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RESUMO

Esta dissertacdo foi desenvolvida no ambito do Programa de Pdés-Graduagdo em
Educacdo do Campo da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia e esta
vinculada a linha de pesquisa Formagdo de Professores e na Organizacdo do
Trabalho Pedagdgico nas Escolas do Campo do curso de Mestrado Profissional em
Educacdo do Campo. O estudo tem como objeto de investigacdo as classes
multisseriadas nas escolas do campo, e teve como locus a Escola Municipal
Graciliano Ramos, localizada na Comunidade de Mata Verde, municipio de Serra do
Ramalho, na Bahia, que vivenciou o processo de fechamento e posterior
desnucleacéao. O objetivo central do trabalho foi analisar como a formagao continuada
de professoras e professores pode contribuir para a ressignificagdo da multisseriacao
como pratica pedagdgica e estratégia de resisténcia frente as politicas de nucleagao
e fechamento das escolas do campo. A pesquisa, de abordagem qualitativa, foi
conduzida com base na pesquisa-acéao participativa, inspirada nos aportes teodricos de
Fals Borda, voltando-se para a construcao e luta por uma Educag¢ao do Campo, tendo
por referenciais as proposi¢coes de Alex Verdério, Salomdo Hage e Terciana Vidal
Moura, que defendem a valorizacdo dos saberes territoriais, das praticas educativas
contextualizadas e da escuta ativa dos sujeitos do campo. Foram utilizados como
procedimentos metodolégicos a  observacéo participante, entrevistas
semiestruturadas e a analise documental, envolvendo professoras e professores,
gestores, coordenadores e técnicos da Secretaria Municipal de Educagdo do
municipio de Serra do Ramalho, na Bahia. Os resultados evidenciaram que a
multisseriacdo, quando compreendida e valorizada em sua complexidade, pode
tornar-se uma alternativa pedagdgica potente, capaz de promover praticas
significativas, colaborativas e enraizadas no territorio. A formacao docente, construida
coletivamente, fortalece a autonomia de professores e professoras, o vinculo entre
escola e comunidade e o sentimento de pertencimento, ampliando as estratégias
locais de resisténcia. Como produto educacional, derivado do processo investigativo,
juntamente a presente dissertagdo foi elaborado um Caderno Pedagdgico de
Orientacbes para Escolas Multisseriadas no Campo, fundamentado nas experiéncias
vivenciadas durante a pesquisa. O Caderno Pedagdgico, voltado para a formagéo
docente, tem por objetivo subsidiar o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
transformadoras e comprometidas com uma Educacdo do Campo critica,
emancipadora e socialmente referenciada.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Formagao Docente. Classes Multisseriadas.
Resisténcia Escolar. Nucleagao/Desnucleacgao.



ABSTRACT

This dissertation was developed within the Graduate Program in Rural Education at
the Federal University of Recéncavo da Bahia and is part of the research line Teacher
Education and the Organization of Pedagogical Work in Rural Schools of the
Professional Master’'s Degree in Rural Education. The study investigates multigrade
classrooms in rural schools, focusing on the Municipal School Graciliano Ramos,
located in the community of Mata Verde, in the municipality of Serra do Ramalho,
Bahia, which underwent a process of closure and subsequent de-nucleation. The main
objective of this work was to analyze how the continuing education of teachers can
contribute to the re-signification of multigrade teaching as a pedagogical practice and
a strategy of resistance against the policies of school nucleation and closure in rural
areas. This qualitative research was conducted through participatory action research,
inspired by the theoretical contributions of Fals Borda, and oriented toward the
construction and struggle for Rural Education. It is based on the propositions of Alex
Verdério, Salomao Hage, and Terciana Vidal Moura, who advocate for the appreciation
of territorial knowledge, contextualized educational practices, and active listening to
the voices of rural subjects. The methodological procedures included participant
observation, semi-structured interviews, and document analysis, involving teachers,
school principals, pedagogical coordinators, and technical staff from the Municipal
Department of Education in Serra do Ramalho, Bahia. The results showed that when
multigrade teaching is understood and valued in its complexity, it can become a
powerful pedagogical alternative, capable of fostering meaningful, collaborative
practices rooted in the territory. Teacher education, when built collectively, strengthens
educators' autonomy, the bond between school and community, and the sense of
belonging, thus enhancing local resistance strategies. As an educational product
derived from the research process and presented alongside this dissertation, a
Pedagogical Guidebook for Multigrade Rural Schools was created. Aimed at teacher
education, the guidebook seeks to support the development of transformative
pedagogical practices committed to a critical, emancipatory, and socially grounded
Rural Education.

Keywords: Rural Education. Teacher Education. Multigrade Classes. School

Resistance. Nucleation/De-nucleation.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Comunidades com turmas multisseriadas.............cccccceeieiiieeiieeiiinnnnnn. 34
Quadro 2 - Caracterizagao dos Participantes das Entrevistas .......................... 64

Quadro 3 - Delineamento do Caderno Pedagdgico TERRITORIOS QUE EDUCAM:
SABERES E PRATICAS NA MULTISSERIACAO ..o 87



LISTA DE FIGURAS

Imagem 1: Localizagdo do Municipio de Serra do Ramalho -BA ................coooeeeees 24

Imagem 2: Mapa do Municipio de Serra do Ramalho — BA com localizagdo das

FaNe | (o)1 F= T F PP 25

Imagem 3: A triangulagio de MEtOdOS.........uuuuiiiiiiiiiiiiiiiie e 31



LISTA DE SIGLAS

BNCC - Base Nacional Comum Curricular

CACS-FUNDEB - Conselho de Acompanhamento e Controle Social do Fundo de
Manutengao e Desenvolvimento da Educacao Basica

CAPES - Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CFP — Centro de Formacgao de Professores

CNE/CEB - Conselho Nacional de Educacao / Camara de Educacgao Basica
EJA - Educacgao de Jovens e Adultos

ENECAMP — Encontro Nacional de Educagao do Campo

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
INCRA - Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria

LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

MEC - Ministério da Educacéao

OMS - Organizagao Mundial da Saude

PEC’SR - Projeto Especial de Colonizagédo de Serra do Ramalho

PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico

PPGEDUCAMPO - Programa de P6s-Graduagao em Educagao do Campo
SAEB - Sistema de Avaliagcao da Educacgao Basica

TICs — Tecnologias da Informagéo e Comunicagao

UFRB — Universidade Federal do Recdncavo da Bahia



Sumario

1. INTRODUGAO 14
2. TRAJETORIA PESSOAL 16
3. CONTEXTUALIZAGAO DO TEMA DE INTERESSE 21
R Tt R 10 1S I [y I USSR 21
B @ = N LY 1 T ST 22
3.2.1. Objetivo Geral 22
3.2.2. Objetivos Especificos 22

3.3. LOCUS DA PESQUISA ..ottt see st es ettt ns ettt nseees 22
3.4, METODOLOGIA ..ottt e e ettt e e st e e e e e eate e e e e aasaeeeeaasseeeaaasaeeeesnsaeeesannreeesannraeeas 25
3.4.1. Procedimentos Metodolégicos 27
3.4.2. Participantes e Contexto da Pesquisa 31

4. EDUCAGAO DO CAMPO, MULTISSERIAGAO E FORMAGAO DOCENTE: RESISTENCIA E
PRAXIS NA ESCOLA CAMPONESA 32

4.1. FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO DO CAMPO E A LUTA POR POLITICAS PUBLICAS .......cvveeeeeiiee e 35
4.2, MULTISSERIAGAO COMO PRATICA PEDAGOGICA ......eeieiiiiieeeiiiieeeeteeaeseiieaeesiaeeeesnteeeeesnsaeeesansaeeeesnnees 40
4.3. FORMAGAO DOCENTE NO CAMPO: DESAFIOS E POTENCIALIDADES .....ccceitiieeeiiieeeesieeeeeeireeessnaeeeesneees 46
4.4, FORMAGAO CONTINUADA EM SERRA DO RAMALHO: DESAFIOS, LIMITES E POSSIBILIDADES...........c......... 56
4.5. ESCOLA DO CAMPO COMO ESPAGO DE RESISTENCIA......uuiieiiiiieeeiiieeeeeiieeeesiteeeesieeeeesntaeeessnnaeeeeeneees 58
4.6, ANALISES TEMATICAS ...oeiiiiiteie e e itiee e e ettt e e e ettt e e e et et e e e ebe e e e e eaba e e e e eabaeeeeenbaeeeeaabaeeeeanbaeeeeasseeesansaeeeeensees 64
4.6.1. Desafios do trabalho docente nas classes multisseriadas 64
4.6.2. Praticas pedagdgicas e estratégias de ensino 69
4.6.3. Impactos das politicas de nucleagéo 74
4.6.4. Formacgéo continuada e possibilidades de resisténcia 78
4.6.5. Consideragées finais: sentidos da resisténcia pela escola do campo 82

5. APONTAMENTOS PARA CONTINUIDADE 84

5.1. CADERNO PEDAGOGICO TERRITORIOS QUE EDUCAM: SABERES E PRATICAS NA

MULTISSERIAGAO ..o e enan e 85
6. ALGUMAS CONSIDERAGOES 88
REFERENCIAS 92
APENDICES 99
APENDICE | — INSTRUMENTO DE PESQUISA: ROTEIRO DE ENTREVISTA ...iitiiieieie et e et eeee e e e e eeeas 99

APENDICE Il — CADERNO PEDAGOGICO TERRITORIOS QUE EDUCAM: SABERES E PRATICAS NA
MULTISSERIAGAO ... vt ee et e e e e e e et et e e e e eee e e eeeeeeeee e ne e 100



1. INTRODUCAO

A realidade das escolas do campo no Brasil tem sido marcada por profundas
contradigdes historicas e sociais. De um lado, observa-se a resisténcia e a vitalidade
de comunidades que lutam pelo direito a educacéo de qualidade em seus territorios.
De outro, constata-se a presenca de politicas publicas que, muitas vezes, invisibilizam
as especificidades do meio rural e aprofundam desigualdades estruturais. Neste
contexto, a existéncia das classes multisseriadas, especialmente em regides rurais
como o municipio de Serra do Ramalho (BA), revela tanto os desafios enfrentados
pelas escolas do campo quanto a poténcia pedagodgica de uma educagao
contextualizada, critica e emancipadora.

Historicamente, a multisseriacdo tem sido interpretada, por muitos
formuladores de politicas e gestores educacionais, como uma condigdo de
precariedade, resultante da falta de recursos humanos e materiais. No entanto,
estudos recentes especialmente os desenvolvidos no campo da Educacédo do Campo
tém apontado para a necessidade de ressignificar a multisseriagdo como uma pratica
pedagogica legitima e potente, quando associada a processos formativos especificos,
planejamentos coletivos e metodologias ativas que valorizem o territério, os saberes
locais e a diversidade dos sujeitos do campo (HAGE, 2014; CALDART, 2004;
VERDERIO, 2018).

Esta dissertacdo insere-se neste movimento de ressignificagdo critica das
classes multisseriadas, ao investigar como a formagéo continuada de professoras e
professores pode contribuir para fortalecer a resisténcia das escolas do campo frente
aos processos de fechamento e nucleagao escolar. Parte-se do pressuposto de que
as politicas de nucleacao, ao deslocarem os estudantes de suas comunidades para
escolas-polo mais distantes, rompem vinculos territoriais, impactam a identidade
camponesa e desarticulam experiéncias educativas comprometidas com o cotidiano
das populagdes rurais.

O estudo desenvolveu-se no municipio de Serra do Ramalho — BA, territorio
com histdrico de luta e organizagdo comunitaria, onde parte significativa das escolas
esta situada na zona rural. O lécus da pesquisa foi a Escola Municipal Graciliano
Ramos, localizada na comunidade de Mata Verde, que vivenciou, entre 2018 e 2022,

o fechamento de suas atividades e, posteriormente, a reabertura vinculada a um
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processo de desnucleagcao promovido pela gestdao municipal. O municipio apresenta
um cenario emblematico: possui 35 escolas rurais, das quais 20 contam com turmas
multisseriadas, evidenciando a urgéncia de politicas de formagao e valorizacdo do
magistério que respondam as particularidades locais.

A investigagcao teve como objetivo central compreender como a formacao
docente pode fortalecer a resisténcia das escolas multisseriadas, promovendo o
reconhecimento das potencialidades pedagdgicas da multisseriagdo e contribuindo
para a consolidacao de praticas educativas que valorizem a cultura, o territério e os
saberes dos povos do campo. Como objetivos especificos, buscou-se: (1) identificar
os desafios enfrentados por professoras e professores em escolas multisseriadas; (2)
analisar como a formagado continuada pode contribuir para supera-los; (3)
compreender os impactos das politicas de nucleacéo na vida escolar e comunitaria; e
(4) propor um plano de formacdo que alimente estratégias de resisténcia e
ressignificagao pedagogica.

A metodologia adotada foi a pesquisa-acao participativa, fundamentada nos
aportes de Fals Borda (1985, 2009), Brandao (1985) e nos principios da Educagéo do
Campo (ARROYO, 2007; CALDART, 2004; VERDERIO, 2021). Esta abordagem
valorizou a construgao coletiva do conhecimento, a escuta ativa dos sujeitos
envolvidos com a escola, professoras e professores, gestores, coordenadoras e
representantes da Secretaria Municipal de Educacdo e a producdo de dados
fundamentada em vivéncias concretas, ancoradas no cotidiano escolar e comunitario.

Os procedimentos metodolégicos incluiram entrevistas semiestruturadas,
observacao participante e analise documental, permitindo uma compreensao densa e
situada das praticas, tensbes e estratégias mobilizadas no contexto das classes
multisseriadas. A triangulacdo dessas técnicas possibilitou integrar diferentes
perspectivas e aprofundar a analise das relagbes entre formagao docente,
organizacao do trabalho pedagdgico e resisténcia escolar.

A fundamentacao tedrica baseou-se nos estudos de Salomao Hage sobre a
multisseriagdo como transgressao do modelo seriado urbano; nos aportes de Roseli
Caldart e Miguel Arroyo sobre a educacado como pratica social emancipadora; e nas
contribuicbes de Alex Verdério, Terciana Vidal Moura e outros pesquisadores da
Educacdo do Campo que defendem a centralidade do territério, da identidade e da
participagao coletiva nos processos educativos. A pesquisa também dialogou com os

documentos oficiais da Educacdo do Campo, como as Diretrizes Operacionais para a
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Educacao Basica nas Escolas do Campo (Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002), e com
marcos historicos como os Encontros e Conferéncias Nacionais da Educacido do
Campo.

Como resultado, a dissertagcdo evidencia que a formacado docente, quando
construida de forma coletiva, situada e articulada as realidades locais, fortalece nao
apenas a pratica pedagogica, mas também os lagos entre escola e comunidade, a
autonomia das professoras e professores e o sentimento de pertencimento. A
multisseriagdo, nesse contexto, deixa de ser vista como fragilidade e passa a ser
compreendida como espago de inovagao pedagodgica, de valorizagao da diversidade
e de resisténcia ativa as politicas excludentes de fechamento e centralizagao.

A construgdo de um Caderno Pedagogico como produto educacional desta
pesquisa, intitulado "Territérios que Educam: Saberes e Praticas na Multisseriagao”,
reflete o0 compromisso com a producado de materiais que dialoguem com o cotidiano
escolar e sirvam de subsidio para professoras e professores que atuam em contextos
semelhantes. O caderno foi elaborado a partir das experiéncias vividas, das
entrevistas realizadas e dos estudos tedricos mobilizados ao longo da pesquisa,
assumindo-se como uma ferramenta de formacgao continuada, de fortalecimento das
escolas do campo e de valorizagéo das praticas docentes em classes multisseriadas.

Assim, esta dissertacédo se inscreve no campo da Educacdo do Campo como
uma contribuicdo tedrico-pratica para o debate sobre a formacédo de professoras e
professores, a valorizagado das escolas multisseriadas e a construgcao de estratégias
que reconhegam, sustentem e ampliem as formas de resisténcia camponesa por uma
escola viva, situada e transformadora. Em tempos de retrocesso de direitos e avanco
de politicas de desmonte da educacao publica, afirmar a existéncia das escolas do

campo é também afirmar a poténcia da educacao como pratica de liberdade.

2. TRAJETORIA PESSOAL

Minha trajetéria como educadora comegou em uma época desafiadora, na
década de 1990, quando ainda era comum que professoras e professores leigos
fossem convocados para atuar nas areas rurais. Eu nao tinha formacgao especifica em
Pedagogia, mas tinha um desejo ardente de fazer a diferenga na vida das pessoas
através da educacao.
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Minha primeira experiéncia como professora leiga foi um choque. Encontrei
salas de aula superlotadas, com criangas de diferentes idades e niveis de
aprendizado, todas reunidas em um s6 espaco. Os recursos eram escassos, € muitas
vezes tinhamos que improvisar com poucos materiais alternativos e livros didaticos
desatualizados. E, nesse contexto, em meio a muitos colegas e professoras e
professores que tinham uma visdo limitada e preconceituosa sobre as salas
multisseriadas, tive muitas dificuldades e problemas principalmente para adaptar a tal
realidade. Trabalhava no turno matutino com estudantes de 4 a 6 anos e estudava no
vespertino. Chegava em casa as 20:00 horas € ia preparar aula e ainda os trabalhos
da escola. Esse processo ocorreu durante 3 anos, periodo do Curso de Magistério,
finalizando no ano 2000.

Foi nesse contexto desafiador e inspirador que em 2001 passei no concurso
publico municipal na fungao de professora e continuei trabalhando na mesma escola.
Em 2002 fui aprovada em Pedagogia no programa de extensédo da Universidade do
Estado da Bahia (UNEB), conhecido como UNEB 2000. Iniciei o primeiro semestre.
No mesmo ano passei no vestibular da UNEB da cidade de Bom Jesus da Lapa - BA
e optei por desistir do programa de extensao UNEB 2000 e estudar na UNEB de Bom
Jesus da Lapa - BA, no curso regular. Em 2003, iniciei o Curso de Pedagogia que
ficava a 45 km de minha comunidade rural. Minha rotina era dividida entre trabalho e
estudo. Era muito dificil o deslocamento, havia dificuldade de transporte. Como meu
esposo também cursava Pedagogia, porém em turno noturno, deslocavamos de
motocicleta na maioria das vezes até a comunidade onde tinha um transporte e assim
ficavamos nesse processo de idas e vindas, alguns dias dormiamos na republica dos
estudantes onde dividiamos o espaco com aproximadamente 20 estudantes.

Desse modo, diante das dificuldades com transporte e locomocéo, em 2005
pedi transferéncia para a sede do municipio onde resido até hoje. Em 2009, um ano
apo6s concluir o Curso de Pedagogia fiz uma Pos-Graduagdo em Psicopedagogia na
Faculdade Catélica de Anapolis, no municipio de Anapolis - GO. Nesse mesmo ano
passei em outro concurso do municipio para mais 20 horas semanais € no ano
seguinte 2010, fui lotada numa comunidade quilombola chamada de Agua Fria,
localizada as margens do Rio S&o Francisco. Mas as dificuldades nao
desapareceram; pelo contrario, elas se tornaram ainda mais evidentes.

Novamente me deparei com uma sala de aula multisseriada, com desafios que

nunca havia enfrentado antes. A falta de infraestrutura basica, como eletricidade e
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agua encanada, tornava dificil até mesmo realizar atividades simples. Além disso,
muitos dos estudantes vinham de familias que lutavam para sobreviver, o que
significava que a educagao muitas vezes n&do era uma prioridade.

No entanto, essas dificuldades ndo me desanimaram; pelo contrario, me
motivaram a encontrar solugdes criativas e a trabalhar ainda mais duro para oferecer
uma educacgao de qualidade aos estudantes. Em parceria com os demais colegas,
associagao de moradores e igreja realizamos rodas de conversa e mobilizagdo em
busca de melhorias para escola, junto a administragdo publica municipal. Nao foi facil,
mas, no decorrer dos anos seguintes a escola passou por uma pequena reforma
passando a ter energia em todos espacgos e agua encanada. Nosso ambiente de
ensino e aprendizado se tornou um espaco de colaboragao e respeito mutuo, onde
todos podiam contribuir com seus conhecimentos e experiéncias unicas.

Em 2013 fui transferida para a Escola de Educacgao Infantil Gabriela Rodrigues
Pimenta na sede do municipio, onde passei a exercer 40 horas semanais e onde estou
lotada até os dias atuais. No mesmo ano de 2013 fui convidada a exercer a funcao de
Especialista em Educacéo Infantil na Secretaria Municipal de Educag¢ao de Serra do
Ramalho - BA. Exerci a fungao por apenas 45 dias, a minha saida se deu por razdes
profissionais. O modelo de condugdo da gestdo educacional ndo era o que eu
defendia.

Nesse periodo a Educacdo do Campo em Serra do Ramalho - BA, passou por
um processo de truculéncia, negagao e retirada de direitos. Entre 2014 e 2018
vivenciamos um processo cruel de fechamento e nucleagao de escolas do campo.
Durante esse periodo nao apenas em Serra do Ramalho - BA, mas, em varias cidades
do Brasil passaram por um processo complexo de nucleacdo e fechamento de
escolas, que impactou comunidades em diferentes regides do pais. A nucleagao
envolveu a concentracdo de estudantes de escolas menores em estabelecimentos
maiores, enquanto o fechamento de escolas significou a desativacao de instituicdes
de ensino, levando a transferéncia de estudantes para outras unidades.

Essas mudancas foram impulsionadas por uma série de fatores, incluindo
questdes econdbmicas, demograficas e politicas. Em muitos casos, os governantes
buscaram a nucleagdo como uma estratégia para otimizar recursos, melhorar a
qualidade da educagao e promover uma gestdo mais eficiente. No entanto, o
fechamento de escolas foi frequentemente contestado, pois levantou preocupacoes

sobre o0 acesso a educacgao, especialmente em areas rurais e periféricas.
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A resisténcia a nucleacao e ao fechamento de escolas foi significativa, com
comunidades locais muitas vezes se mobilizando para protestar contra as mudancas
propostas. Essa resisténcia refletiu preocupacgdes sobre o impacto nas comunidades,
incluindo o deslocamento de estudantes, a perda de vinculos comunitarios e a
preservacgao da identidade cultural local.

Em resumo, o periodo foi marcado por um intenso debate e agdo em torno da
reorganizagao do sistema educacional brasileiro. Embora a nucleagao e o fechamento
de escolas tenham sido concebidos com o objetivo de melhorar a qualidade e
eficiéncia da educacao, eles também geraram desafios e controvérsias que continuam
a ser discutidos até os dias de hoje.

Ainda em 2014, passei pelo processo de gestdo democratica na escola como
Vice-Diretora. Fungdo que ocupei até 2016, ano que pedi exoneragdo do cargo
retornando a funcdo de professora com 40 horas. No ano de 2020 participei do
processo eleitoral como coordenadora de campanha para o candidato a prefeito. O
grupo que eu estava coordenando ganhou as elei¢ées e em 2021 assumi a Secretaria
de Educagéo como Dirigente Municipal de Educagao, por 5 meses, onde demos inicio
ha grandes mudancgas na educacgao, principalmente na educacéo do campo.

Ainda em 2021, assumi a Coordenagdo Pedagogica e Administrativa da
Secretaria Municipal de Educacgao, saindo do cargo de Dirigente da mesma. Durante
esse periodo, foi dado inicio a implementacédo de significativas mudangas na
Educacdo do Campo no municipio, buscando garantir uma educagao de qualidade
para todos estudantes. Através das escutas realizadas nas comunidades,
Desnucleamos 12 escolas e reabriamos em 2022 uma escola indigena e em 2023
uma escola do campo. Durante esse periodo, participei ativamente do processo de
reabertura de escolas do campo, uma iniciativa crucial para garantir o acesso a
educagao em areas rurais e promover o desenvolvimento das comunidades.

Diante de todo esse contexto de angustias, conquistas e desafios cresceu em
mim a necessidade de ir em busca de mais conhecimento. A decisao de participar do
processo seletivo para o Mestrado em 2022 foi motivada pela minha busca por
crescimento profissional e aprimoramento académico. Sendo aprovada em dois dos
trés processos que participei. Optei pelo Mestrado Profissional em Educacao do
Campo da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia (UFRB) devido a sua
expertise na area da Educacdao do Campo e a oportunidade de estudar em um

Programa de Po6s-Graduagdo em alternancia pedagogica, que permitiia uma
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integracdo mais profunda entre teoria e pratica. Minha trajetéria € marcada por
desafios, aprendizados constantes e um compromisso inabalavel com a educagao. O
Mestrado em Educacdo do Campo representa ndo apenas uma etapa em minha
jornada académica, mas também uma oportunidade de contribuir de forma mais
significativa para o desenvolvimento da educagao em contextos rurais, onde minha
paixao e dedicagao estao profundamente enraizadas.

Hoje, olho para tras com gratiddo por todas as experiéncias que moldaram
minha jornada como educadora. Cada desafio, cada dificuldade, foi uma oportunidade
de aprendizado e crescimento, e enquanto continuo minha trajetéria, reconhego que
minha histéria € apenas uma pequena parte de uma narrativa muito maior: uma
historia de resisténcia, esperanca e enfrentamento coletivo diante dos muitos desafios
que ainda estao por vir.

Cada obstaculo enfrentado ao longo do caminho tornou-se um degrau na busca
pelo meu desenvolvimento pessoal e profissional. Aprendi com a diversidade das
salas de aula, sempre buscando adaptar minhas estratégias de ensino as
necessidades individuais dos estudantes e superar as limitagbes impostas pelo
contexto educacional. Essa caminhada me ensinou que a superagido das
adversidades nao € apenas uma tarefa individual, mas um esforgo coletivo.

O termo "resisténcia" traduz melhor essa luta, pois vai além do enfrentamento
individual e representa a unido de educadoras e educadores, estudantes e
comunidades em prol de uma causa maior. A luta contra o fechamento das escolas e
pela valorizagdo da educagéo publica no campo € um exemplo objetivo de como a
resisténcia coletiva pode transformar desafios em oportunidades.

Cada dificuldade enfrentada nao foi apenas superada, mas transformada em
um ponto de articulacdo com outros educadores e as comunidades, fortalecendo o
espirito de luta coletiva. Acreditar no potencial transformador da educacgao vai além
do esforgo pessoal; é reconhecer o papel fundamental do coletivo na construcao de
uma sociedade mais justa e equitativa. Assim, mantenho viva a chama da esperancga,
ancorada na forgca da resisténcia compartilhada e na convicgdo de que, juntos,
podemos transformar vidas e realidades.

Assim, enquanto minha jornada como educadora continua, carrego comigo nao
apenas as licdes aprendidas, mas também a certeza de que estou contribuindo,

mesmo que de forma modesta, para uma histdria maior, uma histéria que é escrita
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nao apenas por mim, mas por todos aqueles que compartilham o compromisso com a

educacao e com o bem-estar das geragdes futuras.

3. CONTEXTUALIZAGAO DO TEMA DE INTERESSE

3.1. JUSTIFICATIVA

Essa pesquisa nasceu do interesse pessoal em investigar metodologias que
possam contribuir com o fortalecimento das escolas do campo com classes
multisseriadas. Atuando na Secretaria Municipal de Educacédo percebo que os
professoras e professores que atuam nessas classes necessitam de apoio no que diz
respeito ao planejamento, a elaboragdo de metodologias e ao processo de avaliagéao
para as classes multisseriadas.

Outro aspecto importante dessa pesquisa diz respeito a relevancia académica,
pois essa investigagao buscou ampliar as discussdées e produgdes sobre formagao
docente e classes multisseriadas, e a relevancia social, uma vez que a pesquisa
buscou dar visibilidade ao povo campesino que historicamente vem sendo
negligenciado na efetivacdo de politicas publicas no campo. Assim, o
desenvolvimento dessa investigagdo em escolas situadas em comunidades
campesinas justificou-se ndo apenas pelo fato de dar visibilidade a essas
comunidades no ambito académico, mas por se propor a desenvolver um trabalho que
se constituiu também como valorizagdo da comunidade campesina por meio da
discussdo da emergéncia de politicas publicas construidas de acordo com as
caracteristicas socioculturais do meio rural. Com isso, foi possivel construir um plano
de formacgéo de professoras e professores que contribua com a ressignificagado das
classes multisseriadas nas escolas campesinas.

Neste contexto esta pesquisa surgiu de um interesse pessoal em explorar
metodologias que possam fortalecer as escolas rurais com turmas multisseriadas.
Trabalhando na Secretaria Municipal de Educagado, notei que os professoras e
professores dessas turmas precisavam de suporte no planejamento, desenvolvimento

de metodologias e avaliagdo adequadas para essas configuragoes.
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A presente investigacao conectou-se ainda a possibilidade de desenvolver um
plano de formagdo de professoras e professores que contribuisse para a

ressignificagdo das turmas multisseriadas nas escolas rurais.

3.2. OBJETIVOS

3.2.1. Objetivo Geral

Investigar como a formagao de professoras e professores pode fortalecer a
resisténcia das escolas multisseriadas no contexto das escolas localizadas no campo
no municipio de Serra do Ramalho, Bahia, como estratégia de luta contra o

fechamento e nucleacao de escolas campesinas

3.2.2. Objetivos Especificos

— Identificar os desafios enfrentados pelas professoras e professores em escolas
multisseriadas e como a formacao pode supera-los;

— Fortalecer o conceito de resisténcia nas escolas multisseriadas, conectando-o
as estratégias contra o fechamento e a nucleagao;

— Compreender os impactos das politicas publicas no fechamento das escolas
do campo e 0os mecanismos de resisténcia locais; e

— Propor um plano de formagdo de professoras e professores focado na

resisténcia e fortalecimento das escolas multisseriadas.

3.3. LOCUS DA PESQUISA

O municipio de Serra do Ramalho esta situado na regido oeste do estado da
Bahia, a 819,5 km de distancia de Salvador, a capital do estado. Serra do Ramalho
esta posicionado entre o Rio Sao Francisco e a serra que carrega seu nome
integrando-se a microrregido do Médio S&o Francisco. Limita-se ao norte com o
municipio de Bom Jesus da Lapa, ao sul com Sao Desidério e Correntina, a Leste com
Paratinga e a oeste com o imenso reservatério da represa de Sobradinho, formado

pelo Rio Sao Francisco.
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Imagem 1: Localizacdo do Municipio de Serra do Ramalho - BA.

Fonte: Serra do Ramalho (Bahia) — Wikipédia, a enciclopédia livre (wikipedia.org)

Os dados iniciais da pesquisa revelaram que o municipio de Serra do Ramalho
- BA adota uma abordagem diferenciada no enfrentamento das politicas
predominantes que frequentemente resultam na precarizagao da educacgao em areas
rurais. Com 85% de suas escolas localizadas na zona rural, o0 municipio demonstrou
um compromisso com a valorizacdo da Educacdo no Campo ao implementar, em
2022, a desnucleacdo de 13 escolas, além de reativar importantes instituicoes
educacionais.

Entre as escolas reativadas, destaca-se a Escola Serrana, que havia sido
fechada em 2018. A reabertura dessa escola representa ndo apenas uma estratégia
para fortalecer a oferta educacional no campo, mas também um marco de resisténcia
contra o processo de nucleagao que impacta negativamente as comunidades rurais.
Localizada em uma regiao de dificil acesso, a Escola Serrana desempenha um papel
central ao garantir que os estudantes permanegam em suas comunidades, evitando o
desgaste causado por longos deslocamentos até escolas na sede ou em outras
localidades. A reativacdo da Escola Serrana reflete a visdo do municipio de preservar

e valorizar as escolas como espacgos de formacao, identidade e resisténcia cultural.
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Com um total de 41 escolas, sendo 6 na sede e Agrovila 9 e 35 situadas em

comunidades rurais.

Imagem 2: Mapa do municipio de Serra do Ramalho - BA com localizagao das Agrovilas.
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. Comunidade reassentada Comunidade serrana
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multisseriadas
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Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo de Serra do Ramalho (2024).

O municipio de Serra do Ramalho - BA conta com 35 escolas localizadas em
comunidades rurais, sendo uma indigena, trés quilombolas, cinco ribeirinhas, duas em

comunidades serranas e 24 em comunidades de reassentados. Dentre essas 35
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escolas, 20 possuem classes multisseriadas. O municipio possui um total de 571
professoras e professores, dos quais 126 atuam em escolas urbanas e 445 em
escolas rurais. Destes ultimos, 80 trabalham em classes multisseriadas, enfrentando
desafios especificos desse modelo de ensino.

Diante da diversidade socioeconémica e cultural do municipio, bem como dos
desafios enfrentados pelas escolas campesinas com classes multisseriadas, a
presente pesquisa teve como objetivo refletir, em parceria com os professoras e
professores, sobre as possibilidades de a¢des voltadas para a promog¢ao da formacao
docente. O foco voltou-se para desenvolvimento de estratégias que considerem as
especificidades das escolas rurais e fortalegcam praticas pedagdégicas que valorizem a

multisseriacdo como potencial educativo e social.

3.4. METODOLOGIA

O campo é um espacgo de multiplas dimensdes que envolve aspectos sociais,
econdmicos, politicos, ambientais e culturais. Os contextos do campo sao marcados
por diversidades e desigualdades que refletem as relagbes de poder e as formas de
resisténcia dos sujeitos que nele vivem.

Partindo das analises, questionamentos e inquietacbes que surgiram no
Mestrado Profissional em Educagdo do Campo, vinculado ao Programa de Pods-
Graduacgao Stricto Sensu em Educagao do Campo, da Universidade Federal do
Recéncavo da Bahia (PPGEDUCAMPO/UFRB) durante a realizacdo dos
componentes curriculares nos semestres de 2023.1 e 2023.2, nos aprofundamos em
diversas disciplinas que nos proporcionaram um espago rico para reflexdo e
discussao. No semestre de 2023.1, com as disciplinas Concepcodes e Principios da
Educacao do Campo, Culturas, Sujeitos, Contextos do Campo, Exame de Proficiéncia
em Lingua Estrangeira, Formacao do Educador do Campo, e Pesquisa em Educacéao
do Campo, exploramos os fundamentos tedricos e praticos da educacdo em contextos
rurais. Essas disciplinas permitiram uma analise critica das especificidades e
potencialidades da Educagao do Campo, promovendo um olhar atento as identidades
e culturas presentes nesses ambientes e as praticas educacionais a serem

implementadas.
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No semestre de 2023.2, as disciplinas Desenvolvimento Territorial e Conflitos
Sociais no Campo, Didatica, Curriculo e Avaliagdo nas Classes Multisseriadas,
Politicas Publicas e as Escolas do Campo, Produtos Tecnologicos em Educacao do
Campo, e Topicos Especiais em Educacdo do Campo Il nos impulsionaram a discutir
as dinamicas territoriais e sociais que impactam a Educag¢do do Campo, além de
refletir sobre praticas pedagdgicas eficazes que possam ser aplicadas nesse contexto.
Essas disciplinas proporcionaram uma compreensdo mais profunda dos desafios
enfrentados pelas escolas do campo, destacando a necessidade de abordagens
pedagogicas que respeitem as especificidades culturais e sociais das comunidades
campesinas. Integrando teorias e praticas educacionais que nao apenas melhorem a
qualidade do ensino, mas também fortalecam a resisténcia das escolas do campo.

Essas experiéncias académicas instigaram reflexdes profundas como os
possiveis interlocutores da pesquisa que, constroem conhecimentos a partir das
interacbes entre teoria e pratica, em um movimento dialético e transformador.
Realizamos dois encontros com os possiveis interlocutores da pesquisa durante o
tempo comunidade para partilhar essas reflexdes e dialogos, o que nos levou a um
novo olhar sobre o tema de pesquisa. Assim, diante das interagcdes e inquietacbes
suscitadas, reconfiguramos o tema da presente pesquisa, buscando compreender de
forma mais ampla como essas experiéncias se traduzem em praticas educativas
concretas e transformadoras.

Desse modo, dialogaremos com a Educagdo do Campo no que se refere a
formacao de professoras e professores que atuam em classes multisseriadas,
compreendendo-a como meio para ressignificar a multisseriacao nesse contexto. A
pesquisa de carater qualitativo foi conduzida sob a orientacdo da pesquisa-agcao
participativa, inspirada nos trabalhos de autores latino-americanos como Fals Borda,
que concebem os participantes como coautores no processo investigativo. Essa
abordagem valoriza a voz ativa dos sujeitos, promovendo uma colaboragdo mais rica
e reflexiva entre pesquisador e participantes.

Juntamente a pesquisa bibliografica, foram realizadas também a pesquisa
documental, entrevistas semiestruturadas e a observacgao participante. A observagao
participante foi guiada pelos principios de Carlos Rodrigues Brandao, permitindo uma
imersao no cotidiano escolar para compreender as dindmicas e interacdes presentes

nas escolas multisseriadas. Essa técnica possibilita a escuta ativa e o dialogo como

26



instrumentos centrais para captar as especificidades das praticas pedagdgicas e
sociais.

Ao propor um estudo aprofundado sobre as classes multisseriadas, foi
necessario compreender como a formacdo docente pode contribuir na sua
ressignificagao, estando vinculada a existéncia e resisténcia da escola do campo.
Essa acao insere-se no processo de fortalecimento da luta contra o fechamento e
nucleagcdo dessas escolas, uma vez que as classes multisseriadas sdo apontadas
continuamente como desculpa para retirar os estudantes de suas comunidades de
origem e leva-los para escolas distantes de suas casas.

Para o desenvolvimento da discussao proposta pela presente pesquisa, foram
assumidos os principios da abordagem qualitativa, visto que a necessidade de
adentrar no universo de significados atribuidos ao fenémeno estudado pelos sujeitos
da pesquisa. Isso porque a pesquisa qualitativa "compreende um conjunto de
diferentes técnicas interpretativas que visam a descrever e decodificar os
componentes de um sistema complexo de significados" (Neves, 1996, p. 1). Partindo
dessa compreensdo, a formagcao de educadoras e educadores do campo contribui
para o reconhecimento da escola como /6cus de fortalecimento das lutas dos
camponeses por uma educacdo de qualidade socialmente referenciada e pelo
reconhecimento de sua identidade.

Com base na Pesquisa-Acao Participativa e na observacéo participante, esta
pesquisa visou transformar praticas educacionais, permitindo que professoras e
professores, gestores e demais interlocutores construissem estratégias concretas e
reflexivas para o fortalecimento na resisténcia contra o fechamento e nucleacao das
escolas do campo.

Essa abordagem metodoldgica buscou consolidar as escolas do campo como
espacos de formacao politica e emancipatodria, permitindo que as comunidades rurais
reconhegcam seu papel ativo na construgao de um projeto educacional que respeite

suas especificidades e potencialize suas culturas e saberes locais.

3.4.1. Procedimentos Metodoldgicos

Para tanto, a pesquisa concretizando-se como do tipo Pesquisa-Acao
Participativa, figurou-se como uma pesquisa de cunho social embasada nas
experiéncias dos participantes, sendo concebida, gestada e concretizada no sentido
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de estabelecer uma relagdo com uma agao ou uma solugado de um problema coletivo
no qual pesquisador(a) e participantes estao inseridos. Como destaca Fals Borda
(2009, p. 279), "[...] na pesquisa-agao é fundamental conhecer e valorizar o papel que
desempenham a sabedoria popular, 0 senso comum e a cultura do povo, para obter e
criar conhecimentos cientificos, por um lado". Essa abordagem valoriza a interagao
entre pesquisador(a) e participantes, promovendo mudangas concretas e reflexdes
coletivas sobre praticas pedagogicas.

Inspirada nos trabalhos de autores latino-americanos, como Fals Borda, essa
abordagem enfatiza a valorizagdo dos sujeitos como coautores no processo
investigativo, promovendo uma reflexdo coletiva sobre a pratica educativa. Essa
perspectiva assegura que os participantes contribuam ativamente para a construgao
das solucdes investigadas.

Dessas atividades — viagens em grupo e reunides — emergiu uma
informagéo valiosa para os objetivos de mobilizagdo popular na regido, que
s6 poderia ser obtida de forma coletiva e através da troca oral. Essa dimensao
grupal e oral do trabalho de pesquisa, associada a sua utilidade comunitaria
imediata, confere a Pesquisa-Agado Participativa duas caracteristicas
especiais que a diferenciam de outros métodos: a coletividade e a
informalidade. Ao incorporar ao desenho da pesquisa social um
conhecimento valorizado, fruto das experiéncias socializadas do povo e com

0 povo, a Pesquisa-Agao Participativa reafirma seu compromisso com a
transformacéo coletiva (Fals Borda, 1985, p. 37).

A designacao “pesquisadora-participante”, inspirada por Fals Borda (1999, p.
59), destaca uma relagéo que n&o se fundamenta em hierarquias ou na objetificagao
dos sujeitos da pesquisa. Trata-se de um processo que privilegia a colaboragao e o
compartilhamento no ato investigativo, em que a pesquisa é realizada de forma
conjunta, lado a lado com os participantes. Essa abordagem pode ser entendida como
uma caminhada coletiva, caracterizando-se como uma "pesquisa em movimento". A
Pesquisa-Ag¢ao Participativa pode ser vista como uma metodologia intrinsecamente
etico-politica, pois esta comprometida com o cuidado dos participantes, com suas
necessidades e com a busca por transformacgdes sociais que emergem das condi¢oes
concretas de vida. Esse carater ético-politico se revela nas interagbes diarias e nos
encontros vividos ao longo do processo, imprimindo marcas nas historias e trajetorias
de todos os envolvidos.

Os procedimentos metodoldgicos utilizados nesta pesquisa incluem: pesquisa
bibliografica, pesquisa documental, entrevistas semiestruturadas e observagao

participante, destacando-se a complementaridade entre eles. A pesquisa bibliografica
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forneceu a base tedrica e conceitual necessaria para embasar a analise dos dados,
enquanto a pesquisa documental possibilitou a analise de documentos oficiais e
registros historicos relevantes. As entrevistas semiestruturadas, apoiadas por roteiros
que foram incluidos como apéndices neste trabalho, permitiram captar as perspectivas
e experiéncias dos participantes. A observagao participante, fundamentada nos
principios de Carlos Rodrigues Brandao, facilitou a imersao no contexto investigado,
proporcionando uma compreensao detalhada das dindmicas, praticas cotidianas e
manifestagdes culturais nas escolas multisseriadas. Essa abordagem promoveu uma
escuta ativa e um dialogo continuo entre pesquisador e participantes.

Como técnicas para a coleta e producdo de dados, a pesquisa utilizou
observacao direta, entrevistas semiestruturadas e analise dos documentos escolares.
A observacgéo foi estruturada, seguindo um roteiro elaborado previamente de acordo
com os objetivos do trabalho. Segundo Lakatos e Marconi (2003, p. 190), “ndo
consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou fenébmenos que
se desejam estudar.”

A observacao estruturada permitiu a coleta sistematica de dados por meio da
imersao da pesquisadora no ambiente escolar. Essa técnica envolveu a elaboragao
de um roteiro detalhado que orientou a observacao sobre os aspectos especificos a
serem investigados. A utilizacdo de um roteiro pré-definido garantiu que todos os
elementos relevantes fossem considerados, minimizando vieses reducionistas e
aumentando a consisténcia dos dados coletados. Durante a observacdo, a
pesquisadora ndo apenas registrou o que viu e ouviu, mas também examinou de forma
critica os fatos e fendbmenos presentes no contexto escolar. Isso incluiu interagoes,
praticas pedagdgicas e manifestagdes culturais. Assim, o didlogo continuo com os
participantes foi essencial para compreender as dindmicas sociais e pedagogicas das
escolas multisseriadas.

O objetivo foi capturar uma visao holistica da realidade escolar, identificando
tanto as praticas cotidianas quanto as estratégias de resisténcia e transformagéao
implementadas pela comunidade escolar. Lakatos e Marconi ressaltam a importancia
de um olhar atento e criterioso por parte do observador. A observagao estruturada
exige que o pesquisador mantenha uma postura de neutralidade, evitando interferir
nas atividades observadas. A presenga do observador deve ser discreta, garantindo
que o comportamento natural dos sujeitos da pesquisa seja capturado de forma

auténtica e precisa.
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No caso das escolas do campo, essa técnica € especialmente valiosa para
compreender as especificidades do ensino multisseriado e as estratégias de
resisténcia adotadas contra politicas de fechamento e nucleagdo. Assim, a
observacao estruturada, combinada com entrevistas semiestruturadas e analise
documental, ofereceu uma abordagem robusta e multidimensional para a coleta e
produgao de dados. Além de registrar as atividades e interagdes, a pesquisadora
esteve atenta as manifestagcdes culturais e praticas de resisténcia ocorridas no
ambiente escolar. A observagado permitiu identificar como os professoras e
professores adaptam suas praticas pedagdgicas para atender as necessidades de
uma turma multisseriada e como a comunidade escolar se mobiliza para defender a
continuidade das escolas do campo.

A triangulacdo de métodos, observacao direta, entrevistas semiestruturadas e
analise documental, proporcionou uma visdo abrangente e detalhada do fenbmeno
em estudo, integrando diferentes perspectivas para uma compreensao mais rica e
fundamentada. Essa abordagem reforga a articulagdo entre teoria e pratica,

alinhando-se a proposta dialdgica da Pesquisa-Agao Participativa.

Imagem 3 - A triangulagao de métodos

Observagao
direta

Triangulagéo de
métodos

Fonte: De autoria prépria

Ao integrar a observagéao direta com outras técnicas de coleta e produgao de
dados, a pesquisa nao apenas aprofundou o entendimento das dindmicas escolares
e comunitarias, mas também contribuiu significativamente para a valorizagédo da
Educacao no Campo. Essa metodologia, contribuiu na promogdo de uma educagao

de qualidade, contextualizada e sensivel as especificidades culturais e sociais das
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comunidades rurais, reafirmando o papel das escolas campesinas como espacgos de
resisténcia e transformacgao social.

Em suma, a Pesquisa-A¢ao Participativa visa nao apenas produzir
conhecimento académico, mas também promover transformacdes praticas e sociais
que beneficiem diretamente as comunidades envolvidas. Nesse quadro, o presente
estudo almejou contribuir para o fortalecimento das escolas campesinas, valorizando-
as como espagos de resisténcia e emancipagao.

A realizagdo da entrevista semiestruturada, possibilitou a investigadora
construir um entendimento mais profundo do fato estudado e permitiu uma analise
mais detalhada do fendbmeno pesquisado. Segundo Andrade (2003, p. 146), uma
entrevista “pode ter como objetivos averiguar fatos ou fenémenos; identificar opinides
sobre fatos ou fenébmenos; determinar, pelas respostas individuais”.

A analise documental serviu como complemento as informagdes obtidas a partir
da entrevista e da observacgao. Segundo Neves (1996, p. 3), “a pesquisa documental
€ constituida pelo exame de materiais que ainda ndo receberam um tratamento
analitico ou que podem ser reexaminados com vistas a uma interpretacédo nova ou
complementar.”

Com este estudo, assumimos o desafio, de forma coletiva com todos os
interlocutores da pesquisa, na perspectiva de produzir uma analise profunda sobre as
politicas para a Educagdo do Campo e o entendimento do conceito da educacao
campesina cunhado no cerne dos movimentos sociais. Durante esse processo, a
discussao sobre a formagao de professoras e professores de classes multisseriadas
foi fundamentada, entendendo a escola campesina para além de um local de trabalho,
mas como espaco de formagao de sujeitos politicos.

Nessa perspectiva, propomos um plano de formagao docente para subsidiar a
pratica pedagogica das professoras e professores em classes multisseriadas. Ao
longo do tempo, as classes multisseriadas tém sido vistas como um prejuizo para a
educacao dos estudantes; contudo, esta proposta de pesquisa, ao propor um plano
de formacgado como produto educacional, evidencia a potencialidade dessas classes e
destaca os aspectos positivos do processo de aprendizagem nelas, promovendo
estratégias de resisténcia contra o fechamento e nucleacao das escolas do campo.

3.4.2. Participantes e Contexto da Pesquisa
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A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Graciliano Ramos, localizada em
Mata Verde comunidade campesina do municipio de Serra do Ramalho - BA. A escola,
que passou pelo processo de fechamento e nucleagdo em fevereiro de 2018. Os
participantes da pesquisa incluem cinco professoras e professores, uma gestora, trés
especialistas da coordenagao técnico-pedagodgica da Secretaria Municipal de
Educacao e o Secretario de Educacgao do municipio de Serra do Ramalho - BA.

A colaboracado das professoras e professores, dire¢cao, coordenacgao técnico-
pedagogica e do Secretario de Educagéao foi fundamental para esta pesquisa devido
ao seu envolvimento direto e comprometimento com a educagao multisseriada nas
escolas campesinas. Esses colaboradores sdo essenciais porque compartilhham uma
perspectiva pratica e experiencial das dificuldades e solugcbes possiveis para a
manutencdo e melhoria das escolas multisseriadas. Além disso, sua participacao
permitiu um aprofundamento nos objetivos especificos da pesquisa, como identificar
desafios, contribuir para a ressignificagao das classes multisseriadas e compreender
0s mecanismos que influenciam o fechamento e a nucleagao de escolas campesinas.

A Escola Municipal Graciliano Ramos foi selecionada como campo empirico da
pesquisa por ser representativa das diversas realidades e desafios enfrentados pelas
comunidades campesinas de Serra do Ramalho - BA. Sua escolha se deve a rica
historia de resisténcia e adaptacdo as politicas educacionais, que muitas vezes
desconsideram as especificidades do campo. Situada em uma comunidade serrana,
a escola exemplifica a diversidade do contexto rural presente no municipio e destaca
a importancia de implementar politicas educacionais que atendam as necessidades

locais de forma inclusiva e contextualizada.

4. EDUCAGCAO DO CAMPO, MULTISSERIAGAO E FORMAGAO DOCENTE:
RESISTENCIA E PRAXIS NA ESCOLA CAMPONESA

Antes de adentrar nos fundamentos tedricos que embasam a Educacado do
Campo e as estratégias de resisténcia as politicas de fechamento e nucleagao
escolar, € fundamental apresentar a trajetdria historica das turmas multisseriadas,
destacando como esse formato se consolidou no Brasil e, em especial, no municipio
de Serra do Ramalho - BA. Essa contextualizagdo permite compreender a relevancia

da multisseriagdo como pratica pedagdgica, sua relagdo com o processo de
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colonizagao e as especificidades do territorio, elementos que dialogam diretamente
com os debates desenvolvidos nos topicos subsequentes.

A discussdo sobre turmas multisseriadas no Brasil tem raizes no inicio do
processo educacional do pais, quando os jesuitas reuniam criangas de diversas
idades para a instrugao religiosa. Esse formato ainda € comum em muitas escolas,
onde educandas e educandos de diferentes séries e faixas etarias aprendem juntos,
compartilhando o mesmo espacgo e tempo pedagaogico.

Em Serra do Ramalho - BA, essa abordagem foi reforgada com a criagdo do
Projeto Especial de Colonizagao de Serra do Ramalho (PEC’SR). Este projeto trouxe
centenas de familias de municipios que tiveram seus territérios inundados pela
Barragem de Sobradinho e de outras regides do pais. As primeiras escolas da area
eram administradas pela Prefeitura de Bom Jesus da Lapa - BA e estruturadas em
turmas multisseriadas, sendo que professoras e professores leigos eram responsaveis
por todos os grupos de educandas e educandos, além da manutengao fisica das
escolas. Muitas dessas escolas, localizadas especialmente nas comunidades
ribeirinhas do Rio S&o Francisco, funcionavam nas casas das préprias professoras e
professores até que os primeiros prédios escolares fossem construidos em 1997.

Com a conclusao do PEC’SR, o Instituto Nacional de Colonizagao e Reforma
Agraria (INCRA) iniciou a construcao de prédios escolares nas agrovilas, comecando
pela Agrovila 03, em 1976. As primeiras atividades escolares ocorreram em uma
cantina improvisada, também em formato multisseriado, atendendo educandas e
educandos deslocados pela constru¢cao da Barragem de Sobradinho. Essas escolas
acolhiam estudantes com idades entre 7 e 15 anos, da 12 a 42 série, totalizando
aproximadamente 515 matriculas, distribuidas em apenas cinco salas de aula.

Desde entao, as escolas com turmas multisseriadas, inicialmente implantadas
nas comunidades ribeirinhas do Rio S&o Francisco, mantiveram-se como parte
integrante da organizagao escolar em Serra do Ramalho - BA. Na década de 1990,
apenas as escolas situadas em nove comunidades ribeirinhas e quatro comunidades
serranas contavam com turmas multisseriadas. Com o tempo, a estrutura
organizacional evoluiu, e atualmente o municipio possui 20 escolas funcionando com
essa modalidade. A partir de 2021, iniciou-se um processo gradual de desnucleagao
dessas escolas, que vem sendo desenvolvido progressivamente até o presente

momento, reafirmando o compromisso com a permanéncia das escolas no campo € a
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garantia do direito a educacéo de qualidade. O Quadro 01 detalha as comunidades

atendidas e as etapas da Educacéo Basica contempladas por essas escolas.

Quadro 1 - Comunidades com turmas multisseriadas.
. Educacgao Infantil
. Educacao Infantil/1°ano

. 1°/2° ano

. 1°/2°/3° ano

. 2°/3° ano

. 2°/3°/4 ano

. 3°/4° ano

. 3°/4°/5° ano

. 4°/5° ano

1°/2°/3°/14°/5°

ano

6°/7°  8°/9°

ano ano
Comunidade v v v v v v v v v * *
Agrovila 8 12
Agrovila 11 16
Agrovila 14 14 15 18
Agrovila 17 16 15 16 13
Agrovila 18 19 17
Agrovila 19 11 09 12 13 11
Agrovila 21 18 15
Agrovila 22 14 13 21 19
Comunidade |, 13 | 05 | o8
Taquari
Comunidade 19
da Boa Vista
Comunidade
CSB 20 15 14
Comunidade | 4 13 08 13 | 11
Jenipapo
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Comunidade
Quilombolado | 06 18 10 18 12
Pambu

Comunidade

de Campinhos " 1 09 21 18

Comunidade
Quilombola da 21 14 10 10
Agua Fria

Comunidade
Quilombola do
Barreiro
Grande

10 10 17 12

Comunidade

de Palmas 10 16 14 07 13

Comunidade
da Mata 3 5 10 09 10
Verde

Comunidade
da 12 20
Fechadinha

Aldeia
Vargem 8
Alegre

Fonte: Secretaria Municipal de Educacao de Serra do Ramalho - BA, 2024.

4.1. Fundamentos da Educacido do Campo e a Luta por Politicas Publicas

A Educacao do Campo tal qual conhecemos hoje é fruto de uma longa trajetoria
de lutas protagonizadas pelos movimentos sociais, em especial 0 Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Entretanto, ainda se leva para o campo um
modelo de escola que em nada contribui para o real crescimento dos povos
campesinos. Durante muito tempo, a educagao oferecida aos estudantes do campo
foi copiada do modelo de educacéao urbano, revelando subordinagao da cultura e dos
valores do campo aos costumes urbanos. O campo é, entdo, vitima de preconceito e
estigmatizacao, sendo concebido como um lugar de atraso, onde vivem pessoas
ingénuas. Coelho (2011, p. 136) discute que “[...] nas primeiras constitui¢ées, [...] as
escolas implantadas no campo so6 contribuiram para reforgar essa imagem. Escolas
com pedagogias bancarias, importadas da cidade: curriculo, calendario, cartilha e

professor”.
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Assim, a historia mostra que durante muito tempo a escolarizagdo no campo
esteve sempre subsumida a necessidade mais imperativa do desenvolvimento do
trabalho agricola. Leite (2002) aponta que a educagao para o povo do meio rural
sempre foi deixada em segundo lugar na elaboracédo de a¢des para esse espaco e
pensada conforme a ideologia do “elitismo acentuado do processo educacional aqui
instalado pelos jesuitas e a interpretagdo politico-ideoldgica da oligarquia agraria,
conhecida popularmente na expressao ‘Gente da roga n&o carece de estudos. Isso &
coisa de gente da cidade™ (Leite, 2002, p. 14). Em nossa atualidade, ainda temos
escolas que estdo no meio rural, mas que nao pertencem a esse local, com um
planejamento pedagogico que ndo contempla as especificidades dos estudantes e
nao percebem e nem consideram a realidade dos sujeitos que vivem no e do campo.

A histéria das politicas educacionais voltadas para as escolas do campo no
Brasil € marcada por desafios e avangos que refletem as demandas e lutas dos
movimentos sociais do campo. A Educagao no Campo deve ser compreendida a partir
de sua especificidade e do contexto socioecondmico e cultural dos povos que ali
vivem. Esse entendimento é fundamental para a formulacéo de politicas publicas que
atendam as necessidades especificas dessas populagodes.

Historicamente, a Educacdo do Campo foi negligenciada pelas politicas
educacionais, com infraestrutura precaria, falta de recursos e formacao inadequada
de professoras e professores. Nos ultimos anos, entretanto, tem-se observado um
movimento crescente em dire¢cdo ao reconhecimento das necessidades educativas
dos povos do campo, impulsionado pela mobilizagao social e pela criagao de politicas
especificas. Conforme destaca Caldart (2002, p. 18), "o povo tem direito a ser educado
onde vive; o povo tem direito a uma educagéo pensada desde o seu lugar e com a
sua participacao, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais".

Um marco importante nessa trajetéria foi o | Encontro Nacional de Educadores
da Reforma Agraria (| ENERA) em 1997. Este evento reuniu educadoras e educadores
de todo o pais para discutir a necessidade de uma educagao que respeitasse as
particularidades do campo, em especial das areas de reforma agraria, e promovesse
a emancipacao dos povos do campo. O encontro destacou a urgéncia de criar politicas
educacionais que fossem além das adapta¢cdes do modelo urbano, promovendo, em
vez disso, uma abordagem educativa integrada ao modo de vida e cultura dos
trabalhadores do campo.

Nesse quadro, verifica-se que,
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A materialidade da luta por uma Educagdo do Campo no Brasil expressou-
se, num primeiro momento, por meio da Articulagdo Nacional por uma
Educacdo do Campo (ANEC), que foi constituida em 1997 em decorréncia do
| ENERA e em funcéo da organizacao da | Conferéncia Nacional (Verdério,
2021, p. 74).

Assim, a | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo,
realizada em 1998, foi outro passo crucial na consolidagao das politicas educacionais
voltadas para o campo. Esta conferéncia reuniu representantes de movimentos
sociais, educadoras e educadores e 0 governo para discutir e propor diretrizes
especificas para a Educagdo do Campo. Foi um espaco de didlogo e construgao
coletiva, onde se reafirmou a necessidade de politicas publicas que assegurassem o
direito a educagao de qualidade para todos os povos do campo.

A Il Conferéncia Nacional, em 2004, consolidou ainda mais as diretrizes
tracadas anteriormente e ampliou o debate sobre a Educag¢do no Campo. Este evento
foi fundamental para fortalecer a articulagdo entre diferentes setores sociais e
governamentais, garantindo a implementacdo de politicas que reconhecem e
valorizam a diversidade cultural e as especificidades dos povos do campo. Durante a
conferéncia, foram reafirmados compromissos com a formacdo de educadoras e
educadores que atuam nas areas rurais, 0 que é essencial para o desenvolvimento
de praticas pedagdgicas que sejam relevantes e significativas para essas
comunidades.

A implementagédo de programas como o Programa Nacional de Educagao na
Reforma Agraria (PRONERA), instituido em 1998 pela Portaria n® 7, de 20 de abril de
1998, do Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA) e Instituto Nacional de
Colonizacao e Reforma Agraria (INCRA), e as Diretrizes Operacionais para a
Educacao Basica nas Escolas do Campo estabelecidas pela Resolu¢cdo CNE/CEB n°
1, de 3 de abril de 2002, representam importantes marcos na tentativa de garantir uma
educacao de qualidade no campo.

Assim, de acordo com Verdério (2018), a luta por uma Educagéo do Campo

constitui-se como expressao da articulacao

de diversos sujeitos comprometidos com a educagdo dos povos
trabalhadores do campo no Brasil, tendo como elemento central os sujeitos a
que se refere como protagonistas na proposicdo e na realizagdo de uma

educagao que atenda seus interesses e, estando conectada a processos
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educacionais contra-hegemoénicos, se coloca na perspectiva da
transformagao social e da emancipagdo humana. Assim, a luta por uma
Educacéo do Campo parte da prépria diversidade dos sujeitos trabalhadores
do campo no Brasil e das praticas e perspectivas educativas forjadas nas
lutas sociais de tais sujeitos. A luta por uma Educagdo do Campo se faz
diversa na unidade de classe. Nao € homogénea e nem uniforme, mas possui
uma materialidade de origem que a identifica e Ihe confere unidade (Verdério,
2018, p. 66-67).

Essas iniciativas visam nao apenas melhorar a infraestrutura escolar, mas
também adaptar o curriculo as realidades e culturas dos povos do campo. Como
aponta Arroyo (2007, p. 13), "um projeto educativo, curricular, descolado desses
processos de producdo da vida, da cultura e do conhecimento estara fora do lugar”.
Um aspecto crucial dessas politicas € a valorizacdo da formacédo de educadoras e
educadores do campo. A formacgao continuada e especifica desses profissionais é
essencial para que possam atuar de maneira eficaz e sensivel as demandas locais.
Arroyo (2007) ressalta a importancia de politicas de formagao que estejam alinhadas
com as realidades e necessidades das educandas e educandos do campo,
promovendo uma educagao emancipadora e transformadora.

A luta por uma Educagao no Campo (Verdério, 2018) também se relaciona com
a luta por direitos e pela cidadania. A educacao deve ser vista como um direito
fundamental que contribui para a emancipacao e a autonomia dos povos do campo.
Caldart (2004) argumenta que a Educagdo no Campo deve formar pessoas como
"sujeitos de direito", capazes de participar ativamente na construgdo de um projeto
popular de desenvolvimento do pais.

Além disso, € essencial que a Educacdo do Campo incorpore temas que
reflitam a vivéncia e os desafios enfrentados pelas comunidades campesinas. Isso
inclui questdbes como a reforma agraria, a agricultura familiar, a luta pela terra e os
direitos dos povos indigenas e quilombolas. Brandao (1995) enfatiza que a educagéao
deve partir dos interesses e das experiéncias dos proprios educandos, utilizando
esses temas como ponto de partida para o processo educativo.

Por fim, & importante destacar que a Educacdo do Campo deve buscar a
integracao entre os conhecimentos tradicionais e os saberes cientificos, promovendo
uma educacao que respeite as identidades culturais dos povos do campo ao mesmo
tempo em que lhes proporcione acesso aos conhecimentos universais. Essa

integracao € fundamental para evitar a dicotomia entre campo e cidade e para garantir
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uma educagao verdadeiramente inclusiva e de qualidade socialmente referenciada
para todos os brasileiros. Arroyo (2007) conclui que a educacgao deve ser capaz de
transgredir formas de conhecimento oficial, respeitando a diversidade cultural e
promovendo a justi¢a social.

O Encontro Nacional de Educacédo do Campo, das Aguas e das Florestas,
realizado entre 28 de fevereiro e 2 de margo de 2024 em Salvador, Bahia, representou
mais um marco importante na histéria da Educacdo do Campo no Brasil. Este evento
reuniu 624 participantes de diversas regides do pais para avaliar politicas publicas de
educacéao voltadas para as comunidades rurais, indigenas e ribeirinhas. O encontro
teve como foco principal a formacgao inicial e continuada de professoras e professores,
além de discutir os avancos e desafios da educacao profissional ofertada pelo
PRONERA, que completava 25 anos de existéncia.

Esse encontro se insere em um contexto histérico que inclui eventos
significativos como o | ENERA, realizado em 1997, e as duas Conferéncias Nacionais
por uma Educacido do Campo, ocorridas em 1998 e 2004. Cada um desses momentos
contribuiu para fortalecer a Educagdo do Campo como uma prioridade na agenda
politica nacional, buscando a construgdo de uma educagdo que atenda as
especificidades e necessidades das populagbes campesinas.

De acordo com Verdério, Silva e Taffarel (2025, p. 20-21):

Tomado o processo histdrico construido coletivamente na luta por uma
Educagdo do Campo que, a partir de 2010 passa a ser estruturado e
impulsionado pelo FONEC (FONEC, 2010), é crivel pontuar que a formacgéo
de professoras e professores do campo tem sido afirmada como uma
necessidade e uma reivindicagao continua nas ultimas trés décadas no Brasil.
Para tanto, tendo em conta a insergéo desse debate no contexto educacional
brasileiro, toma-se por referenciais dois momentos pertinentes ao processo
inicial dessa construgéo e dois que caracterizam a afirmagao desse debate
em ambito nacional, sejam eles: a | Conferéncia Nacional por uma Educagéo
Basica do Campo (1998), a Il Conferéncia Nacional por uma Educagéo do
Campo (2004), o Il Encontro Nacional das Educadoras e dos Educadores da
Reforma Agraria (2015) e o Encontro Nacional Educacdo do Campo, das
Aguas e das Florestas (2024).

Através dessas iniciativas, a Educacao do Campo vem sendo reconhecida
como um direito dos povos do campo, das aguas e das florestas, promovendo uma
formacdo humana que respeite e valorize as culturas e modos de vida tradicionais. E
essencial que a Educacao do Campo continue a se desenvolver, contribuindo para a
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emancipacao e o desenvolvimento sustentavel dessas comunidades, reivindicagdes
essas nas quais a necessidade de formagao de professoras e professores do campo

€ reiteradamente afirmada.

4.2. Multisseriagcdo como Pratica Pedagdgica

A multisseriagao pode ser vista tanto como um problema a ser resolvido quanto
como uma oportunidade para construir um ambiente educativo mais inclusivo e
diversificado. Inspirados por Caldart (2004) em seu trabalho "Pedagogia do
Movimento Sem Terra: Escola € mais do que escola", as classes multisseriadas
podem ser entendidas como oportunidades valiosas para a adogdo de praticas
pedagogicas inovadoras, que favoregam o ensino inclusivo, colaborativo e
personalizado.

Tradicionalmente, as classes multisseriadas s&o vistas como uma solugao
pragmatica para a falta de recursos e infraestrutura em areas rurais e comunidades
pequenas. No entanto, essa visao pode ser transformada, reconhecendo-as como um
espaco potente para a inovagédo pedagogica. Em vez de serem percebidas apenas
como desafios logisticos, as classes multisseriadas podem ser entendidas como
laboratérios vivos para a pratica de uma educacgao integral, onde a diversidade €&
celebrada e potencializada como um importante elemento pedagogico constituinte da
realidade e concretude da escola do campo.

A multisseriagao permite repensar o proprio conceito de educagao. Ao contrario
de um modelo padronizado e linear, ela incentiva uma abordagem mais holistica e
flexivel. Essa dindmica exige que educadoras e educadores adotem uma visdo mais
ampla e integrada do processo educativo, focando ndo apenas na transmisséo de
conteudos, mas no desenvolvimento integral do(a) estudante. Como Paulo Freire
enfatiza, “A educagao nao transforma o mundo. A educacdo muda as pessoas.
Pessoas transformam o mundo” (Freire, 2005, p. 87). Essa perspectiva ressalta a
importancia de uma abordagem educacional que valorize o desenvolvimento humano
em todas as suas dimensoes.

Nas classes multisseriadas, a heterogeneidade pode fomentar uma
aprendizagem interativa. Estudantes de diferentes idades e niveis de conhecimento
podem trabalhar juntos em projetos colaborativos, onde os mais velhos atuam como

“mentores” dos mais novos. Essa interacdo promove nao so solidariedade e respeito
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mutuo, mas também o refor¢o do conhecimento, ja que ensinar € uma forma poderosa
de aprender. A implementacgao de projetos interdisciplinares pode integrar diferentes
disciplinas e competéncias, permitindo que estudantes explorem temas de diversas
perspectivas e aprofundem seu entendimento.

Assim, a multisseriagdo demanda a personalizagdao do ensino. Professoras e
professores podem adotar estratégias que atendam as necessidades individuais de
cada estudante, desenvolvendo atividades que respeitem diferentes ritmos de
aprendizagem. A flexibilizagdo do curriculo permite que cada estudante avance
conforme suas capacidades e interesses, promovendo uma aprendizagem mais
significativa. A criacao de planos de estudo personalizados, com metas especificas e
atividades adequadas ao nivel de desenvolvimento e interesses de cada estudante, é
essencial. Ferramentas como roteiros de estudo, portfélios e contratos de
aprendizagem podem estruturar e acompanhar o progresso individual de cada
estudante, como do coletivo da turma.

Estar em uma classe multisseriada incentiva estudantes a desenvolverem
habilidades de autogestao e responsabilidade. Eles sao frequentemente encorajados
a trabalhar de forma independente, planejar suas atividades e acompanhar seu
proprio progresso. Isso ndo s6 aumenta a autonomia dos estudantes, mas também os
prepara para a vida fora da escola, onde a autossuficiéncia é crucial. Diarios de
aprendizagem, onde estudantes registram suas metas, atividades realizadas e
reflexdes sobre seu progresso, ndo apenas ajudam na organizagdo, mas também
fornecem ao(a) professor(a) uma ferramenta valiosa para monitorar o
desenvolvimento de cada estudante e ajustar estratégias de ensino conforme
necessario.

As classes multisseriadas, especialmente em contextos rurais, podem se
beneficiar da integracdo com a comunidade local. O conhecimento adquirido na escola
pode ser contextualizado e relacionado as praticas e saberes comunitarios, tornando
o aprendizado mais relevante e aplicavel a vida dos estudantes. Projetos
comunitarios, onde os estudantes investigam e documentam a histéria local, praticas
agricolas ou artesanais, envolvendo-se diretamente com membros da comunidade,
podem enriquecer a experiéncia educativa e fortalecer os lacos entre escola e
comunidade. Essa integracdo pode incluir visitas a sitios historicos, entrevistas com

anciaos da comunidade e participagdo em eventos culturais locais.
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Desse modo, a abordagem das classes multisseriadas permite uma visao mais
ampla do desenvolvimento integral do(a) estudante, considerando ndao apenas os
aspectos cognitivos, mas também os emocionais, sociais e culturais. Ao trabalhar em
um ambiente diversificado, os estudantes aprendem a lidar com diferencas, a
desenvolver empatia e a construir relagdes de respeito e cooperagao. Programas de
educacdo emocional e social que incluam atividades de desenvolvimento de
habilidades socioemocionais, como resolu¢ado de conflitos, comunicagdo efetiva e
trabalho em equipe, sdo essenciais para a formacado de cidadédos conscientes e
engajados socialmente. Segundo Vygotsky (1989), o aprendizado ocorre por meio da
interacao social, sendo o desenvolvimento do sujeito resultado direto de suas relagdes
com o mundo e com as pessoas ao seu redor. Assim, o autor destaca a importancia
fundamental do contexto social no processo educativo.

Nessa perspectiva, as classes multisseriadas possibilitam uma reavaliagdo e
um redimensionamento das praticas pedagogicas tradicionais, promovendo uma
abordagem mais inclusiva e personalizada. Ao transformar desafios em
oportunidades, é possivel construir um ambiente educativo onde a diversidade é vista
como um recurso valioso. Implementar essas novas praticas exige das educadoras e
educadores flexibilidade, criatividade e um profundo compromisso com a educagéao
integral dos estudantes. Ao acolher a diversidade e promover a colaboragdo, as
classes multisseriadas podem se tornar uma possibilidade de inovagao pedagadgica,
capaz de atender as necessidades individuais e coletivas dos estudantes e preparar
cidadaos mais autbnomos e engajados socialmente. Nesse sentido, a multisseriacédo
nao deve ser encarada como uma limitagdo, mas como uma rica oportunidade para
repensar e reinventar a educacgao, tornando-a mais democratica, inclusiva e
conectada com a realidade dos estudantes e suas comunidades.

Um dos principais desafios identificados por Caldart (2002) é a diversidade de
niveis de aprendizagem presentes em uma mesma sala de aula. Professoras e
professores enfrentam a complexa tarefa de ensinar estudantes de diferentes idades
e estagios de desenvolvimento cognitivo simultaneamente. Essa diversidade exige um
planejamento minucioso e uma organizacao do tempo de ensino que considerem as
necessidades de todos os estudantes, permitindo que cada um desenvolva suas
habilidades e conhecimentos no seu proprio ritmo. Outro desafio significativo é a
limitacdo de recursos didaticos adequados para atender essa diversidade. Muitas

vezes, as escolas ndo dispdem de materiais suficientes ou especificos para diferentes
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faixas etarias, o que pode dificultar a pratica pedagdgica. Além disso, a avaliagao do
progresso dos estudantes em classes multisseriadas deve ser adaptada para refletir
as diferentes etapas de aprendizagem, o que demanda do(a) professor(a) uma
capacidade de observacéo e registro criteriosa.

Apesar dos desafios, diversas possibilidades emergem das classes
multisseriadas. Uma delas € a oportunidade para a aprendizagem colaborativa. Em
um ambiente onde estudantes de diferentes idades convivem, os mais velhos podem
atuar como “tutores” dos mais novos, promovendo uma cultura de solidariedade e
reforcando o préprio aprendizado ao ensinar. Outra possibilidade é o ensino
personalizado. A necessidade de atender a diversos niveis de aprendizagem pode
levar a criagdo de rotinas de ensino mais individualizadas, onde o(a) professor(a)
desenvolve atividades especificas para diferentes grupos de estudantes, atendendo
as necessidades e ritmos de cada um. Isso promove um aprendizado mais focado e
efetivo, conectando as necessidades individuais ao trabalho coletivo.

Caldart (2002) também destaca o potencial das classes multisseriadas para o
desenvolvimento da autonomia dos estudantes. Em um ambiente como o
caracterizado nas classes multisseriadas, onde estes sao frequentemente
encorajados a trabalhar de forma independente e a gerenciar suas proprias atividades,
eles desenvolvem habilidades importantes de autodisciplina e responsabilidade. Além
disso, as classes multisseriadas oferecem um ambiente de aprendizagem rico e
diversificado. A interacdo entre estudantes de diferentes idades e niveis de
conhecimento pode enriquecer o processo educativo, trazendo multiplas perspectivas
e experiéncias para a sala de aula. Isso pode ser explorado através de projetos
interdisciplinares e atividades que integrem diversas areas do conhecimento, tornando
o aprendizado mais significativo e contextualizado.

De modo geral, tais apontamentos sobre as praticas pedagdgicas em classes
multisseriadas nos convidam a enxergar além dos desafios imediatos e a reconhecer
as ricas possibilidades que esse modelo pode oferecer. Implementar praticas
pedagogicas eficazes em classes multisseriadas exige das educadoras e dos
educadores maior flexibilidade, criatividade e um profundo compromisso com a
educacao integral das estudantes e dos estudantes. Ao acolher a diversidade como
um recurso, € ndo como um obstaculo, é possivel construir um ambiente educativo
mais inclusivo, colaborativo e capaz de atender as necessidades individuais e

coletivas.
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Nesse mesmo horizonte, é importante destacar que essas praticas se inserem
no campo mais amplo da Educagao do Campo, que ocupa lugar de grande relevancia
nas politicas educacionais brasileiras, sobretudo considerando as especificidades e
os desafios enfrentados pelas comunidades campesinas. Nesse contexto, o estudo
de Salomédo Hage sobre a multisseriagdo torna-se fundamental na busca por
estratégias que respondam a diversidade de estudantes que vivem em areas rurais.
A multisseriagao, realidade comum nas escolas do campo, ndo apenas reflete a
escassez de recursos, mas também apresenta uma oportunidade para repensar as
metodologias pedagogicas e o papel das educadoras e dos educadores nesse
cenario.

A multisseriagdo, que se refere a pratica de reunir em uma mesma sala de aula
estudantes de diferentes séries e idades, € uma caracteristica comum nas escolas do
campo, onde muitas vezes ha escassez de recursos e profissionais qualificados. Hage
(2014, p. 45) aponta que "a multisseragdao nao € apenas uma estratégia de ensino,
mas uma forma de responder a realidade das escolas rurais, onde a escassez de
alunos e professores torna essa pratica necessaria". Essa configuragdo desafia os
educadoras e educadores a desenvolver metodologias que contemplem as diversas
faixas etarias e os diferentes niveis de aprendizado, promovendo uma educagao que
respeite e valorize as singularidades de cada estudante.

Ademais, um dos principais objetivos da Educagcdo do Campo ¢é a valorizagao
da cultura local e a promogao do desenvolvimento sustentavel. Nesse sentido,
segundo Hage (2014, p. 50), "a educagdo do campo deve estar atenta as
especificidades das comunidades, promovendo uma formagao que articule a teoria a
pratica, considerando o contexto social e econbmico em que os alunos estdo
inseridos". Essa abordagem €& fundamental para que os estudantes possam se
reconhecer como sujeitos ativos de suas realidades, desenvolvendo uma consciéncia
critica e autbnoma.

Nesse contexto, a formacédo de professoras e professores que atuam na
Educacdo do Campo se torna um aspecto crucial para a melhoria da qualidade do
ensino. Hage (2014, p. 58) enfatiza que "a formagao continuada e contextualizada dos
educadoras e educadores é essencial para que possam lidar com as especificidades
da multisseracao e com as realidades das comunidades rurais". Essa formacao deve

ir além de uma abordagem técnica, incorporando as vivéncias e experiéncias locais,
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0 que possibilita a construgao de uma pratica pedagdégica mais significativa, engajada
e comprometida com a formag&o humana integral dos sujeitos do campo.

Por fim, é importante que as politicas educacionais garantam condigdes
adequadas para a implementagdo de praticas pedagdgicas que atendam as
necessidades dos estudantes do campo. Hage (2014, p. 55) destaca que "é essencial
que as politicas publicas contemplem a formacgédo continuada dos professores e a
infraestrutura das escolas, permitindo um ambiente propicio ao aprendizado".
Somente assim sera possivel romper com a logica da desigualdade que
historicamente marginaliza as populagdes rurais e limita seu acesso a uma educagao
de qualidade.

Dessa forma, a Educacdo do Campo, no contexto da multisseriacido e de
praticas pedagogicas inclusivas, deve ser um espago de construgdo de saberes e
fortalecimento da identidade local. Ao valorizar as experiéncias e a cultura dos
estudantes, é possivel promover um processo educativo que contribua para a
formacao de cidadaos criticos e comprometidos com o desenvolvimento de suas
comunidades.

Assim sendo, a Educagdo do Campo também se faz resisténcia e
transformacao, partindo da compreensao de que o ambiente escolar vai além do
simples repasse de conhecimentos técnicos e cientificos. E, para além disso, a escola
necessita se posicionar como um espaco de resisténcia as politicas de fechamento e
nucleagcdo das escolas campesinas, especialmente em contextos rurais como o de
Serra do Ramalho, na Bahia.

Nesse contexto, a formacao de professoras e professores do campo de modo
geral, conforme destacado por Verdério, Silva e Taffarel (2025), e mais
especificamente para atuar em classes multisseriadas, como sugere o presente
trabalho, é fundamental, pois qualifica os educadoras e educadores para lidar com as
especificidades com vistas a promover uma educacao de qualidade socialmente
referenciada, mesmo em condi¢des adversas.

A ressignificacdo das classes multisseriadas, portanto, passa pela
compreensao dos desafios enfrentados pelas professoras e professores e pela
implementagdo de estratégias formativas que valorizem a diversidade e a
especificidade da Educagao do Campo. Isso implica na construcdo de um plano de
formacéo que contemple as peculiaridades desse contexto e que busque superar as

dificuldades inerentes a pratica docente.
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Em suma, a escola como espaco de resisténcia e transformagao se concretiza
na medida em que promove uma educacgéo integral, humanizadora e inclusiva. Ela
deve ser um lugar onde se constroi a cidadania, se promove a justica social e se
prepara os sujeitos para atuarem de forma critica e consciente na sociedade. Ao
ressignificar seu papel e suas praticas, a escola do campo, também no contexto da
multisseriacéo, contribui para a formagao de uma nova geracéao de cidadaos, capazes
de transformar a realidade em que vivem e de construir um futuro mais justo e

solidario.

4.3. Formagao Docente no Campo: desafios e potencialidades

A formacao de professoras e professores no ambito da Educagcdo do Campo
exige um referencial tedérico que reconhega e valorize as especificidades das
comunidades campesinas, das suas culturas e das realidades educacionais presentes
em contextos multisseriados. E imprescindivel discutir a formac&o inicial e continuada
dos educadoras e educadores que atuam nesses espagos, garantindo que suas
praticas pedagogicas sejam fundamentadas em uma concepgao de educacéo integral
e contextualizada.

De acordo com Verdério et al. (2024), a partir da construgao histérica da luta
por uma Educacdo do Campo no Brasil, tem-se como elementos basilares da

formacéao de professoras e professores do campo:

"[...] um perfil profissional com atuag&o orgénica que os processos educativos
nesses territorios tém exigido e que passam a delinear a formagao de tais
sujeitos. As demandas e lutas por infraestrutura, por condicées de acesso e
permanéncia trazem para esses sujeitos — professoras e professores do
campo — a possibilidade de vivenciar processos nos quais assumam
responsabilidades que determinam a prépria manutengdo e existéncia
dessas escolas, bem como sua capacidade de leitura critica da realidade em
que se inserem, incidindo assim na sua formagao. O compromisso com a
comunidade e com os estudantes, a participagcdo nos movimentos e
organizagdes sociais do campo sao elementos que culminam num processo
no qual professoras e professores assumem o protagonismo de sua formagéo
e trabalho docente. [...]" (Verdério et al., 2024, p. 24).

Assim, a formacao de educadoras e educadores do campo deve ser entendida
como um processo continuo, que articula a vivéncia local das professoras e

professores com as demandas pedagdgicas, sociais e culturais da comunidade.
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Nesse sentido, a formagao precisa superar a perspectiva tecnicista e fragmentada,
buscando promover a emancipag¢ao das educandas e educandos e o fortalecimento
das identidades do campo. E necessario desenvolver competéncias que permitam
aos(as) professoras e professores trabalhar de maneira integrada, respeitando a
diversidade etaria e os diferentes niveis de aprendizado presentes nas classes
multisseriadas.

Programas como a Licenciatura em Educagao do Campo (LEdoC), o Saberes
da Terra, o Escola Ativa (em suas versdes anteriores) e seu redimensionamento para
o Programa Escola da Terra, representam avancgos significativos na formagcao de
professores para a Educacdo do Campo. Estes programas qualificam os educadoras
e educadores para atuar com competéncia e sensibilidade diante dos desafios
especificos das escolas rurais, integrando teoria e pratica, promovendo o dialogo entre
0s saberes académicos e 0s conhecimentos tradicionais, e fortalecendo a conexao
entre as escolas e as comunidades.

Dessa forma, ao pensar na formacdo docente para o campo, € essencial
considerar um modelo educacional que esteja alinhado as realidades das
comunidades e que reconhega a importancia de uma educagao voltada para o
desenvolvimento sustentavel, a valorizagao da cultura local e a luta pela permanéncia
das escolas nas comunidades campesinas. A formacao inicial e continuada das
professoras e professores deve proporcionar subsidios para que educadoras e
educadores atuem como agentes transformadores, contribuindo para a construgéo de
um modelo de educacdo comprometido com a justica social e o respeito as
diversidades do campo.

A formacéao de professoras e professores para atuar nas escolas do campo é
um tema que requer grandes reflexdes, principalmente no que tange a concepgéao de
cursos e formagdes que habilitem esses profissionais a atuar segundo as
especificidades da Educacdo do Campo. E necessario analisar quais sdo 0s cursos
de formacéao de professoras e professores e 0 que eles pretendem, considerando que
esse processo envolve uma ampla rede de conhecimentos e a construgao de praticas
pedagogicas de acordo com o contexto e as demandas dos sujeitos que fazem parte
do processo de ensino e aprendizagem.

Nesta perspectiva, a formacdo de educadoras e educadores das escolas
campesinas abarca elementos como a construcao de saberes docentes que viabilizem

o desenvolvimento sustentavel do campo, o fortalecimento dos valores, da identidade
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e do reconhecimento da terra como mantenedora da vida, conhecimento das
particularidades e fazeres dos povos do campo e valorizagdo dos saberes construidos
nesse espaco. Névoa (1992, p. 13) coloca que “a formagdo deve estimular uma
perspectiva critico-reflexiva, que forneca as professoras e professores os meios de
um pensamento autdnomo e que facilite as dinamicas de autoformagao participada”.

Assim, a formacado docente perpassa “pelo desenvolvimento de uma nova
cultura profissional das professoras e professores que passa pela produgao de
saberes e de valores que deem corpo a um exercicio autbnomo da profissdo docente”
(N6voa, 1992, p. 26). Busca-se, entdo, uma mudanga de perspectiva no ambito da
formacao de professoras e professores; uma formagao rica em sentidos e intimamente
ligada as experiéncias docentes e as especificidades da Educacdo do Campo e de
seus sujeitos. Nesse cenario, a proposta educacional que se objetiva para as escolas
do campo € pautada numa praxis educacional que contribua com a emancipagao das
educandas e educandos do campo. Molina e Antunes-Rocha (2014, p. 225), ao
refletirem sobre o projeto de formagdo de educadoras e educadores do campo,
apontam que “a discussao acerca da formacdo de educadores na perspectiva da
Educacao do Campo exige que seja explicitado o projeto de sociedade, de campo e
escola que se quer construir”.

No Brasil, o Programa Escola da Terra, redimensionamento do Escola Ativa,
destaca-se como uma politica publica do Ministério da Educagdo voltada para a
formacdo de professoras e professores em contextos rurais, atendendo
especificamente escolas multisseriadas. Conforme relatado no Dicionario da
Educacao do Campo (Caldart et al., 2012) e nas Notas Técnicas do FONEC, o Escola
da Terra valoriza os saberes locais, promove a autonomia dos estudantes e fortalece
o vinculo entre escola e comunidade, buscando superar os desafios estruturais que
ainda limitam muitas escolas do campo. Dados recentes mostram a experiéncia da
Universidade Federal do Recéncavo da Bahia (UFRB) na operacionalizagao do Escola
da Terra, formando centenas de professoras e professores entre 2023 e 2025,
vinculados a dezenas de municipios e territérios de identidade na Bahia.

No ambito da formacdo de professoras e professores de classes
multisseriadas, a fim de melhorar os recursos pedagogicos e capacitar as professoras
e professores, em 1997, o Programa Escola Ativa foi criado (Ministério da Educacgéao,
2006, 2010) e teve como uma das maiores influéncias o Programa Escuela Nueva,

formulado na Colédmbia (Lazaretti; Franga, 2020, p. 2). No Brasil, inicialmente, o
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Escola Ativa atendeu apenas a Regido Nordeste, sendo que a partir de 2008 passou
por uma expansao e contemplou, até 2010, 3.326 municipios das Regides Norte,
Nordeste e Centro-Oeste.

Caldart (2002), ao discutir a formagao de educadoras e educadores do campo,
destaca a necessidade de uma educagao que va além da simples adaptagao de
métodos e recursos pedagdgicos. Segundo ela, é fundamental uma formagao que
considere a realidade socioeconémica e cultural dos sujeitos do campo, valorizando
seus saberes e promovendo a autonomia e a cidadania (Caldart, 2002, p. 36). A autora
argumenta que a formagdo de educadoras e educadores deve ser integral e
contextualizada, promovendo uma educacao que dialogue com as especificidades do
meio rural e que contribua para a transformacgao social (Caldart, 2002, p. 42).

Quando analisamos o Escola Ativa sob a perspectiva de Caldart, algumas
questdes emergem. Embora o programa, inspirado no Escuela Nueva, tenha buscado
adaptar uma metodologia que promovesse a autonomia das educandas e educandos
€ uma maior interacido entre escola e comunidade, € necessario questionar até que
ponto essa adaptacdo considerou as particularidades do contexto brasileiro e as
demandas especificas das comunidades rurais. Essa reflexao leva a considerar se o
programa conseguiu realmente incorporar as necessidades e o0s saberes das
comunidades do campo.

Além disso, embora o Escola Ativa tenha representado um avango ao promover
processos formativos voltados a atuacdo docente e a melhoria dos recursos
pedagogicos, as ponderagcdes de Caldart sugerem que a formacdo dessas
educadoras e educadores ndo deve se limitar a técnicas e métodos de ensino. E
crucial desenvolver uma compreensao critica das condi¢des de vida e trabalho dos
sujeitos do campo, bem como uma educagdo que valorize e potencialize os
conhecimentos tradicionais e as praticas comunitarias (Caldart, 2002, p. 48). Portanto,
a formacgao de educadoras e educadores necessita ser entendida como um processo
amplo e continuo, que inclua a valorizagdo dos contextos culturais e sociais das
educandas e educandos.

O Escola Ativa também enfrentou desafios relacionados a infraestrutura e a
continuidade de politicas publicas. Muitas escolas do campo ainda carecem de
recursos basicos, como transporte, materiais didaticos e infraestrutura adequada, o
que limita a efetividade de programas como o Escola Ativa. A expanséo do programa

revelou dificuldades em adaptar o modelo do Escuela Nueva para a realidade
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brasileira, que possui grande diversidade cultural e geografica. Essas questdes
estruturais precisam ser consideradas ao avaliar o impacto e a eficacia do programa.

Portanto, ao refletirmos sobre a formacado de educadoras e educadores do
campo, € imprescindivel considerar as indicagbes de Roseli Caldart e outros
estudiosos que defendem uma abordagem mais ampla e contextualizada. Programas
como o Escola Ativa podem ser complementares, mas n&o substituem a necessidade
de uma formacao integral e critica das educadoras e educadores, capaz de enfrentar
os desafios estruturais e promover uma educacéo verdadeiramente transformadora
para as comunidades campesinas. Assim, € fundamental que as politicas de formagao
de professoras e professores do campo sejam abrangentes, continuas e focadas na
realidade dos sujeitos que vivem e trabalham nessas areas.

A reflexdo sobre o Escola Ativa nos leva a considerar também o
redimensionamento desse programa para o Escola da Terra, uma demanda concreta
expressa na Nota Técnica do Férum Nacional de Educagao do Campo (FONEC). A
Nota Técnica do FONEC ressalta a necessidade de uma politica publica que
realmente atenda as especificidades das escolas rurais, indo além das adaptacdes
metodoldgicas do Escola Ativa. Ela enfatiza a importancia de valorizar os saberes
locais, promover a autonomia das educandas e educandos e fortalecer a relagéo entre
escola e comunidade, apontando para a necessidade de uma formacgao continuada e
contextualizada das educadoras e educadores do campo (FONEC, 2013, p. 5).

Conforme descrito no verbete sobre o Escola Ativa (Caldart et al., 2012) no
Dicionario da Educagdo do Campo, o redimensionamento para a Escola da Terra
busca atender de forma mais eficaz as necessidades educacionais das comunidades
rurais, promovendo uma educacado mais alinhada com suas realidades e demandas
especificas. A Escola da Terra incorpora uma perspectiva mais critica e
contextualizada, alinhando-se melhor com as propostas defendidas por estudiosas e
estudiosos como Roseli Caldart. Ela reconhece a importancia de valorizar os saberes
locais, promover a autonomia das educandas e educandos e fortalecer a relacio entre
escola e comunidade (Caldart et al., 2012, p. 127). Além disso, a Escola da Terra
busca enfrentar de maneira mais direta os desafios estruturais das escolas do campo,
promovendo uma formacdo continuada de educadoras e educadores que seja
verdadeiramente transformadora.

Diante disso, a formacdo de educadoras e educadores do campo deve ser

entendida como um processo continuo, que articula a vivéncia local das professoras
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e professores com as demandas pedagdgicas, sociais e culturais da comunidade.
Nesse sentido, a formagao necessita superar a perspectiva tecnicista e fragmentada,
buscando promover a emancipag¢ao das educandas e educandos e o fortalecimento
das identidades do campo. E necessario desenvolver competéncias que permitam as
professoras e professores trabalhar de maneira integrada, respeitando a diversidade
etaria e os diferentes niveis de aprendizado presentes nas classes multisseriadas.

Nesse contexto, a Escola da Terra se destaca como uma importante politica
publica voltada para a formacéo de professoras e professores que atuam em escolas
multisseriadas. Criada para atender as demandas especificas das comunidades
rurais, o programa busca superar as limitagdes de iniciativas anteriores, como o
Escola Ativa, ao oferecer uma formacgao continuada mais robusta e alinhada as
realidades locais. A Escola da Terra integra teoria e pratica, promove o dialogo entre
0os saberes académicos e os conhecimentos tradicionais, fortalecendo a conexao
entre as escolas e as comunidades.

O programa enfatiza a formagéo de professoras e professores como agentes
de transformacéo social, capacitando-os para atuar com sensibilidade e competéncia
diante dos desafios das escolas rurais. Valoriza os saberes locais e incentiva praticas
pedagogicas que dialoguem com a vivéncia das educandas e educandos,
promovendo a construgcado de um curriculo contextualizado e significativo. Além disso,
a Escola da Terra fortalece o vinculo entre escola e comunidade, destacando-se como
uma resposta as politicas de fechamento e nucleacao das escolas rurais.

Ao focar na formacgao continuada, a Escola da Terra oferece ferramentas para
que as professoras e professores desenvolvam estratégias pedagdgicas inovadoras
e praticas educativas interdisciplinares, conectadas com o cotidiano das
comunidades. O programa também aborda os desafios estruturais enfrentados pelas
escolas rurais, como a falta de recursos e a precariedade de infraestrutura, ao propor
solucdes integradas que envolvem educadoras e educadores, gestoras e gestores, e
a comunidade local.

Além disso, a Escola da Terra promove a autonomia pedagogica nas escolas
multisseriadas, permitindo que as professoras e professores adaptem suas praticas
as necessidades especificas das educandas e educandos. Projetos de aprendizagem
contextualizados, que conectam os conhecimentos formais com as praticas e saberes
locais, fortalecem o vinculo entre escola e comunidade, promovendo uma educacao

que valorize a diversidade e a identidade cultural do campo.
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A implementagdo da Escola da Terra representa um avanco significativo na
formacao de professoras e professores do campo, especialmente por considerar as
especificidades das comunidades rurais e os desafios enfrentados por suas
educadoras e educadores. O programa reflete a importancia de politicas publicas que
reconhegam a singularidade das escolas do campo e promovam uma educagao
inclusiva e transformadora.

No contexto da Bahia, o Programa Escola da Terra foi primeiramente efetivado
pela Universidade Federal da Bahia (UFBA), com agdes realizadas em quatro edic¢des,

entre os anos de 2014 e 2018. Conforme aponta Santos (2023):

"[...] nas quatro versdes da Acdo Escola da Terra na Bahia foram
contemplados: 13 territérios, 65 municipios, organizados em 15 polos, e 2.063
professores. Considerando a demanda inicial de professores inscritos
(12.631), o atendimento nas quatro versdes representa 16,34% do total. Na
versao | (2014-2015) foram atendidos 642 professores; versao Il (2015-2016),
755; versao lll (2016-2017), 320; e versao IV (2017-2018), 346."

Atualmente, o Programa Escola da Terra na Bahia tem se concretizado por
meio da articulagdo da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia (UFRB), que,
de acordo com Verdério e Silva (2024), foi efetivado inicialmente em 2023. Nesse

quadro,

"[...] a proposi¢cédo do Curso de Aperfeigoamento em Educagdo do Campo —
Escola da Terra na UFRB edigdo 2023 e o delineamento dos horizontes de
sua realizagdo, a concretizagdo do processo formativo anunciado e
aprofundado em suas bases fundamentais, coloca-se no &mbito do desafio
de seguir na tarefa de resistir e semear uma educagao que cumpra com seu

papel emancipatorio por meio e na praxis dos sujeitos."

Assim, tomar o Programa Escola da Terra na UFRB como ac&o concreta na
formacédo continuada de professoras e professores do campo na Bahia, estando
conectada a luta por uma Educagao do Campo no Brasil, permite afirmar e avancar
no aprofundamento do marco normativo e da politica publica de Educag¢ao do Campo,
bem como na sua concretiza¢ao nos territérios e no fazer das escolas (Verdério; Silva,
2024, p. 1208-1209).

Conforme dados registrados por Verdério (2025, p. 10), a primeira edigao do
Programa Escola da Terra na UFRB, efetivada por meio do Curso de Aperfeicoamento
em Educacdo do Campo — Escola da Terra na UFRB, realizado entre 2023 e 2024,

contemplou: "a formagao de 276 professores que registraram frequéncia compativel
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a certificacédo nas atividades desenvolvidas e que se vinculam a 71 municipios de 13
estados."

No contexto da Bahia, “A Turma 1 — Professoras e Professores do Vale do
Jiquirica: Laje e Mutuipe” foi composta por 95 professoras e professores dos
municipios de Laje e Mutuipe - BA, com 5 mddulos formativos e 2 seminarios entre
11/2023 e 08/2024 [...] (Verdério, 2025, p. 13). E “A Turma 2 — Professoras e
Professores de Assentamentos de Reforma Agraria”, que envolveu 67 professoras e
professores de outros vinte municipios baianos, teve suas atividades formativas entre
07 e 11/2024, incluindo 2 moédulos formativos e um seminario final [...] (Verdério, 2025,
p. 14).

Complementando essa politica, no municipio de Serra do Ramalho — BA, a
formacgao continuada tem se estruturado também com apoio de programas como o
FORMACAMPO. O Programa de Formagdao de Educadores do Campo
(FORMACAMPO) é uma iniciativa de extensdo vinculada ao Programa de Poés-
Graduacdo em Educacdo da UESB. Desde 2021, Serra do Ramalho aderiu ao
programa, incentivando seus professores a participarem das lives formativas em plena
pandemia, quando a mobilizagdo presencial era inviavel. Com a retomada dos
encontros presenciais, 0 municipio passou a integrar Grupos de Trabalho presenciais
e online em temas como Diretrizes Municipais da Educacdo do Campo (DMEC), Matriz
Curricular e Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) das escolas camponesas. O saldo
dessa participacgao foi a elaboragao das Diretrizes Municipais da Educacédo do Campo,
publicadas em 2025, e a estruturagao de sua matriz curricular especifica.

Apesar de desafios, como a sobrecarga de atividades online, o cansago
docente apds a pandemia e a dificuldade de participacao de todos os professores, o
FORMACAMPO consolidou-se como referéncia de formagdo continuada
territorializada, voltada a transformacao social e a construgcao de politicas publicas
locais.

Por fim, € importante destacar o papel da REdMulti (Rede de Apoio a Educagao
em Classes Multisseriadas), que surge como articulagdo de movimentos sociais,
universidades publicas e professoras e professores do campo. Essa rede fortalece a
producao coletiva de materiais pedagodgicos, fomenta espacos de partilha de
experiéncias e incentiva praticas inovadoras alinhadas as realidades multisseriadas.

Na Bahia, a REdMulti vem sendo articulada por pesquisadores da UFRB, UNEB e
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comunidades escolares, dando suporte as formagdes locais, como ocorre em Serra
do Ramalho.

Assim, a formacao docente no campo, para além de cursos pontuais, demanda
politicas integradas, redes colaborativas e investimento publico, reafirmando o
compromisso com uma Educacdo do Campo publica, gratuita, de qualidade e
socialmente referenciada, como defendem autores como Caldart, Molina, Arroyo,
Névoa e Verdério.

Além dos programas federais, como o Escola da Terra, das experiéncias de
extensao como o FORMACAMPO e das articulacbes em rede, como a REdMulti, é
fundamental considerar como essas diretrizes se materializam em ac¢des praticas nos
municipios, fortalecendo a autonomia pedagogica e a permanéncia das escolas do
campo.

Como ja registrado, a atuacao docente nas classes multisseriadas, dada sua
heterogeneidade, exige um planejamento cuidadoso e minuciosos para atender a
diversidade de aprendizagens e faixa etarias que compde essas classes.

Com o objetivo de fortalecer o trabalho docente nas classes multisseriadas e
evidenciar as potencialidades dessa organizagédo de ensino, o0 municipio de Serra do
Ramalho - BA oferta um Caderno de Orientagcdo Pedagdgica e uma formacéao
continuada para as professoras e professores que atuam nessas classes. Assim, o
planejamento das professoras e professores de classes multisseriadas é feito com
base no caderno de orientagdes pedagdgicas especifico para esse contexto e
acontece quinzenalmente nas “Aulas Complementares” (ACs) com os Coordenadores
de Polo e mensalmente com a Coordenacao da Secretaria de Educacao. Os objetos
de conhecimento e metodologias sdo definidos conforme a realidade de cada sala de
aula.

O Caderno Pedagdgico, utilizado até o momento, foi construido com base nas
especificidades da Educacdo do Campo e das classes multisseriadas e apresenta
orientagcdes para o trabalho de forma interdisciplinar e levando em conta os
conhecimentos construidos socialmente pelos estudantes do campo.

Em Serra do Ramalho - BA, a formagao docente acontece quinzenalmente,
sendo uma quinzena com as professoras e professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental e a outra com as professoras e professores dos anos finais do Ensino

Fundamental.
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A formagao se inicia com uma mistica, a partir de cenario construido com
elementos das comunidades das professoras e professores e inerentes a
comunidades campesinas, momento de fala das professoras e professores sobre os
desafios e conquistas na sala de aula, intervencdo da professora formadora,
construgcao coletiva de planejamento e atividades, apresentagcdo dos grupos,
avaliagcao do encontro e encerramento com fala da professora formadora.

Assim, a formacao ofertada as professoras e professores que atuam em
classes multisseriadas parte da concepgao de que ela é um desafio complexo e que
requer uma abordagem diferenciada e especializada que va ao encontro das
especificidades dessas classes. Dessa forma, para garantir uma educagao de
qualidade socialmente referenciada nesses contextos, as professoras e professores
precisam de uma formacdo que aborde tanto aspectos pedagdgicos quanto
habilidades praticas especificas. Assim, a formacao de professoras e professores para
atuar em classes multisseriadas, € fundamental para garantir a qualidade do ensino.

Desse modo, a formacéo ofertada as professoras e professores de classes
multisseriadas orienta as docentes a construirem o planejamento considerando
aspectos como a gestdo da sala de aula, com foco na habilidade de organizar e
gerenciar uma sala com estudantes de diferentes idades e séries, mantendo todos
engajados e aprendendo; planejamento de aulas que atendam as diversas
necessidades e niveis dos estudantes, muitas vezes preparando atividades
diferenciadas; metodologias que promovam a participac¢ao ativa dos estudantes, como
projetos, trabalhos em grupo e aprendizagem por investigacado; realizagdo de
avaliacao diferenciada, para avaliar os estudantes de maneira justa e adequada,
considerando suas diferengas de desenvolvimento e aprendizado; e flexibilidade e
criatividade, no sentido de adaptar-se a situacdes inesperadas e criar solugdes
inovadoras para problemas pedagogicos.

Nesse contexto, investir na formacédo e no apoio continuo as professoras e
professores que atuam em classes multisseriadas € essencial para garantir que todos
os estudantes tenham acesso a uma educacdo de qualidade socialmente
referenciada, independentemente de sua localizagdo ou contexto socioeconémico.
Assim, a formacgao é elemento importante na atuacao docente no sentido de contribuir
com a construgao de estratégias para desenvolver projetos que envolvam todos os
estudantes, permitindo que cada um participe de acordo com seu nivel e capacidade,

isso passa pela possibilidade de organizar a turma em pequenos grupos, onde 0s
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estudantes mais avangados possam ajudar os colegas, promovendo a aprendizagem
colaborativa, para planejar atividades que possam ser realizadas simultaneamente por
estudantes de diferentes niveis, com graus de dificuldade variados e agregar
tecnologias de informagdo e comunicagdo para criar atividades interativas e
diversificadas que atendam as necessidades individuais.

Outro aspecto relevante abordado na formagao de professoras e professores
se refere ao conceito e importancia das classes multisseriadas, tanto como espaco de
aprendizagens coletivas, quanto como elemento de garantia da permanéncia da

escola na comunidade do estudante.

4.4. Formagao Continuada em Serra do Ramalho: desafios, limites e possibilidades

A partir das reflexdes apresentadas sobre programas nacionais de formagao,
como a Licenciatura em Educac¢ao do Campo, o Escola da Terra, o FORMAcampo e
as articulagbes em redes como a REdMulti, torna-se necessario analisar como essas
diretrizes se materializam em experiéncias locais. O municipio de Serra do Ramalho
— BA, situado no Territério Velho Chico, configura-se como um caso emblematico, pois
articula a resisténcia comunitaria, a desnucleacédo escolar e a construgdo de uma
politica de formacao continuada para professoras e professores que atuam em
classes multisseriadas. A seguir, apresenta-se uma analise dos desafios, limites e
possibilidades dessa experiéncia, destacando suas contribuicbes para o
fortalecimento da Educagéao do Campo.

Segundo Hage (2006), a presenga de escolas nas comunidades é fundamental
para fortalecer os lagos de pertencimento e garantir o acesso a educagao de
qualidade. Em Serra do Ramalho — BA, a formacdo continuada das professoras e
professores foi integrada a esse movimento, preparando-os para lidar com os desafios
das classes multisseriadas e potencializando a autonomia pedagdgica das escolas.
Embora as classes multisseriadas tenham sido frequentemente descritas como um
problema estrutural ou uma “anomalia do sistema” (Santos; Moura, 2012, p. 35), em
Serra do Ramalho — BA, elas foram ressignificadas como uma alternativa viavel e
necessaria para assegurar a permanéncia das educandas e educandos no campo.

A politica de formagao continuada em Serra do Ramalho — BA tem como
objetivos principais a formacao das professoras e professores para compreender e

acolher a diversidade nas salas de aula, o fortalecimento da identidade da professora
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e do professor como sujeito do campo e a promogao de metodologias que dialoguem
com a realidade local. Contudo, evidéncias obtidas por meio de entrevistas com
gestoras, gestores, professoras e professores indicam que a implementagdo dessa
politica enfrenta obstaculos significativos. Entre as dificuldades relatadas destacam-
se a escassez de recursos didaticos, as condi¢cdes precarias de infraestrutura das
escolas e as limitagbes logisticas, como o deslocamento para participar das
formacdes. Além disso, observa-se que muitas das formagdes oferecidas carecem de
uma abordagem pratica que dialogue diretamente com os desafios enfrentados no
cotidiano escolar. Nesse sentido, Rolim (2022) enfatiza que a realidade das classes
multisseriadas exige a adogado de estratégias pedagdgicas que considerem a
diversidade cultural e social dos sujeitos, transformando a sala de aula em um espaco
de valorizagéo das identidades locais.

Ademais, a resisténcia de algumas professoras e professores em relagao a
formacgao continuada exige atencado. Moreira (apud Xavier, 2019) observa que essa
resisténcia decorre, frequentemente, da desconexao entre os conteudos formativos e
a realidade concreta das escolas rurais. Soma-se a isso 0 excesso de demandas
administrativas e pedagadgicas, que sobrecarregam o trabalho docente e dificultam a
participacdo em programas de formagao. A superagao dessas barreiras requer a
implementacao de itinerarios formativos que valorizem praticas exitosas, como as
relatadas por Xavier (2019), que propde uma pedagogia fundamentada na valorizagao
do contexto campesino e na troca de experiéncias entre professoras e professores.
Oficinas praticas, que simulem situagdes reais de sala de aula, podem contribuir para
o desenvolvimento de competéncias especificas para o ensino em classes
multisseriadas. Além disso, é imprescindivel a criacdo de espacos permanentes de
planejamento coletivo, nos quais as professoras e professores possam compartilhar
desafios e construir solugdes conjuntas.

Outro aspecto crucial para o aprimoramento da politica de formacgéao continuada
€ o investimento em infraestrutura e recursos pedagogicos. Muitas professoras e
professores relatam dificuldades em aplicar os conhecimentos adquiridos nas

formacgdes devido a falta de materiais adequados e as condig¢oes.
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4.5. Escola do Campo como Espacgo de Resisténcia

A escola no campo atua como um espacgo de resisténcia e transformacéo,
essencial em face dos desafios enfrentados pelas comunidades rurais. Mais do que
um local de aprendizado, a escola do campo € um nucleo de resisténcia as forgas
externas que ameagam sua continuidade e o0 modo de vida dos seus integrantes. O
conceito de transgressao, conforme proposto por Salomdo Hage, € central nesta

discussdo. Nessa perspectiva,

“[...] a transgressao do paradigma seriado urbano de ensino se materializa
quando, no cotidiano da sala de aula, valoriza-se a Inter-Multiculturalidade
configuradora das identidades/subjetividades, dos modos de vida préprios e
dos saberes das populagbes do campo, ou seja, quando se reconhece a
pluralidade de sujeitos e configuragbes territoriais que se constituem a partir
da diversidade cultural que caracteriza esses territérios” (Hage, 2014, p.
1178).

Hage enfatiza ainda a importancia de adotar praticas educativas que se
alinhem as realidades locais, permitindo que as escolas do campo se tornem espacgos
de inovagao e criatividade. Ele sugere que

“[...] as mudangas desejadas em relagdo as escolas rurais multisseriadas,
para serem efetivas e provocarem desdobramentos positivos quanto aos
resultados do processo de ensino e aprendizagem, devem transgredir a
constituicado identitaria que configura essas escolas, ou seja, devem romper,
superar, transcender ao paradigma seriado urbano de ensino” (Hage, 2014,
p. 1177).

Este movimento dialoga com a concepgéo de Escola Unitaria, abordada por
Caldart et al. (2012), que defende uma escola que nédo apague as singularidades
culturais, mas seja sintese do diverso, reunindo diferentes grupos sociais num projeto

de formagao humana integral. Como afirmam,

“A historicidade ndo permite submeter culturas préprias a um modelo
educativo Unico, mas também ndo admite que o reconhecimento da

diversidade redunde na fragmentacgdo” (Caldart et al., 2012, p. 348).
Para Arroyo (2012), a escola do campo deve ser vista como espago de
resisténcia cultural, social e politica, lugar onde se constréi a identidade camponesa e
se promovem estratégias para o fortalecimento da autonomia comunitaria. Freire

(2019, p. 127) reforga esse horizonte afirmando que “a educagéo é um ato de amor,
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por isso, um ato de coragem. Nao pode temer o debate. A analise da realidade. Nao
pode fugir a discussao criadora, sob pena de ser uma farsa”.

Neste contexto, as escolas do campo, dentre elas as multisseriadas, carregam
a potencialidade de adotar praticas pedagogicas que promovam a transgressao e
inovacgao, integrando elementos da Pedagogia da Alternancia, da pesquisa local e de
praticas educativas comunitarias. Essa abordagem beneficia as educandas e
educandos, fortalece o tecido social da comunidade e contribui para a formacao de
cidadas e cidadaos criticos, comprometidos com o seu territorio. A transgresséo das
normas educacionais convencionais permite que as escolas do campo adotem uma
abordagem verdadeiramente inclusiva, adaptada as especificidades das populagbes
rurais. Isso é essencial para garantir que a Educagdo do Campo atenda as
comunidades, respeitando e valorizando suas identidades culturais.

A experiéncia de Serra do Ramalho, no Territério Velho Chico, Bahia, € um
exemplo vivo dessa resisténcia concreta. O municipio apresenta uma trajetoria
marcada pela luta contra a nucleagao e pela revitalizagao das escolas do campo. Entre
2017 e 2019, um processo de nucleagéao resultou no fechamento de 13 escolas rurais,
incluindo uma escola indigena, forcando centenas de educandas e educandos a se
deslocarem longas distancias para estudar. Como destaca Rolim et al. (2022), isso
enfraqueceu os vinculos comunitarios, desvalorizou saberes locais € ameagou o
direito a Educac¢ao do Campo.

Contudo, em 2022, a gestdo municipal reverteu esse quadro com a
implementagdo do projeto de desnucleagdo, reabrindo escolas, reconstruindo
vinculos e fortalecendo a identidade comunitaria. Este movimento foi acompanhado
pela construgdo de uma proposta pedagodgica participativa, que valoriza os saberes
locais e a cultura camponesa, afirmando a escola como espaco de pertencimento.

Nesse processo, destaca-se o Projeto de Extensdo de Formagao Continuada
para Professoras e Professores de Classes Multisseriadas, coordenado pela
Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Desde 2022, o projeto tem qualificado
professoras e professores para enfrentar os desafios da multisseriacdo com praticas
pedagdgicas contextualizadas, alinhadas a realidade das comunidades. A formacéo,
continuada até 2024 e prevista para 2025, fortalece a qualidade da Educacao do
Campo em Serra do Ramalho, articulando teoria e pratica, saber académico e

experiéncia comunitaria.
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A atuagao do municipio de Serra do Ramalho - BA em relagéo ao fortalecimento
das escolas do campo tem destacado acbes significativas de resisténcia e
transgresséo as politicas educacionais hegemdnicas que, muitas vezes, priorizam a
centralizagao e a nucleacao, quando nao o fechamento, das escolas pertencentes as
comunidades rurais. Nos ultimos anos, o municipio tem se engajado em um processo
de desnucleagao e reabertura de escolas do campo, buscando atender as demandas
especificas da populacao local e reafirmar o direito a Educacdo do Campo.

Nesse contexto, a desnucleacdo das escolas do campo representa uma
resposta direta as falhas das politicas que promovem o fechamento e a concentragao
das escolas em areas urbanas. Em Serra do Ramalho - BA, esse movimento foi
impulsionado pela necessidade de garantir que as criangas e adolescentes das
comunidades campesinas tenham acesso a uma educagao de qualidade, socialmente
referenciada e préxima de suas residéncias. Isso evita longos deslocamentos que
comprometem nao apenas a frequéncia escolar, mas também o bem-estar das
educandas, educandos e de suas familias. Essa estratégia exemplifica como a gestéo
local pode atuar de forma proativa, buscando solugdes que respeitem a identidade e
a cultura das comunidades do campo. Arroyo (2012) sugere que a Educagao do
Campo deve ser vista como um espaco de resisténcia cultural, no qual as
especificidades locais sdo valorizadas e reconhecidas como parte essencial do
processo educativo.

A reabertura das escolas do campo em Serra do Ramalho - BA €, portanto, um
movimento que transcende a mera reestruturacado fisica das instituicbes. Esse
processo envolve um entendimento profundo das necessidades comunitarias € um
compromisso real em criar um ambiente educacional que valorize as particularidades
locais, promovendo praticas pedagogicas que integrem o conhecimento tradicional e
as vivéncias cotidianas das educandas e educandos. Nesse sentido, as escolas
voltam a ser reconhecidas como espagos de convivéncia, identidade e formacao de
cidadas e cidadaos criticos. Como afirma Freire (2019, p. 127), “A educagao é um ato
de amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode temer o debate. A analise da
realidade. Nao pode fugir a discussao criadora, sob pena de ser uma farsa”.

Desse modo, a atuacdo do municipio de Serra do Ramalho - BA na afirmacéao
da escola do campo também reflete um esforgo em desafiar a l6gica economicista que
frequentemente permeia as politicas educacionais. Em vez de reduzir as escolas a

meros numeros em relatérios de gestdo, Serra do Ramalho reconhece que a
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educacdo é um direito fundamental que deve ser garantido a todas e todos,
independentemente de onde vivam. Santos (2014) argumenta que as politicas
publicas devem priorizar a promogao da justica social e o reconhecimento da
diversidade, destacando a importancia de uma educagdo que respeite as
singularidades de cada comunidade.

Entretanto, os desafios permanecem. A manutencao e o fortalecimento das
escolas do campo exigem investimentos em infraestrutura, formagao continuada de
professoras e professores, além do desenvolvimento de curriculos contextualizados
que respondam as demandas locais. E fundamental fomentar a participacéo ativa da
comunidade na gestao escolar, garantindo que as vozes das familias, das educandas
e educandos e das educadoras e educadores sejam ouvidas e respeitadas. Molina
(2009) destaca que as escolas do campo precisam ser consideradas parte essencial
da luta por justica social e equidade, enfatizando que a construgdo de um modelo
educativo que respeite as especificidades do campo demanda um compromisso
coletivo. Essa perspectiva indica a necessidade de repensar as praticas pedagdgicas
para que as particularidades locais sejam incorporadas ao curriculo, promovendo uma
educacao que valorize as identidades e culturas do campo.

Assim, a atuagao do municipio de Serra do Ramalho - BA na desnucleacéao e
reabertura das escolas do campo exemplifica uma transgressao as politicas
educacionais hegemobnicas e reafirma a importdncia de uma educagéo
contextualizada e inclusiva. Essa iniciativa nado apenas fortalece as escolas rurais,
mas também promove a valorizagao das identidades e culturas locais, contribuindo
para um futuro mais justo e sustentavel para as comunidades campesinas. O desafio
€ continuar avangando nesse caminho, garantindo que a Educagédo do Campo seja
um direito efetivo, acessivel e socialmente referenciado para todas e todos.

O fechamento e a nucleagao de escolas do campo sao fendmenos que revelam
a interseccdo entre politicas publicas e realidades econémicas, afetando
profundamente as comunidades campesinas. Embora frequentemente justificadas
sob a dtica da eficiéncia econdmica e da melhoria na qualidade da educacgao, tais
encaminhamentos trazem a tona questdes cruciais sobre equidade, acesso e o direito
das comunidades do campo em manter uma oferta educativa adequada, que respeite
suas especificidades culturais e sociais. Os mecanismos politicos que impulsionam o
fechamento e a nucleacdo de escolas do campo sao muitas vezes pautados por

politicas publicas que favorecem a centralizagdo e a padronizacdo dos servigos
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educacionais. Segundo Arroyo (2012), “a politica de nucleacgao reflete uma visao
urbana e industrial de educacéao, que desconsidera as especificidades e necessidades
das comunidades rurais”. Essa perspectiva impde uma légica que nao considera os
desafios enfrentados por essas comunidades, onde a educacdo deve ser
contextualizada e adaptada as realidades locais. A centralizagéo da educacgao, muitas
vezes, € justificada pela busca de eficiéncia administrativa, mas ignora a importancia
das escolas como centros de convivéncia e de construgcdo de identidade nas
comunidades do campo.

Adicionalmente, o fechamento de escolas rurais e a concentragdo de
educandas e educandos em instituicbes nucleadas muitas vezes sao vistas como uma
solugdo logica em tempos de restricdo orgamentaria. A decisado de fechar escolas &
geralmente fundamentada em argumentos de economia de escala, prometendo a
otimizacao dos recursos e uma suposta melhoria na infraestrutura escolar. Santos
(2014) argumenta que a racionalizagao econdmica, frequentemente utilizada como
justificativa para a nucleagdo de escolas no campo, ignora os custos sociais e
educativos associados a essa politica. Segundo ele, a aparente economia de escala
pode ser ilusoria, pois o aumento das distancias entre a casa e a escola gera custos
adicionais, tanto financeiros quanto sociais, que precisam ser enfrentados pelas
comunidades.

Os impactos dessas politicas sdo amplos e multifacetados. Em termos
educacionais, a nucleagcdo pode resultar em classes superlotadas, onde o
atendimento individualizado, tdo essencial para o aprendizado, se torna inviavel. Essa
dinamica prejudica o desenvolvimento de vinculos significativos entre educandas e
educandos e professoras e professores, que sdo fundamentais para um ambiente
educativo saudavel. O distanciamento fisico entre a escola e a comunidade nao
apenas limita o0 acesso a educagao, mas também enfraquece as relagdes sociais que
sustentam a vida comunitaria. Isso pode levar a uma maior evasao escolar, ja que as
criangas enfrentam longos deslocamentos e condigbes inadequadas para o
aprendizado.

A consequéncia desse fendbmeno pode ser a desintegracao do tecido social nas
comunidades do campo, onde o fechamento das escolas nao apenas resulta na perda
de um espacgo educativo, mas também na fragmentacédo da identidade comunitaria.
As escolas do campo sao frequentemente vistas como centros de cultura e

convivéncia, e sua extingao pode levar ao éxodo rural, a medida que familias se veem
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forcadas a migrar para areas urbanas em busca de melhores oportunidades
educacionais para suas filhas e filhos. Essa migracdo nao apenas acentua o
abandono das areas rurais, mas também perpetua um ciclo de marginalizagao e
desigualdade.

Diante desse cenario preocupante, € fundamental considerar alternativas que
respeitem e valorizem as especificidades do campo. Autoras e autores como Molina
(2009) defendem a criagéo de politicas educacionais que reconhegam a importancia
da educacao contextualizada e a necessidade de fortalecer as escolas do campo
como espacgos de resisténcia cultural e social. Molina destaca que as escolas do
campo devem ser entendidas como componentes fundamentais na luta por justica
social e equidade, em vez de serem tratadas apenas como desafios a serem
resolvidos por meio da centralizagdo. Essa perspectiva sugere a necessidade de
reavaliar as praticas educativas, incorporando as particularidades locais ao curriculo
para promover uma educagao que valorize as identidades e culturas do campo.

As comunidades campesinas tém se organizado em movimentos de resisténcia
contra o fechamento de suas escolas, buscando reafirmar o direito a educacéo de
qualidade e a necessidade de politicas que respeitem a diversidade e promovam a
sustentabilidade. Essas ag¢des tém sido fundamentais para criar um dialogo com as
gestoras e gestores publicos, buscando ndo apenas a manutencdo das escolas
existentes, mas também a melhoria das condi¢des educativas.

Para que as escolas do campo cumpram seu papel social e educativo, é
necessario um investimento que considere as realidades locais, promovendo
infraestruturas adequadas, formagao de professoras e professores e curriculos que
reflitam a cultura e as necessidades das comunidades. Nesse aspecto, € afirmada a
luta por uma Educacgao do Campo (Verdério, 2028), na qual a educagéao deve ser um
direito assegurado, e ndo uma opcao relegada a um segundo plano em favor de
solucdes rapidas e simplistas. E imperativo que se reconheca a educagdo como um
bem publico essencial para o desenvolvimento integral das comunidades rurais, e que
as politicas educativas sejam desenhadas de forma a garantir acesso, qualidade e
valorizagao das especificidades locais.

Assim, a resisténcia de Serra do Ramalho reafirma o papel da escola do campo
como espacgo de luta, participacdo popular e emancipacdo. Ao articular formacao

continuada, desnucleacao e valorizagao cultural, o municipio mostra que é possivel
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romper com logicas excludentes e construir uma educacéao que floresga nas raizes do

campo, cultivando autonomia e dignidade.

4.6. Analises Tematicas

4.6.1. Desafios do trabalho docente nas classes multisseriadas

A docéncia em classes multisseriadas no campo de Serra do Ramalho - BA se
revela como um terreno de multiplas camadas de complexidade. O cotidiano das
escolas revela que ensinar em turmas com diferentes anos escolares
simultaneamente ndo € apenas um exercicio técnico de organizacdo didatica, mas
uma vivéncia atravessada por tensdes politicas, emocionais, estruturais e
pedagogicas. Essa experiéncia impde aos(as) docentes um esforco diario de
reinvengao da pratica e, ao mesmo tempo, uma resisténcia diante de um modelo de
escola pensado para contextos urbanos e seriados.

Moura (2014b, p. 6) ja advertia que “a falta de uma formacao que atenda as
especificidades politicas e pedagdgicas desse contexto faz com que os professores
recorram aos seus saberes experienciais como possibilidade de autoformacgao”. Essa
afirmacao é confirmada pelas vozes das professoras entrevistadas, que apontam com
precisao os obstaculos vividos, desde a falta de recursos até o impacto emocional do
trabalho.

A partir dos depoimentos das seis professoras, identificadas aqui como Prof?
Marcia, Prof? Carla, Prof? Rosa, Prof? Claudia, Prof? Lucia e Prof? Ana, além da gestora
escolar Rita, observam-se convergéncias que indicam o que se pode compreender

como desafios estruturantes da docéncia multisseriada.

Quadro 2 - Caracterizagéo dos participantes das Entrevistas

Tempo de .
B o B ] Area de
Nome Sexo Funcéo Docéncia/Atuagéd | Vinculo .
Atuacao
o
éealn Masculin | Secretario 24 anos Cargo Gestéo
arios
o] Municipal de comissionad | Educacion
Educagao o] al
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Mébnica | Feminino | Coordenador | 25 anos Efetiva Educacéao
a Infantil
Pedagogica
Rita Feminino | Coordenador | 18 anos Efetiva Educacgao
a do
Pedagogica Campo/EJ
A
Robert | Feminino | Coordenador | 34 anos Efetiva Supervisao
a a Pedagodgic
Pedagodgica a
Marcia | Feminino | Professora 8 anos Contratada | Anos
Iniciais e
Finais
Carla Feminino | Professora | 1 ano Contratada | Anos
Finais
Rosa Feminino | Professora 2 anos Contratada | Educacgéao
Infantil/Ano
s Iniciais
Claudi | Feminino | Professora 4 anos Contratada | Anos
a Iniciais
Lucia Feminino | Professora 1 ano Contratada | Anos
Finais
Ana Feminino | Professora 9 meses Contratada | EJA

Fonte: Caracterizagéo dos participantes das pesquisas, organizada pela autora.

A falta de acesso a recursos materiais € um fator recorrente. Para Prof® Marcia:
“Falta de acesso adequado de infraestrutura e recursos, falta de material didatico,
dificuldade para organizar o trabalho pedagodgico e ritmos de aprendizagem
diferentes.”

Essa caréncia é reiterada por Prof? Carla: “Falta de materiais necessarios.”

E confirmada por Prof? Rosa: “A falta de alguns recursos basicos e salas mais
ampla.”

Tais falas evidenciam que a organizagao do trabalho docente nao se limita a

uma escolha pedagdgica, mas constitui uma estratégia essencial para o bom
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funcionamento da escola e para o atendimento das demandas de uma turma
multisseriada. Durante uma das visitas a Escola Municipal Graciliano Ramos, foi
possivel observar que, apds a recente reforma, a sala de aula da professora Claudia
encontrava-se bem estruturada, com mesas e cadeiras novas, adequadas para
acomodar os estudantes de diferentes idades. Os materiais didaticos estavam
organizados em prateleiras e armarios, facilitando o acesso e o0 uso durante as
atividades. Em um canto da sala, a professora mantinha uma area reservada para
jogos educativos e materiais pedagogicos adicionais, muitos deles confeccionados por
ela mesma para complementar o acervo disponivel, evidenciando sua dedicagdo em
diversificar as estratégias de ensino e atender as necessidades especificas de cada
turma.

Esse cenario revela o que Arroyo (2012) nomeia como pedagogia das
auséncias, em que o direito a educagao é constantemente ameagado por politicas
publicas que, ao nao reconhecerem a especificidade da escola do campo, perpetuam
desigualdades histéricas.

A organizag¢ao do tempo pedagodgico se apresenta como um dos desafios mais
criticos. A Prof? Claudia destaca: “Neste ano, pois a escola estava fechada e reabriu,
foi a falta de recursos.”

Embora a fala ndo trate diretamente do tempo, revela uma instabilidade que
afeta o planejamento docente. Ja a Prof? Lucia nhomeia explicitamente a dificuldade:
“O maior desafio para mim é consequir fazer um planejamento onde consigo atender
as necessidades dos alunos de turmas multisseriadas, sem fazer divisdo entre as
turmas.”

Essa tentativa de integrar os estudantes em uma proposta unificada, sem
reforgar a fragmentagao por séries, evidencia um esfor¢go pedagogico coerente com a
concepcgao de curriculo integrado proposta por Caldart (2004), que defende uma
escola do campo como espaco de sintese de saberes.

Prof? Ana aprofunda a dimenséo da desigualdade entre os alunos: “Alunos que
necessitam de um atendimento mais prioritario que outros.”

Essa realidade foi observada em sala: uma estudante do 1° ano que ainda nao
reconhecia todas as letras do alfabeto dividia o espago com colegas do 3° ano que
resolviam problemas envolvendo multiplicacdo. A professora se desdobrava para
garantir atengdo individualizada sem interromper os demais. Essa exigéncia de

atencao simultanea a diferentes etapas de aprendizagem revela, como afirma Molina
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e Jesus (2010), que a docéncia no campo exige uma preparagao que vai além da
técnica: trata-se de uma atuagao politico-afetiva.

Os efeitos da sobrecarga vao além da organizacéo do tempo e atingem a saude
emocional das docentes. Prof® Rosa destaca: “A atengcdo que muitas das vezes
precisamos nos posicionar principalmente com relagéo a escrita e leitura e matematica
que exige muito do professor.”

Ja a coordenadora pedagogica Rita, da Secretaria Municipal de Educagéo,
reconhece: “Em primeiro lugar, a formagéo inicial, pois embora a graduagdo de
Pedagogia tenha uma disciplina que discute Educag¢do do Campo, a carga horaria nao
€ suficiente para contemplar todos os aspectos inerentes a educacdo do povo
camponés, nem tampouco faz uma reflexao a respeito das classes multisseriadas.”

Essa lacuna formativa contribui para o sentimento de despreparo relatado por
diversas professoras, como se a pratica cotidiana fosse um campo de batalha sem
mapas. Como afirma Hage (2015), a formagao docente precisa ser continua e
territorializada, sob pena de perpetuar a légica de improviso como regra.

A professora Ana reafirma que: “Dificuldades em acessar uma boa educacio.”
Essa afirmagao, ainda que sucinta, é reveladora. A precariedade de alguns aspectos
da realidade local interfere diretamente no direito das criangas a aprendizagem plena.
Durante as observacgdes, foi possivel perceber que algumas criangas chegavam
atrasadas e cansadas devido a longa distancia percorrida pelo transporte escolar, que,
apesar de existir, nem sempre atende de forma confortavel e pontual. Além disso,
muitas delas ja assumem responsabilidades familiares desde muito cedo, o que se
reflete na dificuldade de concentracdo durante as atividades, pois conciliam a rotina
escolar com multiplas tarefas domésticas e cuidados com irm&os menores. Vale
ressaltar, no entanto, que a merenda escolar tem sido fornecida de forma regular e de
qualidade, garantindo uma alimentagdo adequada durante o turno escolar e
contribuindo para o bem-estar e o rendimento dos alunos.

O acumulo de turmas, a sobreposicao de séries e a diversidade de tarefas estao
entre os fatores que mais impactam a saude fisica e mental das professoras. A
coordenadora pedagoégica Roberta pontua: “a) Superar as dificuldades em trabalhar
sequéncias didaticas, inclusive com temas geradores, pois ha turmas compostas por
3 séries/anos.”

Essa constatagcéo reforca o que foi observado na pratica: o planejamento

exigido nas classes multisseriadas é superior aquele esperado em turmas seriadas.
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No entanto, ndo ha diferenciacdo nas condigcbes de trabalho, tampouco
reconhecimento ou compensacao institucional por esse esfor¢co adicional. De acordo
com Arroyo (2012), isso evidencia o modo como a légica hegemodnica da escola
urbana ainda pauta as politicas de organizag&o escolar, mesmo em contextos rurais
profundamente distintos.

A coordenadora Rita acrescenta: “As avaliagées externas sédo outro desafio
para os professores, visto que essas avaliagbes sdo construidas numa perspectiva de
educacdo bancaria e de transmissdo de conhecimento, desconsiderando o0s
conhecimentos prévios e o processo de construgdo de aprendizagens de maneira
contextualizada com a realidade dos estudantes.”

Essa fala se articula diretamente com a critica de Paulo Freire (1989) a
pedagogia bancaria, que ignora a singularidade dos sujeitos e uniformiza os
processos de avaliagao, desconsiderando as condi¢gdes materiais e sociais do campo.

Além disso, ha o relato da coordenadora Roberta, que reforgca: “Ter disponivel
atividades impressas, pois algumas escolas ndo possuem recurso do FNDE/PDDE.”

Essa auséncia de recursos basicos agrava a desigualdade educacional e
compromete a implementacgao de praticas pedagdgicas diversificadas, especialmente
em contextos onde a multisseriagao ja exige constante adaptacgao.

O secretario de educacao, Jean Carlos, oferece uma leitura que reforga as falas
das professoras e da equipe técnica. Ele afirma: “Muitos professores ndo possuem
formacéo continuada especifica em multisseriagcdo. Ha uma formagdo com uma
professora ha dois anos, todavia ndo se concretiza como uma politica publica de
formacgéo de professores. Ha uma lacuna em politicas publicas voltadas para apoiar
efetivamente o trabalho em classes multisseriadas.”

E complementa com uma sintese do acumulo de demandas: “Os professores
frequentemente se sentem sobrecarregados pela necessidade de lidar com multiplas
demandas ao mesmo tempo, incluindo planejamento, execugdo e avaliagdo
diferenciada. Isso gera estresse.”

Essas falas, longe de serem apenas apontamentos técnicos, revelam uma
compreensao ainda que parcial da necessidade de construir uma politica publica de
formacao e valorizagao docente voltada especificamente para o contexto das escolas
do campo. Como lembram Molina e Jesus (2010), ndo se trata apenas de formar

professores para ensinar em multisseriacdo, mas de reconhecer a multisseriacédo
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como uma modalidade legitima e necessaria da Educagao do Campo, que precisa de
politicas estruturantes proprias.

Apesar das dificuldades, muitas professoras relatam a manutengao de vinculos
afetivos e politicos com a comunidade como uma das principais forgas que sustentam
seu trabalho. A professora Lucia relata: “Nesse tempo trabalhando em uma escola do
campo, a qual os moradores da comunidade lutaram para té-la novamente, vejo o
quanto é importante e especial. Se tornando o sonho realizado de muitos.”

Essa declaracao sintetiza o que Arroyo (2012) chama de escola do campo
como espacgo de resisténcia e pertencimento. A docéncia nessas turmas, mesmo
diante de tantas auséncias, afirma a vida e a luta das comunidades camponesas por
seus direitos, por sua cultura e por sua permanéncia nos territorios.

A analise das falas evidencia que o trabalho docente nas classes multisseriadas
do campo n&o pode ser reduzido a ideia de um “desafio técnico”. Trata-se de uma
atuacao atravessada por dimensodes estruturais, politicas, pedagdgicas e afetivas. As
falas das professoras, das coordenadoras e do secretario convergem na constatagao
da precariedade, mas também na poténcia de reinvengado que o campo exige. O que
se tem, portanto, ndo é apenas um quadro de dificuldades, mas um campo de disputa

e de afirmacéao de outras possibilidades de ensinar e aprender no/do campo.

4.6.2. Praticas pedagdgicas e estratégias de ensino

A complexidade que marca o cotidiano das classes multisseriadas do campo
exige que o(a) professor(a) desenvolva praticas pedagdgicas que rompam com 0s
modelos tradicionais e seriados de ensino, apostando em metodologias criativas,
flexiveis e contextualizadas. Em Serra do Ramalho — BA, as professoras das escolas
camponesas, mesmo diante da escassez de recursos e da auséncia de formacao
inicial especifica, constroem saberes pedagdgicos que emergem da experiéncia e da
escuta ativa dos estudantes, ressignificando a sala multisseriada como espago de
aprendizagem coletiva.

Conforme aponta Paulo Freire (1989), ensinar exige compreender 0 mundo
vivido pelo outro, ler os sujeitos para além do curriculo prescrito, e é nessa perspectiva
que se movimentam as professoras entrevistadas. Em vez de aplicarem conteudos

padronizados, elas elaboram propostas sensiveis as diferencas de idade,
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conhecimento e vivéncia, promovendo situacbes de aprendizagem interativas,
cooperativas e integradas.

Uma das estratégias mais recorrentes entre as professoras é a organizagéo
das turmas por nivel de conhecimento, e ndo apenas por série. A professora Marcia
explica: “Organizar os alunos por nivel de conhecimento, aplicar estratégias que
estimulam o interesse do aluno, elaborar planejamentos adequados para turma e
aplicar conteudos diferentes de ensino em um tnico espago fisico.”

Essa pratica permite que cada estudante seja atendido de acordo com seu
ritmo e suas possibilidades, conforme defendem Molina e Jesus (2010), ao proporem
uma pedagogia que respeite a diversidade sem hierarquizar os sujeitos. A mesma
estratégia é relatada por Prof? Carla: “Organizagcéo e conhecimento na sala de aula,
planejamento das atividades, garantir que todos os alunos tenham a oportunidade de
aprender e se desenvolver.”

Na observagao participante realizada na Escola Graciliano Ramos, essa
estratégia foi identificada no uso simultédneo de trés tipos de atividades: os estudantes
mais adiantados desenvolviam leituras e producgdes textuais de forma autbnoma; os
intermediarios respondiam a exercicios com apoio da professora; e 0s que
apresentavam maiores dificuldades recebiam mediagbes mais frequentes, com uso
de materiais concretos e imagens.

Como reforga Hage (2010), as praticas pedagdgicas construidas nos contextos
do campo sdo, muitas vezes, invisibilizadas pelas diretrizes oficiais, mas carregam em
si o potencial de uma pedagogia critica e criadora, “resultado das mobilizagées dos
movimentos sociais do campo e da apresentagao por parte desses sujeitos coletivos
de proposigdes e praticas inovadoras” (HAGE, 2010, p. 1).

As falas das professoras revelam um esforgo constante de planejamento que
considera os diferentes sujeitos. A Prof® Rosa aponta: “Tenho um olhar amplo e
particular com todos os alunos reconhecendo as necessidades de aprendizagem de
cada um, e criando planos de aula que os ajudem a se adaptar e desenvolver.”

Prof? Claudia complementa: “Na hora da elaboracdo das atividades foram
realizadas de acordo a cada nivel ou série de cada estudante.”

Prof? Lucia explicita: “Busco sempre realizar um planejamento de aula, onde
consigo abordar conteudos e atividades que alcance todos 0s niveis presentes em
sala de aula, sempre envolvendo diferentes questées abordando momentos do nosso

dia a dia que tenha relagdo com o tema sugerido para ser trabalhado. Buscando obter
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um melhor desenvolvimento de cada turma. Além de avaliar de forma individual o
conhecimento de cada aluno e o nivel de aprendizado.”

Esses depoimentos indicam o que Caldart (2004) chama de curriculo do
territorio, em que o conteudo escolar dialoga com a realidade das criangas e da
comunidade, respeitando o tempo da vida e a complexidade da existéncia no campo.

Uma pratica pedagogica destacada pelas professoras € a valorizagao da
aprendizagem entre os estudantes, promovendo o apoio mutuo. Prof? Ana resume sua
abordagem dizendo: “Cada atividade de acordo com a necessidade do aluno.”

Essa personalizacdo, em muitos casos, envolve o(a) estudante mais
avancado(a) ajudando o(a) colega que apresenta mais dificuldades, estratégia
amplamente observada nas aulas. Durante uma tarde de aula da Prof? Carla, por
exemplo, um aluno do 3° ano explicava, com entusiasmo, como se fazia uma conta
de subtragao para uma crianga do 2° ano, usando palitos coloridos. A professora, com
sensibilidade, incentivava esse tipo de interagdo como parte do aprendizado coletivo.

Tais praticas se aproximam do que Freire propée como educacgao dialdgica,
onde todos sao sujeitos do processo de aprendizagem e o(a) professor(a) atua como
mediador(a) e provocador(a) da consciéncia critica.

As estratégias pedagogicas também revelam uma forte articulagdo entre os
conteudos escolares e a realidade local dos estudantes. Em uma das aulas
observadas, a professora Lucia desenvolveu atividades com base na construcéo de
uma horta escolar, envolvendo conteudos de ciéncias, matematica (medigdo do
terreno, proporgdes de adubo) e lingua portuguesa (registro do processo). A proposta
emergiu de uma conversa com os estudantes sobre 0 que havia na roga de suas
familias.

Esse tipo de abordagem reflete o que Caldart (2004) defende como curriculo
integrado ao territério, em que a escola do campo nao apenas ensina conteudos
formais, mas valoriza os saberes da comunidade e fomenta o protagonismo dos
estudantes como sujeitos de sua cultura.

As estratégias docentes sédo reconhecidas e, em parte, apoiadas pela gestao
municipal. O secretario de educacéao, Jean Carlos, afirma: “Durante a formagéo, os
professores foram capacitados para elaborar sequéncias didaticas que contemplem a
heterogeneidade das turmas multisseriadas. Essas sequéncias sdo planejadas de
forma a integrar conteudos comuns entre as séries, respeitando os niveis de

desenvolvimento e os diferentes ritmos de aprendizado dos estudantes.”
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A coordenadora Rita também aponta: “Planejamentos com propostas
educacionais multidisciplinares e interdisciplinares no intuito de inserir e valorizar os
conhecimentos do cotidiano dos educandos.”

Essas falas demonstram que ha uma incipiente tentativa de dialogo entre as
praticas das professoras e as formag¢des promovidas pelo municipio. Contudo, como
se vera no proximo topico, ainda ha lacunas significativas na politica de formacao.

Apesar da diversidade e criatividade das estratégias desenvolvidas pelas
professoras nas turmas multisseriadas, as condigdes materiais e institucionais
impdem limites severos a aplicagdo efetiva dessas praticas. A professora Rosa
descreve: “O tempo é a principal dificuldade, pois séo trés séries na minha turma, trés
séries para vocé dividir a atividade diferente para cada série, e o tempo fica muito
corrido e os alunos sofrem devido ser menos o tempo para estar aprendendo. A tnica
coisa que eu acho mais complicado é essa questéo.”

O relato explicita o desafio da gestdo do tempo pedagdgico, que precisa ser
fragmentado para atender aos diferentes niveis de conhecimento. Durante uma das
aulas observadas, a professora interrompeu uma explicacéo sobre fragdes para o 3°
ano para auxiliar uma crianga do 1° ano na escrita da vogal "i". A dispersao da atengao
€ inevitavel, e os estudantes, mesmo quando compreensivos, nem sempre
conseguem manter o foco ou a continuidade das atividades propostas.

A coordenadora Rita corrobora essa percepcao: “Nas turmas de educagéo
infantil, o numero de criangas por turma é garantido pela portaria de matricula do
municipio para as escolas inseridas no campo. Adequando as particularidades de
cada comunidade.”

Mas isso nem sempre acontece na pratica, como denuncia a coordenadora
Roberta: “Algumas escolas ndo possuem recurso do FNDE/PDDE.”

A auséncia de recursos didaticos e estruturais compromete diretamente a
execucgao de estratégias pedagodgicas mais sofisticadas ou inovadoras. Molina e Jesus
(2010) argumentam que as praticas nas classes multisseriadas sé podem florescer
em contextos que garantam suporte institucional, infraestrutura minima e politicas
publicas comprometidas com a Educacao do Campo como modalidade legitima e nao
residual.

Diante dos obstaculos, as professoras desenvolvem o que Moura e Santos
(2012) descrevem como estratégias pedagdgicas enraizadas na experiéncia, nas

historias de vida e nos saberes tacitos construidos no cotidiano. Isso se expressa
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claramente na fala da Prof? Ana: “Dificuldades na matéria de matematica, fazemos as
atividades juntos, e a corrigimos juntos.”

Aqui, o "fazer junto" ndo € apenas uma metodologia, mas um posicionamento
politico-pedagdgico que busca construir coletivamente o processo de ensino-
aprendizagem. A presenca afetiva da professora, sua escuta e mediacao atenta sao
parte estruturante da pedagogia que se estabelece nesse contexto.

A gestdo municipal reconhece, ainda que de forma parcial, o esfor¢o das
professoras e o potencial das praticas desenvolvidas nas salas multisseriadas. O
secretario Jean Carlos afirma: “A formagédo especifica para professores de classes
multisseriadas desempenha um papel fundamental na superacdo dos desafios
pedagobgicos e organizacionais dessas turmas. [...] A formagéo contribui para o
professor desenvolver uma pratica que integra os saberes locais ao curriculo escolar.”

No entanto, o reconhecimento simbdlico ndo € acompanhado de investimentos
concretos proporcionais as demandas. Muitas estratégias surgem da necessidade e
da urgéncia, e ndo de politicas publicas estruturadas. Como aponta Arroyo (2012), a
escola do campo tem sido sustentada pela forga politica de seus sujeitos, e n&o por
uma politica educacional que Ihe seja propriamente favoravel.

Apesar das limitagdes, as praticas descritas e observadas ao longo da pesquisa
reafirmam a multisseriagdo como espago de invencao pedagogica. Em uma aula
observada da Prof? Claudia, as criancas construiram maquetes de suas comunidades,
localizando suas casas, a escola, a roga e os rios. A atividade, interdisciplinar por
natureza, envolveu nogdes de geografia, medida, escrita € memoria. Ao final da aula,
as criangas apresentaram suas maquetes umas as outras, descrevendo os lugares e
histérias que conheciam.

Esse tipo de proposta evidencia que a multisseriagdo pode se constituir como
um campo fértili para praticas educativas significativas, contextualizadas e
emancipadoras, alinhando-se a sintese de Hage (2015), para quem a Educacéao do
Campo deve ser reconhecida como uma estratégia de desenvolvimento dos territérios
rurais, fundamentada em praticas que respondam as demandas e potencialidades dos
sujeitos do campo.

A anadlise das praticas pedagogicas nas classes multisseriadas de Serra do
Ramalho revela que, mesmo em contextos adversos, as professoras tém reinventado
suas praticas com base em principios de escuta, afeto, articulagcdo com o territério e

protagonismo estudantil. A auséncia de formacéao inicial especifica e de recursos
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adequados €, em certa medida, compensada pela capacidade de criar, adaptar e
resistir.

Contudo, é preciso reforcar: a poténcia da multisseriacdo ndo pode depender
unicamente da iniciativa individual de professoras. E necessario reconhecer esse
modelo de ensino como estruturante da Educagdao do Campo, demandando politicas
publicas continuas de apoio, valorizagdo docente e formagdo comprometida com o

territorio.

4.6.3. Impactos das politicas de nucleagao

As politicas de nucleagao e fechamento de escolas do campo tém provocado
impactos profundos sobre o cotidiano escolar, as relagdes comunitarias e a
permanéncia dos estudantes nas escolas rurais de Serra do Ramalho - BA. O discurso
de reorganizacao administrativa e melhoria da qualidade do ensino, frequentemente
utilizado para justificar tais politicas, esconde a desestruturagdo que elas provocam
sobre os vinculos territoriais, identitarios e afetivos que sustentam as comunidades
camponesas e seus modos de vida.

Durante a pesquisa, os relatos das professoras, da gestora, da equipe técnico-
pedagogica e do Secretario de Educagédo convergem para denunciar os efeitos
desumanizadores da nucleagao, que nao s6 afastam fisicamente os estudantes das
escolas, como também fragilizam a prépria concepgao de educagao contextualizada
que orienta a Educagdo do Campo. Como bem adverte Arroyo (2012), o fechamento
das escolas rurais rompe a mediagdo entre o sujeito do campo e seu territorio,
dissolvendo sua identidade e precarizando seu acesso ao conhecimento.

Os depoimentos das docentes sao marcados por um sentimento coletivo de
luto, revolta e indignacao diante da politica de fechamento das escolas. A professora
Marcia afirma: “Por mais que a nucleagdo escolar seja conhecida como uma
reorganizagdo do ensino, 0s alunos das comunidades pequenas tém sido
prejudicados com o fechamento das escolas do campo.”

Ja a professora Carla sintetiza: “O fechamento da escola do campo gerou
isolamento em uma determinada comunidade.”

Esse isolamento a que se refere Carla ndo é apenas fisico, mas simbdlico,
social e emocional. Ao retirar as criancas do convivio com a comunidade e com seus

pares, as politicas de nucleacao interrompem um ciclo de relagbes e saberes que
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compdem o tecido social das comunidades camponesas. Como destaca Caldart
(2004), a escola do campo nao € apenas um lugar de ensino, mas um espaco de
convivéncia, organizacéo coletiva e fortalecimento das lutas sociais.

Esse sentimento de ruptura é detalhado por Rosa: “Sou contra o fechamento.”

E, de forma ainda mais contundente, por Claudia: “Eu particularmente achei
muito triste e o aprendizado dos alunos ficou prejudicado devido a distancia. Os alunos
sentiram muito sono por sair cedo de casa e fome também por ficar mais tempo
viajando. Entdo, com isso, foram prejudicados devido a essa distancia.”

Essa fala foi confirmada durante uma visita a escola reaberta na comunidade,
onde algumas maes relataram que seus filhos, enquanto estudavam em escolas
nucleadas, dormiam dentro do transporte escolar e frequentemente voltavam para
casa sem terem participado das atividades do dia. O cansago era tamanho que muitas
criangas adormeciam ainda de uniforme, sem conseguir realizar a ligdo de casa.

A professora Lucia aprofunda essa denuncia: “O impacto da nucleagdo e
fechamento da escola onde trabalho foi extremo. Os alunos sofreram bastante e foram
prejudicados, pois muitas vezes perdiam aula por alguns motivos e, quando iam, por
serem transportados, acabavam chegando cansados (as vezes ndo dava tempo de
comer algo em casa) e perdiam o foco na aula, isso interferiu bastante no nivel de
aprendizado dos alunos. Alem de muitos pais e moradores da comunidade terem
sofrido com o ocorrido.”

Ja Ana resume o que estd em jogo: “Dificuldades em acessar uma boa
educagéo.”

Essas falas denunciam o que Freire (1989) chamaria de negacéao do direito de
ser mais: a politica que deveria garantir o acesso e a permanéncia com qualidade na
escola termina por desumanizar, negar as identidades locais e destruir os vinculos
com o saber.

As falas da equipe da Secretaria Municipal de Educacgdo reforcam e
aprofundam a critica a légica da nucleagdo, especialmente no que se refere ao
distanciamento entre o territdério e as exigéncias das avaliagbes padronizadas e ao
transporte escolar precario.

A coordenadora Rita aponta: “A politica do transporte escolar. As politicas de
avaliagbes externas, que focam apenas em resultados numéricos.”

Essa afirmacgao coloca em evidéncia uma das maiores contradicdes da politica

educacional vigente: ao mesmo tempo em que exige desempenho escolar elevado e
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padronizado, impde aos(as) estudantes do campo longas jornadas, deslocamentos
precarios e uma rotina desorganizada, que afeta sua concentragao, alimentacao e
autoestima.

Ja a coordenadora Roberta evidencia a dimenséo estrutural do problema: “A
infraestrutura do espago escolar [é] decadente, principalmente para execugdo de
atividades ludico-esportivas.”

Ela também reforca: “a) A falta de profissionais qualificados.”

Esses elementos demonstram que a nucleagao, longe de ser uma solugéo
pedagodgica, representa um agravamento das desigualdades histéricas que afetam o
campo. Como lembra Arroyo (2012), o projeto hegemdnico de escola urbana nao
serve ao campo porque ignora a centralidade do territério, do tempo da vida e da
cultura local.

Contrariando a tendéncia de outros municipios, a gestdo municipal de Serra do
Ramalho adotou, nos ultimos anos, uma politica de desnucleag¢ao, buscando reabrir
escolas fechadas e fortalecer a Educagdo do Campo. O Secretario Jean Carlos
explica: “A decisdo de desnuclear as escolas em Serra do Ramalho pode estar
associada a uma visdo politica de valorizagdo das comunidades locais, garantindo o
direito a educacgédo proxima de onde as criangas vivem. No entanto, tal escolha exige
um esforgo extra em politicas municipais para compensar a auséncia de suporte
direcionado de politicas estaduais e federais.”

Ao defender essa perspectiva, a Secretaria reafirma a fungao social e politica
da escola do campo, como espaco de fortalecimento comunitario e de afirmacgao da
identidade camponesa. A escolha da desnucleagao revela que, apesar das limitagbes
de recursos e das tensoes institucionais, é possivel adotar uma perspectiva contra-
hegemodnica, baseada no respeito as particularidades do campo.

Como lembra Molina e Jesus (2010), o campo nao pode ser tratado como
apéndice do urbano; ele exige politicas educacionais préprias, que contemplem a
diversidade dos sujeitos, os modos de vida e a logica da coletividade.

As consequéncias da politica de nucleacao foram observadas de forma direta
nas visitas realizadas as escolas nucleadas e reativadas. Em uma dessas ocasioes,
durante conversa com pais e maes da comunidade, uma mée relatou: “Na época em
que fecharam, a gente perdeu o costume... ndo era sé a escola, era o lugar de se
encontrar, conversar, ver os meninos brincar. Hoje ta voltando, aos poucos, mas ainda
é dificil.”
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Essa fala confirma o que Arroyo (2012) conceitua como rompimento dos
vinculos territoriais: a escola do campo n&o é apenas uma instituicdo formal de ensino,
mas um espago de convivio comunitario, de circulagdo dos saberes e de constituigao
da identidade camponesa. Quando fechada, fragmenta-se uma rede de relagdes que
sustenta a prépria l6gica de vida no campo.

Em outra observagdo, acompanhando a chegada dos alunos pela manha na
escola reaberta, notei que o ambiente era silencioso, com poucas trocas entre
criangas. Ao longo das semanas, esse cenario foi mudando. Com o retorno das aulas
em sua propria comunidade, os estudantes passaram a brincar mais, interagir, chegar
menos cansados e até trazer frutas e objetos da roga para socializar nas rodas de
conversa. A escola retomava seu lugar de centro do cotidiano comunitario.

Caldart (2004) destaca que a escola do campo precisa estar comprometida com
0 processo de construgao de um projeto politico-pedagogico ancorado no territorio e
que reforce o protagonismo da comunidade. Essa retomada, observada em Serra do
Ramalho, é expressio viva desse compromisso.

Diversas professoras relataram os efeitos da nucleagao diretamente sobre o
rendimento e a permanéncia dos estudantes. A fala da Prof? Claudia é contundente:
“O aprendizado dos alunos ficou prejudicado devido a distancia. Os alunos sentiram
muito sono por sair cedo de casa e fome também por ficar mais tempo viajando.”

Essa realidade compromete o principio constitucional de igualdade de
condigbes para o acesso e permanéncia na escola (BRASIL, 1988). Nas escolas
nucleadas, o tempo de deslocamento, a insegurangca no transporte e a quebra de
rotinas impactam negativamente a aprendizagem e a autoestima dos estudantes.
Como relata Prof? Lucia: “Acabavam chegando cansados (as vezes ndo dava tempo
de comer algo em casa) e perdiam o foco na aula.”

Em algumas situacdes observadas, criangas chegavam apos o inicio da aula e
permaneciam inativas por longos periodos. Outras, simplesmente ndo compareciam
por nao conseguirem acordar tdo cedo ou por dependerem da disponibilidade do
transporte terceirizado. As professoras e professores, por sua vez, eram obrigados a
reorganizar constantemente os planejamentos, comprometendo a sequéncia
pedagdgica e o acompanhamento das aprendizagens.

Apesar dos impactos negativos da nucleagao, a experiéncia da reabertura de
escolas no municipio tem revelado um movimento de resisténcia popular e

institucional. A mobilizacdo das comunidades, a presenga das professoras e
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professores comprometidos com a realidade do campo e a atuagao da Secretaria de
Educacao em defesa da escola local demonstram que € possivel construir um modelo
alternativo, pautado na valorizagdo do territorio, dos sujeitos e da diversidade.

O secretario Jean Carlos afirma: “Garantir o direito a educagdo proxima de onde
as criangas vivem.”

E completa: “As acbes da gestao tém buscado, dentro das possibilidades legais
e orcamentarias, reverter esse processo de nucleagdo.”

Essa postura é politicamente significativa. Como defende Arroyo (2012), resistir
ao fechamento de escolas é resistir ao apagamento das culturas do campo, as logicas
neoliberais de controle e homogeneizacgéao, e a desvalorizagao das formas de vida nao
urbanas.

Moura (2014b) complementa essa visdo ao destacar que a escola
multisseriada, quando respeitada e fortalecida, € uma forma legitima de organizagao
do trabalho pedagdégico no campo, e ndo uma "categoria inferior" da educacgao.

A anadlise das falas e das observacdes de campo confirma que a politica de
nucleacdo compromete o direito a educacdo das populacbes do campo ao
desconsiderar suas especificidades territoriais, culturais e afetivas. Em Serra do
Ramalho, a reabertura das escolas e o fortalecimento das praticas pedagdgicas
contextualizadas constituem respostas politicas e pedagogicas a logica do
esvaziamento das comunidades camponesas.

Ao reafirmar a escola do campo como direito, espaco de pertencimento e
construcao coletiva, os sujeitos envolvidos na luta pela desnucleacéo produzem o que
Freire (1989) chamaria de praxis transformadora: acao-reflexdo capaz de ressignificar

os proprios fundamentos da escola, do curriculo e da relagdo com o saber.

4.6.4. Formacgao continuada e possibilidades de resisténcia

O debate sobre a formacgao continuada de professoras e professores que atuam
em classes multisseriadas no campo revela, em Serra do Ramalho — BA, uma arena
de tensbes, lacunas e esperancas. As falas dos sujeitos entrevistados evidenciam
uma contradigdo central: ao mesmo tempo em que reconhecem a formacdo como
condigdo essencial para qualificar o trabalho pedagdgico, também denunciam a falta

de continuidade, especificidade e aplicabilidade das agdes formativas oferecidas.
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Essa tensdo entre necessidade e auséncia € uma das expressdes do que
Arroyo (2012) denuncia como distanciamento entre os territérios educativos e as
politicas publicas estruturadas a partir de modelos urbanos e universalizantes. No
campo, a formacgao de professoras e professores precisa ser pensada como politica
territorializada, dialégica e continua, enraizada nas experiéncias concretas e nos
saberes produzidos no cotidiano das escolas multisseriadas.

As professoras reconhecem a importancia dos momentos formativos. Para
Prof? Marcia: “Muito proveitoso, pois para sanar as duvidas precisa de dialogo e
formacgéo.”

A fala evidencia o desejo de formagao como espaco de construgao coletiva do
saber docente, em que o dialogo entre pares permite significar as experiéncias vividas
na pratica pedagdgica. A Prof® Rosa reforca essa dimensdo: “E bom, nos ajuda a
desenvolver e tirar nossas duvidas e gostaria que tivesse alguns passeios para
conhecermos novas historias e realidades.”

A referéncia aos "passeios" revela uma compreensao ampliada da formacao,
nao restrita a sala de reunides, mas como possibilidade de contato com outras
realidades, escolas, praticas e culturas. Essa ideia de formagdo como vivéncia se
aproxima da concepcao defendida por Freire (1989), para quem aprender é
transformar-se com o mundo, e ndo apenas acumular conteudos.

A coordenadora Roberta também valoriza essa perspectiva: “A potencialidade
foi a preparagdo docente para trabalhar com projetos multidisciplinares nas salas
multisseriadas.”

E a coordenadora Rita acrescenta: “Destaco a nova visdo que se tem
construido sobre a Educacdo do Campo e as classes multisseriadas.”

Essas falas revelam que a formacado, mesmo com limitacdes, tem provocado
deslocamentos nos sujeitos envolvidos, favorecendo uma leitura mais critica e situada
da escola do campo e de sua organizagao pedagogica.

Contudo, as professoras também denunciam os obstaculos enfrentados. Prof?
Ana aponta: “Pode melhorar, pois a escola em que trabalho tem faltado muitos
materiais pedagogicos.”

Embora a fala se refira a infraestrutura, ela evidencia um problema recorrente:
a formacdo desconectada da realidade das escolas. Quando os conteudos
apresentados ndao podem ser aplicados por falta de recursos ou apoio, geram

frustracao e desmobilizagéo.
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A Prof? Lucia propbe: “Sugiro que tenha formagbes mais frequentes. Sei que
as vezes é dificil, pois temos dias letivos a cumprir. Mas seria muito importante, pois
sdo momentos muito bons e importantes para o desenvolvimento profissional.”

Essa sugestdo, compartilhada por outras docentes em conversas informais,
reforga o anseio por uma politica de formagao continuada regular, institucionalizada e
com apoio logistico que permita sua realizagao durante o ano letivo.

O secretario Jean Carlos reconhece esse desafio: “Apesar dos avangos na
formagdo continuada, a principal fragilidade identificada € a dificuldade de
continuidade e a falta de recursos constantes para garantir que as agbes de
capacitagcdo sejam sustentaveis a longo prazo.”

E complementa: “A formacdo especifica para professores de classes
multisseriadas desempenha um papel fundamental na superacdo dos desafios
pedagdgicos e organizacionais dessas turmas.”

Essa visao evidencia uma abertura institucional que pode ser mobilizada como
aliada na construcao de uma formacao territorializada, como propdem Molina e Jesus
(2010), que parte das realidades locais, da escuta das comunidades e da valorizagéo
dos saberes ja existentes entre as educadoras e educadores.

Durante a observacao participante em uma das formacdes realizadas pela
Secretaria de Educacgao, foi possivel acompanhar um momento de troca entre as
professoras de diferentes comunidades. A Prof? Carla compartilhou uma sequéncia
didatica construida com base nas festas populares da comunidade, articulando leitura,
escrita e cultura local. Ao final da partilha, outras docentes pediram copias da proposta
e sugeriram adaptacgdes para seus contextos.

Esse tipo de experiéncia mostra o potencial das formag¢des quando articuladas
as praticas reais, aos temas geradores da vida cotidiana e a partilha entre pares.
Como reforga Hage (2010), é no cotidiano, na tessitura dos encontros e dos desafios
da pratica, que os professores constroem seus saberes pedagdgicos mais potentes.

A coordenadora Roberta aponta: “Destaco a participagcdo dos professores na
elaboragcdo dos planejamentos com propostas educacionais multidisciplinares e
interdisciplinares no intuito de inserir e valorizar os conhecimentos do cotidiano dos
educandos.”

E a coordenadora Ménica, apesar das limitagdes observadas, afirma: “O
professor é capaz de construir uma nova proposta pedagdgica se estiver em um

processo formativo continuo”.
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A proposta do caderno pedagodgico desenvolvido no ambito desta pesquisa
também aparece como estratégia de formacado situada, construida a partir das
experiéncias, registros e saberes das préprias professoras, funcionando como
instrumento de sistematizacao, reflexdo e disseminacao de praticas.

As professoras que atuam nas escolas do campo em Serra do Ramalho nao
apenas expressam o desejo de formacgdo continuada, mas constroem, na pratica
cotidiana, uma forma de resisténcia pedagogica e politica. A formacdo, nesse
contexto, ndo se limita a cursos e palestras, mas se da nos momentos de troca, nas
reunides comunitarias, nas invengodes cotidianas da sala de aula e nos encontros que
valorizam o territério.

Durante as observagdes em oficinas pedagogicas promovidas pelo municipio,
foi possivel notar que a presencga das professoras era marcada por interesse, mas
também por certo cansago e expectativa. Em uma das rodas de encerramento, uma
professora disse: “A gente aprende muita coisa aqui, mas o melhor é saber que nao
estamos sozinhas.” Essa frase sintetiza o papel que a formacgao pode exercer como
espaco de reconhecimento e pertencimento, principalmente em contextos
historicamente invisibilizados, como os das escolas do campo.

Para Arroyo (2012), a formagao no campo deve ser pensada como um projeto
de emancipagao coletiva, em que o saber docente nao é transferido de fora para
dentro, mas construido nas intera¢des entre os sujeitos, com base nas contradigbes
vividas e nas poténcias do territério. Assim, a formacédo se converte em pratica de
resisténcia, em enfrentamento a légica de precarizagao e em afirmagao de uma outra
escola possivel.

As coordenadoras também apontam a necessidade de que a formagao docente
se articule a um projeto politico-pedagdgico amplo, que fortalega a identidade
camponesa e valorize as praticas multisseriadas. A coordenadora Rita alerta:
“Destaco duas fragilidades: o deslocamento dos professores para a sede do municipio
e a dificuldade que eles tém na escrita para estruturar o planejamento.”

Isso evidencia que a formagéao ndo pode se restringir a conteudos didaticos,
mas precisa abarcar também o fortalecimento das capacidades comunicativas,
organizacionais e politicas das professoras e professores, reconhecendo suas
praticas como legitimas e formadoras.

Moura (2014) aponta que a formac&o continuada em contextos multisseriados

deve estar ancorada em trés pilares: territorialidade, dialogo e partilha de experiéncias
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pedagogicas reais. Esse tripé permite que o processo formativo ultrapasse a logica
prescritiva e se aproxime das condigdes concretas de ensino nas escolas do campo.

O secretario Jean Carlos, ao reconhecer a lacuna na formacéo especifica,
também propde caminhos: “A formagéo contribui para o professor desenvolver uma
pratica que integra os saberes locais ao curriculo escolar.”

Essa integracado dos saberes locais ao curriculo € central para o fortalecimento
da Educacdo do Campo como politica publica. Como defendem Molina e Jesus
(2010), é na articulagdo entre a formagéo docente e a valorizagao dos territorios que
se pode construir um projeto educativo que enfrente as desigualdades e reafirme o
campo como espaco de produgao de saber e de cultura.

A formagéao continuada, no contexto das classes multisseriadas do campo, se
apresenta como um campo de disputa. De um lado, esta a formacéao técnica, pontual
e descolada da realidade. De outro, emerge uma formacgao construida na pratica, na
coletividade e na resisténcia cotidiana das professoras e professores. Em Serra do
Ramalho, essa segunda forma tem ganhado corpo, ainda que de forma fragmentada,
a partir do esforgo das préprias educadoras, do apoio pontual da gestdo municipal e
da produgéao de instrumentos como o caderno pedagogico.

Como sintetiza Hage (2010), formar professoras e professores do campo € uma
acao que exige romper com a logica do improviso e reconhecer que ensinar em
escolas multisseriadas & uma especialidade, e ndo uma excecdo. E necessario
investir em politicas publicas estruturadas, continuadas e contextualizadas que
reconhegam e valorizem os sujeitos do campo como produtores de conhecimento.

Portanto, a formagao continuada em Serra do Ramalho nao é apenas uma
estratégia pedagogica, mas uma expressao de resisténcia politica, que afirma o direito

a educacao do campo como um direito coletivo e historico.

4.6.5. Consideracoes finais: sentidos da resisténcia pela escola do campo

A analise dos depoimentos de professoras, coordenadoras, equipe gestora e
do Secretario de Educacao, triangulada com as observacgdes participantes, revelou
que o cotidiano das escolas multisseriadas no campo de Serra do Ramalho - BA esta
atravessado por multiplas contradicbes, mas também por multiplas poténcias. Cada

fala registrada e cada cena vivenciada ao longo da pesquisa mostraram que, apesar
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das adversidades, existe um projeto educativo em curso tecido com coragem,
criatividade e resisténcia.

O eixo dos desafios do trabalho docente evidenciou que ensinar em classes
multisseriadas € uma tarefa exigente, que extrapola os limites da formacgéo tradicional
e da estrutura escolar vigente. As professoras lidam com a diversidade de séries, a
precariedade de recursos, o cansaco fisico e a invisibilidade institucional. Ainda assim,
constroem praticas coerentes com uma pedagogia critica, onde o tempo da escuta e
o respeito a singularidade de cada estudante orientam suas agbes. Como aponta
Moura (2014b), sado praticas que emergem da experiéncia e que subvertem o modelo
hegemdnico da escola urbana.

No eixo das praticas pedagdgicas e estratégias de ensino, ficou claro que a
multisseriagcdo ndo é um empecilho para a aprendizagem, mas uma oportunidade para
repensar o0 ensino com base na coletividade, na interdisciplinaridade e na
contextualizagao. As professoras planejam por niveis, integram os saberes do campo
ao curriculo e valorizam a aprendizagem entre pares. Sdo agdées que se aproximam
do que Paulo Freire (1989) defende como educacéo dialégica, em que todos os
sujeitos aprendem e ensinam mutuamente, em um processo de construgao coletiva
do conhecimento.

A analise dos impactos das politicas de nucleagcdo revelou o quanto o
fechamento das escolas do campo produz desenraizamento, evasdo, cansaco,
sofrimento e ruptura de vinculos comunitarios. As falas denunciam uma politica que
desconsidera o direito a educagao no territério e a especificidade das populagdes
camponesas. Contudo, o processo de desnucleacao conduzido pela gestao municipal,
articulado a luta das comunidades, mostra que é possivel construir politicas contra-
hegemodnicas que reafirmem a escola do campo como espago de pertencimento e
como direito. Como lembra Arroyo (2012), resistir ao fechamento de escolas é resistir
ao apagamento dos modos de vida do campo.

Por fim, no eixo da formagao continuada, reconheceu-se a importancia dos
espacos formativos como momentos de escuta, partilha e fortalecimento. As falas das
professoras e coordenadoras expressam o desejo de uma formacéao continua, situada
e aplicavel a realidade multisseriada. A experiéncia do caderno pedagdgico, das
oficinas e dos momentos de socializagao de praticas demonstram que, mesmo diante
da falta de estrutura sistematizada, as educadoras e educadores tém inventado

caminhos para aprender com e entre si. A formagéo, nesse contexto, € um gesto
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politico de resisténcia e afirmagdo do campo como lugar de produgdo de
conhecimento.

Dessa forma, as entrevistas analisadas demonstram que as escolas
multisseriadas do campo ndo sobrevivem apenas por decisbes administrativas ou
estratégias pedagdgicas isoladas, mas por forga de um projeto coletivo de resisténcia.
Um projeto que nasce da escuta das comunidades, da solidariedade entre os sujeitos
e da aposta em uma escola que educa com e para o territorio.

Mais do que uma denuncia das dificuldades, o que emerge das falas € a
construcado de uma pedagogia da resisténcia, que afirma o direito a educagao publica,
gratuita, contextualizada e enraizada nas lutas e nos sonhos das populagdes
camponesas. Como escreveu Caldart (2004), é preciso reconhecer que “as escolas
do campo s&o mais do que escolas, sdo trincheiras de luta por um projeto de

sociedade mais justo, solidario e plural”.

5. APONTAMENTOS PARA CONTINUIDADE

O Mestrado Profissional em Educagdo do Campo, vinculado ao Programa de
Pdés-Graduacao Stricto Sensu em Educacédo do Campo, da Universidade Federal do
Recbéncavo da Bahia, (PPGEDUCAMPO/UFRB) desenvolve um importante trabalho
no processo de formagao continuada de professoras e professores que atuam em
escolas do campo, promovendo um dialogo entre as particularidades da cultura e
modos de vida camponesa e as praticas pedagogicas.

A pesquisa sobre a formacao de professoras e professores e a resisténcia das
escolas do campo em Serra do Ramalho - BA demonstrou a necessidade de fortalecer
praticas educativas que respondam as demandas especificas dessas comunidades.
Ao considerar os desafios enfrentados por professoras e professores em classes
multisseriadas, a formagao continua é fundamental para desenvolver uma pratica
pedagdgica que valorize a diversidade e as especificidades dos povos do campo e
fortaleca a luta por uma Educacédo do Campo.

Nesse quadro, como continuidade do processo investigativo, coloca-se a
possibilidade de qualificar a proposta do projeto de formacao, com vistas a construir
uma abordagem que esteja intimamente conectada a realidade vivenciada pelas

escolas. Esse processo néo sé envolve o didlogo com as educadoras e educadores e
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a comunidade, mas também reconhece a importancia da escola como espaco de
resisténcia e transformacéo. Assim, na continuidade do trabalho de pesquisa, coloca-
se a perspectiva de desenvolver um produto educacional que considere as

particularidades locais, promovendo a integracao entre saberes na formag¢ao docente

Assim, a continuidade do projeto de formagéao continuada implica a criagdo de
estratégias formativas que considerem tanto os aspectos pedagogicos quanto as
necessidades praticas das educadoras e educadores. E da mesma forma, o
desenvolvimento de recursos educacionais que sejam culturalmente relevantes e
acessiveis €& essencial para enriquecer a experiéncia de aprendizagem dos
estudantes. Além disso, a formacado deve incentivar a utilizagdo de metodologias
ativas que promovam a participacdo dos estudantes e o uso de tecnologias de
informacao para diversificar as atividades educacionais.

Este esforgo conjunto entre gestdo municipal, Universidade, educadoras e
educadores, escola e comunidade visa nao apenas melhorar a qualidade da educagao
nas escolas do campo, mas também reforcar a luta contra o fechamento e nucleacao
dessas instituigdes, assegurando que cada estudante tenha acesso a uma educagao

de qualidade e socialmente referenciada.

5.1. Caderno Pedagogico TERRITORIOS QUE EDUCAM: SABERES E PRATICAS
NA MULTISSERIACAO

As escolas multisseriadas do campo desempenham um papel essencial na
preservacdo da cultura camponesa, na valorizacdo das especificidades das
comunidades rurais e na promog¢ao da inclusdo educacional, garantindo o direito a
educacao escolar a inimeras criangas e adolescentes no pais a fora. No entanto,
essas instituicdes enfrentam desafios significativos, como a falta de recursos
pedagogicos, a formacéo insuficiente de professoras e professores e as ameacgas de
fechamento e nucleacgao.

O Caderno Pedagdgico TERRITORIOS QUE EDUCAM: SABERES E
PRATICAS NA MULTISSERIACAOQ, conforme disposto no Apéndice 2, esta proposto
como uma ferramenta pratica para apoiar as educadoras e educadores na leitura,

apreensdo e possivel superacdo desses obstaculos, colocando-se ainda, como
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instrumental na consolidagdo das escolas do campo como espacgos de resisténcia e
transformacéo.

O Caderno Pedagédgico TERRITORIOS QUE EDUCAM: SABERES E
PRATICAS NA MULTISSERIACAO sera estruturado para contemplar os aspectos
tedricos e praticos da Educacao do Campo, com foco nas classes multisseriadas. Ele
buscara fortalecer a formacgéo continuada de professoras e professores, integrando
praticas pedagdgicas que dialoguem com a realidade camponesa e promovam a
autonomia das comunidades escolares. A seguir, destacam-se o0s principais
elementos a serem abordados no material proposto.

Primeiramente, o Caderno Pedagdgico apresentara os fundamentos da
Educacdo do Campo, incluindo sua historia, principios e objetivos. Essa segéo
enfatizara a importancia das escolas multisseriadas como um direito das comunidades
rurais, promovendo a justica social e a equidade educacional.

Em seguida, serdo oferecidas orientacbes pedagodgicas especificas para
classes multisseriadas. Estas incluirdo estratégias para o planejamento e organizagao
de aulas que atendam as diversas faixas etarias e niveis de aprendizagem presentes
em uma mesma turma. As metodologias sugeridas valorizarao a interdisciplinaridade,
a contextualizagao dos conteudos e a participagao ativa dos estudantes.

Além disso, o Caderno Pedagogico destacara a importancia da formacao
continuada de professoras e professores, em especial das classes multisseriadas, no
municipio de Serra do Ramalho - BA. Para tanto, a elaboragao apresenta a proposi¢cao
de encontros formativos, oficinas e parcerias com Universidades, como formas de
ampliar o repertério pedagodgico das educadoras e educadores e fortalecer sua
atuacdo nas escolas do campo. A inclusdo de tecnologias da informacédo e
comunicagao (TICs) como ferramentas pedagodgicas também sera abordada, com
sugestdes de recursos tecnoldgicos acessiveis e contextualizados.

A valorizagao da participagao comunitaria sera outro ponto central do Caderno
Pedagdgico que, ao assumir em sua denominagdo a expressao “Territorios que
Educam”, busca dar visibilidade a projetos e agdes que envolvam a comunidade,
como hortas escolares, feiras culturais e atividades que integrem os saberes locais,
serao incentivados. Essa abordagem busca fortalecer o vinculo entre escola e
comunidade, promovendo a corresponsabilidade no processo educativo.

Por fim, o Caderno Pedagdgico abordara estratégias de resisténcia ao

fechamento escolar. Diretrizes para mobilizagcdo comunitaria, articulagao politica e
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defesa juridica das escolas multisseriadas serdo incluidas, com exemplos de
experiéncias bem-sucedidas. O objetivo é empoderar professoras e professores,
gestores e comunidades a atuarem de forma articulada na defesa do direito a
educacao, consolidando um processo efetivamente conectado a luta por uma
Educagao do Campo.

Considerado este escopo geral que dara base para a producao do Caderno
Pedagdgico TERRITORIOS QUE EDUCAM: SABERES E PRATICAS NA
MULTISSERIACAO, na sequéncia é apresentado o delineamento inicial do material

proposto.

Quadro 3 - Delineamento do Caderno Pedagogico TERRITORIOS QUE EDUCAM: SABERES E
PRATICAS NA MULTISSERIACAO

da Educacéao do
Campo

Histéria, principios e objetivos da
Educacao do Campo.

Secao Conteudo Objetivo
Importancia das escolas Apresentar o propésito do caderno e
Introdugao multisseriadas como espagos de sua relevancia para a Educagéao do
resisténcia e transformacao. Campo.
Fundamentos Contextualizar a proposta pedagdgica

no ambito das especificidades do
campo.

Orientacoes
Pedagégicas

Estratégias para planejamento,
metodologias ativas e uso de recursos
locais.

Fornecer ferramentas praticas para os
professores desenvolverem aulas
contextualizadas e participativas.

Formacéo
Continuada

Propostas de capacitagao, oficinas e
integragdo com universidades.

Apoiar o desenvolvimento profissional
dos educadores e ampliar seu
repertdrio pedagogico.

Tecnologias na

Utilizagao de TICs e recursos

Promover a inovagéo no ensino,
considerando os desafios de

culturais.

Educacao tecnolégicos acessiveis. )
infraestrutura no campo.
o Projetos que integram a escola e a Fortalecer os vinculos entre escola e
Valorizagao . : .
e comunidade, como hortas e feiras comunidade, promovendo
Comunitéria

corresponsabilidade.

Resisténcia ao

Estratégias de mobilizacao, articulacéo

Empoderar os atores escolares na luta

ferramentas de diagndstico
participativo.

Fechamento " o contra o fechamento e nucleagao das
politica e defesa juridica. . .
Escolar escolas multisseriadas.
Exemplos de planos de aula, - -
. . L Oferecer materiais praticos que
atividades interdisciplinares e
Anexos possam ser adaptados pelos

educadores as suas realidades locais.

Fonte: Sistematizacdo do Caderno Pedagdgico, organizada pela autora.

Essa estrutura sistematizada do Caderno Pedagdgico, estando conectada ao
processo de pesquisa desencadeado e aos “achados” e registros que foram sendo
sistematizados no decorrer da presente investigagao, busca responder as demandas
das escolas multisseriadas, promovendo uma educacao de qualidade, socialmente

referenciada e alinhada as especificidades do campo.
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6. ALGUMAS CONSIDERAGOES

A presente pesquisa teve como objetivo compreender os sentidos e estratégias
de resisténcia ao fechamento das escolas multisseriadas no campo, tomando como
fio condutor a formacao de professoras e professores das escolas multisseriadas do
campo. Inserida na realidade concreta do municipio de Serra do Ramalho — BA,
especialmente na Escola Municipal Graciliano Ramos, a investigagdo buscou dar
visibilidade as lutas cotidianas empreendidas por sujeitos campesinos diante de
processos de exclusédo e negacao historica de seus direitos educacionais.

Ao longo deste percurso investigativo, foi possivel constatar que o fechamento
€ a nucleacao de escolas multisseriadas do campo nao se tratam apenas de decisdes
administrativas ou técnicas, mas de um projeto politico que atinge diretamente a vida,
a cultura, a identidade e o futuro das comunidades do campo. A escola do campo, em
especial as multisseriadas, vem sendo alvo de uma logica de racionalizagdo que
ignora as especificidades territoriais, a importancia da escola como espago de
pertencimento e os vinculos afetivos que ela constréi. Nesse contexto, a pesquisa
reafirmou a compreensdo de que o fechamento dessas instituicbes escolares
representa ndo apenas a perda de um espago de aprendizagem, mas o rompimento
de lagos comunitarios, culturais e afetivos forjados ao longo de décadas.

A analise do caso da Escola Graciliano Ramos e das demais escolas com
turmas multisseriadas situadas no municipio de Serra do Ramalho - BA, revelou que,
apesar dos discursos hegeménicos que desvalorizam esse formato de escola, ha um
conjunto de praticas pedagdgicas potentes, criativas e profundamente enraizadas na
realidade dos estudantes do campo, em especial os (as) que tém nas classes
multisseriadas a sua unica possibilidade de viabilizar e garantir seu direito a educagao
escolas. As professoras e professores, muitas vezes sem o devido reconhecimento,
reinventam cotidianamente a pratica educativa em tais espacos, articulando saberes,
adaptando estratégias e mantendo vivo o compromisso com uma educagao
contextualizada, critica e humanizadora.

Essa capacidade de reinvengao pedagdgica, no entanto, ndo é espontanea: ela
emerge de uma relacao profunda entre os docentes e o territério que habitam, de um
pertencimento que transforma a pratica educativa em uma extensao da propria vida.
O que se vé nas salas multisseriadas é uma pedagogia do vinculo, do cuidado, da

escuta e da mediagcdo, em que cada estudante é reconhecido(a) em sua
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singularidade, e cada conteudo é ressignificado a luz da vivéncia local. Nessa teia de
relagbes, o(a) professor(a) ndo € mero executor(a) de um curriculo, mas agente
cultural, politico e formativo de sua comunidade.

A escola multisseriada, portanto, carrega uma pedagogia propria nao inferior,
como tantas vezes foi tratada, mas diversa, complexa e profundamente
humanizadora. Ela desafia a linearidade dos manuais, desconstréi a rigidez das séries
e promove a solidariedade como principio organizador dos processos de ensino e
aprendizagem. Em um momento histérico em que a educagao publica vem sendo
atacada por projetos de padronizagao e privatizagao, olhar para a escola multisseriada
€ reencontrar a poténcia da educacgao enraizada, insurgente e coletiva.

E nesse cenario que a formacdo de professoras e professores do campo se
apresenta ndo apenas como uma ferramenta de qualificacédo técnica, mas como uma
estratégia de resisténcia politica. A formagao continua e situada, pensada a partir do
“chao da escola” e das vivéncias concretas dos docentes, torna-se um instrumento de
fortalecimento da identidade profissional, de valorizagdo da pratica pedagdgica
multisseriada e de construgdo de um projeto de educagao que, assentado na luta por
uma Educagao do Campo se contrapde a logica excludente das politicas de nucleagao
e fechamento de escolas.

A pesquisa revelou ainda que, quando professoras e professores, gestores,
coordenadores e membros da comunidade tém acesso a espacos formativos que
dialogam com sua realidade, ha um fortalecimento coletivo da luta contra o
fechamento escolar. A formacgao, nesse sentido, ndo é vista apenas como um espaco
de transmissao de saberes, mas como um lugar de escuta, de elaboracao de sentidos
e de articulagdo politica. Ela é resisténcia porque resgata o valor da escola como
territorio de vida, de memoaria e de luta.

No entanto, também ficou evidente que a resisténcia encontra inumeros
obstaculos: a auséncia de politicas publicas que valorizem efetivamente a Educagao
do Campo; a precarizacao das condicdes de trabalho dos docentes; a invisibilizagao
das especificidades das turmas multisseriadas nas propostas curriculares e nos
programas de formacgao; e, sobretudo, a forga de um discurso tecnocratico que insiste
em tratar a escola como um custo a ser reduzido, e ndo como um direito a ser
garantido.

Nesse sentido, a defesa da escola multisseriada é também uma defesa da

pluralidade epistemoldgica. Trata-se de afirmar que ha multiplas formas de ensinar e
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aprender, que o conhecimento escolar pode dialogar com os saberes tradicionais, e
que a presencga da diversidade no interior da escola € uma riqueza, nao uma limitagao.
Essa perspectiva rompe com a légica monocultural que tanto marca as politicas
educacionais e oferece caminhos para uma educacédo emancipadora, capaz de formar
sujeitos criticos e comprometidos com a transformagao social.

Diante desse cenario, esta conclusao n&o pode se limitar a uma sintese dos
“achados”. Ela precisa afirmar, com veeméncia, que a luta pela manutencdo das
escolas multisseriadas do campo €, acima de tudo, uma luta pela permanéncia dos
povos do campo em seus territérios. E uma luta por justica social, por equidade, por
uma educacao que respeite a diversidade e que reconhega os sujeitos do campo como
produtores de saberes e de cultura.

Por isso, é urgente que as politicas publicas de formacdo docente sejam
pensadas a partir das realidades locais, com a participagdo ativa dos sujeitos
envolvidos e com respeito as especificidades das escolas multisseriadas. E preciso
que os programas de formagao continuada rompam com a logica centralizadora e
passem a considerar os contextos rurais ndo como obstaculos, mas como territérios
de possibilidades pedagdgicas. Além disso, é fundamental que os sistemas municipais
e estaduais de ensino, bem como, a politica educacional como um todo, reconhegam
a importancia estratégica das escolas do campo como instrumentos de garantia do
direito a educacao e de fortalecimento das comunidades rurais.

Como desdobramento desta pesquisa, propde-se a criagao de redes formativas
interinstitucionais que articulem universidades, secretarias municipais, escolas do
campo e movimentos sociais, com o objetivo de construir propostas formativas
coerentes com os principios da Educacdo do Campo. Da mesma forma, indica-se a
necessidade de investigagdes futuras que aprofundem a compreenséo sobre o papel
das praticas pedagdgicas multisseriadas na formacgao integral dos sujeitos do campo
e sobre os impactos da nucleac&o na dindmica comunitaria.

Por fim, esta conclusdo é também um convite a esperanca. Em meio aos
desafios e retrocessos enfrentados, a resisténcia das escolas multisseriadas no
campo revela que ha um outro projeto de educacéo possivel, um projeto construido
com o0s pés no “chao batido” das comunidades, com a escuta atenta das vozes
silenciadas e com o compromisso inegociavel com a dignidade humana. A luta pela

escola multisseriada €, antes de tudo, uma luta pela vida.
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A presente pesquisa, ao langar luz sobre essas experiéncias e tensionamentos,
pretende contribuir ndo apenas com a produgdao académica, mas com 0S processos
concretos de resisténcia que seguem vivos nas comunidades rurais de Serra do
Ramalho na Bahia e de tantas outras regiées do pais. Ao escutar as vozes das
educadoras e educadores e gestores envolvidos com as escolas multisseriadas,
reafirma-se que ha um saber que nao se ensina nos cursos formais, mas que brota
do “chdo da escola” e floresce na partilha cotidiana dos desafios e das invengdes.

Mais do que denunciar as injusticas de um modelo de gestdo que prioriza a
eficiéncia em detrimento da vida, este trabalho quer anunciar possibilidades. Ele se
soma ao coro de educadoras e educadores, campesinos, pesquisadores e militantes
que, em tempos de incerteza, seguem apostando na educag¢ado como territorio de
resisténcia. Uma educacéo que nio expulsa, que nao silencia, que nido desloca, mas

que acolhe, afirma e enraiza.
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APENDICES

APENDICE | — Instrumento de Pesquisa: Roteiro de Entrevista

Questoes Professoras e professores e

N° Questoes Secretario e Coordenadores
Gestora
BLOCO I — Identificagdo
1. Qual seu nome? Idade? E declaragdo de género?
. A quanto tempo vocé atua na rede municipal
A quanto tempo vocé é professor(a) em ~ ) R
2. . . de educacao e qual é o cargo que vocé ocupa
classe multisseriada?
atualmente?
3. Qual sua formagéo e em que ano vocé concluiu a graduagéao?
4, Vocé possui mais de uma graduagéo, ou pos-graduagao, se sim qual(is)?
BLOCO Il — Sobre o contexto das classes multisseriadas
As professoras e professores atuam em mais
5. Em qual(is) turmas/series vocé atua? de uma turma de classe multisseriada no
municipio? Comente.
6 Qual a quantidade aproximada de Qual a quantidade aproximada de estudantes
) estudantes na(s) turma(s) que vocé atua? por turma nas classes multisseriadas?
Quais sédo os principais desafios que vocé Quais sédo os principais desafios que as
7 enfrenta no dia a dia ao trabalhar com professoras e professores enfrentam nas
’ classes multisseriadas nas escolas do classes multisseriadas no contexto das
campo? escolas do campo em Serra do Ramalho?
Como vocé percebe o impacto das politicas | Quais s&o as principais politicas publicas que
8 de nucleagao e fechamento de escolas do impactam diretamente na manutengao e/ou
’ campo na comunidade local e na educagéo fechamento das escolas do campo no
das criangas com as quais vocé atua? municipio?
Quais estratégias pedagodgicas voceé utiliza Quais estratégias utilizadas pela gestéo
9 para atender a diversidade de idades e municipal para atender a diversidade de
’ niveis de aprendizado presentes nas idades e niveis de aprendizado presentes nas
classes multisseriadas? classes multisseriadas?
Quais sao as principais dificuldades que os Quais sao as principais dificuldades que os
10 estudantes enfrentam no contexto das estudantes enfrentam no contexto das classes
’ classes multisseriadas e como vocé lida multisseriadas e como a gestado municipal lida
com essas dificuldades? com essas dificuldades?
Quais as expectativas para a existéncia das escolas do campo e para a continua
11. qualificacéo e ressignificacdo das classes multisseriadas no municipio de Serra do

Ramalho?

BLOCO Il — Sobre a formagao continuada de professoras e professores das classes
multisseriadas

12.

Como vocé avalia o suporte recebido da
Secretaria Municipal de Educagéo e outras
instituicdes no que diz respeito a formagao

Como vocé avalia o suporte estabelecido pela
Secretaria Municipal de Educagéo e outras
instituicdes no que diz respeito a formagao
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continuada para atuagao nas classes
multisseriadas? Comente.

continuada para atuagao nas classes
multisseriadas? Comente.

13. Qual a principal fragilidade e a principal potencialidade postas nesse processo?
14 Como vocé avalia os recursos pedagdgicos disponibilizados pelo municipio para a atuagéo
’ nas classes multisseriadas? Comente.
Como vocé verifica sua inser¢ao nos Como vocé verifica a insergédo das professoras
15. processos de formagao realizados pelo e professores nos processos de formacao
municipio? Comente. realizados pelo municipio? Comente.
De que maneira a formacao especifica para De que maneira a formacao especifica para
professoras e professores que atuam em professoras e professores de classes
16. classes multisseriadas poderia melhorar a multisseriadas pode contribuir para a
qualidade do ensino e da aprendizagem superacao dos desafios enfrentados em Serra
dos estudantes? do Ramalho?
17 Que tematicas/assuntos vocé verifica como pertinentes na formagao continuada para
’ atuagao nas classes multisseriadas? Justifique.
18. Quais mudangas vocé sugere para melhorar a formagao de professoras e professores que
atuam nas classes multisseriadas considerando a continua qualificagéo e ressignificacdo das
mesmas? Comente.
19. Deixe um ultimo comentario, caso ache necessario.

APENDICE Il — Caderno Pedagdgico Territérios que Educam: Saberes e Praticas na

Multisseriagao
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Um Primeire Othar

As escolas multisseriadas do campo sdao muito mais do que espacos
educativos: sao territorios vivos de resisténcia, construgao de saberes, pertencimento
e afirmacgao da identidade camponesa. Elas representam um elo fundamental entre o
direito a educagdo e a permanéncia das populagbes no campo, assegurando as
criangas, adolescentes e jovens do meio rural a possibilidade de aprenderem sem se
desvincularem de suas raizes, tradicoes, historias de luta e modos de vida. Cada
escola multisseriada €, portanto, um espago onde o conhecimento formal se entrelaca
com os saberes populares, com as praticas culturais locais e com os valores da
coletividade, da solidariedade, do trabalho coletivo e do cuidado com a terra,
elementos fundantes da vida camponesa.

Como lembra Paulo Freire (1996), a educacao s6 faz sentido quando esta
conectada com a vida concreta dos sujeitos. Nesse sentido, a escola do campo,
especialmente na sua configuragdo multisseriada, precisa ser pensada e vivida a partir
dos saberes e praticas do seu territorio, reconhecendo que educar ndo é apenas
transmitir conteudos, mas criar condi¢cdes para que os sujeitos possam ler o mundo e
transforma-lo.

Em muitas comunidades rurais, essas escolas sdo as unicas instituicdes
publicas presentes, desempenhando ndao apenas o papel de formar intelectualmente,
mas também de articular a vida social e comunitaria, funcionar como polo de apoio
aos trabalhadores rurais, preservar a memoria coletiva e fortalecer o tecido cultural
local. Elas asseguram a presenga do Estado onde ele, muitas vezes, se mostra
ausente, tornando-se espacos de resisténcia ativa e de luta por direitos. Como
destaca Miguel Arroyo (2007), a escola do campo é também um territério politico, onde
se travam disputas por reconhecimento, identidade e justiga social.

Essas instituicdes contribuem diretamente para a efetivacdo do principio da
equidade, previsto na Constituicdo Federal de 1988 e nas Diretrizes Operacionais
para a Educagdao Basica nas Escolas do Campo, estabelecidas pelo Conselho
Nacional de Educagdo. Ao assegurar o direito a educagédo nos territorios rurais,

respeitando suas especificidades culturais, produtivas e sociais, as escolas
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multisseriadas cumprem um papel estratégico na promog¢ao de uma educacao
emancipatéria, critica e transformadora.

No entanto, apesar de sua importancia historica e social, as escolas
multisseriadas enfrentam desafios histéricos e estruturais que ameagam sua
existéncia e continuidade. A precariedade dos recursos pedagogicos, a insuficiéncia
de politicas publicas voltadas especificamente para a Educagdo do Campo, as
limitagbes na formagéo inicial e continuada dos professores, e, sobretudo, as
constantes ameagas de fechamento e nucleagédo escolar configuram um quadro de
tensdes e contradicdes. Como aponta Roseli Caldart (2000), o fechamento das
escolas do campo nao representa apenas o encerramento de um prédio fisico, mas o
rompimento de vinculos afetivos, culturais e sociais que estruturam a vida das
comunidades camponesas.

O processo de nucleacgao escolar, frequentemente justificado por argumentos
de racionalidade administrativa ou contengcao de gastos, desconsidera os impactos
sociais, culturais e pedagogicos para as comunidades do campo. Ao centralizar os
alunos em escolas distantes de suas comunidades, muitas vezes sem garantir
transporte adequado, essas politicas aprofundam as desigualdades territoriais,
comprometem a permanéncia das criangas na escola e ameagam o préprio direito a
educacgao publica, gratuita e de qualidade.

As politicas de fechamento de escolas e de nucleagao representam um projeto
de desterritorializacdo e de esvaziamento das comunidades camponesas,
favorecendo o avancgo do agronegécio e a negacgao dos direitos das populagdes do
campo. Resistir a esse processo € um dever ético e politico de todos que defendem
uma educagdo popular, comprometida com a emancipagdo dos sujeitos e com a
justica social.

Diante desse cenario, este caderno pedagogico surge como um instrumento de
fortalecimento da pratica docente e da gestdo escolar no campo, reunindo subsidios
tedricos e praticos que dialogam com os principios da Educagdo do Campo e com as
especificidades das classes multisseriadas. Ele foi pensado e construido a partir das
vozes dos sujeitos do campo, professores, gestores, estudantes, pais e liderangas
comunitarias, que, cotidianamente, enfrentam os desafios da escola rural com

criatividade, coragem, resisténcia e compromisso com a vida camponesa.
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Ao longo dos capitulos, o material propde uma abordagem pedagogica
integrada, que articula fundamentos politicos e metodolégicos da Educacédo do
Campo, estratégias didaticas voltadas para o trabalho em turmas multisseriadas,

propostas de formacao continuada enraizadas na realidade dos territorios rurais, uso

critico e contextualizado de
tecnologias educacionais,
experiéncias de articulagao
escola-comunidade e
mecanismos coletivos de
resisténcia as tentativas de
fechamento escolar.

Mais do que um
repositorio de conteudos,
este caderno € um convite
a acgao critca e a
reinvencdo das praticas
pedagodgicas. A poténcia
pedagodgica das escolas do
campo esta justamente em
sua capacidade de criar solugdes criativas e solidarias, de integrar criangas de
diferentes idades e de ensinar a partir da vida.

Este caderno pedagdgico reconhece que ndao ha uma unica forma de fazer
escola no campo, ha muitas, todas enraizadas na diversidade dos territorios e na
riqueza das experiéncias locais. Seu conteudo € flexivel, adaptavel e sensivel as
realidades das comunidades camponesas, pois, como bem ressalta Alex Verdério
(2018), o trabalho pedagdgico em classes multisseriadas exige mediagao cuidadosa,
planejamento coletivo e uma escuta permanente das necessidades dos estudantes.

Que este material possa contribuir para inspirar, apoiar e fortalecer os
educadores e educadoras do campo em sua missao de garantir o direito a educagao
com qualidade social, respeitando os tempos, os saberes e 0s sonhos de quem vive,
luta e resiste no campo. Que ele sirva como instrumento de esperanca ativa, de
resisténcia pedagdgica e de construcdo de uma escola do campo viva, pulsante e

comprometida com a emancipag¢ao humana.




A Educacédo do Campo, enquanto projeto politico-pedagdgico, emerge de um

contexto historico de exclusao das populagdes camponesas e da luta dos movimentos
sociais para a superagao das desigualdades educacionais. Este projeto ndo € apenas
uma proposta metodoldgica, mas uma proposta de sociedade que reconhece 0 campo
como espacgo de vida, de cultura, de produgao de saberes e de resisténcia.

Por muitos anos, a educagao destinada as populagdes rurais esteve pautada
em uma concepgao rural tradicional, profundamente marcada pelo urbanocentrismo e
por uma visao deficitaria do campo. Essa pratica pedagdgica descontextualizada se
expressava em curriculos importados da cidade, materiais didaticos homogéneos e
uma organizagao escolar alheia a realidade sociocultural dos sujeitos do campo.
Como apontam Janata e Anhaia (2015), essa logica expressa o projeto de uma escola
para o0 campo e ndao do campo, negando os saberes locais e impondo praticas
educativas descoladas das necessidades concretas das comunidades rurais.

No entanto, a partir da década de 1980, com a efervescéncia dos movimentos
sociais do campo, como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), a
Contag e a Via Campesina, construiu-se um novo olhar sobre a educacao rural,
baseada nos pressupostos da Educacdo Popular e nas praticas pedagodgicas
freireanas. Como defende Paulo Freire (1996, p. 32), “ndo ha saber mais ou saber
menos: ha saberes diferentes”. Este principio é estruturante para o reconhecimento
dos saberes camponeses como elementos centrais no processo educativo.

A Educacido do Campo, nesse sentido, propdée uma ruptura com o modelo
tradicional e a construgdo de uma escola do territorio, profundamente enraizada nas
praticas, nos modos de vida e nas lutas das comunidades. Como defende Hage (2011,
p. 105),

“Esse paradigma exerce muita influéncia sobre os sujeitos do campo e da

cidade, levando-os a estabelecer muitas comparagdes entre os modos de




vida urbanos e rurais, entre as escolas da cidade e as do campo, e a
compreender que as do campo devem seguir 0S mesmos parametros e
referéncias daquelas da cidade, se quiserem superar o fracasso escolar e se

tornar escolas de qualidade.

Essa concepcéo assume centralidade nas praticas pedagogicas desenvolvidas
nas classes multisseriadas, muito presentes nas escolas do campo, especialmente
nas regides mais distantes dos centros urbanos. As classes multisseriadas
representam uma organizagao escolar legitima, construida historicamente como
alternativa de garantir o direito a educacgao para as criangas das comunidades rurais.
A sala multisseriada é, portanto, um espacgo de producdo de saberes multiplos, de
convivéncia entre diferentes faixas etarias, de praticas pedagdgicas colaborativas e
de valorizagdo dos conhecimentos produzidos no interior das comunidades. Para
Hage (2008), o desafio do trabalho pedagdgico em classes multisseriadas esta em
romper com a logica da fragmentagao disciplinar e construir praticas interdisciplinares
que partam da realidade dos estudantes.

Essa logica rompe com a estrutura rigida dos curriculos seriados e com o
modelo de avaliagdo padronizada, propondo uma escola flexivel, dinamica e
comprometida com o territorio. Nessa perspectiva, a multisseriacdo se apresenta
como um campo fértil para praticas pedagogicas criativas e para a construgdo de um
curriculo vivo, em permanente dialogo com a comunidade.

A experiéncia educativa nas escolas multisseriadas do campo exige do
professor uma postura investigativa, mediadora e criativa. O professor que atua em
classes multisseriadas nao pode se limitar ao papel de transmissor de conteudos, mas
deve se constituir como sujeito politico, capaz de articular os saberes locais com os
conhecimentos escolares, respeitando os tempos e as realidades dos educandos.

Neste cenario, a formagao docente torna-se um dos maiores desafios e, ao
mesmo tempo, uma necessidade urgente. Estudos como o de Janata e Anhaia (2015)
evidenciam que a maioria dos professores que atuam nas escolas do campo, em
especial nas turmas multisseriadas, ndo possui formacao especifica para trabalhar
com esta realidade. Como consequéncia, as praticas pedagdgicas muitas vezes
reproduzem metodologias urbanas e fragmentadas, desconsiderando o potencial

educativo do territdrio e a diversidade das turmas.
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E fundamental, portanto, que a formac&o inicial e continuada dos professores
do campo esteja pautada nos principios da Educagdo do Campo, considerando as
especificidades da multisseriacdo, os saberes locais e as praticas culturais das
comunidades. Formar professores para as escolas do campo significa capacita-los
para trabalhar com a diversidade, com o curriculo contextualizado e com metodologias
integradoras, respeitando os tempos e os espagos dos estudantes.

Nesse sentido, uma das praticas pedagogicas mais potentes nas escolas
multisseriadas é o desenvolvimento de projetos interdisciplinares que partem dos
temas geradores extraidos da realidade dos estudantes. Paulo Freire (1996) ja
orientava que o trabalho educativo deve partir dos temas do cotidiano, das questdes
concretas e dos problemas vivenciados pelos educandos, pois “ninguém educa
ninguém, ninguém se educa sozinho, os homens se educam em comunh&o,
mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1996, p. 79).

Assim, praticas pedagogicas que envolvem a producao de hortas comunitarias,
o estudo dos ciclos da agricultura, as praticas de cuidado com a natureza, os saberes
das festas tradicionais, a produgdo de géneros alimenticios locais, entre outras,
tornam-se elementos estruturantes do curriculo das escolas multisseriadas.

Esse processo contribui para o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais fundamentais, como a empatia, a paciéncia, o respeito as diferengas
e 0 espirito de coletividade. Para Freire (1987), educar € um ato de amor e, portanto,
requer a capacidade de escutar, acolher e construir com o outro um caminho comum
de aprendizagem.

No entanto, para que essas praticas pedagogicas sejam efetivas, é
imprescindivel que as politicas publicas garantam as condi¢bes materiais,
pedagogicas e humanas necessarias para o funcionamento das escolas
multisseriadas do campo. Como denuncia Janata e Anhaia (2015), muitas dessas
escolas ainda enfrentam sérias dificuldades estruturais, como a precariedade dos
prédios escolares, a falta de recursos didaticos, a auséncia de transporte escolar
adequado e a desvalorizagao profissional dos professores do campo.

Essa realidade revela as contradigcbes do Estado brasileiro, que, ao mesmo
tempo em que reconhece a especificidade das escolas do campo nas suas diretrizes
normativas, mantém praticas de descaso e invisibilidade frente as demandas

concretas dessas populagdes.
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Diante desse cenario, a resisténcia das comunidades do campo em manter
suas escolas abertas, especialmente as multisseriadas, constitui um ato politico
fundamental. Como denuncia Caldart (2004), o fechamento das escolas do campo,
através da politica de nucleacédo escolar, representa ndo apenas o deslocamento
fisico dos estudantes, mas também o rompimento dos vinculos comunitarios, culturais
e afetivos que estruturam a vida camponesa.

Por isso, a resisténcia das comunidades a nucleagdo escolar configura-se
como uma pratica pedagdgica e politica. A defesa das escolas multisseriadas nao
significa negar a necessidade de melhoria das condigbes estruturais dessas
instituicdes, mas sim garantir que tais escolas possam se tornar espagos Vvivos,
dindmicos e emancipatdrios.

Nesse sentido, a relacdo escola-comunidade é essencial para a efetivacdo de
uma Educacédo do Campo de qualidade social. A escola precisa se assumir como um
espaco de comunhao de saberes, de produgdo de conhecimento a partir da realidade
dos sujeitos e de fortalecimento das lutas sociais do campo.

Essas praticas pedagdgicas decoloniais rompem com a logica de que o
conhecimento valido é aquele produzido e legitimado exclusivamente pelas
instituicbes académicas ou urbanas. Como bem afirma Mbénica Molina (2012), a
Educacao do Campo nasce da necessidade de construir uma escola do territério, que
reconhece o saber da terra, o saber da agricultura familiar, o saber das festas, das
rezas e das praticas ancestrais.

Para que essas praticas possam ser efetivadas nas escolas multisseriadas, a
gestdo democratica e participativa da escola € imprescindivel. A participacdo das
familias, dos agricultores, dos jovens e das liderangas comunitarias na construgéo do
projeto politico-pedagdgico da escola garante que o curriculo seja expressao das
necessidades e dos projetos de vida das comunidades.

Por isso, a resisténcia a nucleagao escolar deve estar articulada com praticas
formativas que qualifiquem o trabalho docente, que criem redes de solidariedade entre
os educadores do campo e que fortalecam a identidade camponesa como referéncia
de vida digna e de autonomia.

A construcado de uma Educacado do Campo comprometida com a emancipacao
dos sujeitos requer um trabalho pedagdgico que ultrapasse os muros da escola e se

enraize profundamente na vida comunitaria.
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Neste sentido, o curriculo das escolas multisseriadas deve ser compreendido
como um territério de disputas, de producao de saberes e de praticas que respeitem
e dialoguem com a cultura camponesa. Para Caldart (2000), essa concepgéo implica
na constru¢cado de um projeto educativo popular, que considere o campo como espago
de vida e de trabalho, e ndo apenas como local de passagem ou de reproducao do
saber urbano.

Este projeto educativo popular articula-se a necessidade de superagédo das
praticas pedagdgicas fragmentadas e descontextualizadas que ainda persistem em
muitas escolas do campo. Assim, a interdisciplinaridade se apresenta como um dos
principios metodolégicos fundamentais para o trabalho pedagdgico nas escolas
multisseriadas. Como argumenta Hage (2011), a fragmentagédo disciplinar nao
responde as necessidades dos sujeitos do campo, sendo imprescindivel a construgao
de propostas pedagogicas que integrem os conteudos escolares as praticas e aos
saberes das comunidades.

Este processo pedagogico exige do professor uma postura de permanente
pesquisa, escuta e mediagdo. Como destaca Freire (1996), ensinar exige pesquisa,
exige respeito aos saberes dos educandos e exige escutar. Dessa forma, o trabalho
pedagogico nas classes multisseriadas deve ser permeado pela escuta sensivel das
historias de vida, das tradicbes, dos sonhos e das necessidades das familias
camponesas.

Este reconhecimento € também um ato politico, que se contrapde a légica
colonial que historicamente negou e silenciou os saberes dos povos do campo,
indigenas, quilombolas e ribeirinhos. Como destacam as Diretrizes da Educacao do
Campo (BRASIL, 2002), a escola do campo deve garantir o direito a diferenga, a
diversidade cultural e ao respeito as praticas socioculturais dos sujeitos do campo.

Por isso, as praticas pedagdgicas das escolas multisseriadas devem incorporar
os territérios educativos como espagos formativos, a roga, o rio, a floresta, o quintal
produtivo, os terreiros, as cozinhas, os espacos coletivos das comunidades, como
espacos legitimos de producao de saberes. A escola deve romper com o isolamento
do espaco fisico da sala de aula e construir uma pratica educativa que se expanda
para os territorios da vida.

Essas praticas requerem também o fortalecimento das redes de apoio, dos

coletivos de professores do campo, das associagdes comunitarias e das lutas sociais
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em defesa da escola multisseriada e do direito a educagdo. Como reforca Molina
(2012), a Educacao do Campo so se sustenta e se fortalece quando articulada com
0s movimentos sociais, com as lutas populares e com os processos de organizagao
coletiva das comunidades.

Assim, o projeto de Educagao do Campo se configura como um projeto coletivo,
construido a muitas maos, a partir das praticas, dos saberes e das resisténcias dos
povos do campo.

Para enfrentar os desafios impostos a educagdo no campo, € imprescindivel o
fortalecimento de politicas publicas especificas que assegurem nao apenas a
manutengao das escolas multisseriadas, mas a valorizagao de seus professores, a
melhoria da infraestrutura e a formacdo continuada orientada para as praticas
pedagogicas desse contexto. Como afirmam Janata e Anhaia (2015), a formacgéo dos
professores que atuam nas escolas multisseriadas deve ser realizada em regime
presencial e em dialogo permanente com as realidades dos territérios, valorizando
suas praticas e saberes locais.

Neste sentido, programas como o PRONERA (Programa Nacional de Educagéao
na Reforma Agraria) e o Programa Escola da Terra, desenvolvidos com o apoio do
Ministério da Educacgao, representaram importantes avangos na formagdo de
professores para atuar em escolas multisseriadas. Como destaca o documento do
MEC (2012), o Programa Escola da Terra tem por objetivo promover a formacgéo
continuada dos professores do campo, ofertando cursos de aperfeicoamento,
acompanhamento pedagogico e materiais didaticos especificos.

Essa pratica de gestdao democratica implica na superagcéo do modelo autoritario
e centralizador, historicamente presente nas escolas rurais, € na construcao de
espacos de didlogo, de escuta e de decisdo coletiva. No ambito das praticas
pedagodgicas, a interdisciplinaridade se apresenta como principio metodologico
essencial para o trabalho nas classes multisseriadas.

Neste sentido, a organizagao do tempo e do espago escolar nas escolas do
campo deve respeitar as especificidades locais, os ciclos da natureza, os tempos do
trabalho agricola, as festas tradicionais e as praticas culturais das comunidades.
Assim, as praticas pedagogicas devem envolver projetos interdisciplinares, atividades

praticas, oficinas, producdao de textos, oralidade, rodas de conversa, saberes
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comunitarios, experiéncias produtivas e o uso criativo dos recursos disponiveis na
comunidade.

Outro aspecto essencial da pratica pedagdgica nas escolas multisseriadas é a
incorporagao dos temas transversais, como a educagdo ambiental, a pluralidade
cultural, os direitos humanos e a valorizagc&o da identidade camponesa. Essas praticas
pedagdgicas transformadoras sdo fundamentais para a constru¢ado de uma escola do
campo que seja espago de resisténcia, de afirmacao identitaria e de emancipagao dos
sujeitos do campo.

Para que o projeto de Educagcdo do Campo se efetive como pratica
emancipadora e de resisténcia, € imprescindivel que as escolas multisseriadas
desenvolvam praticas pedagogicas que articulem a formagédo integral dos sujeitos.
Esta formagdo deve superar o modelo tradicional de ensino, fragmentado e
descontextualizado, e se ancorar em propostas que valorizem a diversidade dos
territérios, o trabalho coletivo e a cultura camponesa.

Além disso, o trabalho pedagdgico nas classes multisseriadas deve incorporar
os principios da Educacdao Ambiental, compreendendo o territério como espaco de
preservacao da vida e de sustentabilidade. Essas praticas pedagogicas contribuem
para que a escola se torne um espaco de fortalecimento da identidade camponesa,
da construcao de vinculos comunitarios e da formagao de sujeitos criticos, capazes
de intervir em sua realidade e transforma-la.

Diante dos desafios impostos pela realidade das escolas multisseriadas, €&
necessario que as politicas publicas de formagao docente estejam comprometidas
com as especificidades do campo, garantindo cursos presenciais, em alternancia, com
metodologias ativas e em dialogo permanente com a realidade dos territorios.

Assim, a escola multisseriada do campo se torna um espaco de construgao de
cidadania, de luta por direitos e de fortalecimento dos projetos de vida das
comunidades camponesas. Como reforga Molina (2012), a escola do campo deve ser
espaco de resisténcia, de luta, de sonhos, de construcao coletiva e de transformacao.

O projeto politico-pedagdgico das escolas do campo deve ser compreendido
como uma construcao coletiva, viva e em permanente dialogo com os sujeitos que
habitam o territorio. Este projeto precisa expressar os sonhos, as lutas e as

necessidades concretas das comunidades camponesas, afastando-se de modelos

o



homogéneos e descontextualizados impostos pelas politicas educacionais
tradicionais.

Diante desse cenario, pensar a escola do campo a partir da pedagogia
decolonial € um ato politico de valorizagao das epistemologias populares, dos saberes
comunitarios e das praticas educativas emancipatérias. Nesse contexto, a escola
multisseriada se apresenta como um espacgo privilegiado para o desenvolvimento
dessas praticas pedagogicas contra-hegemoénicas. As classes multisseriadas do
campo, ao possibilitarem o encontro de diferentes geragdes, saberes e experiéncias,
criam um ambiente pedagogico de cooperagao, solidariedade e aprendizagem
coletiva. As praticas pedagdgicas desenvolvidas nas escolas multisseriadas devem,
portanto, incorporar metodologias ativas, projetos interdisciplinares, pesquisa do
meio, oficinas de producgao cultural, saberes tradicionais e atividades que envolvam a
participacdo da comunidade.

Para que essas praticas se efetivem, a gestdo democratica da escola é
imprescindivel. O didlogo permanente entre professores, estudantes, familias e
liderangas comunitarias permite que o projeto politico-pedagogico da escola seja
construido de maneira participativa, respeitando as singularidades de cada territorio.
A gestdao democratica se constitui como um processo de construgao coletiva de
sentidos para a escola, baseada no dialogo, na participagéo e na corresponsabilidade.

Além disso, a escola do campo deve se articular com os movimentos sociais,
sindicatos, associagdes comunitarias e redes de educagao popular, fortalecendo as
lutas pela terra, pela agroecologia, pela soberania alimentar e pela educagdo como
direito humano fundamental. Como ressalta Molina (2012), a Educacao do Campo s6
se consolida e se fortalece na articulagdo com os movimentos sociais € na defesa
intransigente dos direitos das populagdes camponesas.

Assim, o projeto de Educacdo do Campo, especialmente nas escolas
multisseriadas, ndo se resume a uma proposta pedagdgica diferenciada, mas se
constitui como um projeto politico, cultural e emancipatério de afirmagao dos sujeitos
do campo como protagonistas da sua historia, da sua cultura e dos seus saberes.

Aresisténcia das comunidades camponesas frente ao fechamento das escolas
do campo, especialmente as de classes multisseriadas, constitui-se como um dos
principais enfrentamentos das populagdes rurais nas ultimas décadas. O fechamento

dessas instituicbes, muitas vezes motivado pela politica de nucleacdo escolar,
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evidencia uma légica excludente e economicista que desconsidera as especificidades
territoriais, culturais e sociais das comunidades.

O fechamento das escolas representa um retrocesso para a Educacao do
Campo, pois esta defende, num dos seus principios, a existéncia de escolas nas
comunidades camponesas, vinculadas aos aspectos socioculturais locais.

Essas escolas, para além do espaco fisico, cumprem a fungéo de articular a
vida comunitaria, de promover a formacgéo integral dos sujeitos e de garantir o direito
a educagédo em seu proprio territério. Como destaca o INEP (2007), entre os anos de
1997 e 2006, mais de 37.000 escolas do campo foram fechadas no Brasil, muitas
delas localizadas em comunidades isoladas, cujos alunos passaram a enfrentar
grandes distancias e condigdes precarias de transporte.

Além disso, muitas dessas decisbes de fechamento escolar ocorrem sem o
devido dialogo com as comunidades envolvidas, desrespeitando o principio da
participacdao comunitaria nas decisdes que envolvem a vida escolar. A experiéncia de
nucleagéo em alguns estados brasileiros tem sido marcada pela pouca ou nenhuma
participagdo das comunidades nas decisdes governamentais.

Frente a esse contexto, a defesa das escolas multisseriadas do campo assume
um carater de resisténcia politica e cultural. As escolas com turmas multisseriadas do
campo apresentam-se como espacos de producao de saberes, de fortalecimento das
identidades camponesas e de formagéo de sujeitos criticos e comprometidos com a
transformacéo social.

Essas escolas, ao reconhecerem o territério como espacgo educativo, rompem
com a logica colonial que desqualifica os saberes populares e afirmam uma pedagogia
ancorada na realidade concreta dos estudantes. Como Kolling, Cerioli, Caldart,
(2002), “Construir uma escola do campo significa pensar e fazer a escola desde o
projeto educativo dos sujeitos do campo, tendo o cuidado de nao projetar para ela o
que sua materialidade propria nao permite” (KOLLING, CERIOLI, CALDART, 2002, p.
24).

O papel da escola do campo, especialmente das multisseriadas, € o de
fortalecer a identidade do povo do campo, reconhecer os saberes produzidos nas
comunidades, valorizar a memodria coletiva e construir uma educacao que dialogue

com as experiéncias concretas dos sujeitos.
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Essas praticas pedagogicas de resisténcia e valorizagao da cultura local devem
estar presentes no curriculo escolar, nas praticas avaliativas, na gestdo democratica
e nas relagdes pedagodgicas cotidianas. A Educacdo do Campo, nesse sentido,
assume uma perspectiva decolonial, rompendo com a légica hegemobnica e
urbanocéntrica das politicas educacionais tradicionais.

Portanto, a defesa das escolas multisseriadas do campo € a defesa do direito
a educagao como pratica de liberdade, como direito humano fundamental e como
instrumento de emancipag¢ao dos povos do campo.

A defesa das escolas do campo, especialmente daquelas organizadas em
turmas multisseriadas, esta intrinsecamente vinculada ao reconhecimento da
educacédo como um direito humano fundamental, garantido pela Constituicao Federal
e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo do Campo (Resolugéo
CNE/CEB n° 1/2002). Essa concepcao implica afirmar que as populagdes
camponesas possuem o direito inalienavel de estudar em suas proprias comunidades,
sem que isso signifique abrir mao da qualidade do processo educativo.

O fechamento das escolas representa um retrocesso para a Educacdo do
Campo, pois esta defende, num dos seus principios, a existéncia de escolas nas
comunidades camponesas. Escola esta que nao se limite ao espago geografico, mas
que esteja vinculada aos aspectos socioculturais.

Essa concepgao de escola ultrapassa a visdo meramente assistencialista, que
via nas turmas multisseriadas uma estratégia proviséria e precaria. Ao contrario, as
classes multisseriadas do campo se constituem como espacgos de resisténcia, de
producao de saberes locais e de formagao integral dos sujeitos.

Nessa perspectiva, a pratica pedagdgica desenvolvida nestas escolas deve
estar comprometida com a constru¢do de um curriculo contextualizado, que dialogue
com a cultura, o territério e a vida das comunidades. Para tanto, € necessario que o
curriculo escolar das escolas do campo seja construido a partir de uma pedagogia da
alternancia, da interdisciplinaridade e do dialogo com os saberes populares. Como
defende Caldart (2003), a escola do campo precisa valorizar a memoria coletiva, as
praticas produtivas, o trabalho agricola familiar, as tradigcdes culturais, as festas e a
espiritualidade presentes nas comunidades rurais.

Essas praticas educativas emancipadoras devem também considerar a

organizacgao do espacgo e do tempo escolar de maneira flexivel, respeitando os ciclos
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produtivos, os periodos de colheita, as festividades tradicionais e as dinadmicas
coletivas das comunidades.

Outro elemento essencial para a efetivacdo de uma educacédo do campo de
qualidade é o fortalecimento da autonomia das escolas e da participagdo comunitaria
nos processos de gestao e decisdo. A gestao democratica das escolas do campo deve
garantir o protagonismo dos sujeitos do campo na construgdo dos projetos
pedagogicos e nas decisdes coletivas da escola.

A participacao ativa das comunidades nas decisdes escolares contribui para o
fortalecimento da identidade local, para a valorizagao das praticas culturais e para a
construcdo de um projeto educativo que responda efetivamente as necessidades e
aos projetos de vida dos povos do campo. O apoio da comunidade, com a participagéo
ativa, torna o processo de ensino-aprendizagem mais relevante, pois o0s
conhecimentos trabalhados em sala de aula passam a fazer parte do cotidiano dos
alunos, conectando escola e vida.

Nesse sentido, a escola multisseriada do campo precisa ser compreendida
como espaco de resisténcia politica, de luta por direitos, de afirmacéao identitaria e de
constru¢cao de um projeto educativo que respeite e valorize os sujeitos do campo em
sua plenitude humana, cultural e social.

A Educagao do Campo e as escolas multisseriadas representam, na realidade
brasileira, um dos maiores simbolos de resisténcia e afirmacdo das populacdes
camponesas frente a um modelo educacional historicamente excludente e
descontextualizado. Essas escolas, enraizadas nas comunidades, constituem-se nao
apenas como espacgos de transmissao de conteudos, mas como territorios vivos de
luta, de memdria, de cultura e de construcao coletiva de saberes.

Como destaca Caldart (2003), a Educag¢ao do Campo nasce da luta dos sujeitos
do campo por uma escola que respeite e dialogue com sua cultura, seu trabalho, seus
saberes e sua vida. Trata-se, portanto, de um projeto politico-pedagodgico que nao se
limita a adaptar a escola urbana ao meio rural, mas que se propde a construir, desde
0 campo, uma educagao emancipatoria, transformadora e comprometida com a justica
social.

As escolas multisseriadas, longe de serem espacos precarios ou transitorios,
configuram-se como modelos legitimos de organizagdo pedagdgica que respeitam as

singularidades das comunidades rurais e garantem o direito a educacédo em seu
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préprio territorio. As turmas multisseriadas sdo espagos de producao de saberes, de
valorizacao da diversidade e de fortalecimento das identidades camponesas.

Contudo, o pleno desenvolvimento dessas escolas exige o enfrentamento de
diversos desafios estruturais, como a melhoria das condi¢des fisicas, a garantia de
transporte escolar adequado, a oferta de materiais didaticos contextualizados e,
sobretudo, a formagao continuada e especifica dos professores do campo. Essa
formagao deve estar orientada por metodologias que respeitem os saberes locais,
valorizem o territério e articulem o curriculo escolar as praticas culturais das
comunidades. Nesse sentido, a escola do campo deve ser compreendida como um
espaco de luta e de resisténcia, mas também de esperanga, de sonho e de construgao
de novos projetos de vida.

Portanto, € fundamental reconhecer que a defesa da Educacdo do Campo e
das escolas multisseriadas néo € apenas uma pauta dos movimentos sociais ou dos
educadores do campo, mas deve ser um compromisso de toda a sociedade. Garantir
o direito a educagéo no campo significa garantir o direito a vida, a cultura, a8 memoria
e a permanéncia digna das populagdes rurais em seus territorios.

A escola multisseriada do campo deve, assim, ser reconhecida como espaco
de formacéao integral, de emancipagcdo dos sujeitos, de valorizacdo dos saberes
populares e de construgao de um projeto educativo comprometido com a justica social,
a equidade e o respeito a diversidade.

Que a escola do campo, em especial a multisseriada, siga sendo esse espago

potente de resisténcia, de formagao humana e de transformacéo social.

Orientacses Pufagégiuls para

CRasses IMudtisseriadas

As classes multisseriadas do campo apresentam uma configuragéo singular,

marcada pela diversidade de sujeitos que compartiham o mesmo espago-tempo




educativo. Em uma mesma sala de aula, encontram-se estudantes de diferentes
idades, anos escolares e estagios de desenvolvimento, portadores de experiéncias de
vida, saberes e histérias plurais. Essa caracteristica, muitas vezes vista por olhares
externos como um problema a ser resolvido, constitui, na verdade, uma poténcia
pedagogica, desde que o trabalho docente esteja pautado em um planejamento
intencional, sensivel a realidade local e fundamentado em principios emancipatorios.

Como nos ensina Paulo Freire (1996), educar € um ato politico e amoroso, e
requer um olhar atento para os processos de aprendizagem, uma escuta ativa e
permanente, além da abertura para construir praticas pedagogicas criativas,
integradoras e dialodgicas. Trabalhar com turmas multisseriadas, portanto, exige do
professor do campo o rompimento com modelos tradicionais, fragmentados e
homogeneizadores de ensino, apostando em metodologias que favoregam a
autonomia dos estudantes, a cooperagao, a participagao ativa e a valorizagdo dos
saberes locais.

Nesse contexto, a diversidade de idades e de niveis escolares presentes na
sala multisseriada ndo deve ser vista como obstaculo, mas como um recurso didatico
e formativo que amplia as possibilidades de interacao, de construgédo de conhecimento
e de desenvolvimento humano. Como aponta Salomao Mufarrej (2011), as relagdes
pedagdgicas nas classes multisseriadas potencializam a aprendizagem colaborativa,
pois estudantes mais experientes podem ajudar os mais novos, criando um ambiente
solidario em que todos ensinam e aprendem mutuamente.

Essa dinamica fortalece valores fundamentais para a educagdo do campo,
como a solidariedade, o respeito a diversidade, a coletividade e o reconhecimento das
multiplas formas de aprender e de viver. Desenvolve também competéncias
socioemocionais, como paciéncia, empatia, escuta ativa e responsabilidade coletiva,
aspectos cada vez mais essenciais na formacgao integral dos sujeitos.

Além disso, as classes multisseriadas possibilitam uma maior flexibilidade no
planejamento curricular, rompendo com a rigidez dos conteudos seriados e permitindo
abordagens interdisciplinares mais conectadas a vida dos alunos e as especificidades
do territério. Como ressalta Caldart (2000), o curriculo da Educagao do Campo precisa
ser territorializado, isto €, construido a partir da realidade local, dos modos de vida

camponeses e das praticas culturais das comunidades.
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Projetos pedagdgicos baseados em temas do cotidiano rural, como as estagdes
do ano, os ciclos da agricultura, a preservagao da natureza, as festas populares, o
trabalho no campo, as tradicdes orais e as praticas produtivas familiares, podem
articular diferentes areas do conhecimento e envolver todos os estudantes,
respeitando seus ritmos, tempos e possibilidades.

Essa configuracdo de sala desafia o educador a desenvolver uma postura
investigativa e reflexiva, como sugere Alex Verdério (2018), capaz de diagnosticar as
necessidades dos alunos, criar estratégias diferenciadas de ensino e cultivar um
ambiente acolhedor, desafiador e estimulante. A sala multisseriada deve ser um
espaco vivo, dinamico e democratico, onde o tempo de aprender nao € padronizado,
mas respeitado; onde o curriculo n&o é imposto de fora, mas construido junto com a
comunidade escolar; onde a avaliagao n&o se limita a provas e notas, mas considera
processos, trajetorias e contextos, numa perspectiva formativa e emancipatoria.

O educador do campo, portanto, precisa ser também um sujeito politico, como
destaca Arroyo (2013), comprometido com uma educagao transformadora, critica e
enraizada na vida dos sujeitos. A escola do campo é, antes de tudo, um territério de
lutas, de afirmacédo da identidade camponesa e de defesa de direitos. Nessa
perspectiva, o trabalho pedagdgico em classes multisseriadas nao é tarefa solitaria ou
isolada, mas um processo coletivo e comunitario, que envolve estudantes, familias,
gestores e todos os sujeitos da escola e do territorio.

Por isso, € imprescindivel que as politicas publicas valorizem e apoiem as
escolas multisseriadas do campo, reconhecendo seu papel estratégico na garantia do
direito a educacado com qualidade social. Isso implica garantir formacédo continuada
especifica e contextualizada aos professores, materiais didaticos adequados,
infraestrutura digna, recursos pedagdgicos diversificados e condigbes de trabalho
justas. Como afirma Molina (2012), a Educacdo do Campo precisa ser compreendida
nao como um problema a ser administrado, mas como uma proposta pedagogica
legitima, necessaria e profundamente conectada com os principios da equidade, da
justica social e da valorizagao da vida camponesa.

Transformar a multisseriacdo em uma escolha pedagodgica de qualidade, e nao
em uma imposigao decorrente da precariedade, constitui-se em um compromisso
ético e politico daqueles que acreditam na escola publica, democratica e socialmente

referenciada. As praticas pedagdgicas que articulam os saberes das comunidades,
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como as tradigbes, os modos de vida, os fazeres e o trabalho no campo, podem
integrar diferentes areas do conhecimento e envolver todos os estudantes,
respeitando seus ritmos e possibilidades de aprendizagem.

Além disso, essa configuragao desafia o educador a desenvolver uma postura
investigativa e reflexiva, capaz de diagnosticar necessidades, criar estratégias
diferenciadas de ensino e cultivar um ambiente acolhedor e estimulante. A sala
multisseriada deve ser um espaco vivo, onde o tempo de aprender ndo é padronizado,
mas respeitado; onde o curriculo ndo é imposto de fora, mas construido com a
comunidade; onde a avaliagdo nao se limita a provas e notas, mas considera
processos, trajetorias e contextos.

O educador do campo, portanto, precisa ser também um sujeito politico,
comprometido com uma educacao transformadora, que reconheca a escola como
parte integrante da luta por direitos, dignidade e justica social. Nesse cenario, o
trabalho pedagdgico em classes multisseriadas ndo € uma tarefa solitaria, mas uma
construcéo coletiva que envolve estudantes, familias, gestores e toda a comunidade
escolar.

Por isso, € imprescindivel que as politicas publicas valorizem e apoiem as
escolas multisseriadas, garantindo formagao continuada aos professores, materiais
didaticos adequados, infraestrutura digna e condi¢cdes de trabalho justas. Sé assim
sera possivel transformar a multisseriagdo em uma escolha pedagdgica de qualidade,

€ ndo em uma imposi¢ao da precariedade.
A multisseriagao como territério pedagégico

Antes de tudo, é preciso reconhecer a multisseriagdo como uma pratica legitima
e historicamente presente na educacdo do campo, e ndo como uma “deficiéncia” ou
solugao provisodria. Ela tem o potencial de fomentar um ambiente colaborativo de
aprendizagem, onde os estudantes aprendem uns com os outros, respeitando seus
ritmos e potencialidades. O professor atua como mediador, organizando tempos,
espacos e conteudos de forma flexivel e intencional, promovendo o protagonismo

estudantil e a construgéo coletiva do conhecimento.
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As escolas do campo n&o sao menos escolas, sdo outras escolas, ou seja,
possuem caracteristicas proprias e devem ser compreendidas em sua singularidade
e poténcia. A multisseriagao, nesse sentido, &€ expressao concreta dessa diferenca, e
deve ser valorizada como pratica pedagogica que rompe com o modelo homogéneo
e padronizado da escola urbana e seriada.

Historicamente, muitas escolas do campo funcionaram, e ainda funcionam, com
uma unica sala, um unico educador e uma diversidade de turmas convivendo no
mesmo espaco. Esse modelo, longe de representar precariedade, desenvolveu
formas proprias de ensinar e aprender, ancoradas na solidariedade, na oralidade, no
trabalho cooperativo € no enraizamento territorial. Nas palavras de Caldart (2009), a
Educacdo do Campo ndo é uma adaptagao da escola a zona rural, mas uma outra
concepgao de educacao, forjada nas lutas e nas necessidades dos sujeitos do campo.

A multisseriacdo, quando compreendida em sua complexidade, revela-se como
um campo fértil para praticas pedagogicas inovadoras e sensiveis a realidade rural. O
educador, nesse contexto, deixa de ser apenas um transmissor de conteudos e
assume o papel de organizador de experiéncias significativas, articulando diferentes
linguagens, areas do conhecimento e saberes do territorio. Essa postura se alinha a
proposta de Paulo Freire (1996, p. 25), ao afirmar que “ensinar nao €& transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgéo ou construgao”.

Na sala multisseriada, criam-se vinculos mais estreitos entre os estudantes,
fortalecendo o cuidado mutuo, a cooperacao e o respeito as diferengas. As relacdes
pedagdgicas ganham contornos mais humanos e democraticos, permitindo o
florescimento de praticas intergeracionais, o estimulo a autonomia e a valorizagao das
vivéncias comunitarias. Como destacam Molina (2012), a Educag¢ao do Campo propde
uma escola “que dialoga com a cultura do povo, que reconhece as praticas produtivas
e as formas de organizacao social do campo como elementos pedagdgicos”.

Portanto, reconhecer a multisseriagdo como um modelo educativo potente &
um ato politico e pedagdgico. E afirmar que o campo tem direito a uma escola com
identidade propria, articulada ao projeto de vida de seus sujeitos. Uma escola que
respeita os tempos do campo, seus ciclos, suas festas, seus modos de vida, e que
transforma essa diversidade em matéria viva de aprendizagem.

A multisseriagdo bem planejada, acompanhada de formag&o docente continua,

politicas publicas de valorizagdo e materiais didaticos contextualizados, pode, e deve,
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ser referéncia para novas formas de fazer educagcdo no Brasil. Formas que nao
reproduzam a légica da exclusdo, mas que afirmem a diversidade como principio, e a

justica social como horizonte.
Principios Orientadores

A organizacao do trabalho pedagogico em classes multisseriadas do campo
deve se sustentar em principios que rompam com a logica tradicional da escola
seriada e urbana. O desafio de ensinar em contextos marcados pela diversidade de
faixas etarias, niveis de aprendizagem e realidades sociais exige mais do que
metodologias inovadoras: requer um compromisso ético e politico com uma educagao
libertadora, capaz de reconhecer e valorizar os sujeitos do campo como protagonistas
do seu processo formativo.

A seguir, detalhamos os principios orientadores que fundamentam uma pratica

pedagdgica critica, transformadora e adequada as classes multisseriadas do campo:

Contextualizagao

A aprendizagem so faz sentido quando se conecta com a vida. Na Educacao
do Campo, isso significa que o ponto de partida do processo educativo deve ser a
realidade concreta dos estudantes: suas experiéncias de vida, o territério em que
vivem, os ciclos da natureza, o trabalho agricola, os modos de organizacao familiar e
comunitaria, as festas, crencgas e saberes tradicionais.

A contextualizagdo rompe com a artificialidade de curriculos urbanos e
descolados da realidade rural, e aproxima o conhecimento escolar das praticas
cotidianas dos educandos. Por exemplo, temas como o plantio, a colheita, as estagcbes
do ano ou o cuidado com os animais podem ser explorados de forma interdisciplinar,
envolvendo ciéncias, matematica, lingua portuguesa e histéria local.

Como afirma Paulo Freire (1989), a educacéo precisa partir da "leitura do
mundo" para chegar a "leitura da palavra". O territério torna-se, assim, um livro vivo,

cheio de licdes que a escola deve valorizar e sistematizar.
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Interdisciplinaridade

A separagdo rigida entre as disciplinas, comum na escola tradicional, n&o
responde as necessidades das classes multisseriadas. A interdisciplinaridade, por sua
vez, permite integrar conhecimentos e promover aprendizagens mais amplas,
significativas e contextualizadas.

Em vez de tratar isoladamente conteudos de matematica, ciéncias ou
portugués, é possivel articular esses saberes por meio de projetos, temas geradores
e situagdes-problema que envolvam todos os estudantes da turma, em diferentes
niveis. Um exemplo seria trabalhar o tema “agua”, abordando desde a escassez
hidrica, os usos domésticos e agricolas, até os ciclos naturais e a importancia da
preservagcao ambiental.

Segundo Arroyo (2004), a escola do campo deve “superar a fragmentacao do
saber”, pois o conhecimento, na vida real, € complexo, interligado e atravessado por
multiplas dimensdes. A interdisciplinaridade ajuda a desenvolver essa visao integral

do mundo e favorece o pensamento critico e criativo dos alunos.

Autonomia e protagonismo estudantil

Em classes multisseriadas, o professor ndo pode, e ndo deve, ser o Unico
detentor do saber e do controle da aprendizagem. A autonomia dos estudantes precisa
ser estimulada constantemente, por meio de propostas que valorizem suas escolhas,
iniciativas, saberes prévios e estilos de aprendizagem.

A organizacdo de atividades autoinstrutivas, cantinhos de aprendizagem,
roteiros personalizados e portfélios permite que os alunos avancem no seu proprio
ritmo, sem depender exclusivamente do ritmo da turma. O protagonismo também se
manifesta em assembleias escolares, rodas de conversa e momentos em que os
estudantes opinam, decidem e constroem coletivamente a vida escolar.

Como diz Freire, ensinar € um ato de liberdade, e ndo de domesticagao. A
escola do campo deve formar sujeitos capazes de pensar por si mesmos, intervir na

realidade e lutar por seus direitos.
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Colaboracgao e solidariedade

A multisseriagdo € um terreno fértil para o cultivo da solidariedade. Quando o
professor organiza situagées em que os alunos mais velhos ajudam os mais novos,
explicando uma atividade, lendo juntos ou produzindo algo coletivamente, esta se
promovendo um ambiente onde o aprender é compartilhado, e ndo competitivo.

Essa pratica, além de refor¢ar os vinculos afetivos entre os alunos, contribui
para o desenvolvimento de habilidades socioemocionais como empatia, paciéncia,
cooperacgao e respeito a diversidade. O “ensinar para aprender’ também beneficia
quem ensina, pois reforga os conteudos aprendidos e fortalece a autoconfianca.

A solidariedade deve extrapolar a sala de aula e permear toda a cultura escolar.
Reunides com a comunidade, mutirbes, festas populares, visitas pedagogicas ao
entorno e momentos de partilha de saberes sdo oportunidades ricas de construir uma

escola onde o coletivo tem mais valor que o individualismo.

Flexibilidade curricular e metodolégica

O planejamento escolar em contextos multisseriados deve ser dinamico,
sensivel as especificidades da turma e capaz de se reorganizar sempre que
necessario. A rigidez de calendarios, objetivos e metodologias empobrece a
aprendizagem e desconsidera a realidade diversa e mutavel do campo.

A flexibilidade curricular envolve trabalhar com conteudos que fagam sentido
naquele territério, respeitar os tempos de aprendizagem dos estudantes, aceitar os
imprevistos como parte do processo (como as auséncias durante o plantio ou a
colheita, por exemplo) e valorizar formas alternativas de ensinar, como o uso da
oralidade, da musica, do corpo e da natureza como ferramentas educativas.

Do ponto de vista metodoldgico, a flexibilidade implica mesclar estratégias:
projetos integradores, sequéncias didaticas, estacbes de aprendizagem, trabalhos
individuais e em grupo, uso de recursos tecnoldgicos (quando disponiveis), bem como

atividades praticas que envolvam o fazer e o pensar.
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Essa postura pedagogica aberta e responsiva € o que torna possivel
transformar a multisseriagdo de uma condi¢cdo imposta em uma escolha pedagdgica

potente, ética e emancipadora.
Estratégias Pedagégicas Recomendadas

A pratica pedagogica em classes multisseriadas exige sensibilidade,
planejamento e criatividade. Ao contrario do ensino padronizado e linear, € necessario
construir estratégias que valorizem a diversidade de ritmos, interesses e saberes dos
estudantes, respeitando as condicdes reais do territorio e as particularidades de cada
comunidade rural.

A seqguir, elencamos um conjunto de praticas e metodologias que tém mostrado
bons resultados em contextos multisseriados. Essas estratégias foram inspiradas por
principios da Educagédo do Campo, das pedagogias criticas e da experiéncia concreta
de educadores que atuam em escolas do campo, com énfase na valorizagdo da

cultura local, da cooperacao e da autonomia.

Planejamento por projetos integradores

O trabalho com projetos pedagogicos € especialmente eficaz em classes
multisseriadas, pois permite envolver todos os estudantes em torno de uma mesma
tematica, com tarefas diferenciadas e desafiadoras de acordo com a etapa de
aprendizagem. Os projetos podem nascer de temas do cotidiano da comunidade,
como o cuidado com a agua, a producéao de alimentos, as festas populares, a memoaria
dos mais velhos, o uso das plantas medicinais ou a preservacdo do meio ambiente.

Além de integrar diferentes areas do conhecimento, os projetos favorecem o
trabalho coletivo, o protagonismo estudantil e o dialogo entre teoria e pratica. A
avaliacao deve ser continua e formativa, valorizando o processo, as contribuicbes
individuais e coletivas, e os saberes mobilizados durante o percurso.

Exemplo: Um projeto sobre “O ciclo do milho” pode envolver matematica

(medidas, contagem, tempo), ciéncias (germinagéao, solo, pragas), lingua portuguesa
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(relatos orais, receitas, parlendas), histéria (festas juninas) e arte (confecgao de

brinquedos e enfeites com palha).

Rodas de conversa com temas geradores

Inspiradas na pedagogia freireana, as rodas de conversa constituem momentos
de escuta ativa, construcdo coletiva de sentido e valorizacdo da palavra dos
estudantes. Por meio de perguntas geradoras ou situagdes do cotidiano (como a seca,
o transporte escolar, o uso do celular, a alimentagéo ou o cuidado com os animais), o
professor pode disparar reflexbes criticas e levantar temas para exploragao
interdisciplinar.

Essas rodas também favorecem a oralidade, a constru¢cdo de argumentacéo e
a empatia. Sao espacos de democratizacao da fala e da escuta, fundamentais em um

modelo de escola que valoriza a voz dos sujeitos do campo.

Estacoes de aprendizagem

A proposta das estagdes de aprendizagem consiste em organizar a sala em
diferentes espacos ou “cantos”, com atividades variadas e autbnomas que envolvam
leitura, escrita, resolugdo de problemas, experimentagcdo, jogos pedagogicos,
atividades artisticas ou manuais. Os alunos circulam entre essas estagdes conforme
seus interesses ou roteiros individuais, com apoio do professor e de colegas mais
experientes.

Essa metodologia favorece o trabalho simultdneo com diferentes niveis,
estimula a autonomia e dinamiza o tempo pedagdgico. Além disso, possibilita que o
professor oferegca atengdo mais individualizada a grupos especificos, enquanto os

demais desenvolvem atividades independentes.



Grupos colaborativos com tarefas diferenciadas

Outra estratégia potente é a organizagao de grupos com tarefas distintas, mas
que se complementam em um produto final comum. Os grupos podem ser formados
por afinidade, nivel de aprendizagem ou mesmo por sorteio, sempre com a
intencionalidade de promover a cooperagao e 0 apoio mutuo.

O professor pode atribuir papéis especificos dentro dos grupos (pesquisador,
anotador, apresentador, desenhista, etc.) ou propor que cada grupo trabalhe um
aspecto de um tema comum, apresentando os resultados ao final.

Essa pratica desenvolve habilidades de trabalho em equipe, negociacao,

escuta e corresponsabilidade.

Sequéncias didaticas tematicas

As sequéncias didaticas sdo conjuntos de atividades encadeadas, organizadas
de forma progressiva para desenvolver competéncias especificas ao longo de dias ou
semanas. Podem ser construidas com base em géneros textuais, conteudos
matematicos, fenbmenos naturais ou temas culturais.

Em turmas multisseriadas, a sequéncia pode ser adaptada para que cada grupo
avance de acordo com seu nivel de complexidade, mas mantendo a mesma tematica
central. Isso gera unidade e favorece o intercambio de saberes entre os estudantes.

Exemplo: Uma sequéncia sobre “O correio na comunidade” pode envolver
producdo de cartas, estudo dos meios de comunicagdo, escrita de enderecos,

construcéo de mapas e visitas ao correio local (ou representagao simbalica disso).

Uso de materiais autoinstrutivos e portfélios individuais

Materiais autoinstrutivos, como fichas de leitura, desafios matematicos, roteiros
de observacdo ou jogos pedagdgicos, permitem que os estudantes avancem de
maneira mais autbnoma, desenvolvendo sua autorregulacdo e ampliando seu

repertorio.
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Ja os portfélios funcionam como registros reflexivos do processo de
aprendizagem. Nele, os alunos organizam suas produgdes, autoavaliagdes e metas
pessoais, promovendo maior envolvimento e responsabilidade com seus proprios
avangos.

Essas estratégias ajudam o professor a acompanhar os percursos individuais

e a oferecer devolutivas mais qualificadas.
Integracdo com o saber local

A valorizagdo do territorio e dos saberes comunitarios € uma marca da
Educacdo do Campo e deve ser central nas praticas pedagodgicas em classes

multisseriadas. Isso pode acontecer por meio de atividades que envolvam:

e Oralidade e memoria: entrevistas com os mais velhos, rodas de historias,
cantigas e causos da regiao;

e Trabalho agricola: construcdo de hortas escolares, analise de ciclos
produtivos, comparagao de técnicas tradicionais e cientificas;

e Cultura e arte: produgcdo de dangas, comidas tipicas, artesanato,
representacoes teatrais e festas comunitarias;

e Saberes populares: uso de plantas medicinais, técnicas de pesca, uso

sustentavel da terra e do rio.

Essa integracéo fortalece a identidade dos estudantes, valoriza seus contextos
e rompe com a logica de desvalorizagdo do campo presente em muitos curriculos

urbanos e colonizadores.

Organizacgao do tempo e do espago escolar

O tempo, na escola multisseriada, deve ser compreendido de forma fluida,
flexivel e significativa. Ele ndo pode ser organizado segundo padrdes rigidos que
segmentam o conhecimento em horarios estanques ou séries isoladas, como nas

escolas urbanas convencionais. Em vez disso, € possivel, e desejavel, trabalhar com
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blocos de tempo ampliados, que permitam o desenvolvimento de projetos, atividades
interdisciplinares e sequéncias didaticas com mais profundidade e continuidade.

Essa organizagao temporal possibilita que cada grupo ou estudante avance
conforme seu ritmo de aprendizagem, respeitando suas necessidades e
potencialidades. A alternancia entre momentos coletivos (como rodas de conversa,
contacao de histérias, dindmicas e apresentagdes) e momentos individuais ou em
pequenos grupos (com atividades autbnomas, leitura silenciosa, jogos ou produgdes
escritas) ajuda a equilibrar o tempo do professor e promove uma dinamica mais leve
e organizada da rotina escolar.

Além disso, € importante considerar o tempo do campo e da comunidade: o
ritmo das estagdes, as colheitas, as festas tradicionais e os eventos locais também
influenciam a dinamica escolar e devem ser acolhidos no planejamento pedagdgico.
O tempo cronolégico (do relégio) precisa dialogar com o tempo vivido (do territério e
da cultura).

Da mesma forma, o espaco fisico da escola pode, e deve, ser reorganizado de
forma criativa e pedagogica, mesmo com infraestrutura simples. A sala de aula
multisseriada pode ser pensada como um ambiente dindmico e multifuncional, que
favoreca a cooperacéao, a autonomia e o protagonismo dos estudantes.

Uma alternativa potente € a criagao de “cantinhos tematicos” ou “estagbes de
aprendizagem”, com diferentes areas destinadas a atividades especificas:

e Cantinho da leitura (com livros, almofadas, revistas);

e Cantinho da escrita (com papéis, lapis, fichas, cartas);

e Cantinho dos jogos matematicos;

e Cantinho da natureza (com plantas, sementes, pedras, lupas, mapas);

e Cantinho do faz de conta ou do teatro (com fantasias, bonecos, cenarios).

Esses espacos nédo apenas tornam a sala mais acolhedora e atrativa, mas
também organizam a aprendizagem de maneira autbnoma e ativa, permitindo que os
estudantes se movimentem, escolham atividades, troquem entre si e explorem
conteudos conforme seu interesse e etapa escolar.

A exposicao das produgdes dos alunos nas paredes, varais ou murais valoriza
suas criacoes, reforgca sua autoestima e da visibilidade aos processos de
aprendizagem. A sala torna-se um ambiente vivo, em constante transformacao, em

que o conhecimento circula, pulsa e se reconstréi a cada dia.
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Essa compreensédo ampliada e humanizada do tempo e do espago rompe com
a légica tradicional da escola disciplinadora e se alinha a pedagogia da liberdade,
como defendia Paulo Freire. O ambiente multisseriado, quando bem-organizado,
torna-se um espaco potente de convivéncia, aprendizagem significativa e construgéo

coletiva do saber.

Curriculo flexivel e avaliagao emancipadora

O curriculo e a avaliagao sao dimensodes fundamentais da pratica pedagdgica.
Em classes multisseriadas, esses elementos precisam ser repensados a partir de uma
l6gica flexivel, contextualizada e emancipadora, rompendo com a rigidez dos modelos
urbanos e seriados. A proposta curricular deve dialogar com a realidade do campo e
com os sujeitos que habitam esse territério, reconhecendo que ensinar a todos nao

significa ensinar da mesma forma.

Curriculo flexivel: o conhecimento em espiral

A organizagao curricular deve partir de uma concepgéao de curriculo vivo, que
considera 0 que € comum € o que € especifico a cada grupo de estudantes,
respeitando os diferentes tempos de aprendizagem, os saberes locais e as
experiéncias culturais da comunidade.

A ideia de “curriculo em espiral” é especialmente potente nesse contexto: ao
invés de uma sequéncia linear e fixa de conteudos, propde-se retomar 0s mesmos
temas ao longo dos anos, aprofundando-os de forma gradual e progressiva, de acordo
com a maturidade e o repertorio de cada grupo. Um mesmo conteudo pode ser
explorado por diferentes faixas etarias com enfoques e complexidades distintos,
garantindo que todos participem do processo e que o conhecimento se enraize de
forma significativa.

Exemplo: O tema “alimentacdo saudavel”’ pode ser tratado com os pequenos

a partir de imagens, musicas e receitas simples; com os mais velhos, pode-se abordar
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habitos alimentares, nutrientes, agricultura familiar e politicas publicas de seguranga
alimentar.

Esse curriculo flexivel também deve permitir a integracdo dos saberes
populares com o conhecimento cientifico, valorizando a cultura camponesa, as

praticas de producao e os modos de vida locais.

Avaliacao emancipadora: processo, hao puni¢ao

A avaliagao, por sua vez, deve ser compreendida como parte integrante do
processo de aprendizagem, e nao como um instrumento de controle ou exclusao.
Avaliar em turmas multisseriadas significa considerar o percurso individual de cada
estudante, sua trajetéria, seus avangos e desafios, a partir do seu ponto de partida e

das condi¢des concretas em que vive e aprende.

Essa avaliagdo deve ser processual, diagnodstica, formativa e participativa,
permitindo ao professor reorientar suas estratégias e ao aluno compreender e
valorizar seu proprio desenvolvimento. Ao invés de testes padronizados e notas
classificatérias, € possivel (e necessario) adotar instrumentos mais sensiveis e

humanos.

Estratégias de avaliagao emancipadora incluem:

e Portfélios individuais: com registros de producdes, atividades, desenhos,
escritas livres, pesquisas e reflexdes.

e Autoavaliagdes e coavaliagées: em que os alunos analisam seus proprios
avancgos e colaboram com a avaliagédo do grupo.

¢ Rodas de conversa reflexivas: como momentos para discutir o que foi
aprendido, o que foi dificil e o que pode melhorar.

e Diarios de bordo e cadernos de campo: como formas de registro continuo
das descobertas e vivéncias.

e Observacoes sistematicas do professor: anotadas em fichas, registros

narrativos ou mapas de acompanhamento.
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A avaliagcédo, nesse modelo, ndo é uma fotografia estatica, mas um filme em
construcao, que valoriza a singularidade de cada crianga, reconhece seu contexto e

aposta em seu potencial de crescimento.

Avaliar é acreditar no sujeito

Avaliar na escola do campo, especialmente em classes multisseriadas, €, antes
de tudo, um ato de escuta, de respeito e de compromisso ético com os sujeitos da
aprendizagem. Significa criar condigdes reais para que os estudantes reflitam sobre
si mesmos, avancem no seu proprio ritmo, expressem seus modos de aprender e se
sintam reconhecidos em sua dignidade e poténcia.

Em contextos marcados por desigualdades sociais, limitagdes estruturais e
distancias geograficas, a avaliagdo ndo pode assumir um carater punitivo ou
classificatorio. Pelo contrario: ela deve se constituir como uma ferramenta de cuidado,
de acolhimento e de construgéo conjunta do conhecimento. O professor da escola do
campo precisa ser, antes de tudo, um observador sensivel e um mediador atento,
capaz de perceber 0os pequenos avangos, os gestos de compreensao, as mudangas
de postura e os processos que ndo cabem em numeros ou boletins.

Nas palavras de Paulo Freire (1996), “avaliar ndo é rotular. Avaliar € um gesto
de amor, um ato de humildade e de compromisso com a formacgéao do outro”. Avaliar é
apostar no estudante, é reconhecer sua historia, seus saberes, suas lutas e suas
possibilidades de transformac&o. E compreender que cada um carrega um tempo e
um caminho, e que a aprendizagem verdadeira se constréi em movimento, ndo em
comparagao.

Essa visao exige praticas avaliativas mais humanas, participativas e formativas,
como rodas de conversa, autoavaliagdes coletivas, portfélios de produgdes, narrativas
de percurso e registros reflexivos. Avaliar € também conversar com a familia, ouvir a
comunidade, perceber os siléncios, acolher as insegurangas e celebrar as conquistas,
por menores que paregam.

Na escola multisseriada, onde diferentes faixas etarias e niveis de
aprendizagem convivem no mesmo espacgo, essa perspectiva torna-se ainda mais

necessaria. Avaliar com justica é avaliar de forma diferenciada, considerando o ponto
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de partida de cada estudante, suas condigdes materiais, sua relagdo com a escola e
com o saber. E compreender que igualdade ndo significa tratar todos da mesma
maneira, mas garantir a cada um o que precisa para aprender com dignidade.

Por isso, a avaliacdo precisa estar a servico da vida e da emancipacao. Ela
deve alimentar o processo pedagogico, oferecer pistas para o replanejamento das
agdes docentes e, sobretudo, fortalecer a autoestima dos alunos, reafirmando que sao
capazes de aprender, criar, ensinar e transformar.

Avaliar, na Educacéo do Campo, é um ato politico e pedagdgico. E um modo
de dizer ao estudante do campo: “Eu vejo vocé. Eu acredito em vocé. Sua historia

importa. Sua aprendizagem é valiosa.”
Papel do educador

O professor em classes multisseriadas do campo ocupa um lugar estratégico
e, ao mesmo tempo, desafiador. Sua atuagdo nido se limita a transmissdo de
conteudos escolares, mas se amplia para a fungao de articulador de tempos, saberes,
subjetividades e experiéncias. Ele é responsavel por conduzir processos pedagogicos
complexos, nos quais diferentes idades, niveis de aprendizagem, histérias de vida e
relagdes com o saber coexistem no mesmo espago-tempo educativo.

Em fungao disso, sua pratica exige sensibilidade, escuta atenta, criatividade e
abertura ao dialogo com os sujeitos da comunidade escolar. O professor precisa
observar os estudantes com profundidade, respeitar seus ritmos, valorizar seus
saberes prévios, escutar suas narrativas e reconhecer o territdrio como um campo
fértii de aprendizagem. Sua acdo pedagodgica €, portanto, uma construgcéo
permanente, mediada pela realidade local, pelas relacbes humanas e pelos desafios
concretos do cotidiano da escola rural.

Mais do que um executor de tarefas, o educador do campo é um sujeito politico,
ético e reflexivo. Ele é chamado a ser também pesquisador de sua prépria pratica,
capaz de interpretar a realidade onde atua, propor caminhos novos, resistir a modelos
padronizados e criar alternativas pedagodgicas enraizadas na vida dos estudantes.
Esse professor aprende com seus alunos, com suas familias, com a histéria da

comunidade onde a escola esta inserida. Ele reconhece que o conhecimento nao
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nasce apenas nos livros didaticos ou nas formagdes académicas, mas também no
chao batido da roga, nas conversas de beira de fogao, nos mutirbes, nas festas e nas
lutas do povo do campo.

Sua fungao, nesse sentido, é dupla: ensinar e aprender, ouvir € propor, acolher
e transformar. E ele quem constréi pontes entre o conhecimento sistematizado e os
saberes locais, entre o curriculo oficial e as vivéncias do territério, entre a escola e a
comunidade. Ele organiza o tempo pedagogico com criatividade, adapta os materiais
as necessidades de cada grupo, inventa estratégias para motivar os alunos e enfrenta,
muitas vezes com poucos recursos, o desafio de garantir uma educacgao de qualidade
para todos.

O professor da escola do campo, especialmente aquele que atua em contextos
multisseriados, vive em constante movimento: entre as diferencas das turmas, entre
os limites e as possibilidades da estrutura escolar, entre o compromisso com 0
presente e a esperanca no futuro. E por isso que sua formacéo ndo pode ser pensada
de forma genérica ou descontextualizada. Ela precisa partir das demandas concretas
do campo, das experiéncias acumuladas pelas escolas rurais e da valorizacdo das
trajetdrias profissionais desses educadores.

Mais do que nunca, € necessario reconhecer esse professor como intelectual
organico do territério, como formulador de sentidos e como defensor ativo do direito a
educacdo no campo. Sua agao pedagogica esta intrinsecamente ligada a luta por
justica social, a defesa da permanéncia das familias no campo, a valorizagdo das
culturas camponesas e a resisténcia contra os processos de exclusao e invisibilizagao
que historicamente atingem as populagdes rurais.

Portanto, o compromisso ético-politico do educador do campo é com a
transformacao social, com a afirmacao da identidade camponesa e com a construgao
de uma escola viva, democratica, autbnoma e popular. Uma escola que se articula
com os sonhos e as necessidades do povo, que respeita a diversidade, que reconhece
os saberes da terra, e que atua como forca de resisténcia frente ao fechamento de
unidades escolares e a imposicao de curriculos descontextualizados.

Esse professor ndo esta sozinho. Ele faz parte de uma rede de luta, que envolve
outros educadores, gestores, estudantes, familias e movimentos sociais. Juntos,

constroem a possibilidade de uma escola multisseriada que seja, ao mesmo tempo,
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espaco de aprendizagem, de convivéncia, de producdo de conhecimento e de

afirmacao dos direitos dos povos do campo.

/ Formacde Continuada des Professsres
—_—

A atuagao em classes multisseriadas do campo exige do educador ndao apenas
dominio de conteudos e metodologias, mas, sobretudo, uma postura ética, critica e
sensivel a complexidade do territério onde ensina. Nesse contexto, a formagao
continuada torna-se ndo apenas uma necessidade, mas um direito e uma condicao
fundamental para a valorizacao do trabalho docente e para o fortalecimento da escola
do campo como espaco de resisténcia e transformacgao social.

Ao longo dos anos, inumeros relatos de professores do campo expressam
sentimentos de isolamento, abandono institucional e despreparo diante dos desafios
cotidianos que enfrentam. E justamente por isso que os espacos de formacdo
precisam ir além da simples transmissao de técnicas pedagdgicas. Devem ser lugares
de encontro, troca, reflexdo coletiva, producdo de conhecimento e afirmagao
identitaria.

A formacdo continuada, nesse sentido, deve estar comprometida com a
realidade dos educadores do campo, com suas histérias, saberes e desafios. Ela
precisa reconhecer o educador como sujeito que constrdi sua pratica a partir da
realidade concreta, como alguém que ensina e aprende com o territério, e que, por
isso, deve ser protagonista da sua prépria formacgao.

Atuar em classes multisseriadas do campo exige muito mais do que dominio
de conteudos escolares. Requer do educador uma postura ética, critica, politica e
sensivel a complexidade do territério onde ensina. O trabalho docente nesses
contextos é atravessado por multiplas dimensodes: a diversidade etaria e cultural dos
alunos, as longas distancias entre comunidade e escola, a escassez de recursos

pedagdgicos e, principalmente, o sentimento de isolamento profissional.

@



Diante dessa realidade, a formacgao continuada nao deve ser pensada apenas
como atualizagdo metodoldgica, mas como direito dos professores do campo e como
eixo central da valorizacdo do seu trabalho. Trata-se de um processo que articula
saberes da experiéncia, conhecimentos cientificos e praticas situadas, possibilitando
aos educadores refletirem criticamente sobre sua atuacdo e transformarem sua
pratica pedagogica em dialogo com a realidade local.

Como afirma Arroyo (2004), “a escola do campo deve ser espago de formagao
humana, critica e comprometida com a realidade dos povos do campo”. Isso so é
possivel quando os professores também sao reconhecidos como sujeitos formadores
e formados nos territérios em que atuam, com acesso a processos de formacgéo que
respeitem seus saberes, trajetorias e necessidades concretas.

Muitos professores que atuam em turmas multisseriadas foram formados para
0 modelo seriado urbano e nunca tiveram oportunidade de aprender estratégias
especificas para lidar com turmas heterogéneas. Como indicam relatos da pesquisa
de Santos (2011), os préprios docentes reconhecem que “trabalham, mas nunca
tiveram um aperfeicoamento de como trabalhar com o multisseriado” e desejam “uma
formagao que prepare concretamente para o trabalho com essa realidade”.

Essa lacuna na formacéo inicial impde a formagao continuada uma funcao
estratégica: garantir que os professores compreendam as singularidades da escola
do campo, suas potencialidades pedagogicas e suas necessidades estruturais. Isso
exige romper com modelos aligeirados, baseados em cursos pontuais e
desconectados do territério, e apostar em processos formativos continuos, reflexivos,
articulados com os movimentos sociais € comprometidos com a transformacao da
escola e da realidade local.

Como observa Moura (2014), muitos professores que chegam as turmas
multisseriadas sequer sabem o que é a multisseriacédo, sentindo-se desamparados
diante da complexidade da sala de aula e das exigéncias pedagdgicas que esse
modelo impde. A auséncia de uma formacgao especifica compromete a autonomia
docente e leva, muitas vezes, a reproducdo de modelos urbanos e padronizados,
descolados da realidade do campo.

Dessa forma, é urgente construir politicas de formacao continuada voltadas
especificamente para a realidade das escolas do campo e das turmas multisseriadas,

como ja preveem as Diretrizes Operacionais para a Educagéo Basica nas Escolas do
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Campo. E preciso garantir uma formacdo diferenciada e ndo uma formacdo de
educadores idealizada com base em uma compreensao burguesa de escola como
meio de ascensao social’.

Essa formacgao diferenciada deve considerar que o professor do campo néo &
um técnico aplicador de métodos, mas um intelectual organico do seu territorio, um
sujeito que constroi conhecimento a partir da sua realidade e que, por isso, precisa de
espacos de formagdo que valorizem suas experiéncias, saberes e praticas
pedagogicas construidas no chao da escola e da comunidade.

Uma formacgéo continuada que se proponha a fortalecer a escola do campo
precisa ser, antes de tudo, territorializada. Isso significa considerar que cada
comunidade possui sua propria historia, cultura, praticas sociais e relacbes com a
terra, elementos que n&do podem ser ignorados ou padronizados em propostas
formativas genéricas.

Nesse sentido, a formagao continuada precisa se distanciar dos modelos
urbanos e fragmentados, promovendo encontros que articulem teoria e pratica, que
escutem os saberes docentes e que reconhegam os professores como protagonistas.
A escuta ativa das experiéncias pedagogicas é fundamental. Ao contrario da légica
transmissiva, baseada na imposicdo de métodos, essa formacdo deve promover
processos dialégicos de construgdo de conhecimento, nos quais os professores se
reconhecam e se fortalecam a partir da partilha coletiva.

A formagéo do educador multisseriado ndo pode se restringir a exposi¢cao de
conteudos tedricos: ela precisa possibilitar a reflexao sobre os desafios enfrentados
no cotidiano, o compartilhamento de experiéncias e a producao colaborativa de
solugdes pedagdgicas contextualizadas.

Além disso, é preciso considerar que as praticas pedagogicas nas turmas
multisseriadas envolvem uma organizagao prépria do tempo, do espaco e do curriculo,
exigindo do professor estratégias que articulem diferentes niveis de aprendizagem,
valorizem a autonomia dos estudantes e promovam a interdisciplinaridade. Como
mostra Verdério (2018), a atuacdo docente nesse contexto requer uma “escuta
constante das necessidades do grupo, capacidade de improvisagao pedagogica e
sensibilidade para reconhecer e valorizar os saberes das criangas” (VERDERIO,
2018, p. 88).
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Aformacgao deve, portanto, trabalhar com metodologias ativas, estudo de casos
reais, planejamento coletivo de sequéncias didaticas, experimentagcdo de oficinas
pedagogicas e analise de praticas ja desenvolvidas em outras comunidades. Essa
perspectiva favorece a construgao de repertorios pedagoégicos adequados a realidade
do campo, respeitando os tempos do territorio, os ritmos das turmas e os processos
de aprendizagem coletiva.

E nesse contexto que os espagos de formagdo precisam ser também espacos
de fortalecimento identitario e politico. Ndo basta ensinar técnicas; é necessario
fortalecer o sentido da docéncia no campo como uma pratica de resisténcia e de
afirmacao da identidade camponesa. O professor do campo precisa compreender que
sua acao pedagogica esta articulada a luta pela permanéncia das comunidades em
seus territorios e a construgcdo de outros modos de existir, de ensinar e de aprender.

As formagdes continuadas precisam, assim, integrar temas como: curriculo
contextualizado; multisseriagdo como escolha pedagadgica; praticas de valorizagéo da
cultura camponesa; metodologias interativas e integradoras; estratégias de avaliagao
formativa; gestdo democratica; educagdo do campo e agroecologia; educagao
ambiental critica; e articulagdo com as lutas dos movimentos sociais do campo.

E também papel das redes municipais de ensino garantir que essa formagao
aconteca de forma continua, com recursos, tempo institucionalizado, valorizacdo dos
formadores locais e parcerias com universidades publicas e movimentos sociais. A
auséncia de investimentos estruturantes para a formacéo dos educadores do campo
representa uma violagao ao direito a educacao de qualidade, com equidade e respeito
as diversidades territoriais.

Como bem sintetiza Paulo Freire (1996), a formagéo do professor néo se da
apenas nos cursos e nos livros, mas principalmente na pratica, na vida, no mundo. O
que precisamos € de uma formacao que parta da vida para compreender a vida. No
campo, isso significa partir da terra, da comunidade, do cotidiano da escola
multisseriada, dos vinculos afetivos e do compromisso com a dignidade camponesa.

A formacgao continuada dos professores do campo que atuam em classes
multisseriadas ndo pode ser vista como uma medida corretiva de lacunas da formagéao
inicial, nem como uma agao episodica ou meramente técnica. Ela deve ser concebida

como um direito dos educadores e uma exigéncia de uma educagao democratica,

40



critica e socialmente referenciada, comprometida com a justica social e com a
valorizagao dos sujeitos e saberes camponeses.

E preciso assumir uma concepcdo de formacdo continuada que respeite os
tempos e os ritmos das comunidades rurais, que articule o saber académico com os
saberes do territério e que reconhega os educadores do campo como “protagonistas
da transformacgao de suas escolas e de suas praticas.

Essa concepgdo implica uma ruptura com modelos uniformizadores e
descontextualizados, e a construgcéo de propostas formativas que envolvam:

e A escuta sensivel das experiéncias docentes;

e A producao colaborativa de conhecimentos e materiais didaticos contextualizados;
e Aintegragéo entre formagéao e luta por direitos;

e E o fortalecimento das redes de solidariedade entre educadores do campo.

A formagao continuada deve ser também um espaco de resisténcia politica, é
na pratica cotidiana do professor do campo que a escola se constitui como trincheira
de luta pela permanéncia no territério, pela dignidade do povo do campo e pela
construcao de outros futuros possiveis.

Portanto, investir na formacgédo continuada dos professores que atuam nas
escolas multisseriadas do campo € investir na propria escola como projeto de
resisténcia, como territério educativo e como espaco de afirmacdo da vida
camponesa. E reconhecer que ndo se constréi educacdo de qualidade sem a
valorizacdo de quem a faz todos os dias, mesmo diante das adversidades, com
compromisso, criatividade e coragem.

Como nos ensina Paulo Freire (1996), ensinar exige respeito aos saberes dos
educandos. Ensinar exige pesquisa. Ensinar exige reconhecer que a educagao é um
ato politico. E se é politico, formar quem ensina no campo é também um ato de
coragem coletiva, e um passo necessario para a construgdo de uma escola do campo
viva, enraizada e transformadora.

Propde-se, portanto, um conjunto de acdes formativas que respeitem os tempos do
campo, valorizem os saberes locais e sejam construidas de forma dialégica e

democratica:



Realizagao de encontros formativos perioédicos

Promover espacos regulares de formacédo, preferencialmente nas proprias
comunidades, com temas emergentes da pratica cotidiana. Esses encontros podem
ocorrer de forma itinerante entre escolas da zona rural, permitindo que cada realidade
contribua para o debate coletivo. Os temas devem emergir das perguntas e
inquietacdes dos professores: como planejar em turmas multisseriadas? Como avaliar
de forma justa? Como trabalhar os saberes da comunidade em sala de aula?

Essa proposta de formagdo continua, enraizada nos territérios do campo,
precisa romper com modelos de capacitacdo exodgenos, descontextualizados e
generalistas. Como defendem Janata e Anhaia (2015), é imprescindivel que os
processos formativos estejam ancorados nos principios da Educagdo do Campo,
respeitando os sujeitos do territorio, suas culturas e suas formas proprias de
organizacao do saber

As formacdes devem partir da escuta ativa dos professores e da valorizagéo de
suas praticas e experiéncias, com isso, o fazer pedagogico nas classes multisseriadas
se constitui em narrativas de resisténcia e recriacdo cotidiana, sendo o docente o
principal mediador entre os saberes escolares e os saberes da terra

Assim, os encontros formativos devem ser itinerantes para que cada
comunidade possa colocar sua voz em movimento, ampliando os horizontes das
praticas pedagdgicas por meio do intercambio de experiéncias entre diferentes
escolas. Ademais, o vinculo entre escola e comunidade € um elemento estruturante
para a efetivacao da aprendizagem significativa, sendo que os préprios educadores
locais, mesmo sem formacao especifica, constroem saberes potentes articulados a
dindmica da vida rural

Por isso, os encontros devem incluir oficinas pedagadgicas, rodas de conversa,
analise de planejamentos reais, estudos de caso e praticas compartilhadas, sempre
mediados por facilitadores que compreendam as especificidades das turmas
multisseriadas e nao desconsiderem as logicas territoriais. Esses espacgos de
formagao, por sua vez, devem promover o fortalecimento de redes de apoio docente
e fomentar praticas colaborativas, onde a troca de experiéncias seja valorizada como

producgao coletiva de conhecimento.
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1 Educar no Refletir sobre a identidade docente

Objetivo
Campo: Quem camponesa e o papel da escola do campo.
somos, de e ok o
P - Roda de apresentagdo com memdrias
onde viemos, o
pOI: q'ue - Leitura dialogada (Paulo Freire, Caldart, Hage, Atividades
resistimos? Vidal e Verdério). Sugeridas
- Mapeamento coletivo da histéria escolar e
comunitaria.
2
Planejamento Construir formas viaveis de planejamento e
N : E Objetivo
em classes interativo e contextualizado.
multisseriadas: ; ; .
d = - Oficina de planejamento por ciclos
esa |95_e - Troca de experiéncias entre escolas Atividades
estrategias - Producéo coletiva de sequéncias didaticas Sugeridas
possiveis contextualizadas.
3 Avaliagao Repensar préticas avaliativas em contextos e
) 3 Objetivo
justa: como heterogéneos.
olhar cada
estudante em - Estudo de caso de perfis de alunos
e - Crlgt;aﬂo de p(_)r_tfollos. autoavaliacdo e Atividades
. ) avaliacdo participativa Suaeridas
singularidade? - Debate sobre avaliagio e permanéncia 9

escolar

Integrar os saberes locais ao planejamento {
4 Saberes da pedagégico.

comunidade: o

-

territério como - Caminhada pedagdégica (mapeamento do

- territério) T2
curriculo - Roda com membros da comunidade il
) ) : Sugeridas
(agricultores, parteiras, artesdos)

- Projetos interdisciplinares com base territorial
\ J

Socializar praticas pedagdgicas criativas e

5 Praticas de contextualizadas. it

resisténcia e

reinvengao - Feira de préticas bem-sucedidas

docente - Oficina de criacdo de materiais didaticos Atividades
alternativos Sugeridas

- Escrita de cartas pedagdgicas entre escolas

6 Avaliacdo fAL:ftiI:;o percurso formativo e planejar agbes Objetivo
final e :
;IStematlzagao - Roda de avaliacéo coletiva

© prOt_:esso - Sistematizacdo em caderno de boas praticas Atividades
formativo - Planejamento colaborativo do novo ciclo Sugeridas

formativo

O professor do campo nédo € apenas um aplicador de conteudos, mas um
articulador de saberes, um leitor do territério e um produtor de estratégias criativas
para lidar com as adversidades do cotidiano multisseriado.

. Portanto, formar para a praxis € formar para a emancipacao, para a autonomia

e para a resisténcia, pilares fundamentais da Educag¢do do Campo.




Parcerias com universidades para cursos de extensao

A articulagao entre escolas do campo e instituicbes de ensino superior pode
fortalecer tanto a formacédo dos professores quanto a produgdo de conhecimento
sobre a educacdo rural. Cursos de extensdo, especializacbes em Educacdo do
Campo, grupos de pesquisa e residéncias pedagogicas em escolas multisseriadas
sao exemplos de como a universidade pode sair dos muros e dialogar com os
territorios. E fundamental, no entanto, que essas parcerias respeitem as
especificidades do campo e ndo imponham modelos urbanos ou descontextualizados.

As universidades, nesse sentido, podem cumprir um papel estratégico na
superacao dos desafios historicos enfrentados pelas escolas multisseriadas. No
entanto, € imprescindivel que essa relagao se dé a partir de uma perspectiva dialégica
e horizontal, conforme propde Paulo Freire (1996), respeitando a autonomia dos
sujeitos do campo e reconhecendo-os como produtores de saberes € ndo meros
receptores de conhecimento académico.

Dentre as praticas possiveis, destacam-se:

e Criagdo de cursos de extensao voltados para alfabetizacdo em turmas
multisseriadas, praticas pedagdgicas diferenciadas e metodologias de ensino
contextualizadas;

e Realizagdo de especializagdes em Educagcdo do Campo com énfase nas
realidades das escolas rurais, considerando os saberes locais e as praticas
pedagogicas das comunidades;

¢ Implantagdo de Programas de Residéncia Pedagdgica nas escolas do campo,
promovendo a imersdo de licenciandos em contextos educativos
multisseriados, com acompanhamento de professores orientadores da prépria
comunidade;

e Constituicdo de Grupos de Pesquisa e Estudos em Educacdo do Campo,
integrando professores da rede basica, académicos, movimentos sociais e
liderangas comunitarias;

¢ Incentivo a produgdo de materiais didaticos contextualizados, construidos de
forma coletiva com os professores do campo e os estudantes das licenciaturas,

garantindo a valorizagao das culturas locais.
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E fundamental que essas praticas estejam comprometidas com os principios
da Educacédo do Campo e com uma perspectiva decolonial, evitando que as parcerias
universitarias reproduzam logicas de intervengdo urbana, descontextualizada e
desrespeitosa as especificidades territoriais e culturais dos povos do campo

Assim, construir essa ponte entre universidade e escolas do campo significa
nao apenas formar professores mais preparados para os desafios das turmas
multisseriadas, mas também produzir um conhecimento comprometido com a
transformacao social e com a valorizagao das identidades camponesas, quilombolas,

indigenas e ribeirinhas que habitam os territorios.




Oficinas pedagodgicas com tematicas definidas pelos educadores

A realizacao de oficinas, seminarios e rodas de estudo com temas escolhidos
pelos préprios professores representa uma estratégia fundamental para o
fortalecimento da autonomia docente e para a valorizagao das praticas educativas nas
escolas do campo. Ao permitir que os professores escolham os temas a serem
debatidos, parte-se da premissa de que eles sao sujeitos histéricos, detentores de
saberes legitimos e produtores de conhecimento. Tal perspectiva rompe com os
modelos de formacgao tradicionalmente impositivos, urbanos e distantes da realidade
camponesa, assumindo uma postura critica e emancipada do processo formativo.

Esses espacos coletivos de formacgédo, quando efetivamente construidos de
forma dialdgica, contribuem para a superagédo do isolamento vivenciado por muitos
professores que atuam em comunidades rurais distantes, onde o trabalho pedagdgico
€, muitas vezes, solitario, precarizado e invisibilizado. O reconhecimento das praticas
docentes como espaco de pesquisa, experimentagdo e criagdo € essencial para
transformar a formagao continuada em um processo de fortalecimento identitario e
profissional, e ndo apenas em uma obrigagéo burocratica.

As oficinas pedagdgicas, por exemplo, podem ser pensadas como momentos
de vivéncia pratica, experimentacado e ressignificacdo de saberes. Podem abordar
desde estratégias de planejamento colaborativo em turmas multisseriadas, até agdes
integradas com a comunidade, incluindo o uso de materiais autoinstrutivos, a
construgcao de projetos interdisciplinares, e o desenvolvimento de estratégias de
resisténcia ao fechamento de escolas.

E importante que os encontros ndo se limitem & transmissdo de contetidos
técnicos. Devem ser momentos de escuta, partilha de experiéncias e produgao
coletiva de solugdes pedagodgicas. Nesse sentido, rodas de estudo com textos
significativos, como os de Paulo Freire, Roseli Caldart, Miguel Arroyo, Ménica Molina
e Salomao Hage, contribuem para a formacao critica dos educadores, ampliando seu
repertorio tedrico sem desconsiderar sua vivéncia concreta.

No caso das turmas multisseriadas, a pratica pedagogica € desafiadora
justamente por demandar um fazer docente articulado, reflexivo e sensivel as
diferencgas. Trabalhar com estudantes de diferentes idades, anos escolares e ritmos

de aprendizagem exige planejamento cuidadoso, intencionalidade pedagdgica e uma
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didatica flexivel. As formagdes devem, portanto, contribuir para que os professores
construam coletivamente estratégias viaveis de organizagao do tempo e do espaco,
de agrupamento dos alunos, de mediagao dos saberes e de avaliagdo formativa.

Além disso, as oficinas podem ser espacos férteis para a valorizagao da cultura
local. Ao pensar a comunidade como espago educativo, € possivel desenvolver
atividades integradoras, convidando agricultores, parteiras, lideres comunitarios e
outros saberes tradicionais para a sala de aula. Isso amplia o sentido da escola e
fortalece a identidade camponesa dos estudantes, algo essencial para combater os
efeitos da légica homogeneizante da nucleagcdo escolar e das politicas de
esvaziamento das escolas rurais.

Outra dimensao importante desses encontros formativos € a construcéo de
redes colaborativas entre os docentes. A troca de experiéncias entre professores de
diferentes comunidades permite a socializagdo de praticas bem-sucedidas e o
fortalecimento coletivo frente aos desafios enfrentados. Essas redes atuam como
espacos de acolhimento, empatia e pertencimento, reduzindo a sensacdo de
abandono que frequentemente recai sobre os educadores do campo.

Por fim, é preciso destacar que essas agdes formativas sé sdo potentes quando
respeitam os tempos do campo, os modos de vida das comunidades e as
especificidades de cada territério. E imprescindivel que as Secretarias Municipais de
Educacdo apoiem institucionalmente essas formagbes, garantindo condigdes
objetivas (como transporte, alimentacao, dispensa de aula e certificagdo) para que os
professores possam participar com dignidade e protagonismo.

Portanto, pensar oficinas, seminarios e rodas de estudo ndo como eventos
isolados, mas como parte de um processo formativo continuo, situado e critico, é
reconhecer que os professores do campo nao precisam de formulas prontas, mas de
espacos para refletirem sobre suas praticas, reelaborarem suas estratégias e se
fortalecerem mutuamente na construgdo de uma educagao libertadora,
contextualizada e comprometida com os sujeitos do campo.

A formacao continuada dos professores que atuam nas escolas do campo
precisa dialogar diretamente com as realidades, desafios e saberes construidos nos
territorios. Por isso, € essencial que os encontros formativos sejam espacos de escuta,
partiiha e construgdo coletiva de praticas pedagdgicas. Abaixo, apresentamos

sugestbes de temas e praticas que podem ser desenvolvidas em oficinas, rodas de
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conversa, seminarios e vivéncias pedagogicas, sempre respeitando as

especificidades locais e fortalecendo a identidade camponesa.

3. Projetos interdisciplinares com base nos saberes locais

6. Saberes da comunidade como conteudo curricular

9. Producao de materiais didaticos com elementos do territorio

12. Educacao do/no campo e resisténcia a nucleacio escolar

15. Vivéncia pedagogica: aulas de campo na comunidade com temas locais

Essas propostas buscam fortalecer a autonomia dos educadores, valorizar os
saberes da comunidade e promover estratégias criativas para o trabalho em turmas
multisseriadas, contribuindo para a resisténcia das escolas do campo e a luta pelo

direito a educacao em seu proprio territorio.




Criacao de redes de trocas entre professores de diferentes escolas do campo

Uma das dimensdes mais significativas da formagao continuada de professores
do campo é a possibilidade de partiiha de experiéncias, saberes e estratégias
construidas no exercicio cotidiano da docéncia. Criar redes, presenciais ou virtuais,
de educadores que atuam em escolas do campo, especialmente em turmas
multisseriadas, € mais do que uma estratégia pedagdgica: € um ato de resisténcia e
de fortalecimento coletivo frente a histérica desvalorizagao da Educagao do Campo e
ao isolamento geografico e institucional desses profissionais.

Muitos professores que atuam nas zonas rurais sentem-se solitarios em suas
praticas, enfrentando multiplas séries, caréncia de recursos, e a auséncia de formacao
especifica. O isolamento do professor do campo, somado a fragmentagao curricular e
a logica individualista, compromete a qualidade do ensino e enfraquece a construgao
coletiva de praticas pedagdgicas transformadoras.

Nesse contexto, a criacdo de redes de trocas entre docentes assume papel
fundamental. Trata-se da construcao de espacos (virtuais ou presenciais) de escuta,
colaboracao e partilha de saberes. Essas redes podem ocorrer por meio de encontros
intermunicipais, grupos de estudo articulados por universidades, coletivos de
formagao apoiados por movimentos sociais, ou mesmo plataformas digitais que
viabilizem a troca de materiais didaticos, experiéncias metodologicas e relatos de
praticas pedagogicas.

A troca de saberes entre professores do campo rompe com o modelo
hierarquico de formagdo continuada e valoriza os conhecimentos produzidos na
pratica. Como defende Arroyo (2012), € necessario superar a ideia de um modelo
unico e genérico de formagao docente e reconhecer a diversidade dos contextos
educativos, legitimando os saberes do territério como componente tedrico da
formacéao dos educadores do campo.

Essas redes cumprem também a funcao de combate a desvalorizagao historica
das escolas multisseriadas. Segundo Moura e Santos (2012), durante décadas, a
multisseriacdo foi tratada como uma “anomalia” do sistema, uma “praga a ser
exterminada” para dar lugar ao modelo urbano seriado. Ao se articularem em rede, os

professores reafirmam a legitimidade de suas praticas, compartilham solucbes e
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constroem novos sentidos para a multisseriagcdo como possibilidade pedagogica e
politica.

Além disso, a construgao de redes fortalece o pertencimento e a identidade dos
educadores do campo, criando um sentimento de solidariedade e de reconhecimento
mutuo. A formagao continuada, nesse formato, torna-se um processo horizontal e
coletivo, no qual os saberes académicos dialogam com os saberes da pratica, e
ambos se enriquecem.

Programas como o Escola da Terra, por exemplo, ja demonstraram a
importancia de redes de apoio regionalizadas que articulem formacéo,
acompanhamento pedagdgico e intercambio de experiéncias entre escolas de
diferentes municipios. A pesquisa de Janata e Anhaia (2015) mostra que “a formagéao
continuada apoiada em redes entre professores contribui diretamente para a melhoria
da qualidade das praticas pedagdgicas e para a superagao do isolamento docente
nas escolas do campo”.

Essas redes podem ainda se articular a movimentos sociais do campo,
universidades publicas, ONGs, conselhos municipais de educacgao e féruns estaduais
da Educacao do Campo, criando um ecossistema de apoio, escuta e formagao que
reconhece o protagonismo dos educadores e fortalece a escola como espacgo de
resisténcia.

Conforme aponta Arroyo (2012), os professores do campo devem ser
entendidos como sujeitos politicos, produtores de conhecimento e articuladores de
praticas educativas conectadas com a vida.

. Criar redes de trocas entre esses educadores €, portanto, potencializar sua
agao pedagogica e politica.

Portanto, o investimento na construgcdo e fortalecimento de redes entre
professores das escolas do campo deve ser considerado como parte essencial de
uma politica publica de formacao docente comprometida com a justiga social, com a
valorizacdo dos saberes do territério e com a superagdo das desigualdades

educacionais.



Propostas praticas para a criagao de redes de professores no campo

Criar e manter redes de trocas entre professores de escolas do campo exige
tanto sensibilidade para as realidades locais quanto estratégias organizativas
adequadas. Com base em experiéncias exitosas ja documentadas, é possivel delinear
algumas propostas viaveis para implementar essas redes de forma participativa,

sustentavel e pedagogica.

Encontros territoriais interescolares

Realizar encontros territoriais regulares com professores de diferentes escolas
multisseriadas é uma das estratégias mais potentes. Esses encontros podem ser
organizados por nucleos regionais da secretaria de educagdao ou por foéruns de
Educacdo do Campo e ter como foco o compartihamento de experiéncias, a
discusséao de praticas pedagogicas e a constru¢ao coletiva de propostas curriculares.

Assim, a escuta entre pares e a troca de vivéncias fortalece os docentes e
contribui para a valorizagao da multisseriagcdo como espaco de invengao pedagogica.

Esses momentos formativos devem valorizar também os saberes locais, por
meio de rodas de conversa com agricultores, liderangas comunitarias e mestres da

cultura popular, integrando o conhecimento escolar aos saberes do territério.
Plataformas digitais de colaboracao

Em tempos de conectividade, o uso de plataformas digitais pode ampliar ainda
mais o alcance das redes docentes. Mesmo diante das dificuldades de acesso a
internet em algumas comunidades rurais, espagos como grupos de WhatsApp, féruns
via Moodle, canais no YouTube ou redes sociais especificas tém se mostrado eficazes
para a troca de materiais, relatos de pratica e até minicursos autoinstrutivos entre

professores.
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Essas ferramentas devem ser acessiveis, de facil uso e, preferencialmente,
coordenadas por educadores do proprio territorio ou por instituicbes parceiras que

respeitem os principios da Educacdo do Campo.
Circulos de estudo e pesquisa colaborativa

Formar circulos de estudo entre docentes de diferentes escolas, sejam
presenciais, sejam hibridos, permite aprofundar reflexdes tedricas sobre a pratica
pedagogica no campo. Esses grupos podem ler e discutir textos sobre Paulo Freire,
Arroyo, Caldart, Molina, Hage, Vidal e Verdério, relacionando as leituras com os
desafios cotidianos da docéncia multisseriada.

Como destaca Alex Verdério (2018), a multisseriagdo exige uma postura
investigativa do professor, capaz de compreender os sujeitos que compdem sua turma
e de construir percursos formativos diferenciados. Os circulos de estudo sdo espacos

fecundos para essa construgao.

Producgao coletiva de materiais pedagogicos

Um dos eixos mais potentes dessas redes de professores é a produgao coletiva
de materiais didaticos contextualizados: sequéncias didaticas interdisciplinares, jogos
educativos com elementos do territorio, projetos pedagdgicos sobre festas e tradigbes
locais, entre outros.

Como reforgca Hage (2010), a Educacdo do Campo requer a construgao de
praticas pedagogicas que incorporem o saber popular como base do processo de
ensino-aprendizagem. Produzir materiais juntos €, também, construir sentidos

coletivos para a docéncia.

Acompanhamento pedagégico horizontal

As redes de troca entre professores devem operar com base na horizontalidade
e na confianga mutua. Isso significa que o acompanhamento das praticas pedagodgicas
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deve ser construido com base na escuta, no incentivo, na valorizagdo das praticas
locais e na troca de saberes entre pares, e ndo na imposi¢gao de modelos externos e
verticalizados.

Como mostram as experiéncias do Programa Escola da Terra, as visitas
pedagogicas feitas entre professores e a troca de experiéncias com base no
reconhecimento dos saberes locais sdo caminhos que fortalecem o trabalho docente
e valorizam o protagonismo dos educadores do campo.

Redes de professores do campo: caminhos de resisténcia, partilha e
emancipagao

A construcao de redes de trocas entre professores das escolas do campo deve
ser compreendida como um movimento estratégico e necessario dentro do projeto de
Educacdo do Campo. Mais do que acbes pontuais, essas redes representam a
possibilidade de ruptura com o isolamento geografico, institucional e simbdlico que
historicamente marcou a trajetoria de docentes que atuam nas zonas rurais.

Como apontam Janata e Anhaia (2015), o distanciamento entre os profissionais
da educagao nas zonas rurais enfraquece a reflexao critica sobre a pratica pedagogica
e compromete a construgdo de curriculos mais significativos e contextualizados.
Nesse cenario, criar redes é criar pertencimento, é construir coletivamente a escola
do campo como espacgo de vida, de resisténcia e de emancipacéo.

Essas redes devem assumir o territério como referéncia pedagdgica, politica e
metodoldgica. A formagédo docente no campo precisa estar ancorada nos saberes das
comunidades, valorizando as experiéncias dos professores como ponto de partida
para a producao de conhecimento e transformacao da realidade escolar.

Mais do que compartilhar boas praticas, essas redes devem criar condicdes
para que os professores se reconhegam como sujeitos historicos e politicos,
produtores de saberes e construtores de outras possibilidades educativas para o
campo. Como reforga Paulo Freire, “ninguém educa ninguém, ninguém se educa
sozinho, os homens se educam em comunh&o, mediatizados pelo mundo” (FREIRE,
1996, p. 79). A formagédo que acontece nas redes €, nesse sentido, comunhao e
construcao coletiva.

As redes de professores do campo também cumprem a fungao de resisténcia
as politicas de desmonte das escolas multisseriadas, de combate a ldgica

meritocratica e homogeneizadora que desconsidera os sujeitos do campo. Ao
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fortalecer o coletivo, ao legitimar os saberes locais e ao criar formas alternativas de
formacgao, as redes reafirmam a escola do campo como territério de direitos, de lutas
e de produgao de vida digna.

A Educacao do Campo so6 se sustenta e se fortalece na articulacdo com os
movimentos sociais e nos processos de organizagao coletiva das comunidades.
Nessa perspectiva, as redes docentes devem estar conectadas as lutas por soberania
alimentar, justica agraria e defesa da vida no campo.

Portanto, criar redes de professores do campo € mais do que promover trocas:
€ ativar a poténcia politica da educagdao como instrumento de transformacéo, é
construir coletivamente respostas pedagogicas as realidades do territério e é afirmar
que, mesmo em contextos desafiadores, a escola do campo segue viva, plural e
necessaria.

Uma das maiores riquezas da formacao continuada € a possibilidade de
partilhar experiéncias. Criar redes, presenciais ou virtuais, de educadores do campo,
especialmente de turmas multisseriadas, pode possibilitar trocas valiosas sobre
praticas pedagogicas, materiais didaticos produzidos, desafios enfrentados e formas
de resisténcia. Essa troca fortalece o coletivo, combate o isolamento e amplia o

repertorio pedagogico.
Tecmsl’sgius na Educagie de Camypo

Apesar dos inumeros desafios enfrentados pelas escolas do campo, como a
precariedade da infraestrutura tecnolégica, o acesso limitado a internet e a escassez
de equipamentos,, € fundamental compreender que as Tecnologias da Informagéo e
Comunicagdo (TICs) podem e devem desempenhar um papel significativo na
promog¢ao de uma educagao do campo critica, criativa e conectada com o mundo
contemporaneo.

Ao contrario do uso tecnicista e descontextualizado da tecnologia, que muitas
vezes reproduz légicas urbanas e distantes da realidade rural, a proposta aqui &
pensar as TICs como ferramentas pedagdgicas que ampliem o acesso ao

conhecimento, valorizem as culturas locais e promovam a autonomia dos sujeitos do
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campo. O uso da tecnologia, portanto, ndo deve ser um fim em si mesmo, mas um
meio de fortalecer os vinculos entre escola, territério e comunidade.

O principio fundamental é que a inser¢ao das tecnologias respeite o contexto
de cada escola: sua realidade material, suas limitagdes e suas potencialidades. Isso
implica em escolhas pedagogicas criativas, adaptadas e comprometidas com a
emancipagao dos educandos.

Algumas estratégias viaveis e contextualizadas incluem:

o« Uso de celulares e aplicativos offline: mesmo sem conexdao constante, os
celulares podem ser utilizados para registro fotografico de atividades, produgao de
audios, gravagao de videos de entrevistas com moradores, leitura de PDFs e

visualizagao de conteudos educativos previamente baixados.

o Criacao de podcasts educativos: os proprios alunos podem gravar histérias da
comunidade, entrevistas com agricultores, causos populares e reflexdes sobre os

temas estudados, promovendo a oralidade, a pesquisa e o protagonismo.

« Utilizagao de videos do YouTube e midias digitais: quando ha acesso, o uso de
videos curtos e educativos pode ser uma rica ferramenta para ilustrar conteudos e
promover debates em sala de aula. Esses materiais podem ser previamente

baixados e armazenados em pendrives ou HDs externos para acesso posterior.

« Blogs escolares e jornais comunitarios digitais: mesmo em comunidades com
acesso intermitente a internet, € possivel desenvolver a escrita e a expressao dos
alunos por meio de blogs, boletins ou murais virtuais que relatem as vivéncias

escolares e as tradi¢cdes locais.

« Uso de radios comunitarias: quando presentes, as radios podem ser parceiras da
escola para veiculagcdo de programas educativos produzidos pelos alunos e

professores, promovendo a integracéo entre escola e comunidade.

« Mapeamento digital do territorio: com ferramentas simples de GPS ou aplicativos
gratuitos, os estudantes podem mapear trilhas, rios, hortas, festas locais e pontos

histéricos da comunidade, criando um atlas digital do seu territério.
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o Criacao de acervos digitais comunitarios: a digitalizagdo de fotos antigas,
documentos, musicas e receitas locais pode valorizar a memdria coletiva e integrar

passado e presente no processo educativo.

A formacéo continuada dos professores é essencial para que essas estratégias
sejam implementadas de forma significativa. E importante que os educadores se
sintam parte do processo, e ndo apenas usuarios de tecnologias impostas de fora. O
uso das TICs deve dialogar com a pedagogia da escola e com os projetos de vida dos
estudantes do campo.

Como reforga Paulo Freire (1996), toda ferramenta tecnoldgica precisa ser
colocada a servigo da humanizagao, e ndo da reprodugao de desigualdades. Assim,
a tecnologia, quando usada de forma critica e criativa, pode se tornar um instrumento
de luta, de pertencimento e de construcédo de saberes no chao da escola do campo.

Mais do que digitalizar praticas, trata-se de recriar a escola com base em outros
sentidos de tempo, de espaco e de conhecimento, ampliando os horizontes da
educagao sem romper com o territério e a identidade dos povos do campo.

A escola do campo nao pode ser pensada como uma instituicdo isolada do
territério onde esta inserida. Pelo contrario, ela deve ser profundamente articulada
com sua comunidade, reconhecendo-a como espaco de producao de saberes, cultura
e vida. A valorizacdo das experiéncias comunitarias e dos saberes populares é
fundamental para que a escola cumpra sua fungao social de formar sujeitos criticos,
conscientes e comprometidos com a transformagao de sua realidade.

A participagdo comunitaria fortalece o processo educativo ao promover o
sentimento de pertencimento, a corresponsabilidade na gestédo escolar e a construgéo
de uma educacado que dialoga com o cotidiano da comunidade. Como propde a
Educacao do Campo, € necessario romper com a ideia de que a escola é apenas um
espaco de transmissao de conteudos formais e passa-la a reconhecer como espaco
de memodria, cultura e identidade coletiva.

A escola do campo deve ser compreendida como extensao da vida comunitaria.
Ela pulsa com os ritmos do territorio, acompanha os ciclos da natureza, acolhe as
festas, os lutos, os conflitos e os saberes da comunidade. Quando a escola reconhece
esse entrelagamento com o territdrio, ela se transforma em um espaco significativo de

aprendizagem, fortalecimento cultural e organizagao politica.
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Além disso, é na escola que muitas vezes se encontra o unico espago publico
de convivéncia, especialmente em comunidades rurais distantes. Por isso, sua fungéo
social ultrapassa a dimens&o pedagdgica, envolvendo também o cuidado, a escuta, a
formagao cidadéa e o fortalecimento da identidade coletiva. Nao por acaso, escolas
camponesas tém sido historicas trincheiras de resisténcia frente ao avanco do
agronegocio, da monocultura e da expulsao das familias do campo.

Iniciativas que promovem a integracédo entre escola e comunidade tornam o
ambiente escolar mais significativo para os estudantes e consolidam a escola como
polo de referéncia comunitaria. Algumas agdes que contribuem para esse
fortalecimento incluem:

« Implantacao de hortas escolares comunitarias: além de promover a segurancga
alimentar e a educagao ambiental, a horta escolar integra os estudantes as praticas
produtivas da comunidade, permitindo a aprendizagem por meio do cuidado com a
terra e do dialogo entre saberes tradicionais e cientificos. A horta pode também

abastecer a merenda escolar com alimentos saudaveis e cultivados coletivamente.

» Realizagao de feiras culturais e festivais locais: eventos organizados pela
escola com a participacdo dos alunos, familias e moradores, nos quais se
apresentam dancas, comidas tipicas, artesanato, poesias, pecas teatrais e musicas
da cultura camponesa. Essas atividades fortalecem o orgulho identitario e valorizam
as expressoes culturais locais. A escola torna-se palco e guardia das tradi¢ées do

povo do campo.

o Atividades com os saberes dos mais velhos: promover encontros
intergeracionais, em que os mais velhos compartilham suas histérias, oficios,
técnicas de plantio, artesanatos, receitas e experiéncias de vida. Oficinas de
contacdo de histérias, rodas de conversa e exposigdes de objetos antigos sao
formas de preservar a memoria coletiva e aproximar geragdes. Esse dialogo é
também uma forma de resisténcia ao apagamento cultural imposto pela sociedade

urbana.

« Conselhos escolares com representagao ativa das familias: garantir que as
familias tenham voz ativa na gestao da escola, participando de decisdes sobre o
calendario escolar, o0 uso dos espacos, os projetos pedagdgicos e a defesa da

escola frente as ameacas de fechamento. Essa participacdo deve ser efetiva,
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acolhedora e respeitosa das formas de organizagdo comunitaria. Quando a escola

acolhe a comunidade, ela também € mais acolhida por ela.

e Mutirdes comunitarios: organizacdo de agbes coletivas de manutencdo e
melhoria da infraestrutura da escola (limpeza, pintura, plantio, construgdo de
espacos), fortalecendo o senso de responsabilidade coletiva e a solidariedade entre
os membros da comunidade. Essas a¢des também sdo momentos de convivéncia,

de construgéo de vinculos e de troca de saberes entre geragoes.

« Projetos de pesquisa comunitaria: atividades em que os estudantes investigam
aspectos do territério onde vivem, sua historia, geografia, praticas produtivas, festas
e conflitos, e sistematizam esse conhecimento por meio de mapas, entrevistas,
painéis, videos ou exposi¢des. Essa pratica aproxima o curriculo da vida, valoriza

0 saber do povo e desenvolve o protagonismo estudantil.

Essas acdes, além de fortalecerem os lagos entre escola e comunidade,
contribuem para uma educagao com identidade, que valoriza os sujeitos do campo
como protagonistas do processo educativo. Uma escola do campo verdadeiramente
democratica reconhece que sua forgca esta nas relagcdes que constrdi com seu entorno,
nas historias que preserva e nos vinculos que alimenta com o territério.

Como aponta Caldart (2008), "a escola do campo €&, antes de tudo, um lugar de
vida, que se constitui em dialogo com o chao onde esta fincada e com as gentes que
a fazem existir". Valorizar a participacdo comunitaria €, portanto, reconhecer que nao
ha educacao transformadora sem a presencga ativa e organizada do povo.

Nesse sentido, € preciso que o projeto pedagdogico da escola do campo
incorpore a participagdo comunitaria ndo apenas como atividade pontual ou simbdlica,
mas como eixo estruturante da proposta educativa. Isso implica rever o curriculo,
repensar o tempo e o espacgo escolares, abrir-se a escuta da comunidade e construir,
coletivamente, uma escola que pertenca ao povo e esteja a servigo de seus sonhos,

lutas e esperangas.



Resisténcia ae Fechamente Escolar

As escolas do campo, especialmente as multisseriadas, tém enfrentado nas
ultimas décadas uma crescente ofensiva de fechamento, nucleagdo e desmonte. Em
nome da “racionalizagc&o dos recursos”, da “eficiéncia da gestdo” ou da “modernizagao
da educacgao”, diversas redes municipais de ensino vém promovendo politicas de
centralizagao escolar que ignoram as especificidades do campo, violam direitos
constitucionais e impdem as comunidades o deslocamento forgado de suas criangas
para escolas distantes, muitas vezes em areas urbanas.
Essa pratica, conhecida como nucleagdo escolar, tem como consequéncia
direta 0 esvaziamento das comunidades rurais, o rompimento dos vinculos entre
escola e territério, a dificuldade de acesso a educacgéao basica, o aumento da evaséao
escolar e o enfraquecimento da identidade camponesa. Por isso, resistir ao
fechamento das escolas do campo € uma acao politica de defesa da vida, da cultura
e do direito a educacéo.
A resisténcia ao fechamento escolar ndo é apenas um ato de sobrevivéncia
institucional, mas um movimento de luta por justi¢ca social, por respeito as populagdes
do campo e por uma educagdo que reconhega o0s sujeitos camponeses como
portadores de saberes, de histéria e de futuro. Essa resisténcia precisa ser coletiva,
articulada e permanente, envolvendo estudantes, familias, professores, liderangas
comunitarias, movimentos sociais e instituicdes de apoio.
O caderno propde as seguintes agoes estratégicas de resisténcia:

o Mobilizacao das familias e da comunidade: realizar assembleias, reunides,
encontros e rodas de conversa para dialogar sobre a importancia da escola local.
E essencial que a comunidade compreenda os impactos negativos do fechamento

escolar e se coloque como protagonista na defesa de seu territério educativo.

e Producido de documentos que demonstrem a relevancia da escola: elaborar
dossiés, cartas abertas, abaixo-assinados, videos, fotografias e relatos que
evidenciem a histéria da escola, o numero de estudantes, os vinculos comunitarios,
as praticas pedagogicas desenvolvidas e o papel da instituicdo no fortalecimento
da identidade local.
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o AcoOes de incidéncia politica junto a gestdao municipal e érgaos de controle:
organizar comissdes comunitarias para dialogar com vereadores, secretarios de
educacgao, prefeitos e representantes do Ministério Publico, levando dados,
argumentos e reivindicagdes concretas. Utilizar os canais oficiais de denuncia e

acompanhamento de politicas publicas.

« Acompanhamento juridico com base no direito a educacao e na legislagao
vigente: articular apoio juridico por meio de universidades, defensoria publica,
sindicatos e ONGs que atuam na area de direitos humanos. A Constituicado Federal
de 1988, a LDB (Lei n° 9.394/96) e a Resolugao CNE/CEB n° 1/2002 garantem o
direito das populagcées do campo a educacgao contextualizada e de qualidade no

proprio territorio.

« Campanhas publicas de sensibilizagao: promover ag¢des nas redes sociais,
entrevistas em radios comunitarias, confecgdo de cartazes e faixas, participacao
em eventos publicos e audiéncias para dar visibilidade a luta pela permanéncia das
escolas do campo. Mostrar a sociedade urbana que o fechamento de uma escola

rural € uma forma de apagamento cultural e violagao de direitos.

« Criacao de redes de solidariedade e apoio interinstitucional: articular parcerias
com universidades, movimentos sociais, entidades de classe e redes de educagao
popular para fortalecer a mobilizacdo e dar sustentabilidade as acbes de
resisténcia. A luta pela escola do campo é também uma luta por soberania

alimentar, justica agraria e preservagéao dos bens comuns.

E fundamental destacar que o empoderamento dos sujeitos envolvidos,
familias, estudantes, professores e liderangas, é central nesse processo. Quanto mais
informadas, organizadas e articuladas estiverem as comunidades, maiores serao as
chances de éxito na defesa da escola. A resisténcia ao fechamento deve ser
pedagadgica, politica e juridica ao mesmo tempo.

A escola do campo é um direito conquistado por décadas de luta popular. Ela
nao pode ser tratada como um numero em planilhas ou como obstaculo a gestéo. Ela
é territorio de aprendizagem, de cuidado, de pertencimento. E trincheira de resisténcia

e de esperancga. Sua existéncia representa a afirmagao de que é possivel viver e
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aprender no campo com dignidade, com qualidade e com respeito as singularidades
de cada povo.

Como ensina Paulo Freire, “a educacédo € um ato de amor, por isso um ato de
coragem”. Defender a escola do campo é defender um projeto de sociedade mais
justo, mais plural e mais solidario. E afirmar que educar no campo é também resistir.
E resistir é também educar.

A ofensiva contra as escolas do campo, especialmente aquelas multisseriadas,
se intensificou nas ultimas décadas como parte de uma logica tecnocratica de gestéo
da educacgao. Tal logica transforma o direito a escola em um dado estatistico, diluido
em planilhas de custo-beneficio, deslocando o debate do campo dos direitos sociais
para o da rentabilidade administrativa. A implantagdo da politica de nucleacao
responde a um processo mais amplo de negacéo das formas organizativas populares
e comunitarias da educacdo, promovendo uma adequacdo forgada a ldgica
gerencialista do Estado neoliberal.

As consequéncias desse processo sao diversas e interligadas: aumento do
abandono e da evasado escolar, queda do desempenho dos estudantes,
enfraquecimento da identidade camponesa, desvalorizagdo dos saberes locais e
desarticulacéo do tecido comunitario. O fechamento da escola rompe lagos afetivos e
culturais, desestrutura a rotina das familias e desconsidera a importancia simbdlica da
escola como patriménio da comunidade.

Diante desse cenario, a resisténcia das comunidades torna-se ato politico e
pedagdgico. Trata-se de um enfrentamento que mobiliza memoaria, identidade,
legislacdo e organizagao coletiva. Como enfatiza Caldart (2000), a luta pela
manutengao das escolas do campo esta intrinsecamente vinculada a defesa da terra,
da cultura e da dignidade dos povos do campo: a escola do campo é territorio de luta
e de afirmacao de que viver no campo é também um direito.

Essa resisténcia se expressa em multiplas frentes: pedagdgica, quando se
afirma a escola como espac¢o de produgcao de conhecimento enraizado na realidade
camponesa; juridica, ao reivindicar a aplicagéo dos dispositivos legais de protecéo a
educacao do campo; e politica, ao articular a comunidade em torno da permanéncia

da escola como referéncia vital de sua existéncia coletiva.
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Nao se trata apenas de manter um prédio aberto, mas de garantir a
continuidade de praticas educativas que reconhecem os sujeitos do campo como
produtores de saber, como agentes de transformacgao de sua prépria realidade.

Nesse contexto, os movimentos sociais do campo, como o MST, a CONTAG e
as redes de Educagcdo do Campo, tém desempenhado papel fundamental na
construcao de estratégias de resisténcia que articulam acéo local com incidéncia
nacional. Essas estratégias incluem:

o A producao de conhecimento sistematizado sobre os impactos do fechamento
das escolas, como dossiés, videos, relatérios comunitarios e registros etnograficos

que documentam a histéria da escola e sua importancia simbdlica e pratica;

« Aincidéncia politica direta com o poder publico, por meio de comissées de pais,
estudantes e professores que dialogam com gestores municipais e 6rgaos de

controle, apresentando argumentos juridicos e pedagogicos;

« A articulagado com universidades, sindicatos, pastorais e coletivos de
educacgao popular, que contribuem com apoio técnico, juridico e politico as a¢des

das comunidades;

o O uso de meios de comunicagao alternativos, como radios comunitarias, redes
sociais, programas de entrevistas e producdo de materiais audiovisuais que

visibilizem a luta do campo.

Como reforca Ménica Molina (2012), a luta pela manutengdo das escolas
multisseriadas do campo deve ser entendida como parte de um projeto educativo e
politico de afirmacgao dos territérios do campo, da floresta e das aguas como espagos
legitimos de vida e de aprendizagem: a Educag¢ado do Campo é uma conquista social
e politica das populagbes camponesas. Sua permanéncia depende da resisténcia
cotidiana e da luta por politicas publicas que respeitem a diversidade territorial.

Diante de todos os desafios e ataques sofridos pelas escolas do campo,
especialmente as multisseriadas, a resisténcia das comunidades camponesas se
apresenta como uma pratica pedagoégica e politica fundamental para a garantia dos
direitos dos povos do campo.

Como destaca Caldart (2000), construir uma escola do campo significa pensar

e fazer a escola desde o projeto educativo dos sujeitos do campo, trazendo para
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dentro dela as matrizes pedagogicas ligadas as praticas sociais, combinando estudo
com trabalho, com cultura, com organizacgao coletiva e com postura de transformar o
mundo.

Esta perspectiva fortalece a ideia de que a escola do campo nao € apenas um
espaco fisico de ensino, mas um territorio de luta, de memodria, de saberes e de vida.
Defendé-la é afirmar que o campo € lugar de gente, de cultura, de educacéo, e de
direitos.

Resistir ao fechamento dessas escolas, portanto, € resistir a l6gica colonial,
urbanocéntrica e neoliberal que busca transformar o campo em um espaco vazio de
direitos, destinado exclusivamente a exploragcdo econdmica. Como denuncia Hage
(2011), a politica de nucleacdo escolar “tem contribuido para o esvaziamento do
campo, negando aos sujeitos o direito de estudar em suas comunidades e
aprofundando as desigualdades territoriais.

Assim, cabe as comunidades, aos educadores, aos movimentos sociais e as
instituicbes comprometidas com os direitos humanos, mobilizarem-se de forma
coletiva e permanente, articulando estratégias de resisténcia que envolvam a
participacao ativa dos sujeitos do campo em todas as etapas da defesa de sua escola.
Como aponta Santos (2021), “resistir € um ato pedagdgico e politico que afirma a
escola do campo como trincheira de luta e de esperanga, como espag¢o de
fortalecimento da cultura camponesa e de afirmagdo da dignidade dos povos do
campo” (SANTOS, 2021, p. 64).

Portanto, € urgente que o poder publico reconheca a especificidade das escolas
do campo, respeite as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo do Campo
(Resolugao CNE/CEB n° 1/2002) e assegure condi¢des concretas para que as escolas
multisseriadas possam cumprir plenamente sua fungao social e educativa.

Defender a escola do campo é defender um projeto de sociedade baseado na
equidade, no respeito a diversidade e na justi¢ca social. Como nos ensinou Paulo Freire
(1996), “a educacéo é um ato de amor, por isso um ato de coragem”. Defender a
escola multisseriada do campo é, pois, um ato de coragem, de amor ao territorio, as
pessoas e a educagao comprometida com a transformacao social.

Que as escolas do campo sigam sendo espacos de memoaria, de resisténcia,

de saberes plurais e de construgao de futuros possiveis.
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A escola do campo, especialmente em sua forma multisseriada, € muito mais
do que um espaco fisico de ensino-aprendizagem. Ela é territério educativo, lugar de
construcdo de sentidos, de praticas culturais, de resisténcias cotidianas e de
esperanca coletiva. E neste espaco que se entrelacam saberes ancestrais,
conhecimento académico, vivéncias comunitarias e projetos de futuro. Este caderno
pedagadgico foi pensado como um instrumento para sustentar, fortalecer e reinventar
essas praticas, a luz das realidades locais e das lutas histéricas dos povos do campo.

O processo de desvalorizacao da escola do campo nio é recente. Durante
décadas, politicas educacionais desconsideraram as especificidades territoriais,
culturais e econbmicas das populacbes camponesas, impondo modelos urbanos
seriados e descontextualizados. A multisseriagdo, quando n&o ignorada, foi tratada
como sinal de precariedade, e ndo como um arranjo pedagogico legitimo, potente e
criativo. Como afirma Arroyo (2007), a cultura hegeménica trata os valores, as crengas
e 0s saberes do campo de maneira romantica ou depreciativa, como se pertencessem
a um passado a ser esquecido e superado.

Diante dessa realidade, este caderno afirma o contrario: a multisseriagao nao
€ residuo de atraso, mas proposta de futuro. A partir das experiéncias de professores,
gestores e comunidades que constroem cotidianamente a escola do campo, o material
apresentado aqui busca ndo s6 reconhecer essas praticas, mas valoriza-las como
caminhos de reinvengdo pedagdgica e de fortalecimento da escola publica,
democratica e contextualizada.

Cada segao do caderno abordou dimensdes estruturantes da pratica docente e
da gestdo pedagdgica na escola do campo: desde a organizagao das turmas, o
curriculo vivo e territorializado, as estratégias metodologicas adequadas a
multisseriacéo, até as formas de resisténcia ao fechamento das escolas e a criagao
de redes de troca entre professores. As propostas aqui sistematizadas nao sao
férmulas prontas, mas convites a experimentagao, a escuta e a produgao coletiva de
novos sentidos para o ato de educar no campo.

A escola multisseriada, em seu cotidiano diverso e desafiador, permite a criagao
de um ambiente rico em interagdes intergeracionais, onde os alunos aprendem com
0s pares, com 0s mais velhos, com a terra, com a comunidade. A sala multisseriada €
um espacgo vivo, em que o tempo de aprender ndo € padronizado, mas respeitado;

onde o curriculo ndo é imposto de fora, mas construido com a comunidade.
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Do ponto de vista da formacédo docente, reafirmamos neste caderno que a
formagao continuada é condi¢gao fundamental para a valorizagdo do educador do
campo. Ela precisa ser critica, situada, dialogica, baseada na partilha de experiéncias
e na valorizacdo dos saberes locais. Como nos lembra Caldart (2000), “formar
educadores do campo € um ato politico de resisténcia a logica dominante que
invisibiliza os saberes e modos de vida camponeses”.

Outro eixo central abordado neste caderno diz respeito a luta contra o
fechamento das escolas do campo. A politica de nucleagdo escolar, ainda que
justificada sob argumentos técnicos e econdémicos, tem implicado no deslocamento
forcado de criangas, na ruptura com os vinculos comunitarios e na negacgao do direito
a educagédo em seu territério. Como alerta Santos (2021), “fechar uma escola do
campo € mais do que remover um prédio: € desarticular um modo de vida, uma rede
de relagdes e uma historia de pertencimento”.

A resisténcia a essas politicas ndo se faz apenas por meio de embates
institucionais, mas também na pratica pedagdgica, na escuta ativa, na produgao de
conhecimento e na mobilizacdo das comunidades. Nesse sentido, o caderno propés
acgdes concretas de enfrentamento, como a produgao de dossiés comunitarios, rodas
de conversa, incidéncia politica, campanhas publicas e articulagdo com movimentos
sociais, todas ancoradas no principio de que “resistir € também educar, e educar é
também resistir”.

Por fim, reafirmamos neste material que a construcédo de redes de troca entre
professores do campo € um dos caminhos mais férteis para a superagao do
isolamento profissional, para o fortalecimento identitario e para a criacdo de praticas
pedagogicas enraizadas na realidade. Como destaca Molina (2012), a educacao do
campo se sustenta na coletividade, na escuta entre pares, na valorizagao do saber
construido no chdo da escola e na luta por politicas publicas comprometidas com a
vida e com o territério.

A escola do campo, portanto, € uma escola de luta, de sonhos e de projetos.
Uma escola que resiste as imposi¢gdes da homogeneidade curricular e que se abre a
diversidade, a oralidade, ao conhecimento da terra e a histéria dos povos do campo.

Que este caderno contribua para o fortalecimento dessa escola em movimento,

critica e transformadora. Que ele possa inspirar praticas, alimentar esperancas e,
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sobretudo, fazer parte das muitas lutas que seguem sendo travadas por uma

Educacao do Campo viva, plural e emancipadora.

A escola de campEe come territdrie de esperanca, resisténcia, e

reinueencade

A escola do campo, em sua organizagao multisseriada, € muito mais do que um
espaco escolar em funcionamento. Ela é territorio de construcio coletiva, enraizada
em praticas de saber, cultura, convivéncia e cuidado com a vida. A existéncia dessas
escolas carrega o peso de séculos de invisibilizagdo, mas também a forgca de um
movimento pedagdgico e politico que se afirma, resiste e se reinventa cotidianamente.

Este caderno pedagdgico nasce como um gesto de valorizagdo e fortalecimento
das escolas multisseriadas do campo, buscando oferecer caminhos de formacéo,
reflexdo e transformacgao a partir das vozes de quem vive e educa nesses territorios.
Ele se ancora na compreensao da escola como espaco de luta, ndo apenas pela
permanéncia fisica do prédio escolar, mas pelo direito a uma educagéao digna, publica,
contextualizada e integralmente humana.

Ao longo das paginas, foi possivel reconhecer que a escola multisseriada néo
€ uma anomalia do sistema nem um resquicio de precariedade a ser superado. Ao
contrario, ela constitui-se como forma legitima e criativa de organizagado pedagdgica,
resultado das condigdes histéricas e geograficas do campo brasileiro e das estratégias
coletivas que as comunidades camponesas construiram para garantir o direito a
educacao. Essas escolas representam espacos de reinvencao pedagogica, nos quais
os professores, estudantes e familias constroem juntos caminhos educativos
possiveis e potentes.

A organizacdo multisseriada, quando compreendida como poténcia, permite
superar o modelo seriado homogéneo, propondo outras l6gicas de tempo, espacgo e
aprendizagem. Em uma mesma sala de aula, convivem diferentes idades, ritmos,
formas de aprender e de ensinar. Essa diversidade, longe de ser um problema, é o
ponto de partida para experiéncias pedagogicas interativas, solidarias, coletivas e
profundamente humanas. Como bem aponta Salomao Mufarrej (2011), as classes
multisseriadas promovem uma pedagogia da convivéncia, do respeito e da escuta

mutua, permitindo a criagédo de uma comunidade de aprendizagem.
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Por isso, este caderno investiu na sistematizagao de praticas pedagogicas que
valorizam a interdisciplinaridade, os projetos baseados em temas do territorio, a
organizagdo cooperativa da sala de aula, o uso de materiais autoinstrutivos e a
articulacdo entre o conhecimento cientifico e os saberes locais. Essas propostas se
apoiam nos principios da Educagdo do Campo e no compromisso ético com uma
pedagogia da autonomia, como nos ensina Paulo Freire (1996), para quem “ensinar
exige escuta, respeito aos saberes dos educandos e compromisso com a
transformagdo do mundo” (p. 58).

Ao abordar a formacdo docente, o caderno reafirma a necessidade de
processos continuos, criticos e territorializados. A formagao dos professores do campo
nao pode ser genérica nem episodica. Precisa partir do chdo da escola, dos desafios
reais da multisseriacdo, da escuta dos educadores e da valorizacdo dos saberes
construidos no cotidiano. Como ressalta Caldart (2000), formar educadores do campo
€ assumir que o territorio € um lugar de conhecimento, e que os educadores sao
sujeitos que pensam, produzem e recriam sua pratica.

A criagao de redes de troca entre professores, outra proposta central do
caderno, emerge como antidoto ao isolamento que muitos docentes do campo
vivenciam. Grupos de estudo, plataformas digitais, encontros territoriais, producao de
materiais coletivos e formacao colaborativa sdo caminhos para fortalecer vinculos,
circular saberes e construir uma identidade docente camponesa coletiva e solidaria.
Essa construgdo, como apontam Janata e Anhaia (2015), permite a valorizagdo do
professor como sujeito politico, que atua na escola e no territério com consciéncia de
seu papel formador e transformador.

A luta contra o fechamento das escolas do campo, especialmente as
multisseriadas, também foi tratada neste caderno como eixo estruturante da reflexao
pedagodgica e politica. A politica de nucleagcao escolar, legitimada por discursos
tecnocraticos de eficiéncia, tem provocado o deslocamento forcado de estudantes, a
dissolugédo dos vinculos comunitarios e o aprofundamento da exclusao educacional
nas zonas rurais. Como evidencia Santos (2021), “o fechamento das escolas nao é
uma medida neutra, mas uma acgao que contribui para o apagamento das identidades
camponesas e para o esvaziamento do campo” (p. 61).

Resistir a essa logica requer mobilizagdo coletiva, argumentagao

fundamentada e articulagdo com a legislagdo vigente. O caderno propde formas
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concretas de enfrentamento, como a producado de dossiés comunitarios, o uso da
midia popular e das redes sociais, o dialogo com gestores publicos, a atuagao junto
ao Ministério Publico e a construcdo de aliangas com universidades, movimentos
sociais e organizagdes de direitos humanos.

Essa resisténcia nédo é apenas institucional. Ela também €& pedagogica. A
manutencgao da escola no territério € condi¢cao para a valorizagao dos saberes locais,
para o fortalecimento dos vinculos intergeracionais, para a construgédo de projetos de
vida ancorados no campo. A escola multisseriada é uma trincheira cotidiana de
resisténcia, onde se ensina e se aprende com a terra, com os mais velhos, com a
historia da comunidade.

Assim, este caderno foi pensado como instrumento de mediagao entre teoria e
pratica, entre politica e pedagogia, entre saberes académicos e saberes locais. Nao é
uma receita a ser aplicada, mas um convite ao dialogo, a reflexdo e a acado. Cada
secao traz propostas que podem (e devem) ser recriadas a partir do contexto de cada
escola, de cada comunidade, de cada educador. O material visa inspirar e fortalecer
os professores que, mesmo em meio as adversidades, constroem diariamente uma
escola comprometida com a vida, com a justica e com a emancipagao.

Que esta conclusdo, como todo o caderno, possa reafirmar uma certeza: a
escola do campo nao é resquicio do passado, mas aposta no futuro. Ela € campo fértil
de formagdo humana integral, de articulagdo comunitaria, de cultivo da esperanca.
Como defende Molina (2012), a Educagédo do Campo € uma construgéo politica que
exige resisténcia e produgao de alternativas concretas para garantir a permanéncia
digna das comunidades em seus territorios.

A escola multisseriada é uma dessas alternativas concretas. Quando
valorizada, ela se transforma em espago potente de aprendizagem, de partilha, de
critica e de reinvencao. Quando defendida, ela se torna simbolo da resisténcia de um
povo. Quando enraizada no territério, ela floresce como parte viva de uma educagéo
que transforma.

Paulo Freire nos ensina que “a educacao € um ato de amor, por isso, um ato
de coragem”. Defender a escola do campo €, portanto, um gesto amoroso e corajoso.
Que este caderno seja uma semente langada em solo fértil, e que floresga em praticas
pedagogicas comprometidas com os saberes do povo, com a terra, com a memoria e

com a vida.
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Anexes

EXEMPLOS DE PLANOS DE AULA INTERDISCIPLINARES.

Plano 1 Tema: Agua e Vida no Campo
« Areas envolvidas: Ciéncias, Geografia, Lingua Portuguesa, Matematica

o Objetivo geral: Compreender a importancia da agua no territorio rural e promover

0 uso consciente dos recursos hidricos.
Atividades:
o Roda de conversa com levantamento de saberes sobre agua na comunidade.
o Leitura de relatos orais de moradores antigos sobre rios e nascentes.

Medicao do consumo de agua nas casas (atividade matematica).

o

(@)

Produgédo de cartazes com slogans de conscientizagao.

o Visita a um rio ou nascente proxima.

Plano 2 Tema: Plantas Medicinais da Comunidade
« Areas envolvidas: Ciéncias, Histéria, Artes, Lingua Portuguesa

o Objetivo geral: Identificar e valorizar os saberes tradicionais relacionados as

plantas medicinais.
Atividades:
o Entrevista com pessoas da comunidade que utilizam plantas medicinais.
o Criagao de um herbario escolar.
o Produgao de um pequeno livreto com receitas tradicionais.

o Desenhos e pinturas das plantas.
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Plano 3 Tema: O Ciclo do Milho
« Areas envolvidas: Ciéncias, Matematica, Lingua Portuguesa, Artes, Histéria

« Objetivo geral: Compreender o ciclo de vida do milho e sua importancia cultural,

alimentar e econémica para a comunidade.
o Atividades:
o Pesquisa com os mais velhos sobre formas de cultivo e uso do milho.
o Leitura e escrita de receitas com milho (ex: pamonha, canjica, bolo).
o Contagem de sementes e calculo de areas de plantio.
o Producdo de maquetes do ciclo do milho (da semente a colheita).

o Realizagdo de uma pequena festa do milho com apresentacao das atividades.

Plano 4 Tema: Os Animais da Ro¢a
« Areas envolvidas: Ciéncias, Geografia, Lingua Portuguesa, Artes

o Objetivo geral: Identificar os animais criados nas propriedades da comunidade,

seu papel na economia local e no meio ambiente.
Atividades:
o Roda de conversa sobre os animais presentes na comunidade.
o Entrevistas com agricultores sobre o cuidado com os animais.
o Producao de fichas informativas (nome, alimentacéo, utilidade).
o Desenhos e criagao de livretos com as informagdes.

o Criacéo de histdrias com os animais como personagens.

Plano 5 Tema: A Casa e a Familia no Campo
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« Areas envolvidas: Histéria, Geografia, Lingua Portuguesa, Matematica, Artes

o Objetivo geral: Refletir sobre a composi¢ao das familias, os tipos de moradias e

o cotidiano das casas da comunidade.
o Atividades:
o Desenho da planta da prépria casa.
o Comparacao entre casas do campo e da cidade.
o Criagao de arvore genealdgica familiar.
o Producao de textos sobre “um dia na minha casa”.

o Entrevistas com os avds sobre como era a vida antigamente.

ROTEIROS DE DIAGNOSTICO PARTICIPATIVO

Roteiro de Diagnéstico Participativo para Escolas do Campo com Classes

Multisseriadas
Preparagao do Diagnéstico

o Objetivo: Identificar as condigbes de ensino-aprendizagem, infraestrutura,
praticas pedagodgicas e demandas formativas de professores, estudantes e

comunidade.

« Equipe: Formada por professores, coordenadores pedagogicos, liderangas
comunitarias e, se possivel, representantes de universidades ou instituicbes de

apoio.
Etapas do Diagnéstico
Etapa 1 Levantamento de Dados Preliminares
e Quantos alunos frequentam a escola? Em quais séries/anos?
« Quais sao as caracteristicas socioecondmicas das familias?

e Ha registro de evasao ou baixa frequéncia?
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e Como ¢é a formagdo inicial e continuada dos professores?

Etapa 2 Observacgao Participante
o Visitar a escola em diferentes momentos do dia.

o Observar as estratégias de organizagao do tempo e do espacgo (A Organizagao
do Espacgo e do Tempo Escolar em Classes Multisseriadas - Rocha & Colares,
2013)

« Registrar como o professor lida com diferentes niveis de aprendizagem em

uma mesma sala.
Etapa 3 Roda de Conversa com Professores
e Como vocé planeja suas aulas para multiplas séries?
e Quais sao as maiores dificuldades?
e O que ajuda ou facilitaria seu trabalho?
Etapa 4 Entrevistas com Alunos
e O que mais gostam de aprender?
e O que é mais dificil?
e O que mudariam na escola?
Etapa 5 Encontro com a Comunidade
e O que a escola representa para a comunidade?
e Quais sonhos e expectativas para a escola do campo?

o Como as familias podem colaborar com o ensino?

Sistematizacao dos Dados

o Analisar informacdes a luz das politicas publicas para Educagao do Campo.
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o Comparar os dados com a literatura (ex.: Hage, Arroyo, Molina) para

identificar lacunas e potencialidades.

Devolutiva

o Apresentar resultados em assembleia escolar.

o Priorizar coletivamente as agdes: formagao continuada, materiais didaticos

contextualizados, articulagdo com movimentos sociais.

o Elaborar um plano de agao para melhorar as condigdes da escola.

MODELO DE OFiCIO PARA MOBILIZAGAO COMUNITARIA

[Nome da Prefeitura ou Secretaria]
Secretaria Municipal de Educacgao
Oficio n° [numero]/[ano]
[Municipio], [Data]

Ao(A) Senhor(a) [Nome do(a) Presidente da

Moradores/Representante Comunitario]
[Enderego da Associagdao/Comunidade]
Assunto: Convite para reuniao de mobilizagao comunitaria

Prezado(a) Senhor(a),

Associacao

de

A Secretaria Municipal de Educagao, no dmbito de suas atribui¢des, vem, por meio

deste, convidar Vossa Senhoria e demais membros da comunidade [nome da

comunidade/bairro] para participarem de uma reunidao de mobilizagao e dialogo

coletivo, com o objetivo de discutir agées conjuntas voltadas para a melhoria da

qualidade da educacgao, fortalecimento das turmas multisseriadas e articulagao

de parcerias para a manutencao da escola no territorio.
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A reunidao ocorrera no dia [data], as [hora], na [local: escola, associagao

comunitaria, salao paroquial, etc.].

A presencga e participagao de todos sdo fundamentais para garantirmos uma gestéo
democratica, transparente e efetiva, que considere as especificidades e
potencialidades do territério, alinhando esforgos entre escola, familias e comunidade

para o fortalecimento da Educag¢ao do/no Campo.
Contamos com seu apoio e colaboracgéo.
Atenciosamente,

[Nome do(a) Secretario(a) de Educagao]
Secretario(a) Municipal de Educagao

[Telefone de contato]

[E-mail]








