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RESUMO

Conciliar a maternidade e a vida académica tornou-se uma complexa empreitada para as
mulheres. Em se tratando das mulheres negras e camponesas tal tarefa € ainda mais
desafiadora. Dentre as barreiras enfrentadas, encontra-se 0 modelo de ensino superior, a
ciéncia moderna que vem excluindo as mulheres do trabalho cientifico em uma sociedade
que restringiu (e ainda restringe) as maes ao trabalho domeéstico e as mulheres negras a
inferiorizardo e violéncia. Deste modo, originam-se as desvantagens que as mulheres maes
negras tém acumulado em sua trajetéria académica. Sendo assim, este trabalho tem por
objetivo compreender como as mulheres/ mées negras do Mestrado Profissional em
Educacdo do Campo conciliam maternidade/ vida académica e a (in) existéncia de politicas
publicas nesse contexto da Pds graduacdo. Depois disso, tracar com elas, por meio da
pesquisa- acdo um Projeto de Ciranda, o qual denominaremos bell hooks, o qual tem como
objetivo oferecer um espaco educativo de cultura e formacdo, de cuidado e de recreagédo
educativa para as/os filhas e filhos da/os discentes regularmente matriculadas no Mestrado
Profissional em Educacdo do Campo, UFRB-CFP, durante as Etapas de Tempo

Universidade.

Palavras-chave: maternidade e vida académica; maes negras na pés-graduacdo; méaes

negras na universidade; educacdo do campo; Ciranda bell hooks



ABSTRACT

Balancing motherhood and academic life has become a complex undertaking for women.
When it comes to black and rural women, this task is even more challenging. Among the
barriers faced are the higher education model and modern science, which has excluded
women from scientific work in a society that has restricted (and still restricts) mothers to
domestic work and black women to inferiority and violence. This is how the disadvantages
that black mothers have accumulated throughout their academic careers arise. Therefore, this
work aims to understand how black women/mothers in the Professional Master's Program in
Rural Education reconcile motherhood/academic life and the (in)existence of public policies
in this context of postgraduate studies. After that, we will outline with them, through action
research, a Ciranda Project, which we will call bell hooks, which aims to offer an educational
space for culture and training, care and educational recreation for the daughters and sons of
students regularly enrolled in the Professional Master's Degree in Rural Education, UFRB-
CFP, during the University Time Stages.

Keywords: motherhood and academic life; black mothers in graduate studies; black mothers

at university; rural education; Ciranda bell hooks
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1 CONCEITUANDO MEMORIA

Sobre Memoria, estudos de Carvalhal (2006), ddo conta que existem trés tipos de
estruturas que possibilitam a funcdo de armazenamento: a memoria sensorial, a memdria de
curto prazo e a memoria de longo prazo. Deste modo, quando uma informacéo chega aos
6rgéos dos sentidos, esta € guardada no mesmo instante.

As informacdes arquivadas pela memoria sensorial séo como imagens constantes e
geralmente desaparecem em menos de um segundo, contanto que sejam transferidos
imediatamente para um segundo sistema de memoria, a memoria de curto prazo, apontada
como o centro da consciéncia, capaz de conter tudo aquilo que sabemos: pensamentos,
informacdes, experiéncias, entre outros.

O arquivo da memoria de curto prazo cobre uma quantidade de dados por curto prazo
(em torno de quinze minutos), que pode ser estendido pela repeticdo. Além da funcéo de
armazenamento, a memaria de curto prazo realiza fungdes como as de um executivo central,
introduzindo e recuperando conte(do de um terceiro sistema mais ou menos permanente, a
memoria de longo prazo.

Sendo assim, para uma informacao transcender da memoria de curto prazo para a
memoria de longo prazo ndo bastam repeticdes, € necessario um tratamento mais profundo,
que envolva maior atencdo e reflexdo quanto aos significados e aproveitamento dos itens
gue ja estdo na memoria de longo prazo, por parte da pessoa que memorize. A despeito de
que o processamento profundo seja uma forma de recuperar algo da memoria, a repeticao
simples e desatenta pode ser suficiente para transferir informacdes para o arquivo de longo
prazo.

Contrapondo a afirmacdo supracitada, Freud (1914), em sua obra “Recordar, repetir
e elaborar”, apresenta uma aplicacio no surgimento da pratica psicoterapéutica,
demonstrando assim, a importancia da transferéncia neste processo. Neste momento
oportuno, Freud ainda apresenta uma mudanca no mecanismo exercido pela memoria,
demonstrando ainda mais seus componentes inconscientes, acrescentando na sua teorizagdo
o conceito de repeti¢do, ou de “compulsdo a repeticao”.

Para Freud, o ato de repetir € uma forma de recordar em ato, isto é, o individuo ndo
mais rememora o0 que esgueceu ou reprimiu, mas sim reproduz enquanto uma acao, repetindo
sem necessariamente saber que o faz. Tal descoberta demonstra um avangco na questéo da

memoria, ja que evidencia pela triade a funcionalidade da memoria pela via inconsciente.



A compreensdo freudiana acerca do aparelho psiquico tem como hipotese central a
crenca no papel organizador da memoria, sendo esta vista como uma série de sistemas,
dotados de propriedades distintas, signos perceptuais, inconscientes e pré-conscientes
(Gabbi Junior, 1993).

Freud apresenta em seus primeiros rascunhos sobre teoria, a construcdo de um
modelo para a memoria, 0 que aconteceu no final do século XIX. Segundo 0 mesmo, o
mecanismo psiquico parte de um processo de estratificacdo, em que Freud pensa nas
sucessivas transcricdes como modo de funcionamento de diferentes fases: a memdria ndo
preexiste de maneira simples, mas multipla, estando registrada em diversas variedades de
signos (Freud, 1896/1996). Neste interim de sua obra, Freud destaca as caracteristicas
topoldgicas do mecanismo psiquico, em que a memoria é parte integrante. O que seria a
possibilidade de acesso, na atualidade, ao evento ocorrido em outras épocas (Farias 2008).

Deste modo, foi no ano de 1925, em seu texto sobre 0 “Bloco Magico”, que Freud se
propde a descrever 0 mecanismo da memoria ao qual faz analogia deste com o aparelho que
constitui a base dos sistemas consciente, pré consciente e perceptual, descrevendo assim o
bloco méagico como sendo formado por uma prancha de cera escura por cima da qual se
sobrepde um papel encerado e uma lamina de celuloide, com mecanismo funcionando a
partir da pressdo de um instrumento pontiagudo sobre sua superficie.

Os cortes resultantes tornam-se visiveis pelo contato do celuloide e do papel encerado
com a base de cera. Todavia, quando levantada a folha de cobertura da prancha de cera, a

escrita desaparece, permitindo assim fazer uma nova inscricdo no Bloco Magico.

1.1 Memoria Coletiva

Carvalhal (2006) cita Halbwachs, afirmando que a memoria individual existe a partir
de uma memoria coletiva, uma vez que as lembrancas sdo organizadas no interior de um
grupo. A memoria individual é atrelada a uma intuicdo sensivel, pois existe na base de toda
lembranca o chamado a um estado de consciéncia genuinamente individual, diferenciando-
se das percepcdes nas quais entram elementos do pensamento social.

Tal sentimento de certificacdo € o que assegura a harmonia do grupo, esta unidade
coletiva, arquitetada pelo pensador como o espago de conflitos e influéncias entre uns e
outros. Neste interim, a meméria individual, instalada a partir das referéncias e lembrancas

préprias do grupo, menciona a um ponto de vista acerca da memoria coletiva.
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Corroborando com o texto, estudos de Halbwachs (2004), ddo conta que as
lembrangas podem ser reconstruidas ou simuladas, partindo-se da vivéncia em grupo. Desse
modo, podemos criar representacdes do passado baseadas na percepcdo de outras pessoas,
naquilo que imaginamos que aconteceu ou internalizando representacdes de uma memoria
histérica.

Halbwachs (2004), alerta para o fato de que ndo ha memoria que seja simplesmente
imaginacdo pura e simples; todo este processo de constru¢do da memoria passa por um

referencial que é o sujeito, pois, segundo 0 mesmo,

“Nossas lembrancas permanecem coletivas, e elas nos séo lembradas pelos
outros, mesmo que se tratando de acontecimentos nos quais s6 estivemos
envolvidos, e com objetos que s6 nds vimos. E porque, em realidade, nunca
estamos s6s” HALBWACHS (2004, p. 26).

Ainda sobre memoria, estudos de Kessel (200-) afirmam que a memoria coletiva tem
uma importante funcdo de contribuir para o sentimento de pertenca a um grupo de passado
comum, que compartilha memorias. Para a autora, existe um sentimento de identidade no
individuo fundamentado numa memoria compartilhada ndo apenas no campo historico, mas,
principalmente, no campo simbdlico.

Kessel acredita que a memoria se modifica e se rearticula conforme a posicao que
ocupamos e as relacdes que formamos em diferentes grupos dos quais fazemos parte, e esta
contido nas questdes inconscientes, como o afeto, a censura, dentre outras. As memorias
individuais se nutrem da memoria coletiva e historica e incluem elementos mais amplos do
que a memoria construida pelo individuo e seu grupo, tornando a linguagem como um dos
elementos mais importantes, que afirmam o carater social da memoria.

A autora faz questdo de pontuar algumas caracteristicas concernentes a memoria
individual e coletiva e as suas tensdes com a memdria historica, aquela que estamos
habituados a encontrar nos livros didaticos e nos livros de Historia do Brasil. Kessel destaca
que durante muito tempo, os estudos de Historia priorizavam 0s documentos escritos, 0s
objetos, 0s vestigios que possibilitassem ao historiador realizar o seu trabalho. No entanto,
foi a partir de meados do século XX que grupos de historiadores comecaram a questionar
tais procedimentos na medida em que eles suprimiam da historia 0os grupos oprimidos,
minoritarios e os temas relativos ao cotidiano, as mentalidades e as experiéncias dos

diferentes grupos.
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Neste vieis, seu foco regressou para a memdria coletiva dos grupos acessivel,
principalmente, pela utilizacdo das metodologias alternativas ao trabalho estrito com
documentos, como € o caso dos trabalhos apoiados na metodologia de histéria oral, e assim
surgiram as histdrias de mulheres, negros, trabalhadores ao invés de se conformar numa
grande narrativa comum a todos, passaram a acolher e dar existéncia e visibilidade as varias
narrativas. KESSEL, (200- p. 5)

Kessel acredita que a Memoria individual e coletiva se alimenta e possui pontos de
contato com a meméria historica e sdo socialmente negociadas. Conservam informac6es
relevantes para os sujeitos e apresentam por funcdo crucial garantir a coesdo do grupo e o
sentimento de pertenca entre seus membros. Abrangem periodos menores do que aqueles
tratados pela histéria. Logo, a memoria histérica tem no registro escrito um meio
fundamental de preservagédo e comunicagao.

Sendo assim, entende-se a importancia da memoria individual para a construcéo da
memoria coletiva/social, considerando que as lembrancgas sdo constituidas no interior de um
grupo e tem a linguagem como seu meio de socializacdo. As memorias sd8o muito
importantes para manter uma boa salude mental, visto que, quase sempre, nos trazem

momentos de felicidades.

1.2 Identidade, Cultura e Pertencimento

Discutir sobre identidade é um assunto muito amplo, pois a identidade é transitoria
como uma metamorfose de um ser. Hall (2002), ao abordar sobre identidade em seu livro
identidade p6s modernidade, relata que existem trés tipos de identidade em que estdo
relacionadas aos diferentes periodos historicos. A primeira esta relacionada ao sujeito
iluminista, que nada mais € que a identidade como o centro do interior do homem, a qual o
homem nasce com ela e permanece até o fim da sua vida, a segunda trata da identidade do
sujeito sociologo que continua o nacleo do interior do homem mais é formada pela interacao
da sociedade, e a terceira trata-se da identidade do sujeito p6s-moderno da atualidade. Neste
contexto, a identidade passa a ser fragmentada, na qual o individuo passa a ter varias
identidades, algumas contraditorias e mal resolvidas.

Ainda sobre identidade, estudos de Baumam (2005) d&o conta que, “as identidades

flutuam no ar, algumas de nossa escolha, mas outras infladas e langadas pelas pessoas em
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nossa volta é preciso estar em alerta constante para defender as primeiras em relacéo as
ultimas” (BAUMAN, 2005, p. 19).

Quando Baumam diz que a identidade flutua no ar e algumas séo de nossas escolhas
e outras sdo infladas e langadas pelas pessoas em volta, trago em minha meméria o processo
de escravidao sofrido por nossos antepassados escravos, e lembro-me também nos dias atuais
0 quanto somos rotulados de uma identidade em que nédo é nossa.

Cultura, uma palavra tdo pequena com varias versoes e caracteristicas. A cultura em
se € algo que nasce nos seres humanos, em que este presente desde os festejos, comidas e
crencgas, o ato de expressar cultura é algo flutuante, porém muitas vezes sdo presos ao querer
expressar nossa cultura. Hall (1996), ao falar sobre as identidades culturais e os pontos de
identificacdo sdo considerados instaveis. Para ele as mesmas sdo feitas no interior do

discurso da cultura da historia.

1.3 Memodrias de Mim: como tornei-me a mulher mée negra que sou: uma
introducéo a cirandar.

Sempre com 0s pés descalcos, magra como um “bem te vi", (era assim que minha
mée me descrevia), estava sempre correndo de um lado para o0 outro atras dos meus irmaos
"machos”, com excecdo do meu irmao mais velho, que nédo se dava as essas brincadeiras. Ele
sempre foi amoroso comigo. Assim como Maya Angelou, em sua obra “Eu sei porque o
passaro canta na gaiola” destaca sobre a cumplicidade com seu irmao mais velho, sdo dele
as memorias que tenho de cuidado e afeto na minha infancia. E por ser diferente da
macholandia tradicional, carregava sobre si palavras de cunho pejorativo, além de ser taxado
por nosso pai de “mulherzinha”, como se isso fosse algum defeito.

Minha mée gritava:

-Volta aqui sujeita, deixa de ficar correndo por ai como se fosse "moleque macho".
Eu corria por aquelas terras, como se ndo tivesse comeco nem fim. Meu pai era proprietario
de boa parte delas, e minha avo paterna também. Era um espaco plano em sua grande
maioria, cheio de arvores frutiferas, lagoas e riachos. O nome da comunidade é Cambauba e

fica localizada a treze quilometros da cidade.

N&o nasci nesta comunidade, minha mée conta que nasci em outra, chamada Agua

Sumida e, quando eu tinha um ano de idade, minha familia mudou-se para Cambalba. Ela
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conta que, quando tinha mais ou menos dez meses de idade, fiquei doente e ndo me
alimentava, entéo, ela fez uma promessa para santa Izabel (mée de S&o Jo&o), pois segundo
minha mae a santa tinha obrigacdo de me curar, pois nasci nos festejos juninos. Ela prometeu
que se eu voltasse a me alimentar ela iria de joelhos, da cozinha a “sala dos santos” (sala
onde ficavam as imagens dos “santos’), comigo no colo, acender um cartao de velas. E ndo
€ que eu voltei a comer? O detalhe, é que, segundo meu irmao mais velho, quando minha
mée fez a promessa, morava em uma casa bem pequena, de trés comodos, e quando teve que
pagé-la ela ja estava morando em uma casa maior, eu havia crescido e engordado, estava
pesada. Meu irmdo mais velho conta que minha mée dava dois passos de joelhos e parava
para se lamentar da promessa sem jeito que havia feito.

Eu ndo dava ouvidos para aquela falagdo da minha mée, sé queria brincar de cavalo
de pau, subir nas arvores, banhar na lagoa até ficar com as pernas cheias de lama e
sanguessugas. Sabia que ao chegar em casa, a surra era certa. Minha mde mandava-me
buscar o cipd que eu iria apanhar. Ela sempre fazia-me escolher os mais resistentes. Cipo
vermelho engraxo de licuri, castanha do reino, cipd de araca, ou qualquer outro que
envergasse, mas ndo quebrasse.

Minha mae parecia que fazia um mapeamento para saber onde se encontravam 0s
piores cipoOs da regido para mandar-me busca-los para arrancar meu proprio ‘céro’.

Ela, minha mée, tinha um conhecimento vasto de cipds e algumas plantas nativas
daquela regido. Os cip0s, bem como as plantas, nasciam naturalmente nas matas. Naquela
época, 0 desmatamento ndo era tdo alarmante como nos dias atuais. Minha mée sempre
destacava que seu conhecimento sobre plantas e cipos partiu da minha avo (sua mée) que,
segundo ela, era filha de uma cabocla do mato, que fora pega a dentes de cachorros. Lembro-
me que sempre ela usava essa expressdo quando estava danada: “Nao brinca comigo, que
sou caboclo do mato™!

Ela dizia:
- V& buscar seu de-comer, referindo-se ao cipd.
Eu me fazia de sonsa e respondia:

- Néo t6 com fome ndo mae. Chupei um bocado de manga! Naquela regido havia
bastante manga. Na propriedade do meu pai tinha apenas dois pés, mas, eu pegava na
vizinhanca. Nas terras do meu pai 0 que predominava na época era plantacdo de cacau e

mandioca.
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Ela ja virada no moi de coentro respondia:

- Nao se faz de besta ndo sua infeliz das costas 6ca ou tua surra vai ser dobrada!
Passa logo! Vai a divisa e pega aquele renovo de castanha do reino!

Em sua obra “Tudo sobre o amor” (2000) bell hooks traz o relato sobre uma ocasido
onde a mesma encontrava-se numa festa, com convidados majoritariamente escolarizados e
bem remunerados, de diversas racas e geracOes. bell conta que, em um momento, foi
levantada a questdo de bater para disciplinar criancas, e entdo, a partir deste momento
surgiram varios “pontos de vista” na perspectiva de justificar as mais diversas formas de
agressdo a crianca.

“[...] Os homens fizeram a defesa mais ferrenha da punicdo fisica. As mulheres,
especialmente as mées, falaram de bater como ultimo recurso, mas indicaram que o
empregavam quando necessario”. HOOKS (2000, p. 44).

bell relata que a partir do discurso de um dos homens presentes naquele evento,
percebeu a oportunidade de tecer uma critica quando o mesmo se vangloriava das surras
agressivas que levara da mae, acrescentando que “foram boas para ele”. A autora destaca
que, tais questbes refletiram de forma negativa naquele individuo, considerando que o
mesmo havia se tornado um “um misoégino que detesta mulheres”.

bell segue afirmando que “

[...] Embora seja simplista demais supor que s6 porque apanhamos na
infancia nos tornaremos adultos que batem, queria que 0 grupo
reconhecesse que ser agredido fisicamente ou abusado por adultos na
infancia tem consequéncias nocivas para nossa vida adulta”. HOOKS
(2000, p. 44).

A autora supracitada destaca que, em outro momento, naquele mesmo evento, a
mesma fez uma pergunta hipotética para aquele grupo, a fim de saber se ocorresse de um
homem beliscar sua namorada ou esposa com toda sua forca, aquele ato de configuraria
como coercitivo e abusivo. Porém, ndo conseguiam reconhecer o que havia de errado com o
fato de um adulto machucar uma crianca dessa maneira. Enfim, a hipocrisia.

Outro fato estarrecedor desta narrativa € que segundo bell, todas as pessoas naquele
evento, possuiam ensino superior, em sua maioria se diziam progressistas, defensoras dos
direitos civis e do feminismo. Todavia, quando se tratava dos diretos das criangas, tinha um
padrdo diferente.

bell seque afirmando que
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“Um dos mais importantes mitos sociais que precisamos desmascarar se
pretendemos nos tornar uma cultura mais amorosa € aquele que ensina os
pais que abuso e negligéncia podem coexistir com o amor. Abuso e
negligéncia anulam o amor. Cuidado e apoio, 0 oposto do abuso e da
humilhagdo, sdo as bases do amor. Ninguém pode legitimamente se
declarar amoroso quando se comporta de maneira abusiva. Porém, em
nossa cultura, pais fazem isso o tempo todo. As criangas escutam que séo
amadas, embora estejam sendo abusadas”. HOOKS (2000, p. 45).

Compreende-se desta forma que, as a¢Oes praticadas pela minha mae representavam

uma cultura ja legitimada socialmente, ou seja, a “educacdo” através da violéncia.

Porém, mesmo apanhando praticamente todos os dias, eu ndo deixava de traquinar.
No entanto, tinha algo que eu ndo conseguia compreender. Porque em meio a tantos irmaos,
que aprontavam as mesmas traquinagens, apenas eu era punida severamente?

Ja os meus irmédos cortavam meu barato nas brincadeiras e atividades mais legais,
como por exemplo, subir no pé de jaca para comer a fruta.

- TU vai ficar ai no chéo!
- Por qué? -perguntava eu.
- Porque se tu sendo mulher subir, as jacas véo ficar todas rachadas!

Eu ficava no chéo, arrasada, chorando e, no fim, quando eles se saciavam em cima
do pé de jaca, jogavam o resto para mim. Caia no chao, ficava tudo machucado, mas eu
comia mesmo assim, aqueles bagos misturados com lagrimas, catarro, terra e muita raiva por
ser uma menina rachada, como dizia minha mée em seus momentos de furia.

Sim, a minha mée era quem colocava essas ideias na cabeca dos meus irmaos. Para
ela, tudo que era sindbnimo de ruim, errado, negativo e feio era atribuido a mulher. Eles eram
criancas, assim como eu. Nao tinhamos grande diferenca de idade, até porque minha mae
tinha filhos praticamente todos os anos.

Certa vez, de tanto ouvir dizer que se a pessoa passasse por baixo do arco-iris mudaria
de sexo, eu coloquei na minha cabeca que, assim que avistasse um arco-iris no céu, iria
passar por baixo para me transformar em menino.

Quando chovia, fitava meus olhos no céu a espera do danado do arco-iris, mas ele
guase nunca aparecia. Eu sempre perguntava, aleatoriamente, na expectativa de alguem
responder:

- Onde seré que a gente encontra 0 comego do arco-iris?
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Ai alguém respondia:
- Parece que ele esta bebendo agua Ia na represa de Dr. Paulo.

Sempre que aparecia um arco-iris, eu fazia a mesma pergunta, e o danado estava
sempre tomando agua em alguma represa.
- Agora danou-se! Pensava eu todas as vezes, que morria de medo de represa. Nunca

que eu iria passar por baixo do arco-iris, nem morta!

Meus irméos, por sua vez, ndo deixavam de me atormentar. E se tinha outra coisa no
mundo que eu tinha mais medo do que de represa, era da guerra. Eu nem sabia o que era uma
guerra, mas, na minha casa tinha um réadio de pilha, onde meu pai ouvia a VVoz do Brasil, e
também tinha uma televisdo preta e branca que era ligada de vez em quando, na bateria de
carro. Eu sempre via aqueles soldados em fila, batendo continéncia na televisdo, e meus
irmdos diziam que aquilo era a guerra. Eu ficava apavorada. Diziam que a guerra viria me
buscar, porque eu era menina.

-kkkkkk, riam debochadamente, a guerra vem te matar! Dizia um dos meus irmaos.
-Por qué? -perguntava eu.
- Porque tu é mulher! Mulheres ndo servem para guerra!
Eu ficava apavorada e replicava:
- Entdo, a guerra vai matar mae também? Porque ela também é mulher!

Eles respondiam em coro: - Mée, ndo! Ela ndo é homem, mas tem filhos homens. Ja tu, ndo

vai serve para nada, vao te matar!

Diante de tanto terror que meus irmdos inventavam, eu sempre buscava alternativas
para mim "safar" da maldita guerra, porém, eles sempre arrumavam um jeito de langar meus
planos por terra.

- Ja sei, vou cavar um buraco dentro da roca de cacau, cobrir com as folhas, assim a

guerra ndo me acha!

- Néo adianta. Os homens da guerra fazem um molho de pimenta de cheiro e jogam

para cima, ai vocé vai comecar a espirrar e eles vao te encontrar e te matar! Continuavam
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eles a me assombrar. A pimenta de cheiro era uma pimenta bastante forte e quando minha

mée a usava para fazer molho, ao amassar com o machucador, eu comegava a espirar.

Percebe-se atraves das falas dos meus irmédos a prética da violéncia psicoldgica pelo
fato de ser mulher, usando do poder masculino (machismo) legitimado pelas situacOes de

violéncia que presenciavam do meu pai contra minha mée.

Por sua vez, minha mée dava continuidade as cenas de torturas psicolégicas. Certa
vez, ela me mandou matar uma galinha, mandou cortar o pesco¢co com uma faca afiada. Eu
fiquei com d6 da galinha porque ela era minha amiga. Eu brincava com ela rodeando a casa,
enfiada debaixo do braco, e a minha méae por pura maldade me fez mata-la. Cortei o pesco¢o
da galinha, porém, ela ndo morreu ficou esperneando. Quando menos imaginei, recebi uma
tapa no meio da cara dado por minha mée. Tu néo serve para nada! Bradou ela.

-Tu vai apanhar todos os dias do teu marido, pois ndo sabe nem matar uma galinha.

Todas essas questdes me deixavam cada vez mais com 6dio de ser mulher, pois todas
as coisas que eram bacanas eu era proibida de fazer. Era proibida de brincar as brincadeiras
mais legais, por que eram "brincadeiras de meninos” e, além do mais, eu ndo suportava o
fato de saber que eu poderia apanhar do meu marido porque eu via meu pai constantemente
agredindo a minha mée, tanto fisico quanto psicologicamente e eu ndo queria isso para minha
vida. Preferiria viver sd. As vezes me pegava em meio a pensamentos, onde eu era bem
velhinha, e morava numa casa no meio do nada, criando meus animais de estimacéo, uma
vaca, um peru e um porco.

E, em meio a todos esses pensamentos, eu tentava achar maneiras de um dia me livrar
daquela situacdo que era para mim um tipo de carcere. No entanto, em minha mente, ndo
enxergava outra solucdo para mulher a ndo ser viver sofrendo humilhada por um homem,
criar seus filhos sozinha, enfrentando dificuldades, como era o caso da minha mée.

Meu pai, por sua vez, todas as vezes que largava minha mae, arrumava um filho com
outra mulher, era sempre assim. Viviamos inseridos dentro de um contexto terrivel e
cotidiano de violéncia doméstica. Recordo-me de uma vez que aconteceu uma briga muito
feia entre meus pais, na qual ele acabou ferindo minha mae no pesco¢o, com um corte
vertical de facdo. Lembro-me que estava chegando da fonte onde buscdvamos agua para
beber, bem como lavar roupas e tomar banho. Quando chegamos em casa nos deparamos
com nossa mée no chao sangrando. Desesperado, meu irmdo mais velho saiu gritando e foi
cortar um pé de banana novo para estancar 0 sangue no pesco¢o da minha mae as pessoas
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mais velhas dizem que a nédoa da banana é boa para estancar sangramentos e foi depois de
muita luta que o sangue parou de jorrar. Essas lembrancas ndo sdo muito nitidas para mim
porque eu era muito pequena na época, s6 me lembro que isso tudo me causou grande revolta,
e assim, resolvi me vingar.

Meu pai proibia terminantemente que suas filhas cortassem sequer um fio do cabelo.
Ele dizia que as filhas dele ndo cortavam cabelo, ndo pintavam unhas e nem iam a porta dos
outros. Nesse dia resolvi me vingar. A primeira coisa que fiz foi cortar os meus cabelos.
Peguei uma tesourinha que a minha mée tinha e cortei todo o meu cabelo. Fiquei parecendo
um moleque macho como dizia minha mae. Na época eu tinha de sete para oito anos de
idade. Entrei no quarto e pude me contemplar no espelho, e pensei: meu Deus seré que agora
irei ser aceita por meus irméos, ja que estou parecendo um menino, ou vou ser excluida
definitivamente ndo so por eles, mas também por minha mée, e até mesmo por meu pai?

Em seguida, bem logo, percebia bagaceira que havia feito nos meus cabelos e pensei:
- Vixe, agora a mae vai me matar! Devido 0s acontecimentos, minha méae nem percebeu que
eu havia cortado os cabelos. Ela ainda estava muito abalada e ferida, literalmente. Meu pai
havia nos deixado mais uma vez, e ela estava ali novamente, com a incumbéncia de sarar as
feridas fisicas e da alma, bem como de suprir as necessidades de alimentacdo e cuidado de
uma penca de filhos.

Porém, no dia seguinte, quando eu acordei, ela se deu conta da situacdo, e comecou
a gritar:

- Menina, o que vocé fez com esse cabelo? - O que teu pai vai pensar quando te ver
parecendo um moleque macho com esse cabelo cortado? Fiquei impressionada porque minha
mée ainda estava preocupada com opinido do meu pai, apesar de tudo que ele havia feito

com ela.

- Néo foi porque eu quis ndo mae! Respondi eu, morrendo de medo de levar uma

pisa.
-Passa aqui nigrinha, vem consertar esse caminho de rato! Gritou ela.

E assim, a minha mde comecou a ajeitar o corte dos meus cabelos, cortou logo tudo
de vez, deixou jodozinho. Eu nem liguei, queria mesmo ter o cabelo curtinho. Porém, a minha

mé&e me obrigou a usar um lengo na cabega para esconder do meu pai e evitar problemas.
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Os dias foram passando, e 0s meus cabelos comegaram a crescer novamente. Entdo,
0 meu irm&o mais velho fazia trangas, passava ferro quente, ou quando ndo conseguia o ferro
de alisar cabelos emprestados, ele usava uma brasa entre duas colheres para fazer o servigo.

Como havia mencionado antes, meu irmdo mais velho, que nesta época tinha onze
para doze anos, ndo participava das barbaridades contra mim, como meus outros irmé&os. Ele
ficava mais em casa, cuidando dos afazeres domeésticos, bem como do bebé, no caso, o irméo
mais novo do que eu, que tinha de dois anos e meio para trés. Era o Gnico que cuidava de
mim, dava carinho, amor e atencdo. Mas, quando a minha mae resolvia que iria pentear meus
cabelos, ela puxava muito e dava cascudos.

-Aii mde, a senhora ta puxando muitoooo!

- Que nada, sua piolhenta, retrucava ela. Reclama ndo! Quem mandou ter a cabeca
cheia de piolho de cigano? Parece que ndo acaba nunca! Continuava ela, puxando que so.
Ela ficava danada, porque eu tinha os cabelos cheios de piolhos. Os piolhos do mundo todo

faziam morada na minha cabeca.

Em meio de tantos perrengues, havia também alguns momentos alegres e divertidos
na minha familia, principalmente nos episdédios em que meu pai ia embora de casa. Ele
sempre, a cada seis meses se separava de nos, arrumava outra mulher, engravidava a mesma,
e logo voltava para casa. Minha mae, que por sua vez, também estava gravida, o aceitava.

Sim, voltando aos dias de felicidades... Um dos melhores era nas noites de lua cheia,
aonde iamos "assaltar' a lavoura da minha avd materna. Nesta época, embora meu pai
trabalhasse na lavoura e no jogo do bicho, ele era pdo duro?, s6 comprava o basico do basico
e minha mée ajudava meu pai na lavoura, porem ele ndo dava nem um cruzeiro para ela. E
assim, passavamos muitas dificuldades para nos alimentar. Ela ndo demonstrava afeto por
nos, seus netos, mas tinha bastante frutas, verduras e legumes no seu quintal. Dinha (era
como chamavamos) ndo nos dava nada, entdo a minha mée bolou um plano para assaltarmos

a plantacdo dela. Davamos sequéncia ao plano.

2 “ASSALTO”
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A roca de minha avd ficava ao lado da propriedade do meu pai, menos de um
quilémetro da minha casa. Dava para ir por dentro da plantacdo de cacau para evitar deixar
rastros. O plano era entrar na roca sem deixar vestigios, porque se ela soubesse! A minha
mae dizia que n6s ndo deveriamos deixar nosso rastro na plantacdo da minha avd, porque
ela era feiticeira e faria, certamente, feitico com o nosso rastro, para que ficassemos com os
pés rachados. Entdo, para realizarmos os assaltos, faziamos o uso de um sapato de salto alto
gue a minha mée ganhou de umas pessoas da cidade, o qual ela o apelidou de ‘déqui’por que
quando a gente pisava no chdo, fazia um barulho déqui doqui déqui, e ndo deixava rastros,
sO uns buracos no chdo. Néao tendo nossos rastros, nada de feitico!

Passavamos por debaixo do arame farpado, um a um. Meu irmdo do meio (Im
memoria) era mais sagaz, ia a frente, munido de um pedaco de facéo, cheio de ousadia,
planejando por onde iriamos iniciar assalto. N&o tinhamos medo de nada e de ninguém, a
ndo ser sermos pegos por minha avo. Lobisomem chupa cabras e todo o tipo de assombragéo
que as pessoas diziam que apareciam em noites de lua cheia, n06s subestimavamos.

lamos sempre a cinco. Trés iam executar o fato, e dois ficavam vigiando. A divisio
para a entrada era feita assim: os mais velhos iam fazer os assaltos, porque aguentavam levar
0 saco pesado, enquanto 0s mais novos, assim como eu, ficavam olhando se havia algum
movimento na casa da minha avd. Agente fazia uma limpa! Tiravamos laranjas de umbigo
arrancavamos as batatas doces, aboboras, cachos de banana da terra, chuchu, cana-de-acucar
e pegdvamos 0s ovos. SO ndo pegadvamos as galinhas, porque as danadas faziam muito
barulho. Quando chegavamos em casa, era uma folia, para conferir o que tinha sido
saqueado!

- Coloca essas aboboras debaixo da cama, porgque se caso 0 pai de Vocés aparecer,

ele ndo vé, dizia minha mae.

- Hoje aquela bruxa do 71 me pagou o que me deve! Dizia minha mde com uma

expressao de satisfacdo danada!

No dia seguinte, minha avé ficava virada numa giraia, sem entender o que aconteceu
na sua plantacdo. E por incrivel que pareca, ela ficava procurando mesmo os rastros, como
minha mée dizia, eu acreditava que era para saber de onde vinha a pessoa que estava lhe

assaltando, mas va la saber se ndo era para feitico!

E assim, agente saboreava alguns dias de mesa farta, gracas as astlcias da minha mae.
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2.1 A Infancia Acabou, e Agora Jose?

O tempo passou e tornou-me adolescente. Comecei a estudar na cidade, pois passei
para quinta série. Na época tinha onze anos de idade. Como morava na roga, € a escola de la
atendia apenas os alunos da Educacdo infantil a quarta série do Fundamental I, esse rito seria
necessario para dar continuidade aos meus estudos. Comecei a estudar na Escola Estadual
Santa Bernadete, no periodo matutino. Vinha para escola em um 6énibus bastante surrado,
era tanta fumaca, que as vezes pegava fogo no motor. Era um desespero muito grande.
Saiamos correndo apavorados, quebrdvamos as janelas na tentativa de salvar nossas vidas.

Passei a perceber outras coisas, para além das brincadeiras de crianca. Via outras
meninas arrumadas, 0s seios comecgando a crescer, enquanto eu continuava uma vara lisa,
sem perspectivas. Lembro-me que certo dia, estava sentado na porta de casa, estava triste e
chorando, pois achava minha vida uma miseria sem fim. As meninas da minha faixa etaria
tinham roupas novas, iam as rezas, nas missas, enquanto eu ndo podia ir a lugar nenhum.
Vivia dentro de casa, ainda apanhava muito da minha mae e continuava a ser ridicularizada
por meus irmaos.

Certo dia, vendo tudo que eu passava, uma vizinha que conhecia muita gente na
cidade me disse:

- Eu vou arrumar um emprego para Vocé na rua, para vocé sair desse sofrimento.
- Arruma mesmo que eu vou! Respondi, cheia de expectativa e coragem.

Passaram-se os dias, e a vizinha falou com minha mée que tinha uma mulher
procurando uma menina para cuidar dos filhos delas, e perguntou se minha mée me deixaria

ir.
-Vocé deixa ela ir, Maria?
- De por mim, ja tinha ido! Desdenhou ela.

O dia chegou. Eu estava sentada no batente da porta de casa, quando de repente parou

um Chevette, desceu uma moca e perguntou:
- VVocé quer ir morar comigo menina? Prontamente eu respondi: - Quero!
Entrei em casa correndo e falei:

-Mé&e, uma moca veio me buscar para morar na rua com ela, a senhora me deixa ir?
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Minha mée respondeu imediatamente:
- Por mim vai, quem ta te empatando?

Peguei umas poucas roupas que tinha, coloquei-as numa sacola de bolacha pocazoi,
e, com meu chinelo quebrado, entrei no carro com esta mulher e fui morar com ela e sua
familia. Tinha 15 anos apenas.

Ao chegar nesse novo lar na cidade de Amargosa, fiquei muito impressionada. Tinha
moveis que eu nunca havia visto. Ela tratou-me muito bem, mandou-me tomar banho, deu-
me comida e, na hora de dormir, colocou-me entre suas duas crian¢as na mesma cama. 1sso
para mim foi maravilhoso, me senti acolhida.

Desse modo permaneci nessa casa por dois anos. O casal ia trabalhar, e eu ficava com as
duas criancas brincando. Apenas brincava com as criangas ndo tinha nenhum tipo de servico
para fazer, eles ndo me obrigavam fazer nenhum trabalho doméstico.

Ela era muito afetuosa comigo e suas criancas também. Mas, como diz o ditado
popular tudo que é bom dura pouco. Certo dia, minha mée cismou de me buscar da casa
dessa mulher. Disse que os filhos dela ndo eram cachorro para dar para os outros e, como
era menor de idade, fui obrigada a voltar para casa da minha mae na roca. Os primeiros dias
foram bons, mas, como passar do tempo voltaram as agressoes, tanto verbais como fisicas.
Nesta época, havia feito algumas amizades na cidade e resolvi que ndo queria mais aquela
vida de violéncia e falta de sonhos para mim. Na ocasido uma pessoa falou-me que havia
uma senhora procurando uma menina para fazer companhia a ela. Imediatamente me
candidatei e fui acertar o trabalho. A senhora falou-me que me pagaria quarenta reais
mensais para que eu fizesse companhia para ela, ir ao quintal pegar os ovos da galinha e
varrer a frente da sua casa todos os dias. Aceitei na hora. Por mais que pareca ser um valor
irrisorio, e talvez seja atualmente € como se equivalessem quatrocentos reais.

Figuei por acompanhante dessa senhora por dois anos, até que ndo deu mais certo continuar
naquela casa. Ela comecou a proibir que eu tivesse amizades, ndo me dava folgas para
passear com minhas amigas. Resolvi retornar para casa da minha mae na roca, porém, nao
fazia ideia que tal decisdo refletiria na continuidade dos meus estudos, pois nesta época
estava cursando o segundo grau, no curso do magistério no Colégio Estadual Pedro Calmon.
Tinha dezesseis para dezessete anos, ndo atinava em nada, como diz Gabriela. E ocorreu que
por dificuldades de deslocamento nédo tive como dar continuidade aos estudos no Curso do

magistério.
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A prefeitura disponibilizava transporte para os alunos da ro¢a apenas no periodo da manha,
e 0 estagio era no turno oposto, e por ndo possuir recursos financeiros, tampouco uma casa
para ficar no periodo da tarde na cidade, acabei por abandonar o curso. No ano seguinte,
iniciei os estudos no curso de formacdo geral ainda no Colégio Pedro Calmon. Nesta
modalidade de ensino, os estudantes tém acesso aos conhecimentos essenciais para sua
formacdo. Porém, no recesso junino acabei indo fazer uma visita a um dos meus irmaos que

morava na capital, e acabei ficando por Ia. Perdi o0 ano letivo.

2.2 A Chegada na Capital

No ano seguinte, ainda estava na capital. Tentei a matricula numa escola do bairro, porém
ndo encontrei, e assim, fiquei por mais um ano afastada da escola. J& era uma moca de

dezoito anos.

Nesse meio tempo, acabei conhecendo um rapaz, (que se tornou genitor meu filho),
e comegcamos um relacionamento. No inicio da relacdo, ele demonstrava certo grau de
agressividade, por meio dos ciimes possessivos, porém eu achava que aquele

comportamento mudaria com tempo. Enganei-me. As coisas S0 se agravaram.

Certa vez, ele me trancou dentro de casa, sob ameacas de morte. As agressoes fisicas
e psicoldgicas eram constantes. Eu estava vivendo uma situacdo de violéncia doméstica,
assim como minha mée outrora vivera. Embora tivesse uma trajetoria atravessada por
violéncia e machismo, agora minha mée havia abracado a fé e intercedia pela minha vida e

eu sabia que havia uma promessa divina sobre mim.

No entanto, ndo via possibilidades de escapar daquela situacdo, pois estava em uma
capital, distante da minha familia, sem contato, sem dinheiro para pagar passagens para

retornar a minha terra.

Passava um filme em minha cabeca, de como aquele momento que eu estava
vivenciado, reverberava no meu passado. Diferente da minha mée, eu queria contar para
alguém o que eu estava passando, queria ajuda, mas, percebia que as pessoas em minha volta
(vizinhos) estavam cientes da violéncia que eu sofria, porém, ndo estavam interessados no
assunto. Faziam valer aquele velho ditado escroto. “em briga de marido e mulher, ninguém

mete a colher”.
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Uma oportunidade apareceu num certo dia. Trabalhei escondido para uma fabrica de
papéis, fazendo colagem de envelopes. Juntei o dinheiro da passagem, e quando ele saiu para
trabalhar, fui até o ponto de 6nibus que me conduziria de volta para Amargosa e retornei

para minha terra.

Dois dias depois, ao se dar conta de que eu havia partido, o genitor do meu filho veio
a minha procura em Amargosa. Ele sabia 0 nome da roga que meus pais moravam, 0 ponto
onde pegamos o transporte alternativo até 14, pois eu sempre comentava sobre isso, 0 que
facilitou com que ele me encontrasse. Chegando na casa dos meus pais, ele fez a politica do
bom samaritano, convencendo a todos que era um excelente companheiro, um rapaz
exemplar. Na época eu tinha vinte anos de idade, ja estava comecando a atinar-me para
algumas coisas. Eu queria concluir meus estudos, e posteriormente, ir embora para S&o
Paulo. Eu pensava: se eu for embora para la, esse homem nunca mais me encontra. No
entanto, ao tempo em que queria fugir daquela situagao, encontrava-me encurralada. De um
lado estava minha mée, que acabara de perder seu filho cagula, aos sete meses de vida. (Ariel
era 0 nome dele). Ela estava arrasada com a perda, e ver e saber que eu estava viva e bem,
trouxe a ela momentos de alegria, tendo em vista que ela ndo me via ha anos, e as noticias
que tinha a meu respeito eram as piores possiveis. No outro, estava aquele que seria o genitor
do meu filho, como diz o ditado popular, “apertando a minha mente” para gque eu retornasse
com ele para Salvador, fazendo mil promessas, e tal. Eu, sinceramente, ndo queria voltar,
ndo queria mais aquela vida opressora. Retornar a roca foi um renascimento para mim. Como
diz Aidil Aradjo Lima, em sua obra intitulada Mulheres Sagradas “a pessoa se perde quando
vive em terra alheia, € como se fosse ninguém”. Andar por dentro dos matos (embora morra
de medo de cobras), comer as frutas direto do pé, sentar para descansar debaixo da sombra
de uma arvore, era algo que Ha tempos me fora subtraido. Porém, fui convencida, até mesmo
por minha mae, a retornar a capital, com a promessa que ndo mais demoraria tanto para

visita-la.

Nesse processo de idas e vindas, engravidei do meu filho, em meio a um emaranhado
de violéncias. Ao descobrir que estava gravida, pensei que 0 mundo havia acabado. Ndo me
percebia como méde, achava a maternidade muito pesada para mim. Quis negar por algum
tempo, mas a barriga sé crescia e eu tinha que contar para 0s meus pais, que ja estavam

desconfiados. Ao falar para minha mae, ela logo disse:

- Quem ndo sabe que tu ta buchuda? Com as cadeiras larga desse jeito!
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Tentei contornar a situacdo, mas ndo havia mais o que ser feito. Agora seria a parte
dificil, contar para meu pai. Minha mée contou que contou para ele. Ficou calado. Mas,

estava na cara que ele ndo estava satisfeito com aquela noticia.
Os dias se passaram, e sempre ouvia 0S comentarios.
- Quando sera que o marido dela vai vir busca-la?
- Tu achas que ele vai voltar mais aqui? Fez o filho e abandonou a abestalhada!
Era cada comentario que eu ouvia, 0s quais por vezes, me causavam dor e desespero.

- O que sera de mim agora meu Deus? Vou criar filho sozinho, sem casa, sem um

trabalho, sem formagdo profissional. Eu estava desconsolada.

2.3 Meu Filho e Eu

O tempo passou, chegou o dia do nascimento do meu filho. Fui ao hospital da cidade
sentindo poucas dores, apenas um desconforto. Chegando 14, a médica plantonista levou-me
a sala de parto fez o exame de toque e falou que ndo tinha possibilidade de dar a luz naquele
dia, pois ndo tinha dilatacdo suficiente. Assim, retornei para casa e voltaria, se as dores
aumentassem. Fui para casa de uma amiga, porque caso iSSO acontecesse, estava mais
proxima ao Hospital. No periodo da noite, como esperado, as dores se intensificaram, e ao
amanhecer, retornei ao hospital. Ao chegar, fui atendida pelo obstetra e ele relatou que eu

continuava sem dilatacao suficiente e encaminhou-me para o internamento.

Havia outra mulher para dar a luz naquela sala. Branca, de cabelos loiros. Enquanto
conversavamos, ela relatou sobre as suas semanas de gravidez, e disse-me que ela também
ndo estava sentindo dores. Percebi que o caso dela era semelhante ao meu. Porém, na hora
de realizar a cesariana, 0 médico obstetra priorizou por atendé-la. Quando o questionei, 0

mesmo me destratou dizendo:
-Vocé deve aguardar as dores se intensificar.
- Quantos anos vocé tem? Perguntou o médico.

- Tenho 22 anos, respondi.
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- Esté explicado. Disse 0 médico. Essas meninas novas ficam tudo querendo entrar

na faca. N&o querem parir normal. Espere aumentar as dores.

As dores se intensificaram, no entanto, a dilatacdo ndo aumentava. Porém, na troca
de plantdo, um dos enfermeiros ao me avaliar, percebeu que a situacdo era bastante delicada.
Ele preparou um relatério para que, pela manhd, o obstetra pudesse autorizar minha
transferéncia para uma maternidade de referéncia fora da cidade. E assim aconteceu. Ao
amanhecer, 0 obstetra veio fazer a avaliagdo (0 mesmo que no dia anterior havia dito para
aguardar aumentar as dores), acabou me desenganando. Ele disse:

- Eu ndo me responsabilizo pela vida desta mulher, tampouco pelo bebé que ela esta
carregando. Pode transferi-la para maternidade em outra cidade!

E assim, fui transferida para uma maternidade, o Hospital da Mulher, na cidade de
Feira de Santana/BA. Dei a luz a meu filho, que nasceu com insuficiéncia respiratoria, pois
sem perceber, ja havia perdido todo liquido amnidtico durante a espera da “dor natural”. Eu
tive pré-eclampsia, mas sobrevivemos. Meu filho ficou por quatorze dias na UTI para fazer
tratamentos a base de antibioticos. Durante esse tempo, nenhum dos meus familiares e
parentes foi me visitar, (exceto o genitor o meu filho). Sentia-me rejeitada, tinha
pensamentos de ficar embaixo de alguma ponte ou casa abandonada com o meu filho quando
recebesse alta medica.

Chegou o dia em que recebemos alta médica, e tive que retornar para casa dos meus
pais, e 0 martirio foi junto. Passei a viver as piores humilhacdes. Meu pai, conversando com

minha mée dizia:
- Quero ver até quando ela vai ficar aqui em casa?!

Ouvi aquelas conversas constantes era como sentir uma faca enfiada ao coracéo.
Estava vulneravel, sem ter para onde ir, com uma crianca recém-nascida. Quando meu filho
completou nove meses de idade, resolvi que ndo podia mais continuar naquela situacdo de
humilhacdo dentro da casa dos meus pais. Pensei em desistir de tudo, mas lembrei-me de
que havia uma promessa sobre mim e isso me dava forcas para continuar.

Contudo, me peguei hovamente em um impasse, pois minha mée havia se apegado ao meu
filho, e ele também a ela, considerando que havia pouco tempo da partida do meu irmédozinho
cacula. Pensava em o quanto ela ficaria triste quando eu o retirasse dos seus bragos, por outro

lado, precisava tomar uma atitude diante aquela realidade. Eu estava me descobrindo
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enquanto mée, vivenciando a maternidade, queria ser uma mae para meu filho diferente da
que eu tive e, estadvamos conseguindo, mesmo que a curtos passos.

Meu bebé estava crescendo, balbuciando algumas palavras, observando as coisas a
sua volta, e eu ndo queria que ele sentisse, ou mesmo percebesse que estdvamos sendo
expulsos todos os dias do lugar onde deveriamos ser acolhidos. N&o queria que o meu filho
fosse afetado pelos problemas que me atravessaram na infancia.

Ouvi comentarios que seria inaugurada uma creche na cidade, onde o publico alvo
seria criancas dos seis meses aos quatro anos de idade. Pedi para minha irma, que estudava
na cidade, que ela procurasse se informar sobre quais seriam os documentos necessarios para
matricula. No dia seguinte ela levou os documentos do meu filho e fez a matricula na creche.

Comecei a procurar minhas amizades do tempo da escola para que elas me ajudassem
a encontrar um trabalho em casa de familia para mim. Eu ndo tinha perspectiva de encontrar
trabalho em outro espaco que ndo fosse esse. Tinha muita vergonha da minha aparéncia
fisica, e também por ndo ter dado continuidade aos meus estudos. Meu plano era trabalhar,
enquanto meu filho ficava na creche. E assim aconteceu, a creche foi inaugurada, encontrei
um trabalho, mas ndo era de doméstica, era em uma pastelaria, e fui dividir o aluguel com

uma moca, amiga de uma colega da escola.

2.4 O Caminho de Uma Mée de Volta a Escola

Passados quatro meses, fiquei sabendo que era possivel concluir o Ensino Médio por
meio do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Entdo fui até uma lanhouse, pedi para
o0 rapaz fazer minha inscricao e, meses depois, fui fazer a prova. Ao sair o resultado da prova,
fiquei impressionada quando minha amiga me chamou para mostrar as minhas notas do
ENEM.

- Mulher, venha ver, olha tuas notas no ENEM, todas boas!

Eu ndo acreditei, quando me deparei com aquelas notas.

- Olha direito amiga! Acho que essas notas ndao sdo minhas ndo!

E assim, fui conferir o CPF 0 RG, e ndo estava acreditando que se tratava de mim,
que realmente aquelas notas eram minhas! Soube, entdo, que aquelas notas seriam suficientes
para concluir o Ensino Médio. Minha amiga me inscreveu no Sistema de Selecdo Unificada
(SISV) e, para minha surpresa, fui aprovada em dois cursos, Licenciatura em Matematica e

Licenciatura em Quimica.
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Acabei optando por cursar Licenciatura em Matematica, pois como tirava notas boas
no ensino basico, pensei que me sairia bem na universidade, porém grande foi o engano.
Senti muita dificuldade de adaptacdo no curso. Aqueles axiomas e postulados pareciam ter
vindos do além. Sem falar da rotina de estudos, ndo tinha como acompanhar meus colegas
que viravam as noites resolvendo célculos interminaveis. A falta de empatia por parte de
alguns professores e colegas também era bastante forte. Eu era méde de um bebé, que ficava
em tempo integral numa creche, e a noite precisava de atencdo. Mas, ninguém tinha culpa
disso, ninguém queria saber. Por vezes, me pegava pensando:

- Meu Deus, como eu sou burra! N&o estou dando conta das atividades!Como irei dar

conta dos estudos, e cuidar de uma crianga sozinha?

Por vezes, pensava em jogar tudo para o alto. Sentia-me pequena demais,
insignificante para estar naquele espaco. Nesse meio tempo, conheci a Educacéo do Campo,
atraves de eventos organizados pelo Curso de Pos-Graduacdo na Universidade. Foi amor a
primeira vista. Achava aquele movimento muito potente, muito forte. Queria fazer parte
daquilo tudo, pois as discussées tedricas enalteciam os sujeitos do campo, tirava-os do lugar
da insignificancia, do retrocesso, do jeca tatu. Ansiava por aprender sobre aquilo e,
futuramente, passar o conhecimento adiante para pessoas que assim como eu, cresceu sendo
estereotipadas por ser morador da roga, por sermos agricultores. Para, além disso,
conscientiza-los que merecemos uma educacéo de qualidade, que é direito nosso e dever do
Estado, com curriculo que considere as particularidades dos sujeitos do campo, boa
infraestrutura e profissionais capacitados.

E assim, passaram-se alguns meses, surgiu o edital da Licenciatura em Educacédo do
Campo. Li todo, cada linha, e fiquei encantada com o perfil dos egressos desse curso. Vi que
me encaixava perfeitamente, e até pensei que meus "problemas™ na Universidade iriam
acabar. Ndo pensei duas vezes, me inscrevi no vestibular, fiz a prova, passei e acabei
abandonando a Licenciatura em Matematica.

Consegui me encontrar na Licenciatura em Educacdo do Campo, no que diz respeito
as discussdes as tedricas e a producdo de conhecimento, porque aquilo fazia parte da minha
realidade de mulher do Campo. No entanto, ndo me senti acolhida com a pratica acerca do
Projeto Pedagdgico Curricular (PPC) do curso e, por vezes, achava contraditorio o que estava
escrito com a vivéncia diaria, ao me deparar com discursos de alguns professores que ndo

tinham empatia com os alunos. N&o consideravam as nossas particularidades, nossas
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vivéncias e nossas experiéncias. Em se tratando de colegas maes, que assim como eu,
levavam suas crias para sala de aula por ndo ter com quem deixa-los em casa, estas, por
vezes, eram constrangidas a sair da sala, quando os bebés comecavam a chorar, sob o olhar
intimidador de certos professores, e acabava perdendo boa parte da aula. E no momento das
avaliacOes, a cobranca era igual a todos os alunos e alunas que haviam participado de todas
as aulas. Isso me incomodava bastante, pois, acreditava que poderia haver um olhar mais
sensivel por parte do corpo docente, e até mesmo da universidade, considerando as causas e
projeto que a mesma defende de universidade inclusiva. Acreditava eu que para incluir mées
no ensino superior haveria politicas especificas, tratamento diferenciado. Sabia que havia
algo errado ali; se bebes atrapalhavam entdo qual era o lugar de mées numa universidade
inclusiva?

Certa vez levei meu filho para sala de aula, e fui abordada pelo professor, que disse:

-Trouxe 0 menino hoje ndo foi?

- Sim eu trouxe, ndo encontrei com quem deixa-lo, respondi. Eu ndo sabia que ser

mae e ser universitaria seria tao dificil, continuei.

- Vocé ndo deve reclamar, faz parte das suas escolhas, assuma suas consequéncias,

respondeu o professor de forma irdnica e debochada.

A maneira com que ele falou essas palavras ativou varios gatilhnos em minha mente.
Pensei, € verdade esse lugar ndo é para mim, deveria estar em casa cuidando melhor do meu
filho ndo o expondo a essa situacdo desagradavel! Dei-me conta também de que aquelas
palavras carregavam um julgo sobre as mulheres e seu corpo e sobre a condi¢do da
maternidade. Nao esperava aquilo de um professor universitario, mas logo descobri que a

universidade é uma construcdo pouco inclusiva, machista e racista.

2.5 Universidade, Maternidade e Conhecimento

A trajetoria histdrica das mulheres é recortada pela opressdo do machismo, sexismo,
violéncia doméstica e social, dentre tantas outras perseguicdes e discriminagcfes, assim
sendo, discutir sobre a mulher é falar do enfrentamento da dupla jornada de trabalho e das
multiplas responsabilidades que lhes sdo demandadas no seu cotidiano, por ser vista
socialmente como a responsavel pelo cuidado do lar, dos filhos, e do trabalho externo que

realizamos que, muitas vezes, nos impede de estar em uma universidade. Além disso, é se
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deparar com inimeros julgamentos e normas sobre nossa sexualidade, sobre nosso género,
cultivados por uma sociedade que vivencia cotidianamente o patriarcado e o mito da
democracia racial.

Por muito tempo, fiquei lamentando minha condigcéo de mulher negra, pobre, mée e
universitaria, achava que o mundo estava conspirando contra mim. Confesso que até mesmo
depois de ter escrito meu Trabalho de Concluséo de Curso, ao me formar na Educacgéo do
Campo, ainda me sentia uma vitima da sociedade, principalmente na academia. E foi a partir
dessa trajetéria de leituras na educacdo do campo, do encontro com grandes escritoras
feministas negras e com a vivencia com outras mulheres pretas, que dei continuidade a virada
de chave da vitimizagcdo em minha vida e comecei a escrever minha historia, que hoje mostro
a VOcés.

Passaram-se 0S semestres, e, ao cursar 0 componente curricular Género e Educacéo
do Campo, percebi a oportunidade de falar sobre as estratégias utilizadas pelas mulheres
mées da Licenciatura em Educacdo do Campo, senti a necessidade de falar sobre as
angustias, sobre os anseios e a falta de compreensdo sofrida por essas mulheres, dentre as
quais me encontrava. Senti que precisava problematizar a auséncia de estratégias para a
educacdo de maes nos projetos pedagdgicos das escolas e da universidade, especialmente. A
minha solidao foi substituida pela partilha com minhas iguais. E foi assim que surgiu 0 meu
tema do trabalho de concluséo de curso (TCC) de graduacdo, o qual teve como objetivo
discutir as estratégias de permanéncia dessas Mulheres Méaes Universitarias.

Li, pesquisei, apaixonei-me pela tematica, no entanto, no dia da defesa do TCC,
fiquei muito frustrada, pois um pequeno namero do corpo docente, bem como discente
apareceu para prestigiar o trabalho. Pensei que seria um tema relevante. Fiquei por uma
semana de cama deprimida, e ndo fiz as alteracdes no TCC sugeridas pela banca de téo
grande decepc¢éo. Segui.

Ingressei no Mestrado Profissional em Educacdo do Campo e encontrei-me com as
leituras de mulheres potentes como bell hooks, Conceicdo Evaristo, Geni Guimardes,
Shollastique Mukasonga, Aidil Aradjo, Gloria Anzaldua, Oyéeronkétsi Oyewumi, dentre
outras grandes escritoras e percebi a necessidade de rever meu TCC e dar continuidade a
discussdo sobre mulheres, e, em especial sobre as mulheres mées e negras.

O encontro com estas escritoras negras iniciou-se quando minha orientadora
convidou-me para participar do grupo de estudos denominado Mukanda, e posteriormente,

dei continuidade as leituras no Componente Curricular Estudos Feministas. A Conceigdo
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Evaristo vem descrevendo a historia de Poncia Vivencio, carregadas de marcas, sonhos e
desencantos. A Aidil Aradjo vem trazendo em forma de narrativas poéticas, expressdo de
mulheres que a todo instante estéo se reinventando. A Gloria Anzaldua destaca dentre outras
questdes, indagacOes de como alcangar mulheres escritoras do terceiro mundo. Alice Walker
discorre, dentre outras questdes, sobre o status da cultura popular sobre as mulheres negras,
percebidas como “as mulas do mundo”, “matriarcas”, “supermulheres”, “putas mds e
cruéis”, “castradoras” ¢ “maes de Sapphire”. A Scholastique Mukasonga vem trazendo
historias de sua vida, como forma de imortalizar a memoria de sua mée assassinada em um
genocidio do povo Tutsi, em Ruanda. Na cultura tutsi, o corpo de uma mulher mae era
percebido como algo sagrado. Oyeronké Oyewumi também, dentre outras questdes
importantissimas, traz a percep¢do da mulher mae enquanto algo sagrado, importante,

poderoso dentro da sociedade Yoruba. (1A) Mée.

Confesso que até o encontro com estas escritoras, ndo tinha dimens&o do que era ser
uma mulher negra, do potencial, da forca que tem a nossa voz. Percebi que estas mulheres
também foram atravessadas por questfes que marcaram sua histéria, e por isso escolheram
escrever. E isso € muito forte. Tornei-me apaixonada por elas, e 0 que é mais interessante, 0
meu filho compartilha destes momentos de leitura comigo. Ele I, eu leio para ele, lemos

juntos e nos deliciamos nesse banquete literario.

Nesse movimento refletimos sobre as diversas interfaces da construcdo da nossa
identidade. 1sso tem corroborado com o seu reconhecimento enquanto negro, considerando
que antes de eu adentrar a universidade, meu filho se autoafirmava marrom, laranja ou
qualquer outra cor, menos preto. Hoje posso afirmar que me reconhe¢co como méae e mulher
negra, algo que outrora, dentro de mim, estava subentendido, invisibilizado por inGmeras
violéncias e disfarces, que na verdade sdo formas de controle de nossa raca. Houve um
processo de desconstrucao/construcdo para que eu possa afirmar que Sou Marly dos Santos

Nunes, mulher preta da ro¢a, méae de um lindo menino chamado Rafael.

E assim, senti-me no compromisso de falar por/com essas mulheres e de levantar esta
bandeirada permanéncia, a bandeira da resisténcia, a bandeira do direito da mulher mae
universitaria.

O projeto de Mestrado é fruto do desdobramento do meu Trabalho de Conclusdo de
Curso, que teve como tema: Acesso e Permanéncia das mées universitarias do campo: um

estudo sobre o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo-Ciéncias Agrarias, da
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Universidade Federal do Reconcavo da Bahia, no ano de 2018. Naquela época, dentre muitos
desafios, 0 mais latente para mim, era dificuldade de exercer a maternidade e continuar os
estudos. Percebi que outras irmds também estavam ou logo estariam enfrentando esta mesma
barreira. Dai aumentou minha inquietacdo em falar sobre isso. Falar das agruras das
mulheres mées universitarias, partindo do pressuposto anunciado no Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC) de que é preciso educar a classe trabalhadora para a construcdo de um projeto
de sociedade popular, diferente da atual, que é patrimonialista, patriarcal, heteronormativa,
racista, elitista e com isso, seletiva e excludente. A Educacdo do Campo se constrdi enquanto
um projeto politico pedagdgico contra hegeménico, e como tal, possui papel fundamental na

construcdo de relagcdes menos desiguais para mulheres.

2.6 O Exercicio da Lupa (a fé que muda tudo)

Hoje refago o exercicio de auto-reflexdo da minha trajetoria e como no exercicio de
lupa, onde ora se aproxima e ora se distancia, mergulho no meu percurso enquanto filha,
mée, estudante e professora, pesquisadora e me convenco cada vez mais, que sozinha nao

conseguiria, a fé me trouxe até aqui.

Embora para muitos pareca ser algo natural, para mim, ha a intervencdo do
sobrenatural, pois a fé traz a existéncia as coisas que sd@o impossiveis aos nossos olhos
miopes e a realidade que nos cerca. Falar de fé é algo que esta intrinseco em minha histéria.

Mesmo sem conhecer sei que desde crianca havia uma promessa.

Foi a fé que me sustentou quando estava sentada debaixo de um pé de caju
desesperada com meu filho nos bracos. N&o sei o que seria da minha vida naquele dia quando
aquela voz ecoou dentro de mim dizendo que tudo iria ficar bem, que era questdo de tempo.
E a fé que esta me ajudando a superar os traumas de uma infancia atravessada por violéncias,
que esta me dando suporte para ser uma mae completa para meu filho. Estd me ajudando ser

firme, constante, a ter esperanca.

Diante das situacdes vivenciadas pude perceber que assim como outras mulheres
pretas, que exerceram a fé em algo, ou alguém, bell hooks, Maya Angelou, Geny Magalhaes,
Conceicdo Evaristo, dentre outras, foi através da fé que fui impelida a acreditar, levantar e
ter forcas para criar meu filho e reconhecer a forca para romper com as situagdes

historicamente instituidas.
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Essa mesma fé tem possibilitado que a caminhada acontega. Sei que ndo é facil.
Contudo, a partir da minha unido com o conhecimento de mulheres que influenciaram
geracOes, quero contribuir com a construcdo de outras mulheres que, por estarem em
situacOes de violéncia, invisibilidade e opresséo, descubram o poder que tem uma mulher

preta.

Outro fator que considero de suma importancia na minha construcdo é a minha
relagdo com meu irmdo mais velho. Ele assumiu o papel afetivo de pai/mée na minha
infancia. Ap6s o nascimento do meu filho, ele tornou-se meu lider espiritual e fez com que
0 admirasse ainda mais, tornando se um referencial pessoal, espiritual e formativo, uma vez

que hoje percorro a mesma trajetéria académica.
2.7 A Fé que Gera a Cura
A cura...

“A afirmacao é simples e direta: o amor cura. Embora todo sofrimento do passado, abrir o
coracdo para o amor é como se fosse nascer de novo, sem esquecer 0 que houve, mas com

percepcao e vivéncia renovadas .

Ao ler o capitulo 12 da obra “Tudo sobre o amor” de bell, encontro respaldo para a
virada de chave na minha trajetéria. bell apresenta uma abordagem importante do
sofrimento, aceitando-o como realidade da vida, ao tempo que se nega a deixar que os fatos
desagradaveis endurecam o coracdo, Se apegando ao sentido oposto, de usar essas
experiéncias de sofrimento para amadurecer no exercicio amoroso.

O amor é o que o amor faz, e é nossa responsabilidade dar amor as criangas.
Quando as amamos, reconhecemos com nossas proprias acdes que elas ndo
sdo propriedades, que tém direitos — o0s quais nds respeitamos e
garantimos. Sem justi¢a, ndo pode haver amor. “(HULLKS. 2000, P.50)

Neste interim, a autora tece alguns comentarios sobre como os problemas familiares
bem como as experiéncias da infancia nos influenciam por toda a nossa vida, porém nao
numa perspectiva de amarra, mas como ponto de partida da compreenséo sobre o que fazer
na vida adulta.

Aprendo com bell quando ela fala sobre a importancia de buscarmos consolo e libertagéo,
considerando que, por vezes, feridas pelos traumas da infancia, nos entregam a impulsos

autodestrutivos. Quando rompemos os lagos de convivéncia com nossos (a) abusadores, as
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questdes de abusos ndo sdo resetadas de nossas memorias. Deste modo, é necessario 0
comprometimento constante para lidar com esses sentimentos e permitir sermos cuidadas

pelo amor.

O caminho que se percorre em busca da cura é por vezes espinhoso e traigoeiro.
Existem situacBes pela qual tentamos nos alto enganar, afirmando esta curada, e quase
sempre estaremos nos escondendo de nds mesmas, emersa no mais profundo mar de tristeza
e desamor. Deste modo, bell segue afirmando que “isso € prejudicial para nossa salvagao”,
considerando que “o caminho do amor depende da decisdo sincera da pessoa por ele e sem
essa vontade genuina nenhuma mudanca se verificara”.

Assim sendo, a caminhada em busca da cura se faz também por meio da coletividade.
Para alcangarmos a cura precisamos sair do campo do egoismo, como afirma bell:

[...] “A vida sem comunhdo no amor com os outros seria menos realizada,

independentemente da extensdo do amor-proprio”.

Concordo com a fala da autora quando diz que “A oracgdo € um exercicio que fortalece
o poder da alma”, pois orar ¢ um modo de observacdo de si mesmo, que gera
responsabilidade por quem é, e fornece ferramentas de transformacao. Como resultado deste
habito, a compaixao desperta para o poder curativo do servico. E, finalmente aprendemos a
perdoar, permitindo reconciliacdo e apoio mdtuo em nossas relagdes.

Tornei-me uma mulher forte. Ndo guardo ressentimentos, nem amarguras. A
maternidade, embora dolorosa e dificil, me fez descobrir o que estava subentendido em mim.
A relacdo com meu filho e a responsabilidade de forma-lo sujeito critico tem me levado ao
crescimento pessoal e a consciéncia politica na constru¢do de uma sociedade justa para as

mulheres pretas.

3 MATERNIDADE, ACADEMIA: SER MAE NEGRA NA UNIVERSIDADE

O levantamento bibliografico é uma etapa fundante e continua para realizacdo da
pesquisa, a pesquisa bibliografica para elaboracdo deste trabalho iniciou-se a partir do
momento em que a tematica foi escolhida, e assim, por meio de uma trajetéria de leituras e

pesquisas na perspectiva de encontrar referenciais tedricos que abarcassem a discussao
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acerca de permanéncia materna, maternidade negra, na P6s graduacao. Buscaram-se também
referéncias relacionadas a género, raca e educacao,

Para embasar o debate sobre permanéncia na Universidade Publica, buscaram-se as
pesquisas e artigos realizados pelo Grupo Estratégico de Analise da Educacdo Superior-
GEA-ES, que entre suas agdes estd” acompanhar, avaliar e intervir nos debates sobre a
expansdo e democratizacdo da educacao superior no Brasil. Este grupo tem como conceitos
centrais: O direito a educacédo; Investimentos publicos na educacgdo superior; Inclusdo da
diversidade — em especial as decorrentes de raca/cor e étnica — nas instituicbes de educacao
superior por meio de acOes afirmativas; distribuicdo regional das instituicdes de modo a
enfrentar as desigualdades regionais persistentes.

Para discutir os temas de acesso e permanéncia, a tese de Reis (2009), producéo de
referéncia no Brasil sobre o assunto, traz dentre outras questdes, dois fatores fundamentais
que desafiam a permanéncia dos estudantes negros na universidade: o primeiro esta centrado
no campo material e diz respeito as condigdes objetivas para se realizar um curso superior,
pois, segundo a autora, mesmo estando em instituicdo publica é necessario que o discente
disponha de condigdes financeiras para alimentacdo, transporte e materiais de estudo e
pessoal; e 0 segundo fator esta relacionado ao nivel simbdlico que diz respeito ao significado
da presenca de estudantes negros em cursos historicamente construidos por brancos. Ainda
para a autora, a permanéncia esta relacionada ao desenvolvimento do discente que vai
modicando-se e crescendo, ao longo da trajetoria académica.

Fernandes e Santos (2018), em seu trabalho intitulado: A (Re) Existéncia da Politica
de AcOes Afirmativas na UFRB Diante das Movimentacdes Contrérias a Educacéo traz uma
abordagem sobre a importancia dos estudos sobre o0 acesso e permanéncia dos/as estudantes
negros/as a partir das acoes afirmativas, no enfrentamento as desigualdades impostas diante
do cenério educacional vigente. Tal pesquisa considera as nuances do racismo estrutural
como configurador das exclusdes e alijamentos contra a populacdo negra e mostram como
as acOes racistas vao aumentando assim que aumenta a presenca negra na universidade, que
suscita deslocamento dos lugares que brancos e negros ocupam. Segundo 0s autores, 0S
dados foram levantados junto a Pro-Reitoria de Politicas Afirmativas e Assuntos Estudantis
(PROPAAE) da UFRB, com recorte para o Programa de Permanéncia Qualificada - PPQ e
sua atuacdo afirmativa na universidade. Trata-se de uma analise aos editais disponibilizados
ao longo dos anos de atuacdo do programa nas modalidades de permanéncia, a partir do ano

de 2006, periodo que institui a UFRB e ascensdo de interioriza¢do das universidades no pais.
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De acordo com Esteves (2005), “(...) durante milénios foi manipulado pela
civilizagdo patriarcal de que toda a vida humana no planeta tem origem na mulher” (p.68).
Moura e Aratjo (2004) corroboram afirmando que “durante um longo periodo, a
maternagem foi pensada como intrinsecamente relacionada & maternidade, como fungdo
feminina por exceléncia, concernente a natureza da mulher” (p.45).

Os estudos de Elizabeth Badinter (1985), O mito do amor materno, um amor
conquistado foi quem historiografou com maior densidade o conceito de maternidade
moderna. Até meados do século XVII a maternidade tal como entendemos hoje ainda nao

tinha nascido, pois é um projeto da modernidade, que passa a existir junto com o surgimento
dos Estados e NagOes e certa necessidade de fundamentar a cultura burguesa em prol da
construgdo de um novo modelo econdmico, politico e social que vai desaguar no capitalismo.

Badinter (1985) interpreta o surgimento deste fendmeno a partir de analises das
familias burguesas de mulheres europeias brancas. A autora se debrugou sobre o modelo de
experiéncia propria, tendo em vista que todos que escrevem partem de algum lugar e a

ciéncia que queremos construir, uma ciéncia feminista engajada do nosso lugar de fala vai
produzir narrativas no mundo que sdo construidas a partir do lugar de onde viemos. E
importante destacar que a autora escreveu sobre maternidade branca, pois a mesma partiu de
um lugar no mundo que era a Europa branca de historiografia euro centrada, No entanto, o
texto de Badinter serve marco para pensarmos como € que surge a maternidade que
experimentamos hoje na contemporaneidade. A autora assinala ainda que por mais longe
que busquemos na histdria ocidental encontraremos sempre a autoridade marital e paterna
como centro do poder nas familias.
Segundo Badinter (1985), na Antiguidade bem como na Idade Média existia uma
desvalorizacdo da maternidade devido a evidéncia conferida ao poder paternal, o qual
possuia autoridade sobre os filhos e a esposa. Nessa conjuntura, a constituicdo da familia,
até o século XVIII, era ajustada na ideia do contrato e a mulher igualava-se aos filhos, no

que se refere submissdo a figura paterna.

Porém, no ultimo ter¢co do século XVIII, com a ascensdo da burguesia, ha um
deslocamento da autoridade paterna ao amor materno devido ao fato de a nova ordem
econbmica impor como necessario, entre outros, a sobrevivéncia das criancas.
Posteriormente, em 1760, brotou a exaltacdo ao amor materno como um valor natural e
social, adequado tanto a espécie como a sociedade, o qual impulsionava a mulher a assumir

os cuidados da familia.
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Vale pontuar que este tipo de maternidade que surge na Europa comega no século
XVII e vai se solidificar no século XIX, pois o territério brasileiro foi colonizado por
europeus que, consequentemente, impuseram e instresubjetivaram a sua cultura por meio da
colonialidade. Desse modo precisamos entender como surge este conceito na Europa para
que seja possivel cruzar com as experiéncias, inclusive de dominacéo estabelecida dentro do
capitalismo no Brasil e na academia norte-americana nao racializada.

Badinter (1985), afirma que “(...) 0 amor materno ndo constitui um sentimento
inerente a condicdo de mulher, ele ndo é um determinismo, mas algo que se adquire”.
Segundo a autora, “¢é fruto da evolucao social desde principios do século X1X, tendo em vista
que nos séculos XV1I e XVIII dados histéricos revelam um conceito préprio do amor da mae

aos filhos era outro: as criancas eram normalmente entregues, desde tenra idade, as amas,
para que as criassem, e s6 voltavam ao lar depois dos cinco anos” BADINTER (1985, p.2).
Desse modo, segundo Badinter (1985), 0 amor € um sentimento humano como outro
qualquer (tristeza, medo, raiva, alegria, dentre outros), logo ndo provem do fato biologico
de gerar filhos. O sentimento humano € relativo, imperfeito em sua existéncia. O amor
materno é conquistado e construido na convivéncia com os filhos. Ainda de acordo com
Badinter (1985), no séc. XVIII foram utilizados trés argumentos principais na perspectiva
de sustentar o discurso do amor materno: o discurso de retorno a boa natureza, as promessas
e as ameacas, todos ligados a ciéncia e a religiao.

Por sua vez, Moura e Araajo (2004) afirmam que “a exaltagdo ao amor materno ¢
fato recente dentro da historia da civilizacdo ocidental, constituindo-se esse tipo de vinculo,
exposto tradicionalmente como “instintivo” e “natural”, em um mito construido pelos
discursos filosofico, médico e politico a partir do século XVIII” (MOURA e ARAUJO 2004,
p.45).

Assim, podemos dizer que “a maternidade ndo corresponde a um acontecimento
biolégico, mas a uma vivéncia inscrita numa dinamica sdcio-histérica. Envolve prestacéo de
cuidados, envolvimento afetivo... em medidas variaveis” (CORREIA, 1998, p.366).

De acordo com Badinter (1985) no que tange a Europa, a remuneracdo referente ao
servico de uma ama era de um valor irrisério, o que demandava a necessidade de que estas
se ocupassem de um grande nimero de criangas. No caso das mulheres que ajudavam seus
maridos nos comércios, amamentar seus préprios filhos ndo era vantajoso, considerando que
em sua auséncia o marido precisaria contratar um funcionario que custaria mais caro, nesse

caso, seria mais viavel, economicamente falando contratar uma ama, que assumisse as
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tarefas desta mée. Tal fato expGe que “custava mais barato a esses casais enviar o filho para
ser criado por uma ama do que contratar um trabalhador, e fica provado que muitas amas
recebiam um salério miseravel, e explica em grande parte a condicdo das criancas que lhes
eram confiadas” (BADINTER, 1985, p.74).

Sobre maternidade negra no Brasil, € possivel notar que resgatar as historias de
mulheres negras torna-se trabalhoso para o pesquisador, tendo em vista que a histdria das
mulheres e da maternidade tem como centro as mulheres brancas, tornando as histdrias das
mulheres negras como historias de ficcdo e fragmentadas na poderosa literatura escrita por
mulheres negras. Em contrapartida, a historia da escravidao traz em seu cerne alguns indicios
sobre a condicdo feminina no periodo escravista brasileiro, porém, escasso conteudo sobre a
mée escravizada, a ndo ser a partir das reconstituicdes feitas pela historiografia emergente na
década de 80 deste século.

No periodo da escravizagédo africana no Brasil, entre os séculos XVI e XIX, a fun¢ao
das mées-pretas, mulheres negras escravizadas era amamentar os filhos dos seus senhores,
logo amas-de-leite. Eram essas mulheres negras escravizadas que exerciam as atividades
referentes a maternagem, enquanto as mulheres brancas apenas pariam seus filhos. Por
exercer tais cuidados, essas maes-pretas eram verdadeiramente as maes dessas criancas,
embora 0 reconhecimento desta fungcdo e tudo que subjaz a ela seja algo que a cultura
brasileira nega desde sempre, mesmo que ndo seja possivel esconder (GONZALEZ, 1983,
p.235).

Tais mulheres também eram usadas para ampliar o patriménio dos seus senhores,
pois possuiam boa capacidade reprodutiva, portanto tais proprietarios exigiam que estas
mulheres estivessem gravidas tdo logo fosse possivel, no entanto, ndo excluiam as gestantes
e maes com recém-nascidos dos trabalhos nos campos, tampouco as isentava dos castigos:
“(...) vi o capataz bater-lhes com couro cru, tanto que o sangue e o leite sairam misturados
das suas mamas” (Davis 2016, p.14).

Pode-se observar no trecho supracitado que a fragilidade materna pregada pelas elites
ndo chegava as mulheres negras escravizadas, a estas restavam o status de “coisas”. Desse
modo, as mulheres negras se opdem ao papel de “maes” e, todo o ideal de amor materno
construido ndo era destinado a elas. Entretanto, Davis (2016) destaca a matrifocalidade como
consequéncia deste modo de vida, e por isso pede a ndo romantizagdo da forca da mée
escrava, considerando que estas criavam os filhos de seus estupradores sozinhas, enquanto

por outro lado, estas mesmas criancas eram feitas de mercadoria pelos seus senhores. “O
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estupro, na verdade, era uma expressdo ostensiva do dominio econémico do proprietario e
do controle do feitor sobre as mulheres negras na condicdo de trabalhadoras” (p.27).
Romantizar o terrorismo sobre mulheres negras é como atribuir a luxuria sexual toda a
violéncia empregada para subjugar as escravizadas; Davis alega que trata-se de terror,
imperialismo e supremacia branca e, portanto, esses assuntos precisam ser tratados como
parte da ordem econdmica.

No que tange as amas de leite no Brasil, Deiab (2007) debate sobre as interpretacdes
dos retratos fotograficos de amas negras com criancas brancas produzidos no Brasil desde
meados do século XIX, tomando como recorte fotografia realizada por Militdo Augusto de
Azevedo. Segundo a autora, tais fotografias tiveram uma sucesséo de interpretacfes. Por
vezes, interpretados como simbolos de intimidade e harmonia entre senhores e escravos. Em
outros momentos foram percebidos como a propria autoimagem da classe proprietaria, que
ostentava sua riqueza por intermédio de escravos bem trajados, ou ainda, de uma forma
apavorante de exploragdo do corpo feminino e da nega¢do de uma maternidade escrava.

Outra interpretacdo existente para esses retratos, na visao de Deiab (2007, é aquela
que publiciza a imagem das amas negras com as criangas brancas como status social da
familia patriarcal. A autora cita ainda o ponto de vista do viajante, professor e jornalista
francés Charles Expilly (1853), justificando o luxo com que se vestiam as amas-de-leite
brasileiras: “entre os comerciantes da cidade ¢ uma questao de amor proprio ter uma ama-
de-leite que ostente um luxo insolente. O luxo da ama exprime a prosperidade da casa, a
menos que sirva para tornar publica a verdadeira situagao econdmica (...)” (DEIAB 2007,
p.2).

Segundo a autora, embora numa primeira impressao todas essas elucidacfes parecam
contraditérias, estdo corretas em parte, e apresentam evidéncia a certas dimensdes
especificas dessa relacdo dubia e multifacetada entre ama escrava e os herdeiros da familia
patriarcal. Deiab (2007, p.2) apresenta a interpretacdo desses retratos, segundo a visao de
Gilberto Freyre. “uma escravidao mais benigna”. {...} vé nos negros e negros vestidos a
européia uma comprovacdo iconografica de uma “escraviddo mais suave”. A autora
(DEIAB, 2007, p.3) ainda cita Leite (2000) afirmando que os retratos de amas-de-leite que
conhecemos demonstram unicamente a imagem positiva do relacionamento afetivo da ama

vestida a européia, com o bebé branco ao colo.
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No entanto, segundo a autora, nao é dificil constatar que a pratica da amamentagao
por escravas alugadas a particulares ou asilos de criangas abandonadas foi responsavel por
uma das formas mais alarmantes de inter-relacionamento nos grupos de convivio.

Além de Deiab (2007), Schwarcz também apresenta questdes que vem tentando
romantizar a escravidao, bem como invalidar o lugar da mae preta na sociedade. Segundo a
autora, em paises como o Brasil, elas se converteram no lado romantico e sentimentalizado
da escraviddo, aparecendo frequentemente em textos, bem como na cultura visual da época.
O equivoco era que, diferente da face violenta do cativeiro, as amas, as nannies ou as
mammies representavam os lacos de amor que uniam um senhor/a branco as suas amas de
leite. De tdo veiculada, essa imagem acabou resumindo a propria compreensao da escravidao
no Brasil. Segundo a autora, buscou-se difundir uma visdo positiva na perspectiva de
compensar a vergonha de manter tal sistema, por tanto tempo e de forma tdo disseminada.

Historicamente, a sociedade vem tentando negar a importancia da mulher, e
principalmente da mulher negra e indigena. Ouso em ir mais longe, o sistema quer nos matar.
Somos percebidas como simbolo de reproducéo e hiper sexualizacédo, fortes, boas de parir,
ndo somos tidas como seres humanos, e por isso devemos sofrer todo tipo de violéncia, além
de racismos e violéncia obstetricia.

A mulher negra esta sempre rompendo paradigmas, driblando empecilhos,
inventando uma nova rota e, por muitas vezes, se anulado em favor de outrem. Seja pela
familia, pelo trabalho, pela carreira profissional, dentre outros. Na peca Mae, de José de
Alencar publicada em 1860, é exposto o0 qudo extremo pode chegar a renuncia e o sacrificio
de uma mée por seu filho. Trata-se da historia de uma mulata chamada Joana. Esta era mée
de Jorge, e seu pai havia falecido logo ap6s seu nascimento, no entanto, temendo que seu
filho ndo fosse aceito pela sociedade por ser filho de uma mulata alforriada, ela o criara como
se fosse sua ama de leite. Joana é a personificacdo da negra submissa. Estava sempre a
servico do Jorge, sempre em segundo plano. Representada de maneira extremamente
altruista, bondosa, submissa, e isso a colocava em um lugar de inferioridade em relacdo ao
considerado superior, nesse caso, 0 homem branco.

A peca Mae, antes de ser algo do século passado também reflete nossa sociedade
contemporanea atual, tendo em vista que a populacdo negra estd sempre colocada em
segundo plano, no lugar de inferioridade.

Tomando a peca Mae de forma figurativa, para falar sobre a tensdo das mulheres que

decidem continuar os estudos académicos e seguir carreira cientifica, pode-se notar que a
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opcéo, por vezes, é procrastinar possiveis projetos de matrimonio e maternidade ou abrir
méo, definitivamente. Pode-se observar que a relacdo entre maternidade e carreira tem se
constituido como um problema para as mulheres modernas.

Sobre maternidade e a pds-graduacdo pode-se afirmar que 0s progressos que
certificaram a insercdo das mulheres brancas na esfera publica acarretaram em novas
demandas para a mulher moderna. Dentre estas, destacam-se a construgdo de boa carreira
profissional, de preferéncia bem remunerada, extenso reconhecimento, sem perder de vista
0 cuidado com o bem estar. Quando se trata de mulheres negras estas demandas vém
interseccionada as configuracdes racistas das instituicbes sociais e todas as tecnologias
sociais racistas construidas ao longo dos séculos. Como ja dissemos, a universidade é uma
destas instituicdes aonde a vigor do racismo se conduz politico e epistemologicamente na
producédo do conhecimento e do convivio na academia. Com a grande demanda de mulheres
de todas as racas que vem ocupando o ambiente universitario, maes pos-graduandas lidam
com a necessidade de construir suas carreiras e, paralelamente, seus curriculos lattes. Para
além dessas demandas, ainda recai sobre nos as cobrangas sociais de sermos “boas maes”,
principalmente no caso de maes negras, as quais carregam o fardo das relacdes raciais que
envolvem as situacdes dentro e fora deste ambiente, destacando-se a necessidade imposta
pelo racismo de ‘ser melhor que as outras’.

Patricia Hill Collins (2019) propde importantes conceitos para compreender 0s
mecanismos de opressdo das mulheres negras e mostra como essas desenvolveram

conhecimentos estratégicos para enfrenta-los. Imagens estereotipadas das mulheres negras

2 (13 2 (13

“gostosas” “mulher independente do Estado” “matriarca” “Mamy” “Negra”, ja que
opressdes interseccionais de raca, classe, género e sexualidade ndo poderiam continuar a
existir sem justificativas ideologicas poderosas (COLLINS, 2019, p.136).

Desafiar essa imagem de controle € um dos principais temas do feminismo negro.
Imagens de controle sdo tracadas para que o racismo, sexismo, pobreza ou outras injusticas
sociais sejam naturalizadas e inevitaveis na vida cotidiana. As imagens de controle sdo
produzidas para subjugar mulheres negras e sdo ferramentas para manter as opressoes
interseccionais, fundamentada nas ideologias dominantes na época da escravidao, a qual
excitou a criacdo de diversas imagens de controle inter-relacionadas e, socialmente
construidas, da condicdo da mulher negra que refletia (e reflete) o interesse deste grupo em

manter sua subordinagao.
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A universidade, as midias e as agéncias culturais complementares constituem esferas
importantes de reproducdo dessas imagens de controle. Padrdes dominantes de beleza corpo,
cabelo, roupas, cor de pele estdo em evidencia a todo momento. Construcdo de realidades
sociais por mulheres negras séo recorrentes no pensamento feminista negro. A autora destaca
que, uma das formas de sobreviver ao desrespeito cotidiano e aos ataques diretos inerentes
as imagens de controle ¢ saber, ¢ se rebelar: “(...) é nesse momento que o siléncio se
transforma em fala que aqui tudo se transforma em agéo"” (COLLINS, 2019, p. 177).

Deste modo, pensar na producdo do mestrado em Educacdo do Campo é um desafio. Pensar
a maternidade negra, interseccionando a dados sobre o campo brasileiro é fundamental para

que possamos falar de permanéncia das mées na universidade.

Compreende-se a educacdo do campo enquanto um projeto de educacdo contra
hegemonico. A contra hegemonia mostra um olhar as questdes que permeiam a realidade
daqueles que historicamente foram/sdo expurgados do projeto pensado pelas elites que

exclui as minorias e mantém o statusquo da sociedade.

O termo Educacdo do Campo, enfatizado atualmente pelas politicas Publicas € um
conceito novo em constru¢do, que surge para amenizar ou reparar um processo de
desigualdade social excludente, marcado por constantes lutas de classes, tendo como apoio
a lgreja, 0s movimentos sociais e o sindicato. Como politica publica, este delineado a partir
das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica do Campo (Resolucdo CNE/CEB 1,
03/04/2002); da Politica Nacional de Educacéo na Reforma Agraria - PRONERA (Decreto
n® 7.352, 04/11/2010); do Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em
Educacdo do Campo — PROCAMPO (Minuta Original, 2006); e da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (n°® 9.394/1996). (UFRB, 2013).

Antes de tudo, a Educacdo do Campo é um movimento de luta pela terra, porque sem-terra
ndo ha vida, ndo ha escola, ndo ha educacdo, ndo ha esperanca. E por falar em terra, A
Educacdo do Campo exerce um papel crucial na rotina da mulher negra do campo, pois sua
vida, por vezes, ndo € deixada de lado quando a mesma ingressa na Universidade. Muitas
dessas mulheres ddo continuidade as suas atividades no campo, precisam cultivar a terra,
atuar nos movimentos socias e sindicais criar seus filhos, ou seja, reproduzir sua forca de

trabalho no campo, e, portanto, necessitam de condigdes efetivas de permanéncia.
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Diante disso, a Educacdo do Campo ndo existe sem a forca da mulher. E a mulher
do campo que da sustentabilidade & existéncia da vida no espaco camponés, esta também no
trabalho e na organizagdo social. A mulher/ mée exerce um papel muito importante no
desenvolvimento do campo brasileiro. Tratando-se da importancia do trabalho da mulher
para a reproducdo da vida no campo, ndo se pode negar uma reflexdo, a respeito da
abordagem analitica sobre o género, visando, uma melhor compreensdo de como acontece

as relacGes entre homens e mulheres, entendendo que estas sdo permeadas por desigualdades.

3.1 O que ja se tem falado sobre maternidade.

Para fortalecer o debate acerca de maternidade na Universidade, foi realizado um
levantamento nos principais sites académicos, como: Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacdes (BDTD); Portal de Peridédicos da CAPES; SciELO; Google Académico;
Revista Brasileira de Educacdo (ANPEd); Revista da Associacdo Brasileira de
Pesquisadores/as Negros/as (ABPN); Anais do Congresso Brasileiro de Pesquisadores
Negros; Banco de teses da revista Retratos de Assentamentos; Banco de Dissertacdes do
PPGEDUCAMPO - UFRB.

Sabe-se que a chegada de uma crianga se configura um desafio que transforma

substancialmente a vida das mulheres e reflete em forma de dificuldade ao longo de suas
trajetérias. No que tange as discentes maes, as especificidades desta chegada requerem
demandas diretivas, necessitam de uma rede de apoio para permanecerem na Universidade.

Soares e Dias (2018) trazem um mapeamento da vida social, econémica e cultural
dos estudantes de graduacdo das Universidades Federais brasileiras, realizados em 2014,
divulgada em 2016 onde foi apontada a necessidade de ampliacéo das acbes das politicas de
assisténcia estudantil e dos recursos destinados a esta finalidade, bem como transforma-la
em politica de Estado, para fortalecé-la e superar os desafios que a Universidade cada vez
mais feminina, negra e popular coloca para uma sociedade permeada de desigualdades
sociais historicas (SOARES E DIAS, 2018. p.8).

Segundo as autoras, 11,78% de todos os (as) discentes das IFES possuem filhos,
sendo que a maioria deles é constrangida a deixar seus filhos sozinhos levarem para
universidade, ou deixar com outro familiar dada a insuficiéncia de creches no pais. Pesquisas

anteriores, de 2010/2011 j& apontavam esta necessidade, uma vez que revelou que 53,5%
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dos estudantes das Universidades Federais sdo mulheres e ha um elevado percentual de
estudantes com filhos que utilizam as creches oferecidas pelas 19 Universidades Federais
que possuem o equipamento social (SOARES E DIAS, 2018. p.8).

Nunes (2018) afirma que existéncia de creches nas universidades é produto da luta
das mulheres trabalhadoras iniciada nos anos 70. Segundo dados levantados pela autora, a
primeira creche universitaria foi criada em 1971 na Universidade de Sdo Paulo (SP), e a
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRS) inaugura a sua em 1972. No entanto, as
reivindica¢des da comunidade universitaria levaram a inauguracdo de mais quatro unidades,
na década de 70 e 80, e até 1992 foram inauguradas quinze novas unidades. (NUNES. 2018,
p.62).

De acordo com estudos de Bitencourt (2017), as mulheres vém enfrentado
dificuldades em investir na carreira profissional e assumido grande parte das
responsabilidades vinculadas aos cuidados dos filhos. concomitante a isso, estudos como a
de Sampaio e Urpia (2011), Menezes et al (2008) e Bitencourt (2013) citam relatos das
principais dificuldades das estudantes/maes em conciliar a maternidade com a vida
académica. Entre elas a de conseguir administrar o seu do tempo, levando a estudante a optar
por se matricular em raras disciplinas por semestre, acarretando no atraso em sua formacéo,
devido as demandas académicas como trabalhos, seminarios e provas, e a falta de
flexibilidade para entrega-los.

Adicionando a todos esses pontos, ainda é necessario considerar que € comum essa
mée ndo ter uma rede de apoio onde ou com quem possa deixar a crianca, decorrendo em
faltas e um rendimento abaixo do almejado. Entende-se que a formacdo familiar de cada
mulher que é mae e estudante influencia diretamente no grau de dificuldade que a mesma
encontra em conciliar seus estudos com sua vida materna (Ribeiro,2016, p.12).

“Considerando que a vida académica exige tempo e dedicacdo, logo conciliar essa
fase com os cuidados dos filhos pode ocasionar a construcdo de diversos dilemas para as
universitarias em relagdo ao uso do tempo para lidar com suas escolhas.”

Neste viés, “a terceirizagdo do cuidado apresenta-se como uma boa opgdo as maes
de classes médias (HIRATA; GUIMARAES, 2012)”. Porém, as mulheres de classes
populares terdo irrisorias op¢cdes em relacdo ao tempo para se qualificar. Quando os filhos
sdo pequenos, isso se apresenta de forma ainda mais agravante, considerando que ndo ha

creches publicas e gratuitas de periodo integral para deixarem seus filhos.
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Relatos de (BITENCOURT, 2017 p.11). RIBEIRO (2016) em um estudo realizado
com alunas que s&o mées do curso de Servigo Social da UnB traz narrativas das participantes
afirmando que a maternidade é um fator complicador para formacdo académica. Uma das
participantes revelou que estava ao ponto de ser jubilada nesse curso, devido ao fato de que
ser mae é sua prioridade. Discursos como este nos mostram que a graduacéo fica em segundo
plano para muitas dessas mulheres, mesmo que para elas um curso superior signifique
ascensdo social e melhores oportunidades de emprego; logo, garantiria um futuro melhor

para seus filhos (a).

3.2 Histdria dos direitos da crianca

Sabe-se que os padrdes internacionais alcaram avancos significativos no decorrer do século.
Estudos dao conta que no comeco do século XX, nos paises industrializados, ndo existia
padrdes de protecdo para criancas. Deste modo, era comum elas trabalharem em companhia
de adultos em condicdes insalubres e inseguras. No entanto, os padrdes internacionais de
direitos da crianca vém se desenvolvendo, porém, ainda existem lacunas na realizacdo desses

ideais.

A LEI N°8.069, DE 13 DE JULHO DE 1990 dispfe no Art. 4° que:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a salde, a alimentacédo, a educacao, ao esporte, ao lazer,
a profissionalizacéo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria.

Ao tracarmos uma linha do tempo sobre os direitos da crianca no Brasil, podemos observar

que:

o—— O —

A Liga das Nacgdes adota a
Declaragdo de Genebra sobre os
Direitos da Crianca, elaborada
por Eglantyne Jebb, fundadora
do fundo Save the Children.

A Lei de Assisténcia e Protecdo aos
Menores, conhecida como Cédigo
de Menores, é consolidada pelo
Decreto n® 17.943-A, de 12 de
outubro, e representa avangos na

protecéo das criangas.

A Assembleia Geral das Nagdes
Unidas cria o Fundo Internacional de
Emergéncia das Nacdes Unidas para a
Infancia — (UNICEF) —, para atender,
na Europa e na China, as necessidades
emergenciais das criancas durante o

periodo pés-guerra.

A Assembleia Geral das Nagdes
Unidas aprova a Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos, na
qual o Artigo 25 preconiza
“cuidados e assisténcia especiais" e
"protecdo social" para mies e

criangas.
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O mandato do UNICEF é
estendido com a finalidade
de atender, em projetos de
longo prazo, criancas e
mulheres nos paises em

desenvolvimento.

O UNICEF torna-se parte permanente
da ONU, sendo rebatizado Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia; no
entanto, a sigla original, UNICEF, é
mantida.

1968

A Conferéncia Internacional sobre
Direitos Humanos é convocada para
avaliar o progresso feito pelos paises
nos 20 anos desde a adogdo da
Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos. Uma agenda para trabalhos
futuros é elaborada e os
compromissos nacionais de defesa

dos direitos humanos séo reforcados.

A Assembleia Geral das Nacoes
Unidas adota a Declaracéo dos
Direitos da Crianga, que
reconhece, entre outros direitos,
os direitos das criangas a
educacdo, a brincadeira, a um
ambiente favoravel e a cuidados
de satde.

A Organizagéo Internacional do
Trabalho adota a Convencédo
138, que define 18 como a idade
minima para realizar trabalhos
que possam Ser perigosos para a
salde, a seguranca ou a moral de

uma pessoa.

As Regras Minimas das Nacoes
Unidas para a Administragdo da
Justica  Juvenil  detalham  os
principios de um sistema de justica
que promove os melhores interesses
da crianga, incluindo educagdo e
tratamento

servicos — sociais e

E——) 1986 )

V

Com os Pactos Inpterng€ionais sobre
Direitos Civis e s e sobre
Direitos  Econdmicos, Sociais e

Culturais, os Estados Membros das
Nacoes
direitos iguais — incluindo educagédo e
protecdo — para todas as criancas.

Unidas prometem manter

Preocupada com a vulnerabilidade
de mulheres e criangas em situacdes
de emergéncia e conflito, a
Assembleia Geral insta os Estados
Membros a observar a Declaracdo
sobre a Protecdo de Mulheres e
Criancas em  Situagdes de

Emergéncia e Conflitos Armados.

No auge do processo de

O Brasil inclui em sua

-
y

—@D— O —

Para marcar o0 vigésimo
aniversario da Declaragdo
dos Direitos da Crianca, de
1959, a Assembleia Geral das
Nagdes Unidas declara 1979
como o Ano Internacional da
Crianga, no qual o UNICEF

tem um papel de lideranca.

U

Em um momento de grande otimismo

redemocratizacdo do
UNICEF e parceiros

campanha Crianga Constituinte, que

Brasil,

lancam a

Constituicdo um
artigo especifico

sobre os direitos das

global no contexto do final da guerra
fria, a Convencéo sobre os Direitos da
Crianga é adotada pela Assembleia

Geral das Nagdes Unidas, no dia 20 de

apela para que brasileiros votem em
candidatos comprometidos com as

causas da infancia no Pais.

criancas, o artigo 227.

proporcional para criancas detidas.

novembro

O — O —

Em 13 de julho, o Brasil
aprova o0 Estatuto da
Crianca e do Adolescente,
que entra em vigor no dia
12 de outubro.

Em 7 de julho, a Il Reunido de Cupula
de Governadores pela Crianca €
realizada com a presenca do presidente
da Republica e governadores de 23
Estados e do Distrito Federal, além do
ministro da Justica, do procurador-
geral da Republica, do presidente da
Conferéncia Nacional dos Bispos do

Brasil, entre outros.

Em 20 de maio, o presidente da
Republica do Brasil e
governadores de 24 Estados e do
Distrito Federal participam da |
Reunido  de  Capula  de
Governadores pela Crianga —
UNICEF e

parceiros —, quando assinam 0

organizada pelo

No dia 6 de dezembro, com seus

mandatos  chegando a0 final,
governadores de Estado e do Distrito
Federal e o presidente da Republica do
Brasil  participam, no Congresso
Nacional, da reunido dos 500 dias do

Pacto pela Infancia.

Pacto pela Infancia.
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A Organizagéo Internacional do Trabalho
(OIT) adota a Convengéo sobre as Piores
Formas de Trabalho Infantil, exigindo a
proibicdo imediata e a eliminacdo de
qualquer forma de trabalho que possa
prejudicar a salde, a seguranga ou a
moral das criangas. O UNICEF trabalha
com a OIT desde 1996 para promover a
ratificacdo das normas e politicas
internacionais de trabalho relacionadas
ao trabalho infantil.

Assembleia Geral das Nacdes Unidas
adota dois Protocolos Facultativos a
Convencéo sobre os Direitos da Crianca
de 1989, obrigando os Estados Partes a
tomarem as principais acbes para
impedir que as criangas participem de
hostilidades durante conflitos armados e
para eliminar a venda, a exploracdo

sexual e 0 abuso sexual de criangas.

Na Sessdo Especial das Em 27 de janeiro, o Brasil ratifica

Nagdes Unidas sobre as 0

Protocolo  Facultativo a

Criangas, meninas e meninos Convencdo sobre os Direitos da

delegados se dirigem a Crianca sobre a Venda de

Assembleia  Geral  pela Criangas, a Prostituicdo Infantil e

primeira vez. a Pornografia Infantil e o

Protocolo Facultativo a
Convencéo sobre os Direitos da

Crianga sobre o Envolvimento de

QD — D —0D—O

O UNICEF publica com o
Escritorio das Nagdes Unidas
sobre Drogas e Crime o
Manual de Medicdo de
Indicadores de Justica Juvenil.
O Manual permite que os
governos avaliem a condigéo
de seus sistemas de justica
juvenil e facam reformas
conforme necessario.

E adotado um novo protocolo
opcional da Convencdo sobre
os Direitos da Crianca de 1989.
Sob esse Protocolo Facultativo
sobre um procedimento de
comunicacdo, o Comité dos
Direitos da Crianga pode
receber queixas de violacdes
dos direitos da crianga e

realizar investigacoes.

A Somélia e 0 Suddo do Sul
ratificam a Convencdo. A
Convengdo é o instrumento
internacional mais
amplamente aceito na historia
da humanidade, ratificado por
196 Estados. Somente o0s
Estados Unidos ainda ndo

ratificaram a CDC.

Criangas em Conflitos Armados.

Em 29 de setembro, o Brasil
ratifica o Protocolo Facultativo a
Convencédo sobre os Direitos da
Crianca sobre um Procedimento de

Comunicagdes.

bell, em sua obra “Tudo sobre 0 Amor (2021), levanta uma importante discussao

sobre a necessidade de valorizar, respeitar e assegurar o0s direitos civis basicos das criancas.

Segundo a mesma, caso contrario, a maioria delas ndo conhecera o amor, tendo em vista que

ndo existe amor sem justica. Nesse ponto, a autora demonstra o quanto o lar da familia

nuclear é uma esfera institucionalizada de poder que pode ser facilmente autocréatica e

fascista.

Dessa maneira, continua ela, se queremos uma sociedade eticamente amorosa,

precisamos desmascarar 0 mito de que abuso e negligéncia podem coexistir com amor. Onde

h& abuso, a pratica amorosa fracassou. Nao se pode concordar que a puni¢ao severa seja uma

forma aceitavel de se relacionar com as criangas. “O amor € o que 0 amor faz”, e € nossa
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responsabilidade dar amor as criancas, reconhecendo que elas ndo séo propriedades e tém
direitos que nos precisamos garantir.

Beltrame e Donelli (2012) afirmam que no ambito politico brasileiro, foi discutido a
perspectiva de conciliagdo da maternidade e carreira e postergar a separagdo mae-bebé. Ha
um direito constitucional atualmente que faz valer esse momento entre mée e filho nos
primeiros quatro meses de vida do bebé, é nomeado de licenca-maternidade. No entanto, o
Presidente Luiz Inacio Lula da Silva sancionou 0 aumento da licenca-maternidade de 120
para 180 dias; porém, a extensdo nao é obrigatoria.

Desse modo, de acordo com a SBP (Sociedade Brasileira de Pediatria, 2010)
pesquisas internacionais apontam que a manutencao do vinculo entre a mée e o bebé apos
seu nascimento é intensificado pelo convivio entre ambos, gerando uma sensagdo de maior
bem-estar a crianca € uma maior probabilidade de boa saide mental ao mesmo.
(BELTRAME e DONELLLI, 2012, p.210).

3.3 Percurso Metodoldgico

O caminho metodoldgico é parte fundamental para o desenvolvimento de uma
pesquisa, considerando que a mesma dara base e caminhos necessarios para a obtencdo dos
objetos de estudo e suas conclusdes. Assim sendo, Deslandes, Gomes e Minayo (2016, p.14)
afirmam que metodologia é o caminho do pensamento e préatica exercida na abordagem (o
método), os instrumentos de operacionizacdo do conhecimento (as técnicas) e a criatividade
do pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade critica e sua sensibilidade). Ainda segundo
0s autores supracitados, a metodologia ocupa um lugar central no interior das teorias e esta
referida a elas.

Para Harding, (2002), diferente do que muito se diz na academia, ndo existe um
método feminista de coleta de dados. Contudo, existe uma maneira feminista de fazer
ciéncias e de utilizar estas técnicas tradicionais valorizando as experiéncias e 0s pontos de
vistas dos sujeitos marginalizados questionando, assim, o conhecimento dominante

produzido até entdo.

Entende-se que a pesquisa cientifica € de extrema importancia na trajetoria do (a)
discente, pois a mesma auxilia na sua formacéo e no alcance do conhecimento. Neste Viés,
Deslandes, Gomes e Minayo (2011), destacam que a pesquisa como ferramenta para adquirir

conhecimento, pode ter alguns objetivos, a saber, resolver problemas especificos, gerar
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teorias, ou avaliar teorias existentes (p. 16). Enfim, ndo existe pesquisa sem teoria, seja ela
elaborada por instrumentos mais ou menos tradicionais, seja aquelas que resultam de
metodologias colaborativas, narrativas ou compreensivas, a teoria esta presente em todo
processo de desenvolvimento de uma pesquisa. Portanto, para o desenvolvimento deste
trabalho, foram seguidas diversas etapas metodoldgicas, na perspectiva de detalhar de

maneira profunda o tema apresentado, e assim, conseguir dar conta dos objetivos apontados.

3.4 Ciéncia e Paradigma Emergente

Entende-se que toda e qualquer ciéncia é humana, porque ela é feita por seres
humanos no interior das culturas dos povos. Os estudos de ciéncia no Brasil ganharam
destaque a partir do sec. XIX. Desde 1500 é possivel dizer que ocorreram atividades
cientificas no Brasil, como por exemplo, depois da invaséo deste territorio que era indigena,
as viagens dos portugueses para os registros da fauna e da flora locais, principalmente da
Amazonia, estudos sobre a lingua e culturas indigenas, realizac6es astronémicas feitas pelos

jesuitas, entre outras.

Porém, a histéria das ciéncias no Brasil, tal qual ela é entendida e conceituada pela
tradicdo ocidental, outorga aos brancos invasores portugueses a sistematizacdo de
conhecimentos no Brasil Colbnia, impulsionada pelas disputas europeias em torno dos
territorios. Temos, portanto, advinda dessa disputa, que nas primeiras décadas do século
XIX, quando a familia real portuguesa chegou ao Rio de Janeiro 0s conhecimentos sobre
navegacao resultam, dentre outros, da construcdo da dominagédo européia na América Latina.
Ao invadir o Brasil, 0 Rei Dom Jodo VI fundou a Academia Naval Real, e a Academia
Militar Real, além da Biblioteca Nacional, os Jardins Botanicos, a Escola de Cirurgia da

Bahia, a Escola de Medicina do Rio de Janeiro e o Museu Real.

Durante o Império brasileiro, criou-se o Instituto Historico Geografico Brasileiro, a
Escola de Minas de Ouro Preto e o Instituto Politécnico Brasileiro. Na época da Republica,
a disputa em torno da sistematizacdo do conhecimento e da institucionalizacdo de um saber
intersubjetivamente (e violentamente) construido desde a Europa, possibilitou e impulsionou
a criacdo da Academia Brasileira de Letras, no Rio de Janeiro, e da escola de Engenharia, no
Rio Grande do Sul, entre outras obras. No entanto, o pais recém republicano, obteve maior
destaque na criacdo de Institutos e Escolas ligadas a area da satde publica, como na criacdo

do Instituto Soroterapico Federal no Rio de Janeiro, o qual atualmente, se tornou
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Instituto Osvaldo Cruz, em homenagem a um dos maiores médicos do pais (que lhe empresta

0 nome) de respeito internacional.

J& no seculo XX, na década de 50, nasceram os Institutos de Financiamentos de
Pesquisas - 0 Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPQ) e a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o Programa
Espacial Brasileiro, bem como o Ministério da Ciéncia e Tecnologia - frutos de
reivindicagdes historicas por parte de pesquisadores. Atualmente, no século XXI, esta
lancado o desafio de tornar a ciéncia brasileira ainda mais cotidiana aos brasileiros, com

objetivo na melhoria de vida de todo o pais.

Né&o é pretendido com este pequeno recorte institucional histérico, negar a historia
das comunidades indigenas, promover o apagamento desses povos, tampouco afirmar,
categoricamente, que nao havia ‘saber e conhecimento’ nas terras vermelhas chamadas
Brasil antes da invasdo Portuguesa, mas observar quais marcos historicos sao politicamente
constituidos e escolhidos para falar de ciéncia e, implicitamente, pensar no que € considerado
como ciéncia a partir destes referenciais. Alem disso, observar que a narrativa parte da
institucionalizacdo do saber europeu e, que, em consequéncia, a producdo de locais de
memoria e de geracdo de conhecimento estd profundamente ligada aos objetivos da producéo
de riquezas. Neste afd perdeu-se uma histéria do conhecimento ligada a outros povos e/ou
invisibilizou-se até mesmo as instituicdes geradas em outras regies e por povos nao
europeus. Dentre essas instituicGes europeizadas e europeizantes, euro centradas, portanto,

esta a universidade.

Grosfoguel (2016) afirma que, desde o inicio, as universidades ocidentalizadas
internalizaram as estruturas criadas pelos quatro genocidios/epistemicidios do seculo XVI:
Contra mulgumanos e, judeus na Conquista de Al-Andalus; contra povos nativos Indigenas
marranos e mouriscos) na conquista das Américas; contra povos africanos e sua escravizagao
e contra as mulheres. Ele descreve a violéncia genocida e sua indivisibilidade com a
violéncia sobre o conhecimento destes povos, como condicdo da conquista. Segundo o autor
foi assim que as estruturas eurocéntricas de conhecimento se tornaram consensuais,
considerado normal haver homens ocidentais de cinco paises (Italia, Franca, Inglaterra,
Alemanha e os Estados Unidos) que produzem o canone de todas as disciplinas de uma

instituicdo como a universidade.
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Para o autor, isso é reflexo da naturalizagdo das estruturas epistémicas
racistas/sexistas de conhecimento que imperam no mundo moderno e colonial
(GROSFOGUEL, 2016, p.42). A partir disso podemos entender que, 0s conhecimentos de
povos vermelhos das terras de Pindorama e povos escravizados negros foram desprezados
quando da constituicdo do que se constituiu como ciéncia no Brasil, sendo o0 modelo das
instituicbes de conhecimento resultantes deste desprezo, violéncia e escolha politica
econémica do modo de producéo capitalista que ndo nasce sem arrasar vidas e saberes.

Quijano (2005) aponta que o debate sobre desenvolvimento e subdesenvolvimento
ganhou renome apo6s a Segunda Guerra Mundial, e que a cultura do Ocidente se tornou
modelo de cultura universal, posto que as demais regides do mundo, ao almejar igualar-se
com o mundo ocidental, expdem que o fascinio se da por meio da colonizacdo do imaginario
(QUIJANO 2005, p.12). Para ele ndo sé o eurocentrismo produz uma serie de violéncias por
meio da divisdo racial do trabalho, como intersubjetivos modos de sentir, ver, pensar entre
povos nativos, escravizados e europeus, criando um eficiente sistema internalizado de
dominacdo.

Boaventura de Sousa Santos (2007) traz algumas provocacdes afirmando que, no
periodo da colonizagdo, o poder se concentrou epistemologicamente, e que a colonizacéao
ocorreu tanto no processo de dominagdo, como também epistemoldgica, estabelecendo assim
uma relacdo desigual de saber e poder que extinguiu muitas formas de saber préprio dos
povos e nagdes dominadas. Ele diz que ““(...) a negacdo de uma parte humanidade ¢
sacrificial, na medida em que constitui a condicdo para a outra humanidade se afirmar
enquanto universal” (SANTOS 2007, p 9).

Gonzalez (1982) contribui afirmando que ndo podemos deixar de considerar o tripé
que originou a formacdo sociocultural brasileira e que, portanto, € sua base. A autora faz
referéncia a contribuicdo amerindia, africana e européia, tendo em vista que os indigenas e
negros foram escravizados e explorados pelos europeus, e suas manifestacdes e
contribuicdes culturais tém sido tiradas de cena, recalcadas pela classe dominante de origem
européia (Gonzalez 1982, p.1).

Neste ponto, o racismo esta junto a negacdo da existéncia (evidente no cotidiano) do
negro enquanto sujeito da cultura. Partindo deste ponto, podem-se citar os ideais do
positivismo para entendermos o funcionamento do que é considerado conhecimento, pois o

mesmo defende que o Unico conhecimento veridico é o cientifico, o que reduz expectativa e

52



a aceitabilidade social de metodologias que néo sejam oriundas do pensamento ocidental,
uma vez que este controla o que é e o que ndo é cientifico.

Em uma de suas obras, Boaventura de Souza Santos vem tecendo algumas criticas ao
modelo positivista, onde questiona a hegemonia da ordem cientifica e seus paradigmas.
Pode-se citar ainda o modelo global e totalitario, 0 qual nega todas as formas de
conhecimento que ndo estejam pautadas em seus principios epistemolégicos e
metodoldgicos.

Mas, afinal de contas, o que é paradigma. De acordo com Coutinho (2011) o termo
paradigma pode ser definido como um conjunto de regras, postulados e valores
sistematizados por uma teoria que é aceita por todos os elementos de uma comunidade
cientifica num dado contexto. A autora complementa afirmando que paradigma trata-se de
“um compromisso implicito de uma comunidade de investigadores com um quadro teorico
e metodoldgico preciso, que por fim, gera uma partilha de experiéncias e uma concordancia
quanto a natureza da investigacao e a concep¢ao” (COUTINHO, 2011, p.9).

Boaventura (2010) faz uma andlise sobre os métodos utilizados pelos cientistas do
século XVII1, afirmando que as teses destes se complementam, em alguns aspectos, sobre
0s experimentos cientificos. Assim, ele enfatiza que as ciéncias sociais nao apresentam
teorias elucidativas, ndo podem estabelecer leis universais, nem produzem prendncios
integros, porque as Ciéncias Sociais sdo subjetivas e abstratas, uma vez que terd que
compreender os fendmenos a partir dos sentidos que os agentes conferem as acbes que
executam, visto que ndo podemos prenunciar o comportamento humano. Deste modo, para
Santos (2010, p. 38) € necessario utilizar métodos de investigacdo e mesmo critérios
epistemologicos diferentes das correntes nas ciéncias naturais.

Ainda de acordo com Boaventura (2010), o positivismo ocorre a partir do século
XIX, norteador do modelo mecanicista das Ciéncias Naturais e das Ciéncias Sociais, que
nasceram para serem baseadas na experiéncia. Reivindica se 0 estatuto epistemoldgico e
metodologico préprio para as ciéncias sociais, o paradigma dominante, que tenta unir as
ciéncias naturais e sociais, ¢ adequado, uma vez que os critérios de cientificidade das
Ciéncias Naturais diferem dos das Ciéncias Sociais. Ou seja, até o século XV esse modelo
cientifico é ligado as ciéncias naturais e, a partir do século XIX torna-se um modelo global
estendendo-se as ciéncias sociais.

Desse modo, propde um modelo de racionalidade, tendo como base o dominio da

ciéncia e da racionalidade. E este modelo que entra em crise, cujos efeitos sdo profundos
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clivagens entre os beneficios e controles que traz e as catastrofes e insuficiéncias de respostas
que produz. A crise do paradigma dominante fundamenta-se nestas condicdes teoricos
sociais produzindo um profundo pensar sobre os limites, funcGes e deveres sociais da
ciéncia. No que diz respeito a autonomia das ciéncias, e do conhecimento cientifico que
constituiu o pensar dos cientistas dos seculos XV1 ao X1X, esta sofreu uma mudanca drastica,
em decorréncia da globalizacdo das ciéncias e da indUstria e em consequéncia da crise dai
gerada.

A ciéncia do século X1X encontra-se compromissada com o poder econémico, social
e politico, uma vez que estas condi¢des definem as decisdes cientificas. Diante da
industrializacdo cientifica, surge uma categoria de cientistas dos grandes centros de
investigacdes, que acessam a instrumentos modernos e de grande relevancia nas novas
descobertas, porém, em laboratorios privados.

A industrializacdo das ciéncias restringe, por um lado, as possibilidades de
catastrofes ecoldgicas ou nucleares, e por outro, a producdo em massa de bens que possam
solucionar problemas e proporcionar conforto a sociedade. Estas estratégias reposicionam a
ciéncia e o poder lado a lado, de modo que né@o se pode pensar em sua historia, nem mesmo
na histéria da razéo desvinculada aos contextos de poder politico social. Mas, é importante
dizer que este modo de produzir ciéncia que tornou-se dominante/hegemonico e indexado
ao lucro criou fossos intransponiveis, uma vez que esta acompanhada a crise do modo de
produzir e pensar que ela mesma produz.

O paradigma dominante como modelo global nega o carater racional a todas as
formas de conhecimento que ndo seguirem seus principios epistemologicos e suas regras
metodologicas. Aceita apenas uma forma de conhecimento verdadeiro, ou seja, a que segue
0S seus preceitos. Esse paradigma cientifico combate contra todas as formas de dogmatismo
e de autoridade, tendo em vista que seus cientistas tém certeza de que 0 que os separa do
paradigma aristotélico e medieval € uma nova visdo do mundo e da vida, a qual distingue
conhecimento cientifico de conhecimento do senso comum e natureza de pessoa humana.

E esta analise sobre o paradigma dominante e sua crise que Boaventura de Sousa
Santos fazem sua obra “Um discurso sobre as ciéncias”. Ele traz um resgate historico das
ciéncias desde o paradigma dominante na modernidade, passando pela sua crise, até chegar
ao periodo de transicdo atual, quando é construido um novo paradigma. Segundo o autor, “é

real que o paradigma dominante atravessa uma crise gque, por sua vez € densa e irreversivel,
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consequéncia de uma multiplicidade de condigdes, as quais podem ser caracterizadas entre
condigoes sociais e tedricas” (SANTOS, 2010, p.40).

Segundo Boaventura (2010), no que tange as condigdes tedricas que contribuiram
para a crise do paradigma dominante destaca-se primeiramente, a Revolugdo Cientifica
iniciada com Einstein e sua Teoria da Relatividade, seguidas pela mecénica quéntica, o rigor
da Matematica, e o avanco do conhecimento nas areas da microfisica, quimica e biologia, na
segunda metade do século XX (p.43). No que se refere as condigdes sociais da crise do
paradigma da ciéncia moderna, ainda de acordo com o autor, 0 que a ciéncia ganhou em
rigor das Ultimas décadas do século XX, perdeu em capacidade de auto-regulamentacéo.
Deste modo, os conceitos de autonomia da ciéncia e do desinteresse do conhecimento
finalizaram com o fenémeno global da industrializacdo da ciéncia. Boaventura exemplifica
sua fala citando os fatos ocorridos no Japdo, com as bombas de Hiroshima e Nagasaki, as
recentes catastrofes ecologicas e 0s constantes perigos de guerras nucleares. Isto denota que
a industrializacdo possui compromisso com os centros de poder econémico, social e politico,
o0s quais definem as prioridades das ciéncias (p.57).

Boaventura cita dois principais efeitos originarios da industrializacdo da ciéncia. A
estratificacdo da sociedade cientifica, aliada a proletarizacdo de inimeros cientistas, e a
investigacdo capital-intensivista, como empecilho ao livre acesso a equipamentos,
aumentando o fosso de desenvolvimento cientifico entre paises ricos e pobres (p.58).

Diante desta crise emerge outra racionalidade atada ao compromisso com a vida
cotidiana e com a resolucdo de questdes proprias a sociedade. O autor propde 0 “paradigma
de um conhecimento prudente para uma vida decente” (Santos, 2010, p. 7) que dirige-Se a
vida em sociedade e a producdo de ciéncia voltada as mudancas da vida social.

Boaventura estabelece ainda, um conjunto de teses sobre o paradigma emergente,
afirmando que todo conhecimento cientifico natural é cientifico social, e que todo
conhecimento € local e total, pois se constitui em torno de temas relevantes para grupos
sociais concretos e as questdes que estes apontam para si € para 0 mundo. Segundo o autor
todo conhecimento cientifico objetivo constitui-se em senso comum, e que todo
conhecimento é um autoconhecimento.

Desse modo, 0s conceitos e teorias desenvolvidas localmente podem avancar para
outros espacos cognitivos, de forma a serem validos fora de seu contexto de origem. O
paradigma emergente entende que nenhum conhecimento é desprezivel, e estimula a

interacdo entre os mesmos. Nao despreza 0 senso comum e cria uma nova racionalidade,
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apaga a ideia de verdade unica, respeita a diversidade de conhecimentos, diversifica a
imagem do pesquisador, cria outras imagens sobre o ato de fazer pesquisas, dentre outros.

Em sua obra Ecologia dos Saberes, Boaventura (2007) a define como sendo aquela
que se baseia na ideia de que o conhecimento é interconhecimento. Afirma ainda que o
pensamento abissal continuara a se autorreproduzir por mais que suas praticas de origem
sejam excludentes, a menos que se construa uma resisténcia ativa. Para tanto, segundo o
autor, faz necessario um novo pensamento, uma concepcao pds-abissal.

Boaventura (2007) caracteriza a modernidade ocidental como um paradigma fundado
na tensdo entre a regulacdo e a emancipacdo social, e diz que esta distin¢do visivel
fundamenta todos os conflitos modernos, tanto no que diz respeito a fatos substantivos como
no plano dos procedimentos. Ainda segundo o autor, os territorios coloniais estabeleciam
espacos impensaveis para o desenvolvimento do paradigma da regulacdo/emancipacdo, o
que acarretou no comprometimento de sua universalidade (SANTOS, 2007, p. 2).

Os estudiosos Minayo, Deslandes e Gomes (2016) citam Kuhn (1978), afirmando
que “o progresso da ciéncia se faz pela quebra dos paradigmas, pela colocacdo em discusséo
das teorias e dos métodos, acontecendo assim uma verdadeira revolucdo” (2016, p.15).
Corroborando com essa afirmacdo, os autores supracitados ainda citam Dilthey (1956)
afirmando que "é necessario por causa da nossa mediocridade”. Ou seja, 0 autor demonstra
gue, como ndo sSomos génios, necessitamos de critérios na jornada da producdo de
conhecimento que venham agregar-se as descobertas de nossa area. Segundo Dilthey, (1956)
“apesar de tudo, a marca da criatividade € nossa "grife", (experiéncia, intuigao, capacidade
critica de comunicacédo e de indagacdo) em qualquer trabalho de investigacdo (MINAYO,
DESLANDES e GOMES 2016, p.15).

Nessa perspectiva, cabe aos cientistas contemporaneos o compromisso de
desenvolver pesquisas que abarquem o pensamento emergente, tendo em vista que este novo
paradigma deve atentar tanto para as consequéncias da evolucdo cientifica, como tambem
com os problemas sociais que atingem a humanidade. Aliam, portanto, a qualidade da ciéncia

a sua capacidade de ouvir diferentes sujeitos social.

3.5 Mulheres, Feminismos e Ciéncia

Desde sempre e toda a historia a mulher vem sendo desafiada a enfrentar dificuldades
para adquirir reconhecimento social. Esta busca motivou 0s movimentos feministas fazerem

enfrentamentos na perspectiva de conquistar espacos que lhes é de direito e foram
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suprimidos ao longo da histéria, lutando por condigdes dignas de trabalho, igualdade de
salario quando desenvolvem as mesmas atividades que o homem, e especialmente um lugar
dentro da ciéncia, dentre outras questdes. Louro (1990) afirma que:

A pretensdo dos Estudos Feministas, a principio, foi como ja observamos
tomar a mulher como sujeito/objeto de estudos — ela que fora ocultada ou
marginalizada na producgdo cientifica tradicional. A partir de distintas
perspectivas, estudiosas denunciaram lacunas, apontaram desvios ou
criticaram interpretacGes das grandes teorias; buscaram incorporar as
mulheres e, mais adiante, as relagdes de género a essas formulagdes
(LOURO 1990 p. 147).

Bandeira (2008, p.12) traz uma sistematiza¢do de como autoras feministas somaram-
se a critica a ciéncia tradicional, demonstrando que os valores cientificos estavam atrelados
a caracteristicas consideradas masculinas, objetividade e neutralidade, enquanto as mulheres
eram estigmatizadas e associadas as caracteristicas como a valorizacédo da subjetividade e ao
sentimentalismo. Tal narrativa fora fundamentada numa forte evocacdo a natureza e seus

valores atribuidos ao masculino e ao feminino, estando a mulher mais proxima da natureza.

A exclusdo das mulheres do campo cientifico foi justificada por
argumentos assentados na fisiologia e psicologia femininas: “mesmo a
grande feminista inglesa Mary Wollstonecraft, em seus esforcos para criar
igualdade entre os sexos, encorajava as mulheres a tornarem-se mais
masculinas e ‘respeitaveis”. Ou seja, assemelhar-se ao homem para poder
ingressar em certos circulos cientificos e ser aceita em determinados
canones do conhecimento constituiram-se no passaporte de alguns
cientistas da época. Pois, se o pensamento cientifico fundador propugnava
a ideia de um sujeito “masculino universal”’, o que equivaleu a exclusao
feminina tanto da producdo da ciéncia como de sua historia, apds a
Revolugédo Francesa, o pensamento liberal garantiu a cidadania masculina
e suspendeu as conquistas de liderancas femininas na politica nas ultimas
décadas do Antigo Regime (BANDEIRA, 2008, p.12).

Deste modo, podemos dizer que a ciéncia esteve associada a masculinidade,

excluindo ndo sé a participacao e mulheres no ambito de sua producdo, como a imagem da
ciéncia desassociou-se as mulheres dificultando o reconhecimento das cientistas.
Corroborando com a afirmativa sobre as pressdes sofridas por mulheres cientistas para que
abandonem todos os valores femininos em busca de uma masculinizacdo para ganhar
legitimidade enquanto cientistas.

SARDENBERG cita HARDING (1991, 1998) afirmando gue no campo das ciéncias
sociais, se faz necessario tirar de centro a figura do homem "macho™ que esta enraizado nos
didlogos da lingua portuguesa no Brasil, no sentido de analisar as contribuicdes femininas
em todas as esferas e ndo s6 aquelas que os homens tém considerado suscetiveis de estudos.

Desse modo, faz-se necessario pensar essas mulheres inseridas na sociedade enquanto
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vitimas da dominagdo masculina em formas diversas, ndo s6 as que estdo sendo estudadas,
mas também as cientistas sociais que estdo produzindo estes estudos. Ainda de acordo o
pensamento de Sardenberg (2001),

“as praticas cientificas feministas fundamentam-se, assumidamente, em
uma praxis politica — em um projeto de transformacgéo das relacfes de
género -, ao passo que um dos fundamentos basicos da Ciéncia Moderna é
justamente a necessidade de se impor uma separacdo entre “fatos” e
“valores”. Sem essa separagdo, ou melhor, s6 com total “neutralidade” é
possivel assegurar a objetividade necessaria para a busca de “verdades
cientificas”. Consequentemente, pensar em uma ciéncia feminista — ou em
qualquer outra possibilidade de ciéncia politizada — requer, como primeiro
passo, a desconstrucao dos pressupostos iluministas quanto a relagdo entre
neutralidade, objetividade e conhecimento cientifico. Requer, portanto, a
construgdo de uma epistemologia feminista - de uma teoria critica
feminista sobre o conhecimento —, que possa autorizar e fundamentar esse
saber que se quer politizado” (SARDENBERG, 2001 p.3).

Desse modo, ainda segundo a autora supracitada, "mesmo que se caminhasse com
objetivo de reconhecer as mulheres como objeto de investigacéo cientifica, a sua (nossa)
legitimidade enquanto sujeitos do conhecimento, bem como a nossa autoridade epistémica
vai de encontro com a questdo da objetividade e “neutralidade cientificas” (2001 p.3).

Ao longo dos anos, as feministas anglo-americanas passaram a utilizar o termo
género em troca ao termo sexo. Tendo como objetivo retirar as caracteristicas bioldgicas do
centro das discussdes teoricas dando assim, maior visibilidade a constituicdo social das
diferencas entre os sujeitos, ou seja, a mulher e 0 homem. Para Louro (1997, p.7), sexo &
definido apenas como o 6rgdo sexual do individuo, ou seja, as caracteristicas bioldgicas do
mesmo.

Enguanto género é toda uma construcao social em que se faz em relacéo ao ser mulher
e ao ser homem, porém este “ser” homem e mulher, implica no que cada um podera ou ndo
fazer na sociedade, ou seja, a representacao social dada a cada um, relacionando as atitudes
e os direitos dentre outros. Ou seja, 0 sexo € ferramenta politica para justificar a atribuicao
de sentidos a um corpo e significa-lo culturalmente, a0 mesmo tempo em que o cria como
efeito de poder desta cultura de carater binario e heteronormativo. Desta feita, 0 género é
produzido no interior de tramas culturais, sendo necessario que entendamos a funcao do sexo
como a principal ferramenta politica dentro desta trama. Género e sexo estdo enredados em
suas significagdes culturais, mas, € priorizado nas interpretaces hegeménicas em detrimento

das outras significacoes.
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Louro (2003, p. 148), ainda cita Santos (2009, p. 2) afirmando que "assumir o género
como categoria analitica significou uma transformacéo epistemoldgica, uma decisdo que
implicou numa mudanca tedrica". Desse modo, foi necessaria uma mudanca em relacdo aos
estudos tedricos para que houvesse uma compreensdo no que tange as implicagdes sociais

acerca da mulher.

Assim sendo, 0 movimento feminista se tornara um mecanismo que a mulher
encontrou para sobrepujar barreiras. Uma destas é de ndo permanecer ocupando apenas 0s
espacos domésticos, mas também, de estar em outros espacos, como na politica, educacéo,
saude, por exemplo. Visto que a mulher compreendida como totalmente submissa ao
homem, onde estes que determinavam o que a mesma podia ou ndo fazer, negando sua
autonomia, seu poder de escolha, sobre casamento, escolha de querer ou nao ter filhos, de
decidir sobre sua sexualidade enfim, tinha suas expressoes, seus desejos silenciados.

A luta referente aos direitos femininos era realizada de forma homogénea pelo
proprio movimento feminista que reivindicavam os direitos das mulheres, como se existisse
apenas um perfil de mulher, sendo neste caso, a branca, desconsiderando 0s outros contextos
e feminilidades que construiam a mulher negra, e a indigena como se essas mulheres
tivessem as mesmas oportunidades de acesso, direitos, desejos, necessidades e subjetividade
que a mulher branca. Diante disso, podemos dizer que a categoria mulher tomada como
universal € abstrata, na medida em que esconde as historicidades de femininos diversos,

gerando incapacidade politica de analise da realidade concreta no/do género.

3.6 Pesquisa Qualitativa

Segundo Severino (2007, p. 120), a pesquisa qualitativa do tipo participante é aquela
em que o/a pesquisador/a, para realizar a observacdo dos fenémenos, compartilha a vivéncia
dos sujeitos pesquisados, participando, de forma sistematica e permanente, ao longo do
tempo da pesquisa. Dessa forma, André e Ludke (2004, p.11) trazem sua contribuicdo a
respeito da pesquisa qualitativa, afirmando que a mesma tem o ambiente natural como fonte
direta de dados e o/a pesquisador/a seu principal instrumento, ou seja, a pesquisa qualitativa
presume o contato direto e prolongado do/a pesquisador/a com o ambiente e 0 objeto

investigado.
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A pesquisa qualitativa se fundamenta na busca da solu¢do de problemas préticos,
onde o/a pesquisador/a se debruca em descobrir resposta para um determinado problema
para descrever um acontecimento de forma satisfatoria. A respeito disso, André e Ludke
(2004) trazem ainda que, a pesquisa qualitativa envolve a obtencdo de dados descritos,
adquiridos no contato direto do/a pesquisador/a com a situagdo estudada, e enfatiza mais o
processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos/as participantes. (p.
13).

De acordo com Deslandes, Gomes e Minayo (2016, p.20), “(...) a pesquisa qualitativa
responde a questdes muito particulares, ela se ocupa dentro das Ciéncias Sociais com o

universo dos significados dos motivos das aspiracdes das crengas dos valores e das atitudes”.

3.7 Pesquisa-acao

Atualmente, no Brasil bem como em outros paises, a pesquisa-Ac¢do vem sendo
aplicada em diversos campos de atuacdo, seja na educacdo, comunicacdo, organizacao,
servico social, dentre outros (THIOLLENT. 1986 p.8). Ainda, segundo o autor a pesquisa-
acao e a pesquisa participante estdo ganhando relevancia em varios meios sociais, no entanto,
vem sendo confrontada, especialmente por parte de alguns partidarios da metodologia
convencional que as percebe como ameaca, supondo que as mesmas podem causar
rebaixamento do nivel de exigéncia académica.

Thiollent (1986, p.19) considera que "a pesquisa-a¢do ndo € constituida apenas pela
acdo ou pela participacdo. Com ela é necessario produzir conhecimentos, adquirir
experiéncia, contribuir para a discussdo ou fazer avancar o debate acerca das questdes
abordadas”. Desse modo, numa pesquisa-acdo, o/a pesquisador/a e os/as participantes estao
imbricados/as, porque o objetivo é tentar solucionar algum problema, e isto precisa acontecer
de forma cooperativa. No entanto, precisa existir um papel bastante ativo do/a pesquisador/a
na propria realidade onde acontecem os fatos. Para tanto, faz-se necessario entender que, a
pratica da pesquisa-acdo, trata-se de uma pesquisa empirica, uma pesquisa de campo, ou
seja, a mesma s6 podera ser realizada se o/a pesquisador/a estiver inserido/a no ambiente a
ser pesquisado.

Como nessa modalidade de pesquisa faz-se necessario a agdo cooperativa para o éxito
do seu desenvolvimento, as tomadas de decisdes precisam acontecer em conjunto. E

necessario haver interacéo entre pesquisador/a e participantes. O objetivo de uma pesquisa-
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acdo é a resolucdo de uma situacdo/problema. Desse modo, 0 objeto de analise ndo séo as
pessoas, mas sim, a propria instituicdo, ou uma determinada situacéo.

A pesquisa-acao surgiu apés a Segunda Guerra Mundial, a partir da necessidade de
se solucionar problemas em industrias e fabricas de zonas rurais, em um momento no qual a
mao de obra era incapaz de conseguir altos padrbes de producéo. Dentro da industria, a
pesquisa-acdo agiu por meio de alguns fatores: decisdo de grupo, auto-organizagéo,
formacdo de gestdo competente, modificacdo de esteredtipos e valores, e em como vencer a
resisténcia a mudancas.

Segundo Thiollent (1986, p. 18) esta metodologia pode desempenhar um papel
importante nos estudos e na aprendizagem dos/as pesquisadores/as e nos/as demais
participantes imersos/as em situagdes problematicas. E, embora seja considerada pesquisa,
com seu carater pragmatico, a pesquisa-acao se difere da pesquisa cientifica tradicional, pois,
ao mesmo tempo em que ela altera o que esta sendo pesquisada, ela é limitada pelo contexto
e pela ética da pratica.

Ainda de acordo com Thiollent (1986, p. 17) a configuracdo de uma pesquisa-acao
depende dos seus objetivos e do contexto no qual € aplicada. Segundo o autor no primeiro
caso, "a pesquisa-acdo € organizada para realizar os objetivos praticos de um ator social
homogéneo dispondo de suficiente autonomia para encomendar e controlar a pesquisa”
(idem). Ou seja, 0s pesquisadores assumem 0s objetivos definidos e orientam a investigacéo

em funcédo dos meios disponiveis.

3.8 Pesquisa de Campo

A pesquisa de campo também é um caminho metodolégico de grande valor no
desenvolvimento bem como na compreensdo do tema, pois a mesma se constitui no
levantamento dos dados onde os fendmenos acontecem, permitindo a aproximacao de forma
direta com o objeto de estudo e ainda, traz consigo principios interessantes que norteiam o/a
pesquisador/a. Nesta perspectiva, Gonsalves (2001, p.67) afirma que pesquisa de campo
“(...) é o tipo de pesquisa que pretende buscar a informagdo diretamente com a populacao
pesquisada. A pesquisa de campo € aquela que exige do pesquisador um encontro mais
direto”. Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir ao espaco onde o fendmeno ocorre, ou ocorreu

e reunir um conjunto de informacGes a serem documentadas. (GONSALVES, 2001, p. 67).
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Fica evidente que a pesquisa de campo possui importantes caracteristicas, as quais
tornam o encontro do/a pesquisador/a com o espaco e o fendmeno a ser pesquisado um

momento de extrema importancia, e para, além disso, contribuiu de maneira satisfatéria para

a compreensdo da tematica em questao.

3.9 O Local de Producgéo da Pesquisa

O campo empirico de nossa pesquisa € o Centro de formacdo de Professores- CFP, da
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia-UFRB, localizado, na Avenida Nestor de
Melo Pita, N° 535- Centro na cidade de Amargosa - Bahia, sendo um dos municipios que
compde o Territério de 19 Identidades do Vale do Jiquirica, distando de 240 km da capital
do Estado, Salvador. O municipio possui uma populacéao total de 37.081, sendo a Populacéo
urbana 24.891 para uma Populacgéo rural de 9.460 habitantes. (Figura 1). O vale do Jiquirica

esta localizado na regido Centro-Sul da Bahia, e € composto por vinte Municipios.

Figura 1: Mapa de Localizacdo do Municipio de Amargosa

TERRITORIO DO VALE DO JIQUIRICA - BAHIA
Localizagao do Municipio de Amargosa

2
Y%
%
%

Fonte: Coordenacao Estadual dos Territorios, 2007

Criada pela Lei 11.151 de 29 de julho de 2005, a UFRB surge a partir da expansdo das
atividades de ensino, pesquisa e extensdo da antiga Escola de Agronomia da Universidade
Federal do Estado da Bahia-UFBA, sediada na Cidade de Cruz das Almas- Bahia.
Atualmente a instituicdo, além de Amargosa, possui Centros de ensino nas cidades de

Cachoeira, Feira de Santana, Santo Antdnio de Jesus e Santo Amaro. E importante frisar que
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o CFP (Figura 02) teve origem no ano de 2006, um ano apoés a criagdo da UFRB, e dispde
de oito cursos de graduagdo, sdo as Licenciaturas em: Pedagogia diurno e noturno,
Letras/Libras, Quimica, Fisica, Filosofia, Educacdo Fisica, Matematica e Educacdo do
Campo com Habilitagdo em Ciéncias Agrarias, e recentemente oferta o curso de Tecnologia
em Agroecologia pelo PRONERA (Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria).

Além dos cursos de graduacdo a UFRB/ CFP oferece trés tipos de Especializacdes e um
Mestrado Profissional: (Especializacdo em Educacéo e Interdisciplinaridade, Especializagdo
em Ensino de Ciéncias - Anos Finais do Ensino Fundamental "Ciéncia é Dez!”
Especializagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica, e Mestrado Profissional em Educagéo
do Campo).

A implantacdo de um campus universitario na cidade de Amargosa trouxe um destaque
muito grande para o lugar, proporcionando a movimentacdo na economia, pois recebe
discentes de todo o territdrio brasileiro. Além disso, altera significativamente valores locais
com a insercdo e partilha de experiéncias de grupos sociais inseridos em outros contextos.
Destacam-se ainda, as parcerias firmadas com as escolas da Rede Basica de Ensino, onde as
mesmas disponibilizam o acesso aos discentes da universidade para realizarem seus estagios,

entre outras atividades educacionais.

A concretizacdo da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia — UFRB, que ocupa o
Reconcavo da Bahia, o Territorio de Identidade Portal do Sert&o e Territorio de e Identidade
Vale do Jiquirica (onde esté inserido o Centro de Formacédo de Professores) foi necessaria a
participacdo da sociedade Civil, bem como, uma parcela da sociedade académica, de
politicos da regido, e também de individuos que compreendiam as possibilidades de
transformacdo e desenvolvimento que a implantacdo de uma Universidade Federal no

interior Baiano traria a regido do Recéncavo.

O Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI (2015-2019) traz que a primeira
manifestacdo registrada sobre o desejo de trazer o ensino superior para a regidao do
Reconcavo da Bahia encontra-se em uma ata da Camara de Vereadores do municipio de
Santo Amaro da Purificacdo que, por meio de uma reunido realizada no dia 14 de junho de

1822, esclarecia sua adesdo ao movimento de independéncia e seu apoio ao Principe Dom
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Pedro I. Destaca-se que, atualmente a universidade dispée de um novo PDI valido até o ano
2030 em sua pagina na internet.’

Tal ata destaca a necessidade da criagdo de uma universidade na regido. Traz ainda que
naquele periodo, o pensamento imediato era da criagdo de uma universidade e ndo de apenas
de escolas superiores, modalidades na quais as elites concentravam seus esfor¢os. No
entanto, mesmo sob o presente reinado de Dom Pedro |, tal pedido foi acolhido, porém, no
ano de 1859, Dom Pedro Il cria o Imperial Instituto Baiano de Agricultura (11BA),
respondendo a pressdo feita pelos fazendeiros e donos de engenho os quais enfrentavam
grave crise na economia agucareira, desencadeada por pragas nas plantacdes de cana-de-

acucar e de café do Nordeste e outras regides.

Assim sendo, o surgimento do I1BA, ocasionou em um conjunto de medidas que modernizou
0 setor atraveés do convencimento de que a inovacao agricola dependia da pesquisa cientifica.
Em 1877 é, finalmente, criada a Imperial Escola Agricola da Bahia (IEAB), como parte da
estratégia que visava a modernizacdo da agricultura brasileira sendo ela a primeira escola
agricola da América Latina (FRAGA, 2010; UFRB, 2010, ARAUJO, 2006). Assim,
localizada de forma estratégica na cidade de S&o Bento das Lages, na regido da Vila de Sao
Francisco do Conde, zona limitrofe entre Santo Amaro e S&o Francisco do Conde, um dos
maiores pdlos de producéao acucareira do Reconcavo, a IEAB reuniu para sua criacao tanto
recursos publicos quanto privados, na perspectiva de qualificar mao-de-obra para o
desenvolvimento do trabalho agricola, porém, em 1880 houve uma reducdo nos recursos
para sua manutencdo fruto de constantes disputas politicas desencadeadas desde a

proclamacdo da Republica.

Por fim, no ano de 1902 ocorreu seu fechamento, ocasionado por um severo corte
financeiro. Naquele periodo, a instituicdo ja havia diplomado duzentos e setenta e quatro
profissionais. Em sua acidentada histdria, a escola foi transferida para Salvador, em 1931,
para retornar ao Reconcavo em 1938, sendo definitivamente instalada em Cruz das Almas
no ano de 1943. Obviamente, a historia desta escola integra a estratégia de fortalecimento
das elites locais por meio do conhecimento, no entanto, isso ndo impediu que, mais tarde,
estes espacos fossem ampliados e tomados pelos movimentos que reivindicavam seu lugar

na educacéo.

! https://www.ufrb.edu.br/pdi/pdi-2019-2030
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Dessa forma, no ano de 2002, protagonizada pela mobilizagdo da sociedade civil,
agenciada por movimentos sociais e a¢oes institucionais a eles aliadas e apoiada pelo entéo
Reitor da Universidade Federal da Bahia (UFBA), Professor Naomar Monteiro de Almeida
Filho, no dia sete de outubro, foi proposta a criagédo da Universidade Federal do Recbncavo
da Bahia-UFRB, em reunido com a bancada de deputados federais e senadores baianos.
Posteriormente, em 2003, o Conselho Universitario da UFBA (CONSUNI) discutiu a
proposta de desvinculagcdo da Escola de Agronomia, e partir da mesma criar uma nova
universidade federal no Estado da Bahia. Tal reunido resultou na criacdo de uma comissao
com a finalidade de elaborar um parecer do que viria a ser a UFRB. Nesta perspectiva, no
segundo semestre do ano de 2003, com o0 objetivo de mobilizar a comunidade, movimentos
sociais e forgas de todos os segmentos politicos em prol de um pensamento comum, o qual
seria a criacdo da nova universidade, realizaram-se audiéncias pablicas nos municipios de
Amargosa, Cachoeira, Castro Alves, Cruz das Almas, Maragogipe, Mutuipe, Nazaré, Santo
Amaro, Santo Antonio de Jesus, S&o Félix, Terra Nova e Valenga.

Assim, o projeto de criacdo da UFRB, foi encaminhado com éxito ao Presidente da
Republica Luiz Inacio Lula da Silva, em outubro de 2013. Para tanto, no més de marco de
2005, com intuito de fortalecer o projeto que futuramente daria surgimento a uma nova
universidade, a Escola de Agronomia da UFBA amplia suas atividades de ensino, pesquisa
e extensdo, criando trés novos cursos de graduacdo, a saber, os cursos de Engenharia
Florestal, Engenharia da Pesca e Zootecnia.

Assim sendo, no vigente més, a Presidéncia da Republica envia o Projeto de Lei de
Criacdo da UFRB para o Congresso Nacional, e entéo, no dia seis de julho de 2005, o Projeto
foi aprovado pela Camara de Deputados Federais e, em doze de julho do mesmo ano, foi
aprovada no Senado Federal. Assim, com a desintegracdo da Escola de Agronomia da
UFBA, foi criadaa UFRB por meio da Lei 11.151, de 29 de julho de 2005, e a partir de entdo
a instituicdo passou a integrar todos os cursos de todos os niveis da Escola de Agronomia da
UFBA, também foram redistribuidos os cargos ocupados e vagos do Quadro de Pessoal da
UFBA, disponibilizados para funcionamento da Escola de Agronomia.

Decerto, a UFRB € uma universidade multicampi, possui campus na cidade de Santo
Antdnio de Jesus onde funciona o Centro das Ciéncias da Saude (CCS), em Cruz das Almas
com os Centros de Ciéncias Agrarias Ambientais e Biologicas o (CCAB), e o Centro de
Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas (CETEC), em Cachoeira o Centro de Artes letras (CAHL),

em Feira de Santana o Centro de Ciéncia e Tecnologia em Energia e Sustentabilidade
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(CETENS), o Centro de Cultura, Linguagens e Tecnologias Aplicadas (CECULT) na cidade
de Santo Amaro, e o Centro de Formacéo de Professores (CFP) na cidade de Amargosa —
Bahia

De acordo com Godinho & Santos, (2007, p.15), no segundo vestibular da UFRB em
julho de 2006, foram oferecidas as primeiras vagas para 0 campus de Amargosa: cento e
vinte vagas divididas equivalentemente entre as licenciaturas de Pedagogia, Matematica e
Fisica. E em outubro do vigente ano, o campus de Amargosa comegou suas atividades
contando com nove professores. Entre janeiro e fevereiro de 2007 somaram-se mais de doze
docentes, que haviam sido aprovados no concurso realizado em maio de 2006.

Neste vieis, a UFRB surge com a missdo de exercer de forma integral e com
qualidade, as atividades de ensino, pesquisa e extensdo com o0 pensamento de promover o
desenvolvimento das ciéncias, letras e artes e a formacdo de cidaddos providos de
competéncia técnica, cientifica e humanistica e que valorize as culturas locais e os aspectos
especificos e essenciais do ambiente fisico e antropico.

Desse modo, verifica-se que a Universidade e o Reconcavo possuem afinidade que
proporcionam a diversidade de culturas e saberes aos que estdo ao seu redor, possibilitando
a construcdo do conhecimento cientifico, na perspectiva de oferecer a sociedade uma
educacdo de qualidade na qual tende compartilhar seus beneficios com a sociedade externa
promovendo assim o desenvolvimento da regido como todo.

Na Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB) o perfil estudantil de
mulher, universitaria e mae é cada vez mais frequente, seja na graduagdo, como na P0os
graduacéo, e isto demanda elaboracédo de politicas de permanéncia estudantil para permitir o

acesso pleno ao ensino.

3.10- Sujeitos de Pesquisa e Instrumentos de Pesquisa

Nesta perspectiva, o referencial metodoldgico da pesquisa em tela constitui-se por
meio da metodologia da pesquisa-acdo, utilizando-se da pesquisa de campo para
compreender como as mulheres/ maes negras do Mestrado Profissional em Educacéo do
Campo conciliam maternidade/ vida académica e a (in) existéncia de politicas publicas
nesse contexto. Consideramos que um dos critérios de ingresso no programa é a atuacao no
campo profissional. Contudo, essa prerrogativa ndo oferece garantia de condigcdes de

permanéncia. Deste modo, as mulheres mées negras da P6s Graduacdo em Educacdo do
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Campo sdo os sujeitos desta pesquisa. Primeiramente, entenderemos como as maes negras
compreendem-se a si e a partir desta compreensdo buscaremos uma estratégia-solugdo para
a garantia da permanéncia, como é proprio da pesquisa-a¢do, como ja dissemos.

Na proposta curricular do Mestrado Profissional em Educagédo do Campo-UFRB-
CFP, centrada na formacdo do pesquisador e sua pratica, a pesquisa em questdo esta
vinculada a linha trés: Cultura, Raga, Género e Educacéo do Campo.

A partir da compreensdo do contexto das médes mulheres negras campesinas e sua
percepcao da maternidade/academia, pensamos em construir um projeto em conjunto com
elas. Sera desafiador, ao mesmo tempo gratificante, tendo em vista que sou atravessada por
toda construcdo historica e social. Desse modo, enquanto mulher negra do campo e mae
sinto-me no dever de assumir uma posicao politica na perspectiva do fomento, da criacédo e
efetivacdo de politicas publicas que ultrapassem as barreiras que impedem o pleno progresso
académico e social de mulheres/mées/universitarias.

Este projeto, que seréd fruto final deste mestrado profissional, denominar-se-a
PROJETO DE CIRANDA bellhooks (In memoriam) e tem como objetivo oferecer um espaco
educativo de cultura e formacdo, de cuidado e de recreacdo educativa para as/os filhas e
filhos da/os discentes regularmente matriculadas no Mestrado Profissional em Educacao do
Campo, UFRB-CFP, durante as Etapas de Tempo Universidade, com idades entre 3 anos
(primeira infancia), periodo integral, e de forma integral, de 4 a 10, de forma parcial, no
turno oposto a escola.

Considerando a abrangéncia do Programa de Mestrado Profissional em Educacédo do
Campo, no qual o perfil discente se espalha por todo o Brasil, nem sempre € possivel reunir
todos em um mesmo tempo e espaco. E ainda, considerando o0 momento pandémico que
estamos atravessando, para alcancar os objetivos aqui apresentados escolheu-se utilizar um
misto de métodos qualitativos de coleta e analise dos dados como a pesquisa participante,
entrevistas semi estruturadas, pois segundo Ludke e André (2004) a escolha do método se
faz em funcdo do tipo de problema estudado (p.15). Ainda de acordo com as autoras, em
geral, o/a pesquisador/a desenvolve sua investigacdo passando por trés etapas: exploracéo,
decisdo e descoberta.

Uma estratégia para coleta de dados seria a ferramentae-survey, que de acordo com
FREITAS, OLIVEIRA, SACCOL E MOSCAROLA (2000), “pode ser descrita como a

obtencdo de dados e informagdes sobre caracteristicas, acbes ou opinides de determinado
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grupo de pessoas, indicado como alvo de uma populagéo alvo, por meio de um instrumento
de pesquisa, normalmente um questionario” (p.105).

Com a necessidade do uso de tecnologias portateis, 0 e-survey apresenta-se como
uma ferramenta adequada para atingir o publico alvo. Sua facilidade de autopreenchimento,
bem como a garantia do anonimato, o baixo custo e a sistematizagdo dos dados, oferecidos
pelo Google Formularios, sdo fatores que colaboram para a adesdo do publico ao
preenchimento do formulario. O e-survey sera realizado utilizando o Google formuléarios,
sendo composto por questdes de multipla escolha fechadas e abertas que refere-se ao sentido
dado pelas discentes as dificuldades ou ndo de ser mée durante a p6s graduacéo.

O formuléario da pesquisa foi enviado por e-mail para um total de trinta e seis
mulheres de forma genérica. Os e-mails foram coletados junto a pagina oficial do Programa
de Pos- graduacdo de Educacdo do Campo (PPGE do Campo).

Considerando que por trata-se de um momento pandémico, onde as aulas ocorreram
de forma cem por cento remota ndo possibilitou que estivéssemos encontros presenciais tais
como: rodas de conversa, grupo focal, entre outros. Nesta perspectiva € importante ressaltar
que, ndo houve retornos significativos por parte das entrevistadas. Assim sendo, no total
supracitado apenas oito mulheres responderam ao questionario e deste total afunilamos para
seis.

Tais dados passardo por analise descritiva, sendo tabelados e apresentados em
formatos de graficos que possibilitem a facil interpretacdo da realidade vivida pelas mées
negras intelectuais do Programa em estudo. Os dados coletados por este instrumento
metodoldgico nos possibilitaram tracar um perfil do publico aqui estudado, compreendendo
alguns aspectos sociais e econdmicos de suas vidas.

A escolha por trabalhar com discentes de pos-graduacdo deu-se por dar continuidade
aos estudos sobre permanéncia materna na universidade, pois tal dendncia ja fora feita no
ano de 2018, atraves do trabalho de conclusdo de curso. Ressalto que as participantes da
pesquisa, sdo as discentes do Mestrado Profissional em Educacdo do Campo e nao
necessariamente as participantes da pesquisa da graduacdo em 2018. Buscamos também
entender se as estratégias e os enfrentamentos em busca de permanéncia divergem com a
ascensao académica.

Para a codificacdo dos nomes das entrevistadas, preservacao das suas identidades e
compreensdo dos sentimentos das mesmas, foram utilizados nomes de escritoras negras,

como forma de homenagea-|las.
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Tabela 1 — Apresentacéo das entrevistadas

BREVE DESCRICAO

NOME IDADE RACA | IDENTIDADE SEXUAL | N° DE FILHOS (A)
Lélia Gonzalez 43 Negra Heterossexual 1-3
Conceicéo Evaristo 41 Negra Heterossexual 1-3
Daves 40 Negra Heterossexual 1-3
Maya Angelou 44 Negra Heterossexual 1-3
Carolina de Jesus 27 Negra Heterossexual 1-3
Geni Guimarées 48 Negra Heterossexual 1-3

4 O QUE OS DADOS REVELAM

“Quando as mulheres negras se movem, toda a estrutura politica social se
movimenta na sociedade”, exatamente porque, estando na base, o
movimento das mulheres negras desestrutura e desestabiliza as rigidas e
consolidadas relacdes desiguais de poder no sistema capitalista” (Davis
apud Figueiredo, 2018).

Tomando como recorte o texto supracitado da potente e necessaria escritora negra
Angela Daves, presente nos capitulos de Mulheres, raca e classe onde a mesma vem
argumentando a respeito da necessidade da movimentacdo das mulheres negras para
promover o rompimento das questdes desiguais ancoradas no capitalismo, fica notoria a
necessidade de unir forcas, entendendo que a pauta sobre permanéncia de mulheres mées
pretas na universidade, nunca foi e nunca seré algo dado de “mao beijada”.

Os trechos dos inscritos de Davis revelam marcas e cicatrizes deixadas como um
legado da escraviddo, e que ainda pode ser percebido na estrutura das relac6es de trabalho,
relacBes sociais e raciais. Tal legado se acentua na caréncia de bibliografias que descrevem
a historia real do povo preto, e pode ser avistado nos lugares que este povo e outros grupos
oprimidos ocupam no imaginario de uma sociedade que, por sua vez, se revela racista,
machista e classistas. E possivel perceber o legado citado por Davis, quando a autora
descreve acontecimentos historicos que envolvem ndo s6 as mulheres negras, mas 0S

movimentos sociais e as lutas que representam carregadas de contradicGes.
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Assim, na perspectiva de construir uma narrativa critica dos principais movimentos
de sua época, bem como revelar o que as mulheres negras estavam discutindo, Davis “bebeu
na fonte” do historiador Hebert Aptheker, do sociélogo W. E. B. Du Bois, do abolicionista
Frederick Douglass e das feministas Elizabeth Candy Stanton, Susan B. Anthony e Ida B.
Wells, no sentido de da visibilidade e construir a narrativa de um fendmeno a ser analisado
com asua interpretacéo interseccional das opressoes, sem romantizar ou camuflar a realidade
concreta da vida das mulheres negras.

Deste modo, é possivel afirmar que a filésofa Angela Davis realiza uma analise da
opressao, tomando como ponto de partida 0 modo como 0s movimentos sociais se organizam
e como acolhem (ou ndo) as diferentes experiéncias, entendendo que foram as experiéncias
das mulheres (género), negras (raca) e trabalhadoras (classe), e suas relagbes com o0s
movimentos que lutava por libertacdo, que abriu caminho para a formacéo do entendimento
concreto de como as opressdes de raca, classe e género operam de forma simultanea.

Estudos de Araujo (2006), trazem que, apesar das multiplas conquistas feministas
nos ultimos anos, destacarem a expressiva entrada das mulheres no mercado de trabalho e
no ensino superior, quando a pauta é discutir cuidado dos filhos e da casa, a cobranca ainda
recai sobre os ombros das mulheres. A pesquisa em tela, apresenta dados que nao vao na
contra méo dos estudos supracitados.

sdo mulheres na faixa etaria entre 27 a 48 anos, em sua maioria negras,
heterossexualis, casadas, maes de um a trés filhos. Todas residem no interior Estado da Bahia,
em sua maioria, participa de movimentos Sociais. 75% destas (2) possuem emprego formal,
com renda entre R$1200 a 2000.

A serem questionadas sobre como foi a trajetdria estudantil até o presente momento,
Evaristo respondeu:

“Toda a minha formacao académica, so foi possivel pois foi via cursos do
PRONERA, com acesso a bolsas com recurso para transporte,
hospedagem e alimentacdo com essas condi¢des foi possivel ocupar a
universidade com o objetivo de contribuir com a classe trabalhadora’.

EVARISTO (41 anos)
Angelou continua...

“Comecei a estudar em uma escola da roga em classes multisseriadas.
Para dar continuidade aos estudos foi preciso ingressar na escola da
cidade (urbana). Os itinerarios que atravessaram a minha trajetoria foram
importantes para me construir enquanto pessoa, mulher preta, do campo.
Ingressei na universidade depois da experiéncia e ser mae”. ANGELOU

(44 anos)
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A partir de Evaristo, podemos perceber a importancia dos Movimentos Sociais na
continuidade dos estudos, bem como na formacao de mulheres e homens do campo. Por sua
vez, de acordo com INCRA, (2011), o PRONERA tem como objetivo oferecer educagéo
formal aos jovens e adultos beneficiarios do Plano Nacional de Reforma Agraria (PNRA),
em todos os niveis de ensino e areas do conhecimento; melhorar as condi¢cdes de acesso a
educacdo do publico do PNRA; proporcionar melhorias no desenvolvimento dos
assentamentos rurais por meio da formacdo e qualificacdo do publico do PNRA e dos
profissionais que desenvolvem atividades educacionais e técnicas nos assentamentos.

Ja Angelou, destaca a importancia das classes multisseriadas na sua formacao inicial.

De acordo com estudos de Santos (2006;2010), embora muito se tenha avancado e
conquistado, € ainda notorio a falta de politicas publicas que fortalecam a educacdo dos
povos que vivem no Campo [...] h& apenas a oferta dos primeiros anos do Ensino
Fundamental na roca. Nesse sentido, os estudantes dos espacos rurais, de turmas
multisseriadas, migram para as escolas da cidade para que possam dar continuidade aos seus
estudos. Dentre inimeros desses desafios existem quatro que sao cruciais; sair do espaco
rural para o espaco urbano; de uma pequena para uma grande escola; da multissérie para a
série, da uni docéncia para a pluridocéncia e acordar muito cedo para realizar o transito
campo/cidade/campo.

Corroborando com as falas de Evaristo e Angelou acerca da trajetoria estudantil,

Carolina de Jesus destaca

“Bastante exaustiva, muitas demandas e dificuldades principalmente financeira.
CAROLINA MARIA DE JESUS. (27 anos)

Pode-se perceber na fala de Carolina, que os desafios envoltos no processo formativo
de mulheres mées sdo carregados conflitos desde mentais a dificuldades financeiras. E
importante salientar que as mulheres sdo responsaveis por contribuir com as despesas
financeiras da casa o que torna o processo ainda mais dificil.

Diante do exposto, evidencia-se que 0s espacos académicos nao sdo pensados para a
mulher, principalmente se esta for mde. Ndo existe uma estrutura que garanta a Permanéncia
na Universidade, tendo estas que driblar e enfrentar os desafios para que possam continuar

0S estudos.
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No que tange as razdes e motivos que levaram a ingressar no Mestrado Profissional

em Educagéo do Campo.

“A luta pela educa¢do do e no campo, um curso que me proporcionou conhecer melhor os

processos de elaboracdo da inclusdo da agroecologia no ambito educacional”.

EVARISTO.

Angelou continua

“Sempre tive desejo de estudar. Desde minha infancia acreditava que as
mulheres negras, da roga deveriam estudar, ter espaco para dizer quem
eram e 0 pensavam e contribuir para a constru¢cdo de um projeto
educacional onde as minorias sejam parte integrante dos diversos espacos
de constru¢do de uma sociedade justa e igualitaria”. ANGELOU (44
anos)

Em relacdo a rede de apoio para ingressar na universidade, cem por cento das

entrevistadas respondeu que contaram com a familia, ou seja, seus familiares ficaram feliz

deram todo apoio moral. No entanto, ao serem questionadas sobre estar no Tempo

Universidade do Mestrado, quais as estratégias utilizadas para conciliar a maternidade com

a vida académica, e se encontraram dificuldades quanto a isso, Daves respondeu:

“Tenho muitas dificuldades. Sou mde de 3 criancas pequenas sendo as
mais nova 1 casal de gémeos (que ja é um desafio mesmo sem ser
estudante). Quando iniciei o0 mestrado eles tinham acabado de fazer 2 anos
e eu ainda estava da assumindo a minha funcdo de coordenadora
pedagogica em 5 localidades diferentes (o que me fez perder algumas aulas
e ficar ainda mais sobrecarregada de demandas). DAVES (40 anos).

Assim, é notorio que a conciliacdo entre carreira e maternidade ainda € vivenciada

como um periodo bastante arduo por grande parte das mulheres.

Daves continua...

“Atualmente, encontro- me de licenga para estudos. Minha mée ficava com
0S meninos para eu participar no tempo universidade. Mas as aulas
estendidas em trés turnos me faziam ficar fora o dia inteiro e quando
chegava, as criancas ficavam demonstrando estarem sentindo minha falta
e choravam querendo colo as duas de vez. Também ainda precisava la
pelas tantas da noite, ajudar a mais velha com as atividades da escola,
organizar almogo para o dia seguinte, a rotina do sono dos meninos etc.
Meu companheiro quando estava em casa participava de algumas
atividades, mas ficava mais, responsavel pela logistica de feira, mercado,
alimentacéo e limpeza da &rea do nosso cachorro etc. Precisei e ainda
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preciso contar com todo apoio possivel de mae, marido, irma para pegar
minha mais velha na escola, tia” DAVES (40 anos)

Observa-se nesta fala que a entrevistada desenvolve multiplas jornadas de trabalho,
e ainda precisa lutar para alcangar o nivel superior que muitas vezes é percebido como
vaidade, ou seja, algo desnecessario, como se a mulher que é mae ndo tivesse o direito de
ocupar um espaco académico, pois sua rotina esta condenada ao lar, aos cuidados dos filhos
e do marido. Evidencia-se ainda através da fala da entrevistada que ser mulher e ser
mulher/méae constitui-se em um grande fardo, este fardo é algo construido historicamente
pela sociedade, e se agrava com 0 acesso a universidade.

Ainda sobre o questionamento, Geni Guimaraes discorre:

“Sim. O fato de ser mae e mestranda exige a criacdo de estratégias muitas
vezes vistas como insanas. O fato de ndo ter um espaco na universidade
onde possa deixar os meus filhos enquanto estudo, me fazem deixar em
casa sozinhos tendo a TV como babd eletronica e entretenimento”. GENI
(48 anos).

Percebe-se, mais uma vez atraves desta fala os desafios enfrentados pela mulher mée
universitaria para estar no ambiente académico, e o quanto a falta de apoio institucional
impulsiona as mesmas a tomar atitudes vistas socialmente como anormal, e por sua vez, essa
mulher passa até mesmo a ser estereotipada como péssima mae, irresponsavel.

Corroborando com a afirmativa de Geni, Carolina Maria de Jesus relata:

Tinha que levar meu filho para as aulas. Alguns professores ndo aceitavam. Sempre tive
muita dificuldade e nenhum apoio da universidade nem familiar. Varias vezes pensei em
desistir por ndo ter nenhuma politica publica que amparasse a mim e meu filho.
CAROLINA (27 anos)

Assim, constata-se a necessidade que politicas de permanéncia qualificadas que
venham atender discentes maes, com ac¢Ges que contribuam com a formagdo académica das
mesmas, bem como o apoio emocional e estrutural.

Estudos de Reis (2009), apontam dois fatores fundamentais que desafiam a
permanéncia dos (as) estudantes negros (as) na universidade: o primeiro esta centrado no
campo material e diz respeito as condi¢Bes objetivas para se realizar um curso superior, pois,
segundo a autora, mesmo estando em instituicdo publica é necessario que o (a) discente

disponha de condigdes financeiras para alimentacdo, transporte e material de estudo; e o
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segundo fator esté relacionado ao nivel simbolico que diz respeito ao significado da presenca
de estudantes negros (as) em cursos historicamente construidos por brancos.

Sobre redes de apoio durante periodo em que estava no Tempo Universidade, quatro
entrevistadas disseram contar com apoio do companheiro, o algum familiar, e trés ndo tinha
apoio de ninguém.

“Algumas vezes na semana minha mde fica com um, minha tia com outro e a mais
velha vai para a escola no periodo da manha. As tarde e noites, todos estdo comigo. Tento

organizar meu tempo dando atividades para eles fazerem ao meu lado”. DAVES

“Ninguéem. Quando ndo levava meu filho, tinha que faltar as aulas ”. CAROLINA

Sobre ser mae e estudante ter acarretado algum empecilno na sua trajetoria, todas as
entrevistadas responderam que sim.

Me sinto sobrecarregada e muitas vezes sufocada. Em geral, as
pessoas ndo se importam muito com a nossa rotina. Enquanto mae, primo
por estabelecer uma rotina com meus filhos. Temos horarios para
almocar, soninho da tarde, da noite ...por conta disso, acabei saindo das
aulas quando passavam das 12:30 ou das 21 h. Quase ndo interagi com
meus colegas no periodo p6s aula porque a minha mée também precisava

de um descanso. Enfim...acabei me privando de algumas coisas para que
0 basico pudesse ser garantido. DAVES (40 anos).

Nota-se nesse relato a tensdo que estar sobre os ombros da entrevistada, e como a
mesma abdica-se de algumas relacGes importantes, em detrimento de estar presente na vida

dos filhos.

Sobre o rendimento académico 37, 5% das entrevistadas, ou seja, duas discentes
responderam ter bom rendimento, 37%, alega ter boa relacdo com os professores, enquanto

25% alegam ter bom relacionamento com os colegas.

@ 2a)o seu rendimento académico:
@ b) a sua relagdo com os professores:
c) a sua relagéo com os seus colegas:
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No que se refere a estd enfrentando ou j& ter enfrentado dificuldades na vida
académica, noventa por cento das mulheres responderam que sim.
CAROLINA DE JESUS

“Sim. Tenho pouco tempo livre para me dedicar as leituras e produgdes. Nao consigo viajar

para participar de eventos. Os pouco que participei foram online”.
DAVES

“Estou enfrentando dificuldade no sentido da minha pesquisa, pois ndo conseguir recurso

para financiar os custos”.
ANGELOU
“Sim, dificuldade financeira, instabilidade emocional, e tempo de qualidade”.

Estas narrativas revelam a questdo da permanéncia material e simbolica interferindo
na permanéncia das discentes. Reis (2009) ressalta que na busca por condicdes de
permanecer materialmente na universidade, alguns estudantes abrem méo de vivencia-la
plenamente, e por sua vez enfrentam grande dificuldade em conciliar os estudos, pois o
tempo para se dedicarem a leitura de textos e realizacdo de trabalhos académicos € exiguo o
que contribui para alguns resultados insuficientes e atraso do curso (REIS 2009.p.72).

Sobre ter conhecimento das Politicas de Assisténcia Estudantil ofertadas pela UFRB
através da PROPAE, e se ja teve acesso alguma delas, uma das entrevistadas respondeu que
ndo, e cinco disseram ter conhecimento, no entanto, nunca conseguiram ser contemplada por
nenhuma modalidade, considerando que as Politicas afirmativas da Universidade em estudo,
sdo voltadas apenas aos cursos de graduacéo.

Sabe-se que a PROPAAE, que tem como missdo assegurar a execucao de Politicas
Afirmativas e Estudantis na UFRB, garantindo a comunidade académica condi¢des basicas
para o desenvolvimento de suas potencialidades. Diante do exposto, cabe o questionamento:

Até que ponto tal organizacdo estd empenhada em garantir suporte concreto para
permanéncia das mulheres maes negras na Universidade? Ou sera que estas discentes ndo

fazem parte da comunidade académica?

E importante destacar que a PROPAAE oferece um auxilio creche, um valor irrisorio
apenas discentes mdes da graduacéo, e as mulheres maes da Pos graduacgdo, sdo excluidas

desse processo, o que valida o quanto o racismo institucional esta impregnado na sociedade,
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e porque ndo dizer, dentro das paredes da UFRB-CFP, e por sua vez valida que quanto mais
a mulher ascende academicamente, mais o sistema tenta sufoca-la.

Ao serem questionadas que se caso houvesse uma Ciranda Infantil instalada na
Universidade, se sentiriam a vontade para deixar seu(a) filho (a), cem por cento das
entrevistadas respondeu que sim. Desse modo, adquirimos respaldo para fortalecer o debate

acerca da criacdo de um espaco Ciranda na UFRB-CFP.

@ Sim
@ Nao

Talvez

Ao serem questionados sobre o que percebiam como aspectos positivos e negativos
na sua vida universitaria, Lélia, Carolina e Daves respondem:
“A vida universitaria me trouxe conhecimento, for¢a, emancipa¢do pessoal, amizades... 0s

negativos e a falta de politicas publicas pensadas para ndés mdes negras e do campo”.

LELIA GONZALES

“Negativo a auséncia de politicas pablicas para as estudantes maes na universidade”.
CAROLINA DE JESUS

“Positivo percebi como sou forte mesmo o mundo dando na minha cara. Negativo, ndo ter
nenhuma politica publica efetiva na universidade que ampare as alunas maes”. ANGELA

DAVES

Ao serem questionadas se ocorreu algum momento critico na trajetoria universitaria
em que pensou em desistir. “Varias. Humilhagdo por parte dos professores e colegas”.
ANGELA DAVES.

“Sim, no dia que levei meu filho para a aula e fui humilhada por um professor por levar o
mesmo a aula. O docente falou o filho é seu, o problema é seu, se vire e saia da minha sala .
GENI MAGALHAES.
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E muito doloroso ouvir estes relatos das minhas irmas sobre tais questdes, pois as
mesmas me atravessaram no periodo da graduacdo, e deixaram marcas profundas que ainda
sagram. Volto a questionar: porque a UFRB que € intitulada uma Universidade cem por
cento negra, e que recebe grande publico de mulheres, dentre estas, mées, resiste em se
adequar a realidade.

Digo isso porque encontrei resisténcia por parte dos gestores para a realizacdo deste
estudo. Por varias vezes foram marcados encontro para apresentar o projeto Ciranda bell
hooks e discutir junto aos gestores o ponto de vista dos (as) mesmos (as) sobre o assunto, e,
simplesmente desmarcavam sem justificativa plausivel.

Sobre se houve alguma mudanca na sua vida pessoal, familiar e profissional apds o
ingresso no Mestrado: “Estou afastada do trabalho. Em relacdo as outras areas, sim!
Conhecer e fazer parte de trajetdrias diferentes, nos fortalece e impulsiona a lutar por dias
melhores”. DAVES
“Sim, 0 mestrado tem me proporcionado uma imersao no territério e estou como professora

na escola que estou pesquisando”. ANGELOU

“Sim. O conhecimento possibilitou adquirir alguns direitos. Porém o financeiro continua

muito dificil”. CAROLINA

Estas narrativas revelam, mais uma vez, a questdo da permanéncia material
interferindo na permanéncia das discentes, no entanto, mesmo com tantos entraves, as
entrevistadas destacaram a importancia que o ingresso no Mestrado proporcionou em sua
vida pessoal, familiar e profissional.

Foi questionado ainda, se as entrevistadas haviam sofrido situacdes de preconceito
ou racismo. Antes de tudo, é importante delimitar a diferenca entre preconceito e racismo,
considerando que sao conceitos extremamente diferentes. Preconceito € um juizo antecipado
que ndo passa pelo crivo da razdo, ou seja, todos 0s grupos podem ter preconceito um com
os outros. No entanto, racismo, é um sistema de opressdo muito mais profundo, que nega
direitos numa sociedade escravocrata, como € o caso do Brasil.

Sobre a questdo, Daves relata:

“Minha mae veio da roca e ganhou a vida vendendo, café e lanches na
feira de Amargosa. Também faziamos salgados para entregar nos bares
da cidade. Meu pai é alcodlatra. Ninguém escolhe nascer sem recurso e
muito menos estd fadado a repetir erros dos outros. J& fui excluida e
marginalizada muitas vezes por questdes financeiras e ja ouvi muita piada
quando apenas tomei um copo de cerveja. J& ouvi de uma méae dizer que
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eu ndo era uma boa pessoa para o filho dela por esses motivos”. DAVES
(40 anos)

O depoimento de Daves narra episddios para além de raca e classe. Tenciona a
questdo do alcoolismo, e como o0 mesmo determina a condigdo financeira de sua familia.
Para além disso, expde herancas malditas do patriarcado. E estarrecedor, porém ndo
incomum, ouvir discurso de uma mulher legitimando estas praticas, e uma mulher que
também é mae. Isso denuncia o quanto a mulher preta ainda é estereotipada e rotulada em
pleno século XXI, e que o machismo possui aliados (a) entre elas.

Em seus inscritos, E EU NAO SOU UMA MULHER, bell afirma que, se por um lado
o racismo foi uma forga que separa homens negros de homens brancos, o sexismo tem sido
uma forca que une 0s dois grupos.

“A postura patriarcal ndo é simplesmente aceitacdo de uma etiqueta social baseada
em discriminacdo contra mulheres; € um comprometimento politico sério para manter um
regime politico seja dominado pelo homem”. (HOOKS. p.149)

Ainda sobre o questionamento supracitado, Angelou continua
“PRECONCEITO POR SER SEM TERRA”. ANGELOU

“Sim, ja fui vista como "desleixada" por sempre estd com o meu filho ”. CAROLINA
“Inumeros, por ser mae solo, mulher e preta”. GENI

No que diz respeito a como perceber o olhar da Universidade sobre as discentes mées negras,

as entrevistadas responderam:

“Acho que existe um campo de indo de discussoes dentro da universidade. Mas, ainda

precisa materializar tudo isso”. DAVES

“Embora tenhamos avangos significativos como auxilios que asseguram creches as mdes
universitarias. Essas ainda sdo incipientes, pois ndo contemplam toda as nuances que
permeiam as condigdes para que tanto as estudantes quanto seus filkos sejam inclusos”.
GENI

“Percebo que a Universidade por mais que tenha seu discurso bonito de diversidade, ela

ainda ndo foi pensada para nos”. EVARISTO
“A universidade n&o nos percebe” LELIA

“Ignora. Ndo existimos”. CAROLINA
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Sobre o que significa ser mée e discente de uma Pds-graduacéo, Geni destaca
“Por um lado, empoderamento, possibilidades, direitos. Por outro, desafios .

“Um momento feliz pela maternidade e arduo pelas consequéncias da mesma, pois nem

sempre a maternidade é flores”. CAROLINA

As discentes destacam em suas falas, o misto de sentimentos que € ser mulher preta,
mae e universitaria, a0 tempo que evidencia a constante luta das mulheres maes para
permanecer estudando, partindo do pressuposto que a todo o0 momento ela é desafiada a criar
estratégias para resistir em um espa¢o que ndo foi pensado para atender suas especificidades:
“Eu acho que eu me resumiria assim resiliente; eu acho que esta palavra me define”.

Ao serem questionadas se percebem o M. P. E. C como ambiente acolhedor as
discentes méaes, Daves responde:

“Venho de uma turma muito aconchegante e humana. Isso contribui muito.
Também temos de maneira individualizada, professores que compreendem
as demandas maternas no processo de estudo. Mas nunca precisei ou notei
acdes do mestrado a esse respeito. As questdes burocraticas esbarram na
contramdo do que estudamos e discutimos”. DAVES (40 anos).

Carolina continua:

“NAO ACOLHE. Visto que recebemos pessoas de vdrios municipios e
estados diferentes, nunca foi questionado com quem fica nossos filhos, nem
pensado possibilidade de espacos acolhedor que permitam trazer eles para
perto de nds maes e s6 tem uma bolsa para quem passa em primeiro
lugar”. Carolina (27 anos)

Dando continuidade, foi solicitado que as entrevistadas resumissem a sua experiéncia
de mulher negra, mde e discente, em uma palavra, as mesmas responderam: “Ousadia.;
Resisténcia., Luta, Desespero, Desamparo e soliddo”.

Desse modo, evidencia nessa fala, questbes que atravessam a mulher preta
cotidianamente. Ela precisa ser ousada para enfrentar os desafios, resistente para ndo desistir
diante dos mesmos, lutar para permanecer de pé. No entanto, por vezes, também se
desespera, se sente e € desamparada, e 0 que resta para a mesma é a Solidao.

Discutir sobre a soliddo da mulher negra, € interligar género e raca na sociedade, 0s
quais séo fatores determinantes da mesma. As pessoas brancas crescem numa sociedade onde
acreditam que seus direitos sao naturais, providencialmente fixados, e ndo foram construidas
a base da opresséo de um outro grupo. Desse modo, pode-se utilizar como analogia o fato de

uma mulher branca com um homem negro. O maximo que pode acontecer é quando ela
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passar na rua, uma mulher negra olhar para ela e “torcer 0 bico” porque ndo gostou, mas isso
ndo ir4 afeta-la. No entanto, caso contrario, a mulher negra poderia ser parada pela policia,
poderia até ser morta, porque é negra. ela tem menos oportunidades na vida, os filhos dela
podem morrer porque séo negros. Ela vai ganhar menos do que um homem branco porque
ela é negra. Assim, existe um sistema de opressdo que impede aquela mulher ter
oportunidades como as pessoas brancas, e isso € racismo, e desagua em solid&o.

Sobre o que a educacéo representa suas vidas, disseram
“Mudancga de vida e melhores oportunidades; A linha ténue de todos 0s processos
organizativos;, Empoderamento, libertag¢do, transformagdo”.

Para finalizar, foi questionado sobre qual o seria 0 sonho de vida das entrevistadas.
“Viver em paz com minha familia no campo . GENI
Poder dar uma condi¢do melhor a minha familia. CAROLINA
“Contribuir com a construgdo de uma educagdo inclusiva, justa e igualitaria”. DAVES
Trazer mais dos meus para uma Universidade que realmente pense em n6s. ANGELOU
Conquistar um futuro brilhante através dos Estados. EVARISTO
Ter estabilidade financeira como professora. LELIA

Assim, constata-se que na experiéncia das mulheres mées universitarias do Mestrado
Profissional em Educacdo do Campo que o percurso da formacao superior, sdo confrontadas
com a desafiadora tarefa de conciliar maternidade e a vida académica. As narrativas
apresentadas mostram a realidade de maes-universitarias que, enfrentam diversas
dificuldades para realizacdo e conclusdo de seus estudos, inseridas dentro de um contexto
marcado por uma condicao historica, que ndo cessa de colocar barreiras para a mulher que
pretende avancar na carreira académica.

Nesta perspectiva, corrobora-se com Sampaio (2008) com a ideia de que a
universidade precisa ser repensada, devendo, ndo apenas oferecer as condi¢des necessarias
para atender as demandas de formacdo de diferentes segmentos, mas acolhé-los em suas
dificuldades, criando mecanismos de suporte que evitem o fracasso e o abandono.

Desse modo, as politicas que almejam realizar acGes da permanéncia das discentes,
ndo podem deixar de incluir e reconhecer as mulheres como grupo social em desvantagem

de permanéncia ou desempenho, quando na condi¢cdo de maes. Este aspecto € de extrema
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relevancia para insercao de pautas reivindicatdrias voltadas para o conjunto da populagéo
universitaria feminina, e que possam colaborar para dar visibilidade as demandas das

discentes que s&o0 mées no percurso da formagéo superior.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho procurou analisar como as mulheres/ mées negras do Mestrado

Profissional em Educagdo do Campo, da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia
UFRB, no Centro de Formacdo de Professores - CFP, no municipio de Amargosa Bahia,
conciliam maternidade/ vida académica e a (in) existéncia de politicas publicas nesse
contexto.
Salienta-se que este trabalho ndo tem a pretensdo de esgotar a tematica abordada, mas
apontar importantes reflexdes sobre as condigdes de acesso e permanéncia das mulheres que
fazem parte dessa realidade, bem como, busca contribuir para que novos estudos sejam
realizados no sentido de fortalecer o debate e apontar estratégias para que acbes que
promovam a permanéncia de mulheres/mées negras na Pos graduacdo sejam fomentadas.

Pode-se verificar que historicamente no Brasil a mulher foi vitima do machismo e de
uma sociedade patriarcal que limitava os espacos que podiam ser ocupados pelas mesmas.
A estas ficavam a funcao de cuidar do lar, gerar filhos e cuida-los e ingressar na Universidade
estava fora de cogitacdo. Com a universalizacdo do ensino superior, a criacdo de novas
universidades e com politicas de acesso, abriu-se possibilidades para que as mulheres, maes,
campesinas pudessem ingressar na universidade publica. Uma dessas universidades é a
UFRB, que abre um leque de cursos possibilitando que populac@es antes excluidas dessa
realidade pudessem ingressar no ensino superior, e da continuidade aos estudos nos cursos
de P6s Graduacéo.

Nesse leque, encontra-se 0 Mestrado Profissional em Educacdo do Campo, o qual
insere as participantes dessa pesquisa. Além do estudo da literatura pertinente a tematica foi
realizado um estudo empirico com seis maes académicas do referido curso.

O formulério da pesquisa foi enviado por e-mail para um total de trinta e seis
mulheres de forma genérica. Os e-mails foram coletados junto a pagina oficial do Programa
de Pos- graduacéo de Educacéo do Campo (PPGE do Campo). O despertar para anélise dessa
tematica esta relacionado também, com a experiéncia de vida pessoal da pesquisadora, na

condicdo de mulher negra, méae, camponesa e estudante do Curso em questao.
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No decorrer deste estudo, foram levantadas dentre outras coisas, algumas questdes
acerca do ser mulher e mée dentro de uma sociedade machista, bem como a divisdo sexual
do trabalho académico, na perspectiva de promover o debate sobre as limitacGes e
desigualdades que atingem as mulheres a fim de entender as estratégias de permanéncia na
universidade, bem como, a construcgéo social do papel da mulher mée. Para tanto, notou-se
que as dificuldades e cobrancgas sociais estdo presentes diariamente na vida da mulher que é
mae.

Desse modo, por meio do estudo de campo e levantamentos bibliograficos, dos
estudos e das entrevistas, e analise realizada conclui-se que o papel da mulher em pleno
século XXI, ainda segue sob a perspectiva do machismo: a mulher é a Unica responsavel
pelas tarefas do lar e pelos filhos. A ela ndo é permitido ter autonomia sobre suas decisoes,
vive sob um regime de opressdo e submissdo; Ser mée e estudante ao mesmo tempo: A
mulher tem que criar estratégias para conciliar os estudos e a maternidade; A escassez de
Politicas de Assisténcia Estudantil que garantam a permanéncia das maes na pés graduacao,
demandas que, sem davida, necessitam de investimento de uma politica especifica.

Diante do exposto, apontam-se algumas estratégias que contribuiriam para que
implicacdes referentes a este processo fossem minimizadas e que as maes/discentes tivessem
a garantia de acesso e permanéncias a universidade.

A primeira estratégia seria a implantacdo de um espaco Ciranda Infantil onde as maes
tivessem instalacbes e estrutura de qualidade, profissionais capacitados e materiais
adequados para o cuidado e educacgdo dos seus filhos. Esse espaco também possibilitaria
também o estagio supervisionado para os demais cursos de licenciatura do Centro de
Formacao de Professores.

Outra estratégia de fomento a permanéncia dessas mulheres seria a disponibilizacédo
de bolsas especificas para as mulheres que sdo maes, pois de acordo com o perfil
socioecondmico das entrevistadas, trata-se de mulheres das camadas populares, as quais
muita das vezes, fazem grande sacrificio para se manter na pds graduacao.

Por conseguinte, outro aspecto a ser pensado, seria as diferentes formas de avaliacéo
realizadas com essas discentes/maes, pois uma vez que se realizam todos 0s processos
avaliativos no curso de igual modo, partindo do ponto de vista das singularidades e
heterogeneidade, torna o processo avaliativo injusto, pois é tratar de igual modo, aqueles que
se encontra em condicdo diferente. Desse modo, dever-se-ia optar por formas de avaliagcdo

que tivesse um olhar para tal realidade.
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Ademais, conclui-se que, mesmo diante dos entraves vivenciados para permanecer
na pos graduacdo, da falta de politicas afirmativas, da sobrecarga e da tripla jornada de
trabalho, as mulheres que ingressam no Mestrado Profissional em Educacdo do Campo,
resistem, lutam e burlam as —dificuldades no intuito de conseguirem o que é seu por direito,
aquilo que historicamente Ihes foi negado. Assim evidencia-se que os direitos das mulheres
sdo conquistados a forca, na resisténcia da luta e nos itinerérios do caminho, que geralmente
sdo trilhados de forma ardua, pedregosa e ingreme, mas sempre um caminho a ser

caminhado.

6 O PRODUTO

Considerando a sociedade machista patriarcal que estamos inseridas tornou-se
naturalizado discurso que a vida da mulher acaba a partir do momento que a gravidez € uma
realidade. Aliado a isto, estd a inexisténcia de politicas publicas voltadas a atender este
publico. N&o obstante, faz-se necessario ampliar nosso olhar em dire¢do a uma modalidade
de discente nas discussdes sobre universidade: as discentes-maes negras.

Invisibilizadas, porque a partir dos levantamentos realizados até momento da
pesquisa, apenas algumas universidades oferecem uma creche dentro do sistema de
assisténcia a estas discentes-maes. E ainda, estas parecem ndo existir nas pesquisas que
versam sobre os discentes universitarias, sejam elas nacionais ou estrangeiras, Como é o caso
da V Pesquisa Nacional de Perfil Socioecondmico e Cultural dos graduandos das IFES
(2018), referindo-se, no maximo, a condicdo de casada, o que descarta a especificidade da
mée solteira, por exemplo.

Infelizmente muitas mées, e especialmente as mulheres do campo, nao encontram o
suporte necessario para permanecer na universidade. Esta pesquisa tem como finalidade
apresentar a comunidade académica a luta didria dessas mulheres na UFRB pela
permanéncia na universidade, sendo urgente a criacdo de politicas especificas, para que a
mde universitaria possa ter acesso a educacao.

A escolha desse tema nao ocorreu de forma eventual, pois, como afirma Henriques
(2016, p.68) para se acreditar numa luta, é preciso fazer parte dela, saber as aventuras e
desventuras do caminho, andar sem a certeza de que se esta no caminho certo. Collins (2019)

apud Lorde, 1984, p.112 descreve sobre a importancia que a expressdo da voz individual

83



pode ter para a autoafirmacdo no contexto coletivo das comunidades das mulheres negras.
“Alguém pode escrever para um publico sem nome e sem rosto, mas o ato de usar a propria
VOz requer um ouvinte e assim se estabelece uma conexao”. (COLLINS,2019, p.112).

Estudos realizados na UFRB/CFP sobre permanéncia em MATQOS (2017); NUNES
(2018); SANTANA (2014), entre outros, apontam uma infima existéncia de politica
assistencialista voltada para contribuir com a permanéncia das discentes maes na graduagéo.
Embora na graduacéo haja esse apoio, nao ha estudos que demonstrem a existéncia de tais
politicas na pds-graduacdo, o que torna o processo de permanéncia desafiador. Vale ressaltar
que apenas um dos trabalhos supracitados trata especificadamente da permanéncia de
mulheres maes na Universidade, porém, dois deles também apresentam dados que engloba
tal perfil.

Segundo Bittencourt (2013 p.6) “a universidade nunca foi um lugar para criangas,
pouco se discute sobre a necessidade de creches dentro do campus universitario para
servidoras/es e alunas/os que tém filhos pequenos”. Por outro lado, Menezes et al (2012)
afirmam que no Brasil, as mulheres tiveram um acesso tardio a Universidade, no entanto,
atualmente sdo 0 maior publico ingressante no ensino superior no pais e entre essas mulheres,
muitas sdo mées.

Os autores discorrem ainda que a poucos casos de creches universitarias no Brasil,
em comparacdo com universidades americanas. Em compensacdo, na Europa existe um
cuidado em acolheras mulheres estudante com responsabilidades familiares.

Se ndo ha creches publicas e gratuitas para essas maes na
universidade, isso comprova que a estrutura ndo é adequavel as
necessidades da familia brasileira, pois ha ainda mulheres que
desejam ter filhos, contudo a maternidade ndo deve e nao pode ficar
sobre sua total responsabilidade neste cenario de expressiva entrada
das mulheres no ensino superior ¢ no mercado de trabalho”.

(BITENCOURT, 2013 p.21).

Assim, a experiéncia de vida como mestranda, mae, trabalhadora do campo, e negra
me possibilitou a realizacdo desta pesquisa, na perspectiva de produzir este projeto de
Ciranda acionado (e em resposta) pelas (as) narrativas de mulheres maes/negras do MPEC
que conciliam maternidade/vida académica, e a (in) existéncia de politicas publicas neste
contexto.

Ao tratar da dimensédo pedagdgica do projeto politico pedagdgico da Ciranda Infantil,
bell hooks, pretende-se explicitar ndo apenas uma pratica cotidiana, mas demonstrar o

guanto ela deve estar embasada em referenciais que amparem esse trabalho. Desse modo,
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nosso produto serd, entdo, um Projeto de Ciranda denominado bell hooks. Por que PROJETO
DE CIRANDA bell hooks?

bell hooks (1952-2021) foi uma pensadora, professora, escritora e ativista negra
norte-americana de grande importancia, principalmente para 0 movimento antirracista e
feminista. Batizada com o0 nome de Gloria Jean Watkins nasceu em Hopkinsville, ao sul dos
Estados Unidos da América (EUA) em 25 de setembro de 1952. Com uma longa trajetoria
académica, bell escreveu e publicou mais de trinta livros, em que apresenta sua visao de

mundo empatica e de resisténcia. O nome foi escolhido como homenagem a sua avo, Bell

Blair Hooks, mae de sua méde. Bell hooks faleceu aos 69 anos no dia 15 de dezembro de
2021, em Kentucky, EUA.

x &
IMAGEM: — bell hooks

Os temas que defendia em sua obra séo a luta contra o racismo, a importancia do
amor, a desigualdade social e de género e a critica ao sistema capitalista. hooks tem uma
vasta producdo no campo da educacao, ao qual se dedicou anos antes de seu falecimento. O
nome que a escritora adotou — bell hooks, se escreve com letras minusculas.

Essa foi uma maneira gque ela encontrou de evidenciar a importancia de seus escritos
e legado, e ndo de sua figura, evitando assim um personalismo, valorizando a coletividade.
Foi uma mulher negra que dialogou com os ensinamentos de Paulo Freire, sendo suas obras
sobre educagdo fruto deste dialogoAin’t I a Worman: Black Womenand Feminism.

Em sua obra, “Ensinando a transgredir”, bell vai relatar de maneira amorosa como se
deu este encontro com Freire. Diz ela “encontrei Freire quando estava sedenta, morrendo de

sede (com aquela sede, aquela caréncia do sujeito colonizado, marginalizado, que ainda ndo
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tem certeza de como se libertar da priséo do status quo) e encontrei na obra dele um jeito de
matar essa sede.” hooks (2013, p.71)

Com amabilidade a Freire, bell (2013) continua: “Foram educadores como Freire que
afirmaram que dificuldades que eu tinha com o sistema de educagdo bancéria, com uma
educacdo que nada tinha a ver com a minha realidade social, era uma critica importante”
(p.73). bell assevera ainda que os escritos de Freire foi um divisor de dguas para compreender
a politica do racismo no meio que estava inserida:

A obra de Freire afirmava meu direito, como sujeito de resisténcia,
de definir minha realidade. Os escritos dele me proporcionaram um
meio para situar a politica do racismo nos Estados Unidos dentro de
um contexto global onde eu via meu destino ligado aos negros que
lutavam em toda parte para descolonizar, transformar a sociedade.
(FREIRE 2013, p.75).

Ao viajar nas obras de bell, é possivel perceber a proporcdo em que as mesmas
dialogam com Freire, e o quanto ela bebeu na fonte freiriana para fortalecer a poténcia de
sua voz, 0 que a torna ainda mais admiravel.

Através de seus inscritos, bell nos ensina que devemos ter opinido propria, saber
discordar e se manifestar diante de cenarios de injusticas. Igualar-se a uma figura de
autoridade quando um oprimido precisa de apoio. Diferenciar-se como mulher negra e
compreender as opressdes que se cruzam sobre sua existéncia. Educar para transgredir,
também é um de seus lemas.

um espaco educativo de vivéncia, da experiéncia de ser crianca Sem
Terrinha, de brincar, jogar, cantar, cultivar a mistica, de cultivar
como aprendizado o sentimento de pertenca ao MST, de perceber 0s
valores como lastro de sua formacéo. As mualtiplas dimens6es do ser
social, combinados aos valores que se quer afirmar como contetido
da luta social estdo presentes nessa elaboracdo BARROS (2013, p.
132).

Sobre a importancia deste espaco educativa dentro do MST, a autora continua:
“Enquanto os pais se dedicam ao estudo, participam dos debates ou das plenarias, os filhos
estdo proximos, recebendo educacdo de qualidade com acompanhamento de profissionais
capacitados exigidos pela crianga pequena.”

Diante do exposto, aplicando a realidade da Universidade Federal do Reconcavo da
Bahia, fica evidente o quanto é necessario a instalagdo de uma Ciranda infantil que atenda

as maes discentes do programa, tendo em vista a importancia de um espago dessa qualidade
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tanto para as maes estudantes quando para os seus filhos. Assim, terdo no espago académico
a tranquilidade de saber que os seus filhos estardo em um espaco seguro e educativo. O que
contribuird nos aspectos formativos, financeiros, logisticos e emocionais das maes/
universitarias como também na educacdo das criangas.

O Projeto de Ciranda bell hooks serd justificado pela pesquisa sobre a compreenséao
das mulheres mées negras campesinas sobre maternidade e vida académica.

Ja existem projetos de Ciranda em instancias dos movimentos sociais em educacao
do campo. O mais conhecido deles acontece no ambito do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra. Barros (2013, p.130), traz uma experiéncia de Cirandas no MST do Ceara.
“Em seu inicio, a Ciranda foi pensada com o intuito de ampliar a participacdo das mulheres
nos espagos organizativos e de luta do Movimento. Ao mesmo tempo, também passou a ser
compreendida, pensada e planejada como um direito das criangas” A autora define Ciranda
Infantil como:

Compreendendo a importancia da educacdo infantil na construcdo das relacGes
sociais, politicas, culturais, cognitivas e afetivas, apresenta-se a seguir 0s principais
elementos constitutivos dos principios pedagogicos.

Utilizando os referenciais tedricos de Lev Vygotsky e Jean Piaget, trabalhamos néo
apenas o conceito de desenvolvimento linear e universal, mas sim como algo a ser construido
socialmente, relacionado a contextos histérico, social e cultural em que o sujeito esta inserido
e que se autua da seguinte maneira: a0 mesmo tempo que o homem modifica 0 ambiente,
essa mudanca influencia seu desenvolvimento.

Desse modo, acredita-se, portanto, que é nessa manipulacdo do meio, citada pelos
autores, gue a crianca absorve a cultura em que vive, internalizando seus conceitos sociais
e, consequentemente aprende.

Neste interim, busca-se oferecer na dindmica do cotidiano da Ciranda infantil
vivéncia de experiéncias mais variadas possiveis, visando permitir-lhes aproveitarem estas
situac@es, para construirem suas maneiras particular e coletiva de lidar com as exigéncias,
expectativas e regras da sociedade em que estdo inseridas.

Temos como exemplo destas vivéncias: as brincadeiras, a contacao de historias, as
“rodas de conversas”, as oficinas de: circo, musica, psicomotricidade, sucatas, pinturas,
culinéria, dramatizacéo, o plantio e cuidado com as plantas, a socializagdo nos momentos de
refeicOes e higiene etc.

Os objetivos que norteiam o projeto em tela séo:
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6.1 Objetivo geral:

» oferecer um espaco educativo de cultura e formagdo, de cuidado e de recreacéo
educativa para as/os filhas e filhos da/os discentes regularmente matriculadas no
Mestrado Profissional em Educagdo do Campo, UFRB-CFP, durante as Etapas de
Tempo Universidade.

6.2 Objetivo Especificos:

e Oferecer um ambiente fisico e social onde as criangas sintam-se protegidas e
acolhidas, e a0 mesmo tempo seguras e desafiadas a vencerem obstaculos,

expandindo suas a¢Ges corporais, cognitivas e sensoriais.

. Promover o acesso a um amplo repertorio de manifestacGes artisticas por
meio do contato com diversas producdes de arte da comunidade, de artesdos de diferentes
culturas, de museus, teatros, livros, reproducdes, revistas, gibis, videos etc.

. Estimular a autonomia do agir, do pensar, do buscar formas de expressar-se,
através das atitudes de atencéo, interesse e encorajamento das relacdes e as acOes que elas
estabelecem na busca pelo conhecimento do mundo;

. Incluir a brincadeira e 0s jogos nas experiéncias de aprendizagens das
linguagens: oral, escrita, artisticas, questdes relativas a natureza e sociedade, conhecimentos
matematicos, corpo e movimento;

Oferecer ambiente confortavel onde as mées possam alimentar e higienizar de seus (as)
filhos (as).

Contribuir com a formacdo dos discentes colaboradores dos Cursos de Licenciatura da

UFRB-CFP, através de acdes interdisciplinares realizadas no projeto.

6.3 SUJEITOS

Para efetivacdo desta proposta, faz-se necessario delimitar o espaco fisico onde sera
implementada a Ciranda. Tendo em vista que o CFP dispbe de um vasto espago ocioso, este

poderia ser utilizado para construcdo do espago fisico. Considerando 0s tramites
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burocraticos, inicialmente propde-se a possibilidade da implementagdo do projeto em um
espaco locado.

As criancas a serem atendidas neste projeto, serdo os (a) filhos e filhas das mulheres
maes do Mestrado Profissional em educacdo do Campo, na faixa etéaria de 0 a 3 anos
(primeira infancia), periodo integral, e de forma integral, de 4 a 10, de forma parcial, no
turno oposto a escola.

Sabe-se da importéncia da educacao inclusiva, e que a realidade das maes de criangas
atipicas ndao pode ser negligenciada. Desse modo, a pauta da inclusdo perpassa esse projeto
de forma a promover a¢des que as assistam. Para tanto, faz-se necessario contar com o apoio
de profissionais que atuem neste Vviés.

Os (a) sujeitos (a) colaboradores deste projeto, serdo discentes dos cursos de
Licenciatura da UFRB- CFP, a partir do sexto semestre, que atuaram mediante a uma bolsa-
auxilio, concedida pela PROPAAE via edital. Para tanto, os discentes colaboradores do
Projeto, atuaram no periodo oposto a grade curricular de seu curso, respeitando o cronograma
de carga horéria.

Nesse interim, observa-se a importancia de um docente supervisor (a) que atue na

coordenacdo- orientacéo do Projeto.

6.4 METODOLOGIA

Para execucdo da pesquisa em tela é necessario dispor de equipamentos como:
(armaérios, bercos, cama, mesa e banho, cadeiras com mesas, cadeiras com mesas adaptadas,
cadeiras para amamentacdo, geladeiras, tv, projetor, aparelho de som, instrumentos musicais,
climatizadores) materiais pedagdgicos, brinquedos por faixa etaria, jogos, produtos de
higiene pessoal, materiais de primeiros socorros dentre outros.

Para tanto Serdo, realizadas oficinas diversas, rodas de conversa, interacdo com a
natureza.

Embora Valorizarmos o exercicio da nutricdo para a promocdo da saude e
repercussdes positivas na vida adulta, no Espaco Ciranda, no primeiro momento, ndo sera
possivel realizar preparacdo de alimentos para as criancas. As maes discentes serdo
orientadas a levar refeicdo do seu (a) filho (a), e terd um local propicio para fazer o

armazenamento dos mesmos, até 0 momento do consumo.

89



Estimularemos e incentivaremos também a amamentacdo, quanto as vantagens do
aleitamento materno e ofereceremos um espago proprio para este fim, onde mée e filho
possam usufruir momentos de intimidade no ato da amamentagéo.

Portanto, a esséncia da proposta no Espaco Ciranda Infantil, esta em proporcionar a
discente mée e sua crianga, um ambiente rico no qual a observacdo, o manuseio dos
materiais, as brincadeiras, 0s questionamentos entre outros estimulos, sejam oferecidos, ndo
necessitando confrontar erros e acertos, mas proporcionando a todo 0 momento novo
desafios.
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ANEXO
ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA

« Poderia contar um pouco como foi sua trajetoria estudantil até este momento?

» Quais as raz6es e motivos que te levaram a ingressar no Mestrado Profissional
em Educacgdo do Campo?

+ Teve ou tem apoio familiar para o ingresso e permanéncia na universidade?

« Paraestar no Tempo Universidade do Mestrado, quais as estratégias utilizadas
para conciliar a maternidade com a vida académica?

* Quem fica com seus filhos durante esse periodo em que vocé esta estudando?
« Ser mae e estudante te trouxe algum empecilho na sua trajetéria?
» Como vocé julga:

a)0 seu rendimento académico:
b) a sua relacdo com os professores:
c)a sua relacdo com os seus colegas:

7. Vocé conhece as Politicas de Assisténcia Estudantil ofertadas pela UFRB através da

PROPAE? Em caso afirmativo, vocé ja teve acesso alguma delas?

8. Voce esta enfrentando ou ja enfrentou dificuldades na sua vida universitaria? Se sim,

guais sao?
9. O que voceé enxerga como aspectos positivos da sua vida universitaria? E negativos?

10. Ja ocorreu algum momento critico na sua trajetdria universitaria até agora, em que

vocé pensou em desistir?

11. Houve alguma mudanca na sua vida pessoal, familiar e profissional apds o ingresso

no Mestrado?
12. Ja sofreu algum preconceito ou racismo? Caso sim. Qual?
13. Como vocé percebe o olhar da Universidade sobre as discentes maes negras?

14. O que significa para vocé ser mae e discente de uma pdés graduagéo?
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15.Vocé percebe o Mestrado Profissional em Educagdo do Campo como ambiente

acolhedor as discentes méaes? Sim ou ndo. Por qué?

16. Se vocé pudesse resumir a sua experiéncia de mulher negra, méae e discente, em uma

palavra, qual seria?
17. O que a educacao representa em sua vida?
18. Qual o seu sonho na vida?

Muito Obrigada pela participacao!
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