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RESUMO

BISPO, E. R. TRABALHADORES(AS) DO CAMPO E ESTUDANTES DA EJA: como
a escola do campo reconhece esses sujeitos em suas especificidades. 2023. 171 fls.
Dissertacao (Mestrado). Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo do Campo —
PPGEDUCAMPO. Universidade Federal do Reconcavo da Bahia. Amargosa, 2023.

A presente dissertacdo, intitulada de TRABALHADORES(AS) DO CAMPO E
ESTUDANTES DA EJA: como a escola do campo reconhece esses sujeitos em suas
especificidades, propbs enquanto objeto de estudo identificar se a Escola Municipal
Torto Arado, localizada na Fazenda Agua Negra, no municipio de Santo Ant6nio de
Jesus - Bahia tem considerado as especificidades apresentadas pelos estudantes da
Educacéo de Jovens e Adultos. Com esse propésito, buscamos por meio dos objetivos
especificos: a) caracterizar o perfil dos estudantes da EJA que frequentam a Escola
Municipal Torto Arado; b) discutir as politicas publicas para a Educacéo de Jovens e
Adultos; c¢) identificar se as politicas publicas para a EJA contemplam as
especificidades dos estudantes do campo; e d) analisar o curriculo da EJA e a sua
relacdo com o contexto de vida dos estudantes da Escola Municipal Torto Arado. A
metodologia da referida pesquisa € de abordagem qualitativa e utilizou como
procedimentos metodolégicos o levantamento tedrico de estudos relacionados as
categorias estudadas, a analise documental e a pesquisa de campo. Os instrumentos
utilizados na pesquisa de campo para a producao dos dados foram os questionarios
aplicados aos estudantes e as entrevistas semiestruturadas realizadas com as
professoras da escola l6cus da pesquisa. Os autores como Arroyo (2017; 2016; 2012;
2011; 2007; 2004), Caldart (2012; 2009; 2002), Catelli Jr. (2019; 2014), Di Pierro
(2021; 2015; 2014; 2000), Haddad (2015; 2014; 2000; 1997), Freire (2022; 2019;
2005; 2001; 1995; 1984; 1979), Gadotti (2016; 2007; 2000; 1998), dentre outros,
contribuiram para a discussdo das categorias estudadas, a saber, Educacdo de
Jovens e Adultos, Educacao do Campo, Politicas Publicas e Formacao do Professor.
Dentre outras questdes, os resultados revelaram que a Escola Municipal Torto Arado
nao tem conseguido materializar um curriculo que considere as especificidades dos
estudantes da EJA do campo e que garanta um ensino pautado nas vivéncias,
experiéncias e necessidades desses sujeitos.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Educacdo do Campo. Politicas
Publicas.



ABSTRACT

BISPO, E. R. WORKERS FROM THE COUNTRYSIDE AND STUDENTS AT EJA:
How the rural school recognizes these people in their specificities. 2023. 171 fls. Thesis
(Master's degree). Graduate Program of the Rural Education — PPGEDUCAMPO.
Federal University from Recdncavo of Bahia in Amargosa, 2023.

This dissertation, entited WORKERS FROM THE COUNTRYSIDE AND STUDENTS
FROM EJA (Youth and Adult Education): How the Rural School recognizes these
people in their specificities proposed, as an object of study, to identify whether the
Municipal School from Torto Arado, located at Agua Negra farm in the municipality of
Santo Antonio de Jesus — Bahia has considered the specificities presented by students
of Youth and Adult Education. With this purpose, we sought through the specific
objectives: a) to characterize the profile of EJA students who attend the Torto Arado
Municipal School; b) discuss public policies for Youth and Adult Education; c) to
identify, if the public policies for the EJA, contemplate the specificities of the students
from the rural zone; and d) analyze the EJA curriculum and its relationship with the life
context of students at Torto Arado Municipal School. The methodology of that research
is of a qualitative approach and used as methodological procedures the theoretical
survey of studies related to the categories studied, document analysis and field
research. The instruments used in the field research for the production of data were
the questionnaires applied to the students and the semi-structured interviews carried
out with the teachers of the school locus of the research. Authors such as Arroyo (2017,
2016; 2012; 2011; 2007; 2004), Caldart (2012; 2009; 2002), Catelli Jr. (2019; 2014),
Di Pierro (2021; 2015; 2014; 200), Haddad (2015; 2014; 2000; 1997), Freire (2022;
2019; 2005; 2001; 1995; 1984, 1979), Gadotti (2016; 2007; 2000; 1998) among others,
contributed to the discussion of the categories studied, namely Youth and Adult
Education, Countryside Education, Public Policies and Teacher Training. Among other
issues, the results revealed that the Torto Arado Municipal School has not been able
to materialize a curriculum that considers the specificities of EJA students in the
countryside and that guarantees teaching based on the lived practice, experiences and
needs of these people.

Keywords: Youth and Adult Education. Countryside Education. Public policies.
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1 INTRODUCAO

“Vocé ndo sabe o quanto caminhei pra chegar até
aqui. Percorri milhas e milhas antes de dormir. Eu
nem cochilei. Nas noites escuras de frio chorei 1[...]"

Nestas linhas introdutérias peco? licenca para em alguns momentos abrir méo
da rigorosidade da escrita cientifica e romper com os modelos pré-estabelecidos da
academia. Opto em iniciar a escrita desta sec¢édo introdutdria da presente dissertacao,
ainda que de forma sucinta, trazendo um pouco da minha historia, pois ndo posso me
furtar de usar deste espaco de poder para trazer um pouco da minha origem e
caminhada até chegar aqui.

Confesso que trazer um pouco da minha historia consiste em uma das tarefas
mais dificeis. Entendo que revisitar o passado € necessario, principalmente para
compreendermos 0 nosso lugar de origem, 0 nosso ponto de embarque e o tempo
presente, porém em alguns momentos causa sofrimento. A gente percebe que
algumas feridas ainda n&o foram cicatrizadas e isso déi bastante, pois as dores de
quem é preto, empobrecido e do campo séo ainda mais dolorosas.

O relato das minhas vivéncias que aqui sera posto € constituido por alguns
retalhos de situacBes que consegui captar durante a minha trajetéria. Nem sempre
seguird uma ordem cronoldgica e nem todos os fatos aqui serdo mencionados, apenas
0s que de alguma forma aproximam com a tematica do estudo em tela. Importa dizer
que nao conheco a minha histéria em sua totalidade, existem fatos desconhecidos e
gue talvez nunca os conheca. Ha uma dificuldade por parte da minha mae em relatar
alguns acontecimentos que demarcam as nossas vidas, as nossas origens e 0 n0sso
passado. Ela prefere se calar e sempre foge desses dialogos.

Respeito o0 seu siléncio! Siléncio que também diz muitas coisas. Com certeza
esse siléncio é o reflexo de tantos outros silenciamentos, aos quais ela fora
assujeitada, principalmente pela condi¢cdo de ser mulher, preta, mée solo e do campo.

Grada Kilomba, no seu texto intitulado “Enquanto eu escrevo®’, diz: “[...] Eu estou

! Trecho da musica “A Estrada” da Banda Cidade Negra.

2 O capitulo introdutério sera escrito na primeira pessoa do singular, uma vez que as informacdes
iniciais tratam-se da histdria pessoal do autor, posteriormente a escrita sera na terceira pessoa do
plural, considerando que a pesquisa foi tecida por varias maos e contribuicdes.

8 Fragmento do texto extraido do artigo intitulado “A linguagem da mulher negra: vozes que
transcendem o silenciamento”, publicado na Revista Agua Viva, v. 3, n. 3, edigdo especial 2018,
disponivel em: https://periodicos.unb.br/index.php/aguaviva/article/view/12029/219/30. Acesso em: 04
set. 2022.
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incrustada numa histéria, de siléncios impostos, de vozes torturadas, de linguas
interrompidas por idiomas for¢cados e interrompidas falas [...]".

Posto essas consideracgdes, prossigo, afirmando que sou um jovem preto, filho
de Dejanira Ribeiro da Silva, carinhosamente chamada de Dona Roxa e Edvaldo
Bispo da Natividade*, nascido no campo, especificamente na Comunidade do Rio
Preto, municipio de Varzedo — Bahia. Posteriormente minha familia (eu, minha méae e
minhas irmas) se estabeleceu nas Comunidades Rurais do Barro, Riachdo e Cana
Brava, no mesmo municipio. Na localidade da Cana Brava cresci, iniciei 0 percurso
estudantil e morei até o ingresso a Universidade.

Sou oriundo de uma familia simples, desprovido de qualquer privilégio
econdmico, social, cultural e educacional. Filho cacula, sendo o quinto de uma mae
solo, que como sinaliza a expressao popular “lutou por cima de paus e pedras” para
oferecer aos seus filhos uma vida digna, ndo nos deixando faltar, principalmente,
alimentacdo e moradia, conforme suas possibilidades e condi¢des. Ser preto e viver
no campo é viver nestas condicdes, é ser explorado, ignorado, sem privilégios. E como
diz Lélia Gonzalez (1984, p. 225): “Nés negros estamos na lata do lixo da sociedade
brasileira, pois assim determina a légica da dominagao”.

Nos itinerarios da vida percorremos por estradas densas e desertas e
enfrentamos momentos bastante dificeis. Nesses percursos, o campo sempre foi 0
nosso aliado, pois por meio dele encontravamos o nosso meio de subsisténcia,
mesmo que tudo que ali era produzido ndo nos pertencesse integralmente, uma vez
que éramos meeiros® e a colheita da producédo agricola deveria ser dividida com os
donos das propriedades rurais em que viviamos.

Essa condicdo de meeiro € bastante perversa, pois conduz o homem e a mulher
do campo a viverem numa condicao de escraviddo. As terras se concentram nas maos
de algumas poucas pessoas que exploram as demais e esse processo € historico,
conforme tencionam Sauer e Perdigao (2017, p. 250): “Essa distribuigdo desigual da

terra pode ser dimensionada do ponto de vista historico e social [...]" e acrescentam

4 Edvaldo Bispo Natividade é apenas meu pai nos documentos, pois ele ndo assumiu a sua funcéo
paterna, engravidou a minha mée e em seguida a abandonou.

5 A expressdo meeiro, de acordo com Dantas (2014, p. 18), refere-se aquele que trabalha em terras de
proprietarios e todo lucro obtido é dividido entre o trabalhador e o dono da terra. Dessa divisao do lucro
surgiu a ideia de meio a meio, meia produgéo, ou, como € comumente chamado, “regime de meia”. O
trabalhador da roca, que néo era assalariado, se chamava de meeiro, porque dividia a produ¢do com
0 proprietario da terra.
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que a alta concentracdo fundiéria no Brasil é histérica e a origem dessa estrutura
concentrada e excludente remonta aos tempos coloniais.

Por ndo ter acesso a terra, ndo tinhamos moradia fixa e levAvamos uma vida
similar a de nbmade, pois estdvamos sempre mudando de uma localidade para outra.
Recordo que as condi¢cbes das casas em que moravamos eram precarias. Em sua
maioria eram construidas de taipa, cobertas de folhas de sapé ou palhas de pindoba,
chéao batido, sem banheiro. Nao tinha energia elétrica e nem agua, a luz provinha das
velas ou candeeiros e para ter acesso a agua tinhamos que nos deslocar para um
lugar distante. Tudo isso revela as marcas das desigualdades social, econdmica e
cultural e a penosa realidade de muitas familias que vivem no campo brasileiro.

De maneira diferente de minha mée e de minhas irmas, tive a oportunidade de
acessar a escola e progredir nos estudos. Elas, quando criancas, tiveram que
interromper prematuramente a sua trajetdria estudantil, realidade bastante comum no
campo. As interrupcdes dos estudos no campo normalmente ocorrem por duas
guestdes: pela falta de oportunidades educacionais — auséncia de escolas nesses
espacos que permitam o prosseguimento dos estudos — ou pela necessidade de
trabalhar para ajudar no sustento da familia.

A interrupcdo dos estudos pelas minhas irmds ocorreu devido & necessidade
de trabalhar para ajudar a minha mée. Fora reservada para elas a condi¢cao de serem
empregadas domésticas, oficio que exerceram durante um longo periodo de suas
vidas. Ler o livro Eu, empregada doméstica: a senzala moderna é o quartinho da
empregada, escrito pela rapper, historiadora, turbantista, modelo e influenciadora
digital Preta-Rara, publicado em 2019, me fez refletir sobre a realidade cruel a que
estas pessoas sdo sucumbidas, ao exercerem essa atividade.

O livro composto dos relatos de mulheres, todas negras, de todos os cantos do
pais, oriundas do campo e das periferias da cidade revela a dureza de ser mulher e
preta, onde na maioria das vezes nao tinham direito a alimentagdo, dormiam em
guartos minusculos, isolados das casas (algumas comparavam 0s quartos a casinha
dos cachorros), eram escravizadas e muitas delas eram estupradas, tendo que
satisfazer os desejos sexuais dos seus patrdes, que as tinham como propriedade.
Sobre como a doméstica é vista, Lélia Gonzalez (1984, p. 230) diz: “Quanto a
doméstica, ela nada mais é do que a mucama permitida, a da prestacédo de bens e

Servicos, ou seja, o burro de carga que carrega sua familia e a dos outros nas costas”.
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Como havia mencionado anteriormente, tive a oportunidade de acessar 0s
estudos. Recordo que sempre gostei de estudar e mesmo nao tendo a idade
legalmente exigida para ser matriculado na escola, acompanhava a minha irma mais
nova em suas idas as aulas. Aos 6 anos, ja com a idade apropriada para frequentar
uma escola, fui matriculado na Escola Sao Marcos, nesta unidade de ensino cursei 0
ABC e a Cartilha, que correspondem atualmente & Educacédo Infantil, tendo como
professora Maria Marlene dos Santos, educadora leiga, que além de professora
exercia também outras funcbes, como merendeira, dona de casa e agricultora. A
referida escola funcionava na sua propria residéncia, na maioria das vezes as aulas
eram ministradas debaixo de uma arvore, ao ar livre, defronte a sua casa.

ApoOs a conclusdo do ABC e da Cartilha, migrei de escola e nela cursei as trés
séries® iniciais do Ensino Fundamental (12, 22 e 32 séries). A escola em que cursei
essas séries chamava-se Prédio Escolar Otavio Andrade de Jesus, atualmente
desativado devido a reducéo de alunos, se localizava na comunidade rural da Cana
Brava, na qual residia. A escola para mim tinha um grande significado, a relacdo com
os professores e colegas era bastante afetuosa. Nesse periodo passei também a
contribuir nos pequenos servigos do campo, pela manha estudava e a tarde ia para a
roca ajudar a minha mée e minhas irmas no plantio e cultivo da terra.

Quando fui aprovado para a 42 série, houve uma mudanca significativa na
minha trajetéria escolar, pois nesse periodo fui matriculado em um estabelecimento
de ensino localizado na zona urbana de Varzedo-Bahia, na Escola Manuel José de
Souza. Nesse periodo tudo era novo para mim, foi um longo processo de adaptacéo
e de descobertas, uma vez que até aquele momento néo tinha vivenciado a realidade
da cidade. E nesse contexto que comeco a visualizar o racismo, o preconceito e a
discriminacao por ser preto e da roca, pois impera a visdo equivocada do homem do
campo como um sujeito abobado, tolo, ingénuo, sem cultura, sem conhecimento, n&o
civilizado, demarcado como o Jeca Tatu, personagem de Monteiro Lobato em sua

obra Urup@s. Sobre essa visdo, Gonzalez (1984, p. 238) nos diz: “E engragcado como

6 O termo séries, aqui citado, foi substituido pelo termo anos em fungéo da Lei n® 11.114, de 6 de
fevereiro 2006, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo LDB 9.394/96 e ampliou o Ensino
Fundamental de oito para nove anos de duracdo. Desse modo, houve uma alteracdo de equivaléncia,
em que a 13, 22, 32, 42 e 52 séries dos anos iniciais passaram a equivaler respectivamente aos 2°, 3°,
4° e 5° anos dos anos iniciais e 6° ano dos anos finais. A referida lei estabeleceu prazo de implantacgéo,
pelos sistemas de ensino, até o ano de 2010.
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eles [sociedade branca elitista] gozam a gente quando a gente diz que € Framengo.
Chamam a gente de ignorante dizendo que a gente fala errado”.

Na mesma cidade, especificamente na Escola Monsenhor Gilberto Vaz
Sampaio, cursei as séries finais do Ensino Fundamental e posteriormente cursei 0
Ensino Médio na Modalidade Normal, antigo curso de Magistério no Colégio Estadual
Nossa Senhora da Conceic¢do. Optei pelo curso de Magistério por amar a docéncia,
nao tinha davidas de que queria ser professor, sabia que por meio desta profissao
poderia mudar vidas, inclusive a minha, pois a educacdo muda a vida das pessoas,
conforme tensiona Freire (2019, p. 87): “Educacdo nao transforma o mundo.
Educacdo muda pessoas. Pessoas transformam o mundo”.

Apoés o término do Ensino Médio, comecei a frequentar o curso pré-vestibular
Universidade Para Todos — UPT’. Por meio desse projeto e também do programa de
acdo afirmativa no ensino superior, que prevé a politica de cotas para estudantes
afrodescendentes oriundos de escolas publicas e de familias de baixa renda, tive a
oportunidade de ingressar na universidade publica, dessa forma ingressei no curso de
Licenciatura em Letras pela Universidade do Estado da Bahia — UNEBS.

A partir desse momento, minha vida comecga a tomar novos rumos, uma vez
que surge a oportunidade de ter acesso ao conhecimento académico, e também dou
0 primeiro passo profissional. Na mesma ocasido em que ingresso na universidade,
saio do campo e vou morar na cidade. Essa saida decorre da dificuldade de
mobilidade, pois na localidade rural em que morava néo dispunha de transporte que
pudesse pegar diariamente para me deslocar e frequentar as aulas na UNEB —
Campus V em Santo Anténio de Jesus — Bahia, além da indisponibilidade de recursos

7 O Programa Universidade Para Todos — UPT, oriundo do Decreto n°® 8.583 de 14 de julho de 2003,
constitui-se como uma importante politica publica que possibilita a preparacdo dos estudantes
concluintes e egressos das escolas publicas para os processos seletivos de ingresso ao Ensino
Superior. Sousa e Nunes (2019), pontuam que o curso UPT emanou de lutas populares em prol de
diminuir as defasagens da educagéo bésica e visa atender a uma parcela da populagdo com menores
condi¢des financeiras. Trata-se de um programa do governo da Bahia, mantido pela Secretaria
Estadual de Educacéo, em parceria com as Universidades Publicas UNEB, UESC, UEFS, UESB e
UFRB.

8 A Universidade do Estado da Bahia — UNEB, no ano de 2002, aprovou no seu Conselho Superior a
implementacdo do sistema de cotas para 0 acesso aos seus cursos de graduacao e pos-graduacao.
Essa iniciativa foi uma forma de garantir que a populacdo negra e indigena tivesse a possibilidade de
acessar o Ensino Superior, para isso, a Resolu¢do n® 468/2007 determinou, em seu artigo 4°, que
estariam habilitados a concorrer as vagas os candidatos negros e indigenas que preenchessem os
seguintes requisitos: a) tenham cursado todo o ensino médio em escola publica; b) tenha renda familiar
igual ou inferior a 10 (dez) salarios minimos; e c) sejam e declarem-se negro ou indigena, conforme
guadro de autoclassificagdo étnico-racial.
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financeiros para custear com essas despesas, desse modo, passei a residir de favor
na casa da minha madrinha na cidade.

Essa saida do campo é uma espécie de expulsdo causada pela auséncia de
politicas publicas para os campesinos. O campo é um territério de disputa e 0 que o
capitalismo deseja é justamente isso, que homens e mulheres esvaziem o campo para
que o agronegocio se aproprie.

Ao ingressar na graduacao, especificamente no ano de 2006, tenho a primeira
experiéncia na docéncia, substituindo professores que estavam usufruindo de licenca-
prémio. Iniciei lecionando em turmas ditas como regulares e logo em seguida em
turmas da Educacéo de Jovens e Adultos — EJA, em uma escola localizada na area
urbana do municipio de Varzedo - Bahia. A experiéncia de atuar como professor nessa
escola foi bastante significativa, tanto do ponto de vista profissional quanto pessoal,
pois estava voltando na condicao de docente para um espagco em que ha pouco mais
de 6 anos frequentava enquanto aluno.

Apesar de a escola estar situada na zona urbana, as turmas eram compostas
por muitos alunos oriundos do campo, fato bastante comum e presente nas escolas
da cidade, devido a inexisténcia de escolas no campo que possam atender 0s
estudantes que residem em localidades rurais. De acordo com Santos (2016), esses
alunos levam consigo as marcas registradas das suas ruralidades nas suas
identidades, através de suas falas, posturas, senso de cooperativismo, frequéncia
escolar e outros elementos.

A experiéncia na Educacao de Jovens e Adultos no municipio de Varzedo ndo
foi duradora, uma vez que atuava na condicao de professor temporario. Sobre isso é
importante pontuar a rotatividade de professores que caracteriza as turmas da EJA,
visto que em algumas escolas essas vagas sao ocupadas por professores contratados
com vinculo empregaticio por prazo determinado, o que provoca uma descontinuidade
no trabalho pedagogico, desse modo, fragilizando o ensino e aprendizagem dos
estudantes e o nao fortalecimento do vinculo e da identidade entre alunos, professores
e escola.

Apos alguns anos atuando nos anos finais do Ensino Fundamental e com o
curso de Licenciatura em Letras ja concluido, tenho a oportunidade de retornar a
Educacao de Jovens e Adultos, por meio de um Processo Seletivo sob o Regime de
Direito Administrativo — REDA, realizado pela Secretaria Municipal de Educacao do

municipio de Santo Ant6nio de Jesus. No primeiro ano atuei como Articulador
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Pedagdgico e nos anos seguintes como professor nas turmas do Estagio Il (6° e 7°
anos) e Estagio IV (8° e 9° anos), em uma escola na comunidade rural do referido
municipio. Na funcédo de Articulador Pedagdgico, colaborava junto a Coordenacao
Técnica e Pedagdgica da Educacao de Jovens e Adultos acompanhando o trabalho
pedagdgico das escolas, fazendo encaminhamentos, orientacbes, pesquisas e
contribuindo na organizagcdo e realizagdo dos encontros pedagogicos e momentos
formativos. Os encontros pedagogicos ocorriam quinzenalmente, com a participacéo
de todos os professores que atuavam na EJA, onde se reuniam para discutir e realizar
o planejamento.

Costumo dizer que a minha relacdo com a EJA existe antes mesmo de me
tornar professor desta modalidade de ensino. Minha mae, na época em que era
crianca e jovem, ndo teve a oportunidade de dar prosseguimento aos seus estudos.
No periodo da infancia, quando frequentou a escola, ela apenas aprendeu a assinar
0 seu nome, ler e escrever algumas poucas palavras, porém tinha o desejo de ampliar
0s seus conhecimentos através do acesso a escola. Em determinados momentos de
sua vida adulta tentou essa possibilidade, frequentando alguns programas de
alfabetizacdo para adultos. Lembro que a acompanhava nas aulas e ficava fascinado
com aquele universo: as historias, as experiéncias, 0s causos que eram
compartilhados pelos alunos adultos e idosos despertavam em mim muitas
aprendizagens e curiosidades.

Apesar do desejo de ter acesso e dar continuidade aos estudos, ainda que por
meio destes programas de alfabetizagdo de adultos e idosos, as tentativas muitas
vezes eram em vao. Os afazeres domesticos, a dificuldade de ir até a escola devido
a localizacao, a rotina e o cansaco do arduo trabalho diario na roca, dentre outras
guestBes foram entraves para a sua continuidade nos estudos.

E importante pontuar que os programas de alfabetizacdo de adultos e idosos
nao eram continuos e se constituiam em acdes aligeiradas, ou seja, tinham um prazo
de inicio e término. Na maioria das vezes tinham uma fungdo assistencialista,
compensatoéria e configuravam-se como um paliativo, uma forma de o Estado dizer
gue estava investindo na alfabetizacédo de adultos, com a prerrogativa de divulgar que
estava criando politicas para a erradicagdo do analfabetismo. Lima (2009, p. 27)
pontua que esses programas, “Embora tenham sido carregados de boas intengdes,
principalmente voltados para a reducdo quantitativa dos indices do analfabetismo

busca-se, ainda, pedagogicamente a garantia da qualidade do processo educativo.”
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Posterior ao curso de Letras, ingressei no curso de Licenciatura em Pedagogia
e segui buscando a formacgao continuada. Realizei alguns cursos de especializacao,
dos quais cito a Especializacdo em Educacdo: Métodos e Técnicas de Ensino pela
Universidade Tecnologica Federal do Parana — UTFPR. Devido a minha aproximacao
pessoal e a atuacédo profissional na Educacdo de Jovens e Adultos, essa modalidade
tornou-se em objeto de pesquisa dos Trabalhos de Concluséo de Curso apresentados
na Licenciatura em Pedagogia e na Especializacdo em Educacdo: Métodos e
Técnicas de Ensino.

Além da formacdo continuada, continuei buscando novas possibilidades
profissionais e assim me torno professor efetivo na Rede Municipal de Ensino do
municipio de Alagoinhas — Bahia. De inicio assumi uma turma dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental em uma escola do campo e posteriormente uma turma de
Educacéo de Jovens e Adultos, também ofertada em uma escola do campo. Devido a
pandemia de Covid-19, a atuacdo nesse municipio aconteceu de forma remota, tal
fato fez perceber os desafios enfrentados pelo (a) aluno (a) trabalhador (a) adulto (a)
do campo para ter acesso a educacdo. Dentre os desafios, destacam-se a falta de
recursos tecnoldgicos como computador ou aparelho celular para acessar os videos
e/ou as aulas online, acesso a internet, a dificuldade de retirar as atividades impressas
na escola ou recebé-las em suas casas, dentre outros.

A atuacdo na docéncia no municipio de Alagoinhas foi por um periodo de
aproximadamente dois anos, pois fui aprovado e convocado no concurso publico da
Prefeitura Municipal de Amargosa — Bahia no cargo de professor. Atualmente, nesse
municipio, atuo na Secretaria Municipal de Educac¢do — SEMED, na Coordenacéao de
Apoio a Educacdo do Campo. E importante mencionar também que, ao passo que me
aproximo da escrita das linhas finais desta dissertacdo, fui convocado no concurso
publico do Estado da Bahia para atuar no cargo de Coordenador Pedagdgico.

A Educacao de Jovens e Adultos faz parte da minha vida e da minha trajetoria.
Os multiplos sujeitos e contextos que envolvem esta modalidade de ensino me
constituem como ser humano, com eles ressignifico a histéria, 0 meu cotidiano, a
minha vida. Infelizmente esses multiplos sujeitos continuam sendo 0s mesmos, assim
como descreve Arroyo (2011, p. 29), ao dizer que desde que a EJA é EJA, os
estudantes sdo os mesmos (pobres, desempregados, negros) no limite da

sobrevivéncia. O mesmo autor ainda acrescenta que esses sujeitos sdo jovens e
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adultos populares que fazem parte dos mesmos coletivos sociais, raciais, étnicos,
culturais.

No campo académico, os estudos voltados para a Educacdo de Jovens e
Adultos do campo, embora de forma timida, vém se consolidando. As tentativas para
a sua consolidacao sao oriundas das lutas impulsionadas pelos movimentos sociais,
que buscam reverter o cenario das desigualdades social e educacional, provocadas
pela auséncia de politicas publicas eficazes destinadas a homens, mulheres, jovens,
adultos e idosos do campo e da cidade, que historicamente foram postos em um lugar
de exclusdo, marginalizacdo e secundarizacdo pelas politicas educacionais. Logo, a
relevancia académica e social desta pesquisa, cujo titulo é: Trabalhadores(as) do
campo e estudantes da EJA: como a escola do campo reconhece esses sujeitos em
suas especificidades, estd em fomentar o debate, estudos e producdes acerca da
Educacdo de Jovens e Adultos, evidenciando a populacdo campesina, bem como
contribuindo para o fortalecimento da Educacdo do Campo e a superagdo das
desigualdades educacionais e sociais que historicamente tém acompanhado o
estudante trabalhador do campo.

Nesse sentido, tornou-se necesséria a realizacdo deste estudo, que foi
realizado na Escola Municipal Torto Arado?®, localizada na Comunidade Rural de Agua
Negra, no municipio de Santo Antonio de Jesus - Bahia. Estudar a Educacdo de
Jovens e Adultos no campo é necessario, uma vez que evidenciara o perfil e a
realidade desses estudantes que buscam a igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e
permanéncia na escola, como prop6e o inciso I, do artigo 3° da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo — LDB 9.394/1996, resgatando um direito negado historicamente.

Assim, serd importante lancar o olhar sobre as especificidades que
caracterizam os estudantes que compfdem as turmas da EJA. Conhecer as
especificidades dos estudantes jovens e adultos permitira a escola repensar a
formacdo dos seus sujeitos, a partir dos seus conhecimentos, vivéncias, realidades,

valores e culturas, possibilitando transformacgdes individuais e coletivas.

9 Para preservar a identidade da escola e a sua localizagdo, bem como dos sujeitos interlocutores da
pesquisa (estudantes e professores), ao longo da escrita desta dissertacdo adotamos nomes ficticios
para nomea-los. Nesse sentido, nos inspiramos na obra Torto Arado do escritor baiano Itamar Vieira
Junior, que é marcada pelas narrativas das irmds Bibiana e Belonisia e de outras vozes que expressam
memoarias coletivas e atribuladas de desigualdades raciais, sociais e de género e também evocam as
resisténcias ancestrais dos povos quilombolas, suas lutas e ligacdes com a terra. A escolha e a
definicdo dos nomes dos personagens ocorreram aleatoriamente, sem nenhuma correlacdo com as
caracteristicas dos personagens as dos sujeitos que participaram da pesquisa.
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Movido por sonhos, esperancga, desafios e também incertezas em decorréncia
da Covid-19, no ano de 2021, ingresso como aluno regular no Programa de Mestrado
Profissional em Educacdo do Campo desta Universidade. Vale pontuar que o meu
primeiro contato com o programa ocorreu como aluno especial em 2019, ao cursar a
disciplina Organizacdo do Trabalho Pedagodgico das Escolas do Campo e em 2020 na
disciplina Formacao do Educador do Campo. Nesse sentido, convém pontuar que o
ingresso no Mestrado Profissional em Educacdo do Campo na Universidade Federal
do Recdncavo da Bahia — UFRB parte da inquietacdo e interesse em realizar um
estudo sobre a temética da Educacao de Jovens e Adultos — EJA no campo.

Essa inquietacao surge a partir de duas questdes que de alguma maneira estao
imbricadas: a primeira questao esta totalmente relacionada a minha trajetoria de vida,
enguanto morador do campo, assim como das minhas vivéncias no tempo em que era
crianga ao acompanhar as tentativas de minha mée, muitas vezes sem sucesso, em
acessar as aulas de alfabetizacédo destinadas a jovens e adultos, a noite, apés um dia
exaustivo de trabalho no campo; enquanto a segunda questdo esta intimamente ligada
a minha experiéncia profissional na condicdo de professor em turmas de Educacao
de Jovens e Adultos em escolas do campo.

A atuacdo docente nesse espago me colocou em contato com homens,
mulheres, jovens, adultos e idosos que durante o dia dedicam as suas vidas aos
afazeres no campo e a noite recorrem a escola em busca da escolarizacdo. Esses
estudantes expressam o0s seus desejos de estudar, com a intencao de aprender a ler
e a escrever para ter uma vida social mais participativa.

Considerando os desejos desses sujeitos que foram excluidos do processo
educacional, por razdes diversas, entendo que atuar na EJA € possibilitar gue homens
e mulheres resgatem o direito por uma educacdo que esteja atrelada as suas
vivéncias, experiéncias e modos de vida e que respeitem 0 espago em que eles estao
inseridos.

A partir destas questbes que demarcam a minha vida pessoal e profissional
foram surgindo algumas indagacfes importantes, que contribuiram para a definigcdo
do objeto central deste estudo. As indagacdes que definiram o problema foram: Por
gue pesquisar a Educacao de Jovens e Adultos nas escolas do campo? Quem sao 0s
sujeitos que frequentam a EJA nessas escolas? A vida, o cotidiano, o trabalho, as
necessidades, as especificidades e as questdes social, econémica, politica e cultural

do (a) estudante trabalhador (a) da Educacdo de Jovens e Adultos tém sido
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contempladas nas escolas do campo? Quais saberes sdo necesséarios contemplar e
se materializar nos curriculos da Educacdo de Jovens e Adultos nas escolas do
campo?

Considerando os contextos que envolvem a Educacédo de Jovens e Adultos,
principalmente nas escolas do campo e, apos a reflexdo das indagacfes acima, foi
sistematizado o problema delineador da pesquisa: A Escola Municipal Torto Arado,
localizada na Fazenda Agua Negra no municipio de Santo Antonio de Jesus — Bahia,
tem considerado as especificidades apresentadas pelos estudantes da Educacao de
Jovens e Adultos — EJA?

A partir do delineamento do problema da pesquisa foi estruturado o objetivo
geral, o qual consiste em: identificar se a Escola Municipal Torto Arado, localizada na
Fazenda Agua Negra no municipio de Santo Anténio de Jesus — Bahia, tem
considerado as especificidades apresentadas pelos estudantes da Educacao de
Jovens e Adultos — EJA.

No sentido de alcancar o objetivo geral e encontrar a(s) resposta(s) para esse
estudo, foram definidos os objetivos especificos, os quais serdo os fios condutores no
processo de realizacdo da pesquisa, a saber: a) caracterizar o perfil dos estudantes
da EJA que frequentam a Escola Municipal Torto Arado; b) discutir as politicas
publicas para a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA; c) identificar se as politicas
publicas para a EJA contemplam as especificidades dos estudantes do campo; d)
analisar o curriculo da EJA e a sua relacdo com o contexto de vida dos estudantes da
Escola Municipal Torto Arado.

Desse modo, a pesquisa em tela lanca o seu olhar para identificar se a Escola
Municipal Torto Arado tem considerado a realidade dos estudantes do campo que
frequentam a EJA, abrindo-se para acolher os conhecimentos, os valores, as crencas,
as identidades e os saberes que os campesinos também consideram importantes para
serem ensinados nas escolas, 0os quais contemplam seus sonhos coletivos e o
desenvolvimento de conhecimentos e habilidades que Ihes deem condi¢cbes de
lutarem por uma vida digna no campo.

Para Lima (2013), na construcdo do curriculo, os alunos devem ser
compreendidos como sujeitos concretos e historicos que produzem saberes,
conhecimentos e culturas no decorrer de suas vivéncias, lutas e trabalho. Sujeitos que
lutam pela sobrevivéncia, pela terra, pelo direito a producéo, pelo lazer e também pelo

direito a educacédo de qualidade. Os saberes construidos no contexto das praticas
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educativas e curriculares devem tanto partir das experiéncias concretas dos alunos,
guanto voltar-se para a ampliagdo das competéncias e habilidades dos educandos
para intervirem de forma critica e competente enquanto agentes politicos
responsaveis pela transformacéo social da realidade do campo.

Caldart (2002, p. 22) pontua que os processos formativos desenvolvidos pelas
escolas do campo ndo podem limitar-se ao que ja somos, “‘queremos sim poder ir
desenhando outros tracos em nossa identidade, fruto da sintese cultural a que nos
desafiamos em conjunto”. Nesse sentido, entendemos que o curriculo das escolas do
campo deve permitir uma integrac@o entre os conhecimentos cientificos e os saberes
populares, entre as experiéncias educativas vivenciadas nas escolas e as praticas
socioeducativas vivenciadas pelos alunos.

Esta dissertacdo estd organizada em seis capitulos, sendo o primeiro a
introducdo, que se constitui como o ponto de partida da pesquisa. Nesse capitulo,
trago os principais recortes da minha trajetéria pessoal, académica e profissional, os
guais de alguma maneira se entrelacam com o objeto estudado, nesse sentido abordo
a minha implicacéo e as inquietacées que mobilizaram a estudar sobre esse tema,
bem como situo o leitor em relacdo ao problema, objetivos da pesquisa e a
organizacao do trabalho.

No segundo capitulo, tratamos do caminho metodoldgico trilhado para a
realizacdo da pesquisa. Definimos o tipo de pesquisa, a escolha da abordagem, as
etapas percorridas, os procedimentos e instrumentos utilizados para a geragédo dos
dados, assim como descrevemos o l6cus da pesquisa e os interlocutores que deram
vida e contribuiram com o estudo.

Apresentamos no terceiro capitulo um panorama histérico da Educacao de
Jovens e Adultos, bem como discutimos sobre a in-visibilidade das politicas publicas
destinadas a essa modalidade de ensino. Nesse capitulo, abordamos também o
entrelace entre a Educacédo de Jovens e Adultos e a Educacdo do campo.

No quarto capitulo discutimos sobre a importancia da formacéao do professor
para a melhoria da qualidade da educacéo, além disso realizamos uma breve
discusséo sobre a necessidade de os cursos de formacéo inicial e continuada tratarem
sobre a formacao e atuacao docente no contexto da Educacao de Jovens e Adultos.

No quinto capitulo, tecemos as analises acerca dos documentos que norteiam
e amparam a EJA no municipio de Santo Antdnio de Jesus, a saber: Projeto Politico-

Pedagdgico, Plano Municipal de Educacdo, Referencial Curricular Municipal e a
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Proposta Curricular da Nova EJA. Estabelecemos também um didlogo com os dados
produzidos a partir das respostas apresentadas pelos alunos no questionéario e das
vozes das professoras da EJA nas entrevistas, apresentando o perfil e as suas
percepcdes sobre a escola e a Educacao de Jovens e Adultos no campo.

No ultimo e sexto capitulo, realizamos as reflexfes finais sobre o objeto
estudado, além de apresentar uma breve sintese dos principais resultados da
pesquisa. Para isso, retornamos ao problema e objetivos do estudo, com a finalidade
de contextualizar o objeto da pesquisa. Na sequéncia, apresentamos as referéncias

utilizadas, os apéndices e anexo.



30

2 PERCURSO METODOLOGICO: POR QUAL CAMINHO TRILHAR

Poderia me dizer, por favor, que caminho devo
tomar para sair daqui? Perguntou Alice.
Isso depende bastante de onde vocé quer chegar.
Disse o0 gato.
O lugar ndo me importa muito... Respondeu Alice.
Entdo ndo importa que caminho vocé vai tomar.
Disse o gato.

Lewis Carrol, Alice no pais maravilhas.

Definir o caminho metodoldgico a ser percorrido durante o processo da
pesquisa é necessario. Estabelecer o tipo de pesquisa, quais métodos e técnicas sdo
imprescindiveis para o éxito do trabalho, porém, se faz necessario, antes mesmo de

determinar o tipo de pesquisa e a sua trajetéria, compreender o que € uma pesquisa.

[...] procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que séo propostos. A pesquisa desenvolve-se por
um processo constituido de varias fases, desde a formulagdo do problema
até a apresentacéo e discusséo de resultados (Gil, 2009, p. 17).

Por entendermos que a pesquisa tem como finalidade encontrar as respostas
para a problematica levantada e que para isso deve-se recorrer a um processo
sistematico, este trabalho foi norteado por algumas diretrizes que conduziram a
investigacao.

A presente pesquisa, quanto a sua forma de abordagem, se caracteriza como
de cunho qualitativo, onde os fatos sdo observados e analisados de forma direta sem
necessariamente conter elementos estatisticos ou numéricos, considerando que ha
uma relacéo dinamica entre o mundo real e o sujeito, ou seja, um mundo indissociavel
gue nédo pode ser traduzido por nimeros.

Gil (2009) afirma que a pesquisa qualitativa ndo pode ser traduzida em
nameros. A interpretacao dos fenbmenos, dos dados coletados (textos reais, escritos
ou orais, nao verbais) e a atribuicdo de significados sao elementos basicos.

Corroborando o que foi mencionado por Gil (2009), em relacdo a pesquisa

gualitativa, Minayo ressalta que:

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracfes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo das relagbes, dos processos e dos fendbmenos que ndao podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis (Minayo, 2002, p. 21- 22).

Posto isso, pode-se perceber gue o objeto de estudo na pesquisa qualitativa é
amplo, subjetivo, o que permite maior compreensdo do fenbmeno investigado. A

utilizacado da abordagem qualitativa permite uma interacdo maior com o objeto a ser



31

pesquisado: “Hoje em dia a pesquisa qualitativa ocupa um reconhecido lugar entre as
varias possibilidades de se estudar os fendmenos que envolvem os seres humanos e
suas intrincadas relagbes sociais, estabelecidas em diversos ambientes” (Godoy,
1995, p. 21).

Em relagcdo aos objetivos, a investigacdo se apresenta como uma pesquisa
exploratoria-descritiva, tendo em vista que visa proporcionar maior familiaridade com
o problema estudado, a fim de torna-lo explicito ou construir hipéteses; tendo,
portanto, como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou descobertas.

De acordo com Gil (2009), a pesquisa exploratéria visa a uma maior
aproximagdo, uma maior familiaridade com o problema, explicitando-o. Com um
planejamento mais flexivel, permite-se a consideracdo de variados aspectos. Na
maioria das vezes, assume a condicao de pesquisa bibliografica ou de estudo de caso,
segundo Gil (2009), e envolve levantamento bibliografico, entrevistas e andlises de
elementos diversos (do conteudo, do discurso, de exemplos).

O presente estudo também se configura como uma pesquisa descritiva, uma
vez que ela pode ser associada as pesquisas exploratorias. A pesquisa descritiva,
conforme Gil (2009), é uma analise em profundidade que visa descrever, classificar e
interpretar o objeto estudado. Utiliza técnicas mais sistematizadas e rigorosas. Elas
podem ir além da mera identificacdo de variaveis, aproximando-se, nesse caso, da
pesquisa explicativa, analisando detalhadamente fatos e fenémenos. E, nos casos em
gue se proporciona uma nova Vvisdo do objeto, aproxima-se da pesquisa exploratoria.

Uma vez definido o tipo de pesquisa e 0 seu objetivo, cabe descrever como
ocorreu cada etapa; a pesquisa esta estruturada de acordo com os procedimentos
estabelecidos necessarios a sua escrita. No primeiro momento, do ponto de vista dos
procedimentos técnicos, este estudo adotou a perspectiva das pesquisas bibliografica
e documental.

A pesquisa bibliogréafica, de acordo com Gil (2006, p. 50), permite “[...] ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela
que poderia pesquisar diretamente”. O mesmo autor ainda afirma que se trata de uma
pesquisa elaborada a partir de material ja publicado, constituido principalmente de
livros, artigos de periddicos e atualmente com material disponibilizado na internet.

Ainda, ratificando Gil, no que se refere a pesquisa bibliogréfica, Fonseca (2002,

p. 32), enumera que:
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A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias
tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrénicos, como
livros, artigos cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico
inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador
conhecer o que ja estudou sobre o assunto.

No curso do seu desenvolvimento, para a realizacéo deste trabalho foi realizado
um levantamento bibliografico dos estudos produzidos pelos principais autores que
discutem os temas relacionados a pesquisa, a saber: Educacao de Jovens e Adultos,
Educacdo do Campo, Politicas Publicas e Formacgéo do Professor. A producgéo desta
pesquisa ocorreu a partir das leituras, pesquisas, fichamentos de livros, revistas e
artigos disponibilizados em recursos impressos e online, que forneceram
contribuicdes valorosas para 0 embasamento tedrico.

A etapa seguinte da pesquisa ocorreu a partir da realizacdo da pesquisa

documental.

A caracteristica da pesquisa documental é que a fonte de coleta de dados
est4 restrita a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se denomina
de fontes primarias. Estas podem ser recolhidas no momento em que o fato
ou fendmeno ocorre, ou depois (Lakatos; Marconi, 2008, p. 176).

Também, sobre esse tipo de pesquisa, vale ressaltar o que cita Severino (2007,
p. 122-123): “No caso da pesquisa documental, tem-se como fonte documentos no
sentido amplo, ou seja, ndo s6 de documentos impressos, mas sobretudo de outros
tipos de documentos, tais como jornais, fotos, filmes, gravacfes, documentos legais”.

A pesquisa documental se deu a partir da leitura, analise e discussdo dos
documentos alusivos ao tema e aos objetivos da pesquisa, como forma de subsidiar
e complementar o estudo. Para tanto, foi necessario recorrer aos arquivos online do
Ministério da Educacédo — MEC, Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE
e de outros 6rgdos, para acessar documentos, tais como: a Constituicdo Federal de
1988 — CF, a Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDBEN, o
Plano Nacional de Educacdo — PNE (Lei 13.005/2014), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos, dentre outros.

Além disso, nessa etapa nos valemos da utilizacdo dos documentos legais da
Escola Municipal Torto Arado, escola lécus do estudo, bem como da Secretaria
Municipal de Educacdo de Santo Antdnio de Jesus — SME/SAJ, a saber: Projeto
Politico-Pedagdgico, Referencial Curricular Municipal, Proposta Curricular Municipal
da EJA, Plano Municipal de Educacéao, Fichas de Matriculas, dentre outros que foram

necessarios para a obtencéo e discusséo dos dados.
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Nesses documentos, buscamos identificar a maneira como a EJA no municipio
de Santo Antbnio de Jesus esté organizada, qual a concepc¢do pedagdgica adotada
para a materializacdo da organizacdo do trabalho pedagodgico, quais metas e
estratégias foram estabelecidas no Plano Municipal de Educacdo para a EJA e a
Educacdo do Campo, como também obter dados relacionados a oferta da Educacgéo
de Jovens e Adultos no municipio de Santo Anténio de Jesus: quantidade de escolas
qgue ofertam a EJA, quais segmentos sdo oferecidos, taxa de matricula, dentre outras
informacdes.

A andlise da Proposta Curricular da EJA e do Projeto Politico-Pedagodgico
forneceu as informacgdes necessarias para a percepc¢ao da relagdo que existe, ou nao,
entre o curriculo da EJA e as especificidades dos educandos da Escola Municipal
Torto Arado. Perceber se a EJA esta aberta para acolher as especificidades
apresentadas pelo estudante trabalhador deste espaco educativo.

De acordo com Gil (2009, p. 46), ha que se considerar que os documentos
constituem fonte rica e estavel de dados e subsistem ao longo do tempo, tornam-se a
mais importante fonte de dados em qualquer pesquisa de natureza histérica.

A terceira etapa da pesquisa ocorreu por meio da realizacdo da pesquisa de
campo, realizada na Escola Municipal Torto Arado, localizada na comunidade de Agua
Negra, no municipio de Santo Anténio de Jesus - Bahia. A mesma ocorreu por meio
da coleta de dados primarios a partir da aplicacdo de questionarios com os estudantes
que frequentam as aulas nas turmas da Educacédo de Jovens e Adultos e, também,
por meio da realizacdo de entrevistas semiestruturadas com os professores das
referidas turmas.

Recorre-se a pesquisa de campo sempre gue se tem a necessidade de obter
dados que ndo podem ser encontrados em registro e fontes documentais. A pesquisa
de campo utilizada para obtencdo dos dados, segundo Lakatos e Marconi é

caracterizada como:

[...] aquela utilizada com o objetivo de conseguir informa¢Bes e/ou
conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta,
ou de uma hipoétese, que se queira comprovar, ou, ainda, descobrir novos
fenbmenos ou as relacdes entre eles (Lakatos; Marconi, 2008, p. 188).

As informacdes adquiridas por meio da aplicacdo dos questionarios e da
realizacdo das entrevistas permitiram conhecer e caracterizar o perfil dos estudantes
que compbem a Educacéo de Jovens e Adultos da Escola Municipal Torto Arado, além

de conhecer a realidade e o contexto em que eles estao inseridos. Nesse sentido,
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procuramos saber quem séo esses estudantes identificando-os: o que fazem, renda,
que idade possuem, qual a raca, género etc. Também lancamos o olhar sobre a
percepcdo que os professores tém em relacdo a essa modalidade de ensino no
municipio de Santo Anténio de Jesus, a sua formacdo, tipo de vinculo, o tempo de
atividade docente etc.

As informacodes e os dados que foram coletados e gerados nas trés etapas da
pesquisa descritas anteriormente — bibliografica, documental e de campo — se
tornaram imprescindiveis para a obtencdo das respostas levantadas no problema

deste estudo.

2.1 Local da Pesquisa

A presente pesquisa foi realizada na Escola Municipal Torto Arado, localizada
na Fazenda Agua Negra na Zona Rural do municipio de Santo Ant6nio de Jesus —
Bahia, que recebe alunos desta localidade e de comunidades circunvizinhas. Em seu
entorno, possui casas de moradores, Unidade Basica de Saude vinculada ao
Programa Saude da Familia — PSF, igreja catélica e uma “venda”, que consiste em
um estabelecimento comercial bastante comum nas &reas rurais, onde séo vendidas
balas, doces, pipocas, bebidas e géneros alimenticios, como feijdo, arroz, acucar,
café, além de outros produtos. Nesse espaco, € comum ao entardecer, quando os
trabalhadores retornam de suas atividades do campo, se reunirem para tomar uma
pinga/cachaca e dar um “dedo de prosa’.

A cidade de Santo Antdnio de Jesus, também denominada de Cidade das
Palmeiras devido as suas palmeiras seculares, € considerada a Capital do Recéncavo
Baiano e possui o status da cidade mais importante e influente do Recéncavo da
Bahia, pelo seu intenso dinamismo urbano. Recebe também o titulo de Cidade
Universitaria, em decorréncia da quantidade de instituicbes de Ensino Superior
publicas e privadas que foram instaladas no municipio, dentre as quais se destacam
o Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia —
UFRB, o Departamento de Ciéncias Humanas da Universidade do Estado da Bahia —
UNEB Campus V e o Instituto Federal da Bahia — IFBA, que oferta Cursos Superiores
na area de Tecnologia.

Por via terrestre, o municipio de Santo Ant6nio de Jesus fica localizado a 187

km de Salvador — Bahia, as margens da BR-101, com extenséo territorial de 261,740
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km2, De acordo com os resultados do Censo Demografico 2022, realizado pelo

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, o municipio possui uma
populacao de 103.055 mil habitantes e um Produto Interno Bruto — PIB per capita, em

2020, de R$ 21.130,24. Dentre as atividades econdmicas desenvolvidas no municipio

destacam-se a agricultura, pecudria, industria, servigcos e comercio.

Figura 01: Localizacdo do municipio de Santo Antdnio de Jesus - Bahia
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s

A Escola Municipal Torto Arado € mantida pela Secretaria Municipal de

Educacao de Santo Antonio de Jesus e funciona nos turnos matutino, vespertino e

noturno. Nessa escola sdo ofertadas a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental

(anos iniciais e finais), sendo os anos finais ofertados apenas na Modalidade de

Ensino Educacéo de Jovens e Adultos. As turmas dos anos finais funcionam apenas

no turno noturno, por meio da oferta da EJA, conforme se encontram organizados no

guadro a sequir.
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Quadro 01: Distribuicédo das turmas e matriculas na Escola Torto Arado por etapas e modalidade

Educacéo Infantil

Turmas Turno Alunos matriculados
Grupo 3e4 Matutino 18 alunos
Grupo 5 Matutino 10 alunos

Ensino Fundamental Anos Iniciais

Turmas Turno Alunos matriculados
1° e 2° anos Vespertino 12 alunos
4° ano Vespertino 10 alunos
5° ano Vespertino 12 alunos

Educacdo de Jovens e Adultos

Turmas Turno Alunos matriculados
Segmento | Noturno 10 alunos
Segmento Il A Noturno 15 alunos
Segmento 11 B Noturno 17 alunos

Total geral: 104 alunos matriculados

Fonte: Elaborado pelo autor com base dos dados fornecidos pela Escola Municipal Torto Arado (2023).

Em relacdo a estrutura fisica, a escola € composta por duas salas de aula,
porém no corredor da unidade de ensino funciona de forma improvisada uma sala de
aula, inclusive esta “sala” € o espago onde os alunos do segmento | — 1° ao 5° ano —
da EJA assistem as aulas, uma secretaria, que funciona também como direcéo e sala
do professor; uma cozinha a qual é separada da secretaria por uma parede, ambos
0s ambientes sao pequenos e comportam no MAaximo cinco pessoas na secretaria e
trés na cozinha; devido ao tamanho da cozinha, a geladeira esté alocada na secretaria
e o freezer em uma sala de aula; dois banheiros, os quais sao utilizados por todos os
alunos e funcionérios da escola. Os banheiros nao sao adaptados para 0os alunos com
deficiéncia e nem adequados para as criancas da Educacao Infantil. A Escola
Municipal Torto Arado ndo possui biblioteca, laboratorio, quadra, sala de video e
espaco apropriado para os estudantes realizarem atividades recreativas.

As duas salas de aulas sao razoavelmente amplas e comportam
aproximadamente 30 (trinta) estudantes. A iluminagcédo dos ambientes, principalmente
das salas de aulas, ndo € apropriada, as salas ndo sado bem arejadas, sendo
necessario o uso do ventilador para amenizar a temperatura nos momentos de calor

mais intenso. Os educandos da EJA fazem reclamacdes do calor, do barulho causado
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pelo ventilador e da dificuldade de enxergar a lousa e as atividades dos livros e dos
materiais impressos devido a iluminacao e a qualidade das lampadas.

O mobiliario da Educacao Infantil é novo e adequado a idade das criancas,
entretanto as carteiras reservadas para os estudantes dos Anos Iniciais ndo estdo em
bom estado de conservacao e ndo sao confortaveis. Os educandos da EJA utilizam
as mesmas carteiras, nesse sentido percebemos que ndo ha nenhuma preocupacao
com os estudantes jovens, adultos e idosos, 0s quais usam um mobiliario que nao é
especificos para suas idades e que também nado apresenta nenhum conforto, o que
seria minimamente ideal, considerando principalmente as suas rotinas laborais, pois
muitos destes estudantes sdo, como anuncia Arroyo (2017), passageiros da noite que
saem do trabalho direito para a EJA, ap6s um dia exaustivo de trabalho, executando
atividades pesadas e fatigantes. E importante destacar, que dentre as garantias
estabelecidas pela LDB, no Art. 4° estd garantido no inciso IX para todos os
estudantes:

Padrdes minimos de qualidade do ensino, definidos como a variedade e a
guantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem adequados a idade e
as necessidades especificas de cada estudante, inclusive mediante a
provisdo de mobilidrio, equipamentos e materiais pedagdégicos
apropriados;[...] (BRASIL, 1996, grifo n0osso).

No que diz respeito ao grupo de servidores que atuam na Escola Torto Arado,
€ composto por uma diretora, uma coordenadora pedagdgica que atua na Educacao
Infantil e no Ensino Fundamental Anos Iniciais, oito professores, sendo que um desses
professores atua no periodo noturno como motorista escolar, conduzindo os alunos
da EJA, e também como profissional de apoio administrativo voluntario, colaborando
com alguns servicos administrativos, pois a diretora comparece a escola no periodo
da noite apenas em um dia da semana, dois profissionais de servigos gerais e duas
merendeiras.

Quanto aos recursos tecnoldgicos, a escola possui rede de internet, um
computador, um notebook, um data show, trés impressoras e uma televisao.
Pontuamos que até a data em que obtivemos essas informacdes, o data show estava
guebrado e das trés impressoras, apenas uma estava funcionando, pois uma estava
guebrada e a outra sem cartucho/tinta. A escola possui energia elétrica e agua
encanada, porém nao possui coleta de lixo.

O critério para a escolha da escola para a realizacdo desta pesquisa ocorreu

pelo fato de ela ofertar a Educagcdo de Jovens e Adultos, estar situada em uma
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comunidade rural, 0 acesso, a aproximagado com as histérias de vida, experiéncias e
o cotidiano da maioria dos estudantes, que comungam com a minha trajetoria de vida
e da minha familia, bem como o acolhimento e a importancia dada pelos estudantes,

professores e a direcdo escolar em relacédo a realizacdo da pesquisa.

2.2 Interlocutores da Pesquisa

Os interlocutores que contribuiram com a realizacdo da pesquisa foram os
estudantes que frequentam as turmas da Educacéo de Jovens e Adultos na Escola
Municipal Torto Arado, localizada na comunidade rural Agua Negra, bem como os
professores que atuam nesta modalidade de ensino da Educacéo Basica, na escola
l6cus da pesquisa.

Tendo em vista que a escola oferta apenas trés turmas de EJA: uma turma do
1° segmento, na qual estdo matriculados estudantes do 1° ao 5° ano, uma turma do
2° segmento A, em que se encontram matriculados os alunos que cursam o 6° e 7°
anos e uma turma do 2° segmento B, que compdem os estudantes que frequentam o
8° e 9° anos, todos os estudantes das referidas turmas foram convidados para

participar da pesquisa.

Quadro 02: Organizagéo da Educacéo de Jovens e Adultos em Santo Anténio de Jesus

Segmentos Duracéo Equivaléncia de anos
Segmento | 1 ano 19, 29, 39, 4° e 5° anos
Segmento Il A 1 ano 6° e 7° anos
Segmento Il B 1 ano 8° e 9° anos

Fonte: Elaborado pelo autor com base na Organizacdo Curricular da EJA de Santo Anténio de Jesus
(2023).

Embora tenhamos estabelecido o percentual de aproximadamente quinze
estudantes para serem interlocutores da pesquisa, ndo houve restricdo em relacdo a
idade, raca, género e segmento, desde que estivessem matriculados na EJA, na
escola em que ocorreu a pesquisa. A ndo especificagcdo de um corte etario, raca e
género em relacdo aos estudantes, assim como a nao determinagcédo de apenas um
segmento para a realizagao da pesquisa, se deu na intencdo de obter uma visdo mais

ampla acerca do objeto em estudo.
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Levando em consideracéao o total de docentes, quatro professoras compdem o
quadro de professores da EJA na Escola Municipal Torto Arado, todas elas foram
convidadas e aceitaram participar da pesquisa.

Em todo o processo da pesquisa, seguimos todos os padrdes éticos que sao
exigidos e norteiam a pesquisa académica, desde a autorizacdo da Escola Municipal
Torto Arado ao consentimento dos interlocutores, por meio da assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE.

Quanto ao convite para os interlocutores contribuirem com a pesquisa, houve
um dialogo informal com a escola (dire¢ao, professores e estudantes) no ano de 2022,
porém a fim de cumprir com 0s aspectos ético e legal, foi agendado no més de marco
de 2023 com a gestdo escolar um momento para a apresentacdo da proposta da
pesquisa e a formalizacdo do convite aos educadores e educandos para participarem
e contribuirem com a pesquisa, bem como assinarem o TCLE. Foi nesse periodo em
que se deu inicio a execucdo da pesquisa de campo, por meio da aplicacdo dos
guestionarios aos estudantes e a realizacdo das entrevistas com as professoras da
Escola Municipal Torto Arado que atuam na EJA.

Apébs o término da producdo dos dados, coletados por meio da pesquisa de
campo, os mesmos foram analisados, para assim ser consolidado o capitulo que
apresenta os resultados da pesquisa. Os nomes dos interlocutores foram
preservados, atendendo o rigor da pesquisa cientifica, nesse sentido, optamos por
escolher nomes ficticios extraidos da obra Torto Arado do autor baiano Itamar Vieira

Junior para identificar os estudantes e professores que participaram da pesquisa.
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3 PANORAMA SOBRE A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

A formacdo do ser humano se constroi de forma histérica, mas ela sé é
constituida integralmente quando sdo dadas condicbes para isso. Porém,
lamentavelmente estas condicbes ndo foram dadas a todas as pessoas, pois
historicamente o homem e a mulher trabalhador (a) do campo viveram, e de certa
forma ainda vivem um longo processo histérico de excluséo e de negacao de acesso
a educacéo, a terra e as condi¢cfes basicas de vida humana. Dias e Gomes (2019, p.
3) sinalizam que:

A histéria da EJA no Brasil perpassa a trajetdria do préprio desenvolvimento
da educacgéo e vem institucionalizando-se em nossa sociedade ao longo do
tempo, deixando a grande maioria dos brasileiros de fora das decisdes
politicas, do acesso aos direitos basicos da cidadania (entre os quais esta a
educacdo de qualidade) e dos beneficios da humanidade e do
desenvolvimento econdmico.

Nesse contexto, percebe-se que o campo vive um atraso educacional e s6 nos
anos 30 se inicia um modelo de educacdo no campo, entretanto, pensado para a
marginalizacao dos trabalhadores do campo, uma proposta de educacao denominada
de Educacéo Rural® que nada contribuiu para o processo formativo dos campesinos.
Souza (2012, p. 17) diz que: “Na area rural havia poucas escolas e nela era difundida
a ideologia de que o trabalhador rural ndo precisava de estudos para pegar na
enxada”.

Esse modelo de educacéo foi arquitetado pelo patronato brasileiro, a partir das
perspectivas das elites que estavam no campo e tinham como principal objetivo evitar
a gquebra da harmonia do campo, em outras palavras, um tipo de educacéo para o
controle dos trabalhadores, para que eles se mantivessem submissos as elites do
campo, desse modo os sujeitos do campo permaneciam analfabetos.

A Educacao de Jovens e Adultos se entrelaca com alguns acontecimentos que
caracterizam a histéria do Brasil. Na era colonial, a educacdo pautava-se nos
pressupostos da evangelizacdo, quando conquistar as terras brasileiras dependia do

desafio de aculturar os povos que viviam nesse territorio.

Somente apés quase meio século da “descoberta do Brasil” é que se iniciou
a atividade educativa no pais, com a chegada dos jesuitas em 1549, voltada,
fundamentalmente, para a aculturagdo da populagdo amerindia, por

10 A |6gica deste modelo de educacdo era pautada pela reproducdo dos contetdos formais basicos,
pouca estrutura no local de ensino, formacdo de professores limitada ao ensino elementar do
letramento e alfabetizacdo rudimentar minima. Este processo ndo possibilitou a “permanéncia” de
grande parte da populacgéo rural nesses espacos (Freitas; Pietrafesa, 2022, p. 282).
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intermédio do Ratio Studiorium!! que se baseava nos estudos classicos. “Ao
ministrarem aos indios, ja adultos, as primeiras no¢cdes da religido catdlica,
bem como da cultura ocidental”, pode-se dizer que ai comegava a educagdo
de jovens e adultos no pais (Romé&o; Gadotti, 2007, p. 63).

Evidencia-se, por meio das palavras de Romado e Gadotti (2007), que a
existéncia de um modelo educacional direcionado para os jovens e adultos se inseria
a partir da introdugéo dos ensinamentos jesuiticos, estes, que ndo tinham a finalidade
de transmitir os conhecimentos cientificos, muito embora, ainda que de maneira
fragmentada e isolada, viabilizavam aos indigenas e mais tarde aos negros
escravizados a aprendizagem da leitura, escrita e calculos. De acordo com Marquez
e Godoy (2020, p. 27), “as a¢Oes educativas realizadas pelos jesuitas tinham carater
religioso, objetivando catequizar os indigenas que aqui viviam e ensinar-lhes como se
“comportar civilizadamente”.

Apesar de os jesuitas introduzirem o ensino a popula¢do marginalizada (indios,
negros e mulheres), a educacao escolar era direcionada para a elite. Freitag (1980, p.
47) pontua que:

Durante a colonizacdo, o processo educativo era ministrado pelos jesuitas
que, ensinavam por meio do processo de evangelizagao, “catequizando” os
indigenas e procurando tornar os escravos mais “doceis” e sujeitos a servidao
e, ao mesmo tempo encarregando-se de implantar um sistema educacional
voltado para a formacéo da elite e para os seus quadros, formando os futuros
tedlogos.

O acesso a educacao nessa época ndo era comum, com isso 0 analfabetismo
crescia e 0 ensino e as poucas iniciativas de escolarizagdo elementar eram privilégio
de poucos, ou seja, daqueles que detinham o poder, nesse sentido, 0 processo
educativo direcionava-se ao favorecimento dos filhos dos colonizadores. Matias e
Santos (2022, p. 211) pontuam que as a¢des que objetivavam a viabilizacdo do ensino
e a permanéncia nas escolas eram direcionadas a todos que possuiam origens ou
condig¢des financeiras dos grupos sociais abastados (nobres, elites locais ou grandes
proprietarios).

Os ensinamentos dos Jesuitas perduraram no pais até a sua expulsdo nos
meados do século XVIII, pelo Marqués de Pombal. Nesse periodo a reorganizacao do
ensino proposto pela politica pombalina n&o surtiu efeitos significativos, tornando-se

lenta e confusa. Maschio (2009, p. 63) afirma que hesse momento 0S cursos regulares

11 Segundo Negrao (2000), a Ratio Studiorium constitui-se em um plano de organizacao de estudos
que a Companhia de Jesus adotara com a finalidade de normatizar o ensino que era ministrado
inicialmente nos colégios da Europa.
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foram substituidos por Aulas Régias'?, e o ensino elementar para a populacédo pobre
foi deixado de lado.

A Educacao de Jovens e Adultos no Periodo Imperial passou por uma breve
mudanca, isso devido ao processo de institucionalizacao do ensino. Um ato adicional
instituido no ano de 1834 permitiu que as provincias organizassem e criassem escolas
do ensino primario e secundario, inclusive de escolas noturnas para adultos. Roméao
e Gadotti (2007, p. 64) sinalizam que “durante todo o periodo imperial, a educacéo de
adultos ficou por conta das diferentes provincias que tinham que arcar com,
praticamente, todo o ensino das primeiras letras”.

Essa intencionalidade levava a perceber a importancia que a educacéao exercia
na sociedade. Para Maschio (2009, p. 63), “a educacdo escolar passava a ser
entendida como necessaria para a reorganizacdo da sociedade brasileira e por isso
deveria atingir toda a populacéo, inclusive a mais pobre e analfabeta”.

Ainda assim, pouco se avancava em relagdo ao ensino de jovens e adultos,
tanto que foram minimas as mudancas ocorridas no Periodo Republicano, conforme

se constata no descrito a seguir:

As primeiras décadas do periodo republicano praticamente ndo lograram uma
mudanca significativa desse cenario. O fato de a educagédo elementar ser
mantida como responsabilidade dos estados e municipios ndo favoreceu o
desenvolvimento de um sistema educacional articulado e forte,
principalmente quando considerado o periodo da Republica Velha (1889-
1930) (Paula; Oliveira, 2011, p. 17).

As mudancas ocorridas no cenario histérico e politico nas décadas seguintes
provocam mudancas no sistema educacional. Paula e Oliveira (2011) argumentam
gue somente a partir da década de 1940 é que se observam investimentos e
preocupacdes mais efetivas na educacdo, nesse sentido, o advento da
industrializacdo e reconfiguracdo politica no pais redefine os paradigmas
educacionais, que se consolidam como demandas necessarias para o crescimento do
pais.

De acordo com os estudos de Souza (2012), os levantamentos de dados
realizados na década 1940 demonstravam que o analfabetismo era uma das principais

caracteristicas do subdesenvolvimento do pais. Essa constatacdo fez com que as

12 As Aulas Régias eram uma espécie de escola publica a ser financiada pelo imposto denominado
subsidio literario. Sobre as Aulas Régias no Brasil ver CARDOSO, T. F. L. As aulas régias no Brasil,
2004.
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autoridades politicas dedicassem atencdo a essa parcela da populacdo analfabeta,
com o intuito de que adquirisse formacao para decifrar os cédigos da escrita.

O elevado indice de pessoas analfabetas refletia na questdo da mao de obra,
pois para que estas pessoas fossem absorvidas pelo mercado de trabalho, era
necessario possuir um minimo de escolaridade. E nesse contexto que na década de
40, a educacdo de adultos encontra-se marcada pela oferta do ensino
profissionalizante, ministrado pelo Sistema “S'®”, cuja intengdo era a da manutencéo
da forca de trabalho.

Nesse periodo, com a prerrogativa de que a educacdo deveria apoiar a
intencdo da sociedade capitalista e dos grupos econdmicos dominantes e
principalmente a educacdo profissional, o Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial — SENAI vinculou a sua politica de educacao profissional a educacéo de
adultos. Gadotti e Roméo (2007) afirmam que nessa fase da histéria, a educacao foi
considerada como fator de seguranca nacional, tendo em vista o alto indice de
analfabetismo que se aproximou de 50% da populacédo, em 1945.

Haddad e Di Pierro (2000) afirmam que a Organizacdo das Nac¢6es Unidas para
a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO teve um papel fundamental para a EJA
ao colocéa-la como assunto de relevancia nas pautas nacionais. E importante salientar
gue a UNESCO foi criada no ano de 1945 e teve como objetivo “denunciar ao mundo
as profundas desigualdades entre os paises e alertava para o papel que deveria
desempenhar a educacdo, em especial a educacdo de adultos, no processo de
desenvolvimento das nacdes categorizadas como atrasadas” (Haddad; Di Pierro,
2000, p. 111).

Em face do elevado indice de analfabetismo e com a finalidade de atender ao
processo de desenvolvimento do pais, no periodo de 1946 a 1958 foram
desenvolvidas no Brasil campanhas nacionais de iniciativa oficial, com o objetivo de
erradicar o analfabetismo. No ano de 1947, foi tracada a primeira Campanha de
Educacao de Adultos — CEA, ou Campanha de Educacédo de Adolescentes e Adultos
— CEAA, que propunha alfabetizar a populagdo em trés meses, porém nao houve

avancos significativos no sentido de transformacdo e ou emancipacdo do sujeito

13 Segundo Cabral e Vigano (2017, p. 205), o Sistema “S” envolve o conjunto de organizacdes das
entidades corporativas voltadas para o treinamento profissional, assisténcia social, consultoria,
pesquisa e assisténcia técnica, que além de terem seu nome iniciado com a letra S, tém raizes comuns
e caracteristicas organizacionais similares (SESC/SENAC, SESI/SENAI, SEST/SENAT, SENAR,
SEBRAE).
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adulto. Essa politica aligeirada de alfabetizacdo se constituiu na possibilidade de
preencher as lacunas de acdes anteriores que desprezavam o direito de todos os
cidaddos a educacédo, de forma a atender aos anseios politicos e econémicos da

época.

Ainda na década de 1940, o governo langou a primeira campanha em massa
de alfabetizacdo de adultos, mas essa campanha além de treinar
trabalhadores para as industrias objetivava o aumento da base eleitoral da
época, pois s6 votavam os homens alfabetizados (Cabral; Vigano, 2017, p.
205).

Além da Campanha de Educacdo de Adultos — CEA, foram desenvolvidas
outras acdes governamentais no periodo de 1946 a 1958. Das acdes realizadas,
Aranha (2006) cita a instalacdo do Servico de Educacéo de Adultos — SEA em 1947,
a Campanha Nacional de Educacédo Rural — CNER, iniciada em 1952, e a Campanha
Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo — CNEA, em 1958. Baracho e Nébile (2020,
p. 36) apontam que a maior preocupacao dessas campanhas era a “busca por
processos metodolégicos capazes de erradicar o analfabetismo e ampliar o nivel
cultural da populacdo”. Completando, as mesmas autoras acrescentam que “em
termos politicos, essas campanhas tinham o objetivo de alfabetizar os adultos no
sentido de instrumentaliza-los para votar (Baracho; Nobile, 2020, p. 36).

Esse panorama histérico merece situar o periodo que compreende 0s anos de
1959 a 1964. Nesse periodo surgiram alguns movimentos, assim como foram
desenvolvidas diversas agdes importantes na forma de campanhas e programas na

luta contra o analfabetismo, das quais podemos citar:

Movimento de Cultura Popular (MCP) ligado a prefeitura de Recife, em 1960;
Centros Populares de Cultura ligados a Unido Nacional dos Estudantes
(UNE), realizado em 1961 e que se expandiu por véarios Estados; o
Movimento de Educacédo de Base (MEB), desenvolvido em 1961, ligado a
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil e com o apoio do Governo
Federal; a Campanha De Pé no Chao também se Aprende a Ler,
desenvolvida em Natal em 1961; e o Programa Nacional de Alfabetizacdo do
Ministério da Educacao e Cultura, instituido em 1963, o qual contou com a
presenca de Paulo Freire (Baracho; Ndébile, 2020, p. 37).

Em meados do século XX, comeca a ocorrer uma tentativa de atencéo, por
parte dos movimentos populares, em relacdo a educacdo de adultos. Sobre isso,

Souza (2012, p. 21) pontua que:

Paulo Freire, associado a uma equipe de educadores comprometidos com a
mudanca social, € um dos educadores que sistematizou uma concepcédo de
educacédo com o objetivo de dar outra intencionalidade politica a educacao e
a EJA, que se contrapunha a concepc¢ao instrumental.
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Freire observou que as intencdes educacionais propostas nas campanhas de
alfabetizacdo n&do condiziam com o perfil dos sujeitos analfabetos, desse modo ele
“[...] formulou a concepcéo de alfabetizacdo como ato de conhecimento, compreensao
do mundo e da importancia do sujeito no mundo e na sua transformacgao” (Souza,
2012, p. 22). Tal concepcao valorizava os saberes e as bagagens culturais dagueles
sujeitos.

[...] Freire buscava despertar a consciéncia critica dos educandos,
valorizando sua cultura, memorias, valores e saberes, negando a légica de
gue era necessaria a inferiorizacdo de uns para garantir a dominacdo de
outros. Buscava ainda fazé-los refletir sobre o lugar numa sociedade marcada
por profundas desigualdades sociais geradas pela ma distribuicdo de renda
(Silva; Bento, 2018, p. 31).

Em 1964, com o Golpe Militar, a concepcéo de alfabetizac&o sistematizada por
Freire € extinta. Souza (2012, p. 50), menciona que: “Em 1964, com a Ditadura Militar,
as experiéncias de educacdo de adultos com cardter de emancipacdo e
conscientizacao politica sofreram repressoes e foram extintas”. A autora ainda pontua
que “[...] a educacéo libertadora ou a educagao popular enfrentou a represséo e a
desmobilizacdo diante das iniciativas governamentais que adentraram no cenario
nacional” (Souza, 2012, p. 51).

No ano de 1967, o governo militar assumiu o controle da alfabetizacdo de
adultos e em substituicdo as iniciativas de alfabetizacao preconizadas por Freire, foi
criado o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRAL, voltado a populacéo de
15 a 30 anos, reestruturando uma proposta sob o viés assistencialista e conservador
para a Educacao de Jovens e Adultos. De acordo com Marquez e Godoy (2020, p.
20):

O MOBRAL tinha como objetivo suprir a necessidade por méo de obra
alfabetizada e entendia a alfabetizacdo como apreensao Unica da habilidade
de ler e escrever, em que o0s participantes do programa eram tidos como
sujeitos sem conhecimento que precisavam ser socializados.

Percebe-se que a finalidade do MOBRAL era apenas a alfabetizagao funcional
dos jovens e adultos, buscando romper com o elevado indice de analfabetismo. A sua
oferta destinava-se as turmas de alfabetizacdo e as quatro primeiras séries do ensino
fundamental com a premissa béasica de ensinar a ler, a escrever e executar calculos
basicos de matemaética.

Para Gadotti (2007, p. 43), “O MOBRAL foi concebido como um sistema que
visava basicamente ao controle da populagao (sobretudo a rural)’. Essa experiéncia

nao poderia ter o éxito esperado no sentido de combater o analfabetismo e possibilitar
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a formacao critica desse sujeito, uma vez que as orientagcbes metodoldgicas e 0s
materiais didaticos eram esvaziados de todo sentido critico e problematizador
proposto anteriormente por Paulo Freire.

Na década de 1970, ainda no periodo do regime militar, o ensino supletivo foi
implantado no sistema regular de ensino. Os centros de estudos supletivos
complementavam a atuacédo do MOBRAL e a sua oferta estendia a escolaridade além
das primeiras séries. Segundo Souza (2012, p. 52), o ensino supletivo caracterizava-
se pelo ensino a distancia e por médulos de trabalho.

De acordo com Haddad e Di Pierro (2020), o ensino supletivo nasceu com uma
proposta de reposicao de escolaridade voltada para a mao de obra, uma alternativa
rapida para solucionar a falta de escolarizacdo e a ma qualificacao dos trabalhadores.
Ainda que o ensino supletivo tenha sido concebido com essa finalidade, a sua
implantacdo se constituiu como um marco importante na historia da Educagdo de

Jovens e Adultos no Brasil, conforme exposto a sequir:

Durante o periodo militar, a educac¢éo de adultos adquiriu pela primeira vez
na sua histéria um estatuto legal, organizada em capitulo exclusivo da Lei n°
5.692/71, intitulado ensino supletivo. O artigo 24 desta legislacdo estabelecia
como funcéo do supletivo suprir a escolarizacdo regular para adolescentes e
adultos que ndo a tenham conseguido ou concluido na idade prépria (Vieira,
2004, p. 40).

Em 1985, com o fim do regime militar, o MOBRAL foi extinto, sendo substituido
pela Fundacdo Nacional para a Educacéo de Jovens e Adultos, a Fundagédo EDUCAR,
a qual trazia principios semelhantes ao do Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo.
Essa fundacdo deveria fomentar programas destinados aqueles que nédo tiveram
acesso a escola ou que dela foram excluidos. Ela estava vinculada ao Ministério da
Educacdo — MEC e atuava com o apoio financeiro das prefeituras municipais ou de
associacfes da sociedade civil. Sem recursos financeiros disponiveis, a Fundacédo
EDUCAR nao perdurou por muito tempo, teve duracédo de apenas cinco anos, sendo
extinta no ano de 1990, no governo de Fernando Collor de Melo.

Com a extingdo da Fundagdo EDUCAR, ainda no ano de 1990, houve o
lancamento do Plano Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania — PNAC. Esse plano
originou-se a partir das discussbes que permearam a Conferéncia Mundial sobre a
Educacéo para Todos, realizada na Tailandia. A criagdo do PNAC representou o inicio
do processo de descentralizacdo e da transferéncia de responsabilidade publica dos
programas de educacdo de jovens e adultos da Unido para estados, municipios e
sociedade civil (Haddad; Di Pierro, 2000).
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O Plano Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania, criado pelo governo federal,
propunha reduzir em 70% o numero de analfabetos do pais no prazo de cinco anos.
Veiga e Moraes (2017) sinalizam que devido a escassez de recursos financeiros, o
programa nao obteve sucesso e foi extinto em menos de dois anos.

Diante do exposto, constata-se que 0s programas e ac¢fes destinadas a
Educacédo de Jovens e Adultos eram frageis, apresentando caréncias pedagdgicas e
financeiras. Percebe-se que se pensava nos programas e ac¢des educativos, contudo
nao havia uma organizacdo em relacdo ao recurso financeiro, demonstrando a falta
de planejamento e de politicas educacionais para a EJA.

Soares (2001, p. 136) pontua que a educacao da populacao rural se limitou a
proliferacdo de programas. Nesse contexto, ndo houve nenhuma proposta
educacional consistente ou especifica que dialogasse com a realidade dos jovens e
adultos do campo, o que contribuiu para um indice elevado de analfabetos nesse
espaco geografico. Diante dessa realidade, os campesinos voltaram a problematizar
essa questdo e, s6 na década de 90, por forca dos movimentos sociais, € que se
consegue avancar na constru¢cdo de politicas que atendam a populacdo jovem e
adulta do campo.

E nesse periodo que pela primeira vez a Educacdo de Jovens e Adultos é
demarcada nos documentos normativos educacionais. A inser¢do da EJA na
Constituicdo Federal de 1988 — CF/1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB 9.394/96 é oriunda do enfrentamento e luta dos movimentos sociais;
em outras palavras, a Educacao de Jovens e Adultos no Campo nasce da luta social.
A EJA surgiu no Brasil como expressao de movimentos sociais que se dedicavam a
escolarizar a grande massa populacional excluida do sistema oficial (Cordiolli, 2011,
p. 226).

Cabral e Vigano (2017, p. 207) acrescentam que “Com a promulgacéo da
Constituicdo de 1988, o Estado amplia o seu dever com a Educacao de Jovens e
Adultos”. As autoras ainda ressaltam que: “[...] somente a partir de meados da década
de 1980 e principalmente na década de 1990, constata-se a inclusdo e o olhar para a
juventude no processo de escolarizagao” (Cabral; Vigano, 2017, p. 207).

Para os movimentos sociais do campo, a EJA é um instrumento de luta e, para
além dos conhecimentos historicamente sistematizados essa modalidade educativa
deve auxiliar os trabalhadores campesinos no despertamento da consciéncia critica,

a se reconhecerem como sujeitos de direitos, a sairem da condi¢cdo de oprimido e
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fazer o enfrentamento da classe dominante, de maneira que entendam as reais
intencbes do agronegécio, compreendam a importancia da agroecologia, da
ancestralidade e se posicionem no mundo.

No cenario marcado por programas e acoes assistencialistas, conservadores e
aligeirados, e pela auséncia de politicas publicas consistentes voltadas para a
Educacédo de Jovens e Adultos, até a década de 90, a aprovagdo de uma nova LDB
no ano de 1996, colocando a EJA como modalidade de ensino, representou um
avanco significativo para a escolarizacdo de um publico que teve seus direitos
cerceados nas décadas anteriores.

Muito embora de forma timida, houve alguns avancos em relacdo a Educacédo
de Jovens e Adultos, entretanto compreendemos que esses avancos nao foram
suficientes para a sua consolidacdo, principalmente se considerarmos 0 cenario
vivenciado nos Gltimos anos. E preciso conceber uma Educacéo de Jovens e Adultos
que atenda a realidade e a necessidade do campesinato brasileiro, que o curriculo, a
organizacdo do trabalho pedagodgico, os materiais didaticos, o calendario, as
avaliacdes estejam diretamente ligados as especificidades, lutas e demandas do povo

do campo.

3.1 A Educacdo de Jovens e Adultos sob o viés das politicas publicas

educacionais nos documentos oficiais

Na década de 90, no ambito do acesso a educacao como um direito de todos,
a Educacdo de Jovens e Adultos ocupou um lugar de destaque entre os grandes
temas nacionais e nas agendas internacionais, de modo que ocorreram avangos em
termos legais, mudancas conceituais e nos principios educacionais. A materializacéo
do direito a educacdo de forma mais abrangente comeca a ser estruturada por via de
programas e politicas publicas educacionais, conforme pontua Trentin (2021, p. 1):

Na década de 90 ocorreram movimentos internacionais, que tinham como
slogan “A Educacao para Todos”, como a Declaragdo Mundial de Educagao
para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994), que proclamaram a
necessidade de criacdo de politicas publicas educacionais direcionadas a
igualdade de oportunidades.

Em 1990, o Brasil participou da Conferéncia Mundial sobre a Educacao para

Todos realizada em Jomtien, na Tailandia. Haddad e Di Pierro (2000) mencionam que

nessa conferéncia foi aprovada a Declara¢cdo Mundial sobre a Educacéo para Todos,
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cujos objetivos foram publicizar a realidade mundial do analfabetismo de pessoas
jovens e adultas, anunciar os indices insatisfatérios de escolariza¢cdo na educacéo
basica e repensar a educagcdo nos ambitos internacional e nacional.

Influenciado por essa conferéncia e com o proposito de cumprir as orientacdes
firmadas com as agéncias internacionais, o Brasil instituiu uma ampla reforma
educacional. De acordo com os estudos de Trentin (2021), na reforma educacional,
ocorreu o fomento de politicas educacionais para a modalidade de Educacédo de
Jovens e Adultos. Corroborando a autora, Baracho e Nobile (2020) acrescentam que
com o processo de re(democratizagéo), criou-se um cendrio proprio para a legalizacao
do direito a educacgdo de adultos na nova Constituicdo de 1988.

Denominada como constituicdo cidadd, a Constituicdo Federal de 1988
estabeleceu, em seu texto, direitos e garantias a todos os cidadaos. No que concerne
a educacao, a escola publica e gratuita para todos é dever do Estado e direito de todo
cidaddo, esta garantia encontra-se expressa no texto constitucional no “Titulo dos
Direitos Individuais e Coletivos”. A mencionada Constituicdo, no artigo 208, inciso I,

declara que:

O dever do Estado com a educacéo seré efetivado mediante a garantia de
educacéo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela
ndo tiveram acesso na idade propria* (Brasil, 1988, grifo nosso).

Nas palavras de Sousa (2017), quando a Constituicdo Federal de 1988
menciona que a educacao é um direito de todos e que se deve garantir a sua oferta
gratuita para aqueles que nao tiveram acesso na idade propria, institui-se o direito a
Educacao de Jovens e Adultos.

Com a alteracéo da LDB n° 9.394/96 por meio da Lei n°® 13.632, de 6 de marco
de 2018, a garantia do direito & educacéo e a aprendizagem se estendeu para o longo
da vida (Brasil, 1996). Nesse sentido, a concepcédo do direito a educacdo para 0s
jovens e adultos extrapolou o enfoque meramente etario, expandindo nos diferentes
ciclos da vida, desse modo é assegurado a qualquer pessoa, independente de raca,
condicao social ou idade o acesso a educacéo, uma vez que ela se constitui como um

direito de todos durante toda a vida.

14 O termo “idade prépria” como sinénimo de “idade certa” para frequentar a escola, foi um grande
equivoco, segundo Gadotti (2016, p. 66 apud Felix, 2022, p. 75). O termo gera preconceito contra 0s
que nao conseguiram se alfabetizar na chamada “idade certa”. Cria-se 0 mito de que existe uma idade
certa para aprender.
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Em relacdo ao termo “idade prépria”, um documento direcionado em 15 de
marco de 2006 ao entdo Senador José Jorge de Vasconcelos Lima, relator da
Proposta de Emenda a Constituicdo — PEC que cria o Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacédo Basica — FUNDEB na Comissdo de Constituicéo,
Justica e Cidadania — CCJ do Senado Federal, pela Comissao Nacional de
Alfabetizacéo e Educacgéo de Jovens e Adultos — CNAEJA, instituida pelo Decreto n°
4.834, de 8 de setembro de 2003, e ampliada pelo Decreto 5.475, de 22 de junho de

2005, em apoio ao Programa Brasil Alfabetizado e a politica de EJA, diz que:

O conceito de “idade propria” para acessar a educagdo bésica ja esta
superada no campo da Educacdo de Jovens e Adultos, desde o final da
década de 1990, quando o Brasil assina o Documento Internacional da
Declaragdo de Hamburgo que afirma, “4. Apesar de o conteudo referente a
educacdo de adultos e a educacgdo de criancas e adolescentes variar de
acordo com os contextos socioecondmicos, ambientais e culturais, e também
variarem as necessidades das pessoas segundo a sociedade onde vivem,
ambas sdo elementos necessarios a uma visdo de educacdo, onde o
aprendizado acontece durante a vida inteira. [...] 9. Educacdo bésica para
todos significa dar as pessoas, independentemente da idade, a oportunidade
de desenvolver seu potencial, coletiva ou individualmente.”

Ainda, no que diz respeito ao direito a educacgdo, a Constituicdo Federal de
1988, especificamente no artigo 205, afirma que “a educacdao, direito de todos e dever
do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0O
exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho” (Brasil, 1988).

Infere-se a partir do expresso na Constituicdo Federal de 1988 que o direito que
todo cidadédo tem em relacdo a educacdao vai além da simples oferta do ensino. Sobre

essa guestao, o enunciado a seguir ratifica que:

A educacao béasica para todos significa dar as pessoas, independentemente
da idade, a oportunidade de desenvolver seu potencial, coletivamente ou
individualmente. Nao é apenas um direito, mas também um dever e uma
responsabilidade para com os outros e com toda a sociedade (Souza, 2000,
p. 165).

Percebe-se a preocupacéao por parte da CF/1988 quanto a oferta da educacgao
para todos os cidad&os, inclusive, para aqueles que por algum motivo néo tiveram
acesso ou a oportunidade de prosseguir os seus estudos em idade estabelecida pela
legislagédo. No entanto, apesar da formulacdo do texto constitucional, foi necessaria a
implementacdo de outros dispositivos legais para a garantia da oferta e acesso a
educacéo.

Em vista disso e, também considerando a sua importancia enquanto politica

publica, em dezembro de 1996, foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
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Nacional — Lei 9.394/1996, que orienta e regulamenta a educacdo no Brasil. Ela
reserva um espaco especifico para a Educacéo de Jovens e Adultos na Sec¢do V nos
artigos 37 e 38, assegurando que homens e mulheres do campo e da cidade
frequentem as escolas e se reconhecam como sujeitos de direitos.

A Educacdo de Jovens e Adultos, estd, agora, reconhecida legalmente
enquanto modalidade de ensino da Educacéo Bésica. A LDB trata no artigo 37 sobre
a ideia de acesso, continuidade, gratuidade, oportunidades apropriadas considerando
as caracteristicas dos seus alunos, assim como o estimulo ao acesso e a permanéncia
por meio de acbes integradas do poder publico. E importante pontuar que apés a
promulgacao da Lei 9.394/1996, houve alteracdo na redacao do artigo 37 e a incluséo

do § 3°, conforme se verifica a seguir:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que nédo
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio
na idade propria e constituird instrumento para a educacéo e a aprendizagem
ao longo da vida. (Redacéo dada pela Lei n® 13.632, de 2018).

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢fes integradas e complementares entre
si.

§ 3° A educacao de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente,
com a educacdo profissional, na forma do regulamento. (Incluido pela Lei n°®
11.741, de 2008) (Brasil, 1996).

O artigo 4° da LDB/1996, ao tratar “Do direito a Educacdo e do Dever de

Educar”, faz mencdo a Educacao de Jovens e Adultos ao afirmar que:

Art. 4° O dever do Estado com educacgdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

IV — acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para todos
0s que ndo os concluiram na idade prépria; (Redacdo dada pela Lei n°®
12.796, de 2013).

VI — oferta de ensino noturno regular, adequando as condi¢des do educando;
VIl — oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condicdes de
acesso e permanéncia na escola; (Brasil, 1996).

E possivel perceber que o descrito no segundo e terceiro paragrafos do artigo
37 e o disposto no inciso VIl do artigo 4° se comungam, ao demonstrarem que 0
estudante adulto que frequenta as aulas da EJA € o sujeito trabalhador, por esse
motivo o Estado devera oferecer condi¢des para 0 seu acesso e permanéncia, assim

como uma educacao voltada para as suas especificidades.
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A luz da LDB, infere-se que a Educacéo de Jovens e Adultos, além de ser uma
politica educacional, se apresenta como uma politica social, ao promover a
escolarizacdo e consequentemente viabilizar aos estudantes adultos, que por alguma
razdo tiveram os estudos negados ou interrompidos, a possibilidade de melhores
oportunidades de emprego, melhor qualidade de vida e com isso sejam respeitados
na sociedade. Ultrapassando a esfera educativa, a EJA, enquanto uma politica de
cunho social, implementada pelos estados e municipios, deve primar pela busca da
melhoria de vida dos seus alunos em seus aspectos formativos, laborais e de inclusédo
social.

Ainda considerando a oferta da Educacédo de Jovens e Adultos, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, no artigo 37, enfatiza que os sistemas de
ensino deverdo assegurar aos jovens e adultos que néo tiveram o direito a educacao
na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas. Essas oportunidades
poderdo ocorrer pela oferta de escolarizacdo mediante cursos regulares, mas também

por meio de exames supletivos, conforme propde o artigo 38 da LDB/1996.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em caréater regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

| — no nivel de concluséo do ensino fundamental, para os maiores de quinze
anos;

Il — no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.
(Brasil, 1996).

Ao determinar que o0s sistemas de ensino oferecam gratuitamente
oportunidades educacionais apropriadas, levando em consideracdo as
caracteristicas, as condicdes de vida e de trabalho dos estudantes jovens e adultos,
a LDB também prop8e a manutencado de exames supletivos. Sousa (2017) alerta que
a EJA ficou basicamente reduzida a cursos e exames supletivos, inclusive com a
reducdo da idade para a prestacédo dos exames, 0 que caracteriza um incentivo aos
jovens abandonarem as classes regulares de ensino.

Apesar de algumas lacunas, como por exemplo a manutencao de cursos e
exames, as politicas educacionais voltadas para a Educacdo de Jovens e Adultos
foram sendo construidas e fundamentadas em documentos que estabelecem
principios e diretrizes para o seu efetivo desenvolvimento nos sistemas de ensino. E
com a elaboracao das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental e
para o Ensino Médio, em 1998, que comegam a ser configuradas as Diretrizes para a
EJA.
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Marquez e Godoy (2020) pontuam que como resultado da V Conferéncia
Internacional para a Educacdo de Adultos — CONFINTEA, no ano de 1997, a
Declaracdo de Hamburgo sobre a educacdo de adultos Jovens ressignificou as
concepcOes sobre a EJA, influenciando, trés anos mais tarde, no Brasil, a elaboracao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos. Ainda,
segundo as autoras, a Declaracdo de Hamburgo considerou a educagéao de adultos

mais do que um direito, um exercicio de cidadania.

Nao é apenas um direito, mas também um dever e uma responsabilidade
para com o0s outros e com toda a sociedade. E fundamental que o
reconhecimento do direito a educacdo continuada durante a vida seja
acompanhado de medidas que garantam as condi¢fes necessarias para o
exercicio desse direito (Declaragdo de Hamburgo, 1997).

Conforme pontuado anteriormente, como resultado das discussdes
provenientes da V CONFINTEA, foi aprovado em 10 de maio de 2000 o Parecer
CNE/CEB n° 11/2000, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacédo de Jovens e Adultos, representando um importante avango para o campo
das politicas publicas da EJA. Nesse documento, reafirma-se a EJA como direito
publico subijetivo, o que significa dizer, conforme expresso no artigo 5° da LDB/1996,
gue qualguer cidaddo, associacdo comunitaria, entidade de classe ou outra
legalmente constituida, e, ainda, o Ministério Publico podem acionar o poder publico

para exigir o direito a educacao.

Direito publico subjetivo é aquele pelo qual o titular de um direito pode exigir
imediatamente o cumprimento de um dever e de uma obrigagéo. Trata-se de
um direito positivado, constitucionalizado e dotado de efetividade. O titular
deste direito é qualquer pessoa de qualquer faixa etaria que nao tenha tido
acesso a escolaridade obrigatéria. Por isso é um direito subjetivo, ou seja, ser
titular de alguma prerrogativa € algo que é préprio deste individuo (Brasil,
2000, p. 22-23).

O Parecer que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo de Jovens e Adultos determina que essa modalidade de ensino deve criar
oportunidades para aqueles que tiveram o direito ao ensino negado e proporcionar,
por meio de programas de escolarizagdo, um modelo pedagoégico diferenciado que
corresponda as suas hecessidades de aprendizagem. Ele também propbe a
superacao da visao preconceituosa existente em relacao ao analfabeto e ao iletrado,
enfatizando que é preciso reconhecer a diversidade cultural e regional dos sujeitos da
EJA, os quais possuem uma vasta cultura baseada na oralidade. Para Jesus e Cunha
Junior (2022, p. 247), esse documento “mostrou-se essencial para a compreensao

das especificidades da EJA”.
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Ainda, em relagcao ao parecer, Silva, Souza e Barbosa (2021, p. 82) salientam
que as informacdes nele trazidas “tém induzido a implementacgao de politicas publicas
e mudanca nas concepcdes em relacdo a EJA, além de legitimar as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a modalidade, dentre outras questdes”. O Parecer
CNE/CEB n° 11/2000 reafirma o valor desta modalidade de ensino, desconstruindo a
ideia de compensacao e caridade e, passa a ter outras funcgdes:

reparadora — reconhecimento da igualdade humana de direitos e o acesso
aos direitos civis, pela restauracdo de um direito negado; equalizadora —
proporcionar igualdade de oportunidades de acesso e permanéncia na escola
e qualificadora — viabilizar a atualizacdo permanente de conhecimentos e
aprendizagens continuas (Soares, 2002, p. 13 apud Oliveira, 2015, p. 27).

Essas fungdes mencionadas por Soares (2002) expressam a importancia da
Educacao de Jovens e Adultos para a construcdo de uma sociedade mais justa, que
ofereca a todos, sobretudo aguelas pessoas que por alguma razdo nao foram
permitidas a frequentarem a escola ou foram obrigadas a abandona-la, a oportunidade
de iniciar ou retomar seus estudos, de maneira que se preparem para 0 mundo em
gue vivem, este em processo constante de transformacéao.

Ao determinar as funcdes reparadora, equalizadora e qualificadora, o Parecer
CNE/CEN n° 11/2000 apresenta a possibilidade de politicas mais eficazes para a EJA.
Assim, de acordo com Marquez e Godoy (2020), ele reconhece a divida do poder
publico com esse grupo, considerando as particularidades dos jovens, adultos e/ou
idosos alfabetizandos, e compreendendo essa modalidade de forma mais ampla,
como uma educacao permanente.

Com discussdes mais frequentes sobre a Educacao de Jovens e Adultos e a
necessidade de efetivar acées que garantissem o direito a educacdo para 0s sujeitos
gue buscam esta modalidade de ensino, em 2001, o governo federal sancionou a Lei
n°® 10.172/2001, que instituiu o Plano Nacional de Educacdo — PNE.

O Plano Nacional de Educacédo — Lei n® 10.172/2001, com duracao de 10 anos,
apresentou um diagnostico da EJA, suas diretrizes e metas. Neste plano, para a
modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos foram estabelecidas 26 metas para
serem realizadas no periodo de 2001 a 2011, das quais cita a erradicacdo do
analfabetismo, com o objetivo de contribuir para a diminuicdo das desigualdades
sociais e regionais.

Marquez e Godoy (2020) sinalizam que esse plano pretendia alfabetizar dois

tercos da populacdo em até cinco anos e a sua totalidade até 2011, entretanto o Plano
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nao garantiu recursos financeiros que viabilizassem a sua efetivacao, pois o Fundo de
Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do
Magistério — FUNDEF s6 contemplava o Ensino Fundamental. Para Haddad e Di
Pierro (2000), a EJA foi secundarizada como possibilidade de acesso ao ensino, uma
vez que seu financiamento ndo se colocava como uma das medidas relevantes nas
politicas educacionais.

Fato esse que se confirma com a restricdo do financiamento da Educacao de
Jovens e Adultos, ocorrida por meio da Emenda Constitucional de n® 14 de 12 de
setembro de 1996, regulamentada pela Lei n°® 9.424/96'°, quando o entéo presidente
da Republica, Fernando Henrique Cardoso, vetou alguns trechos desse dispositivo
legal, dentre os quais, segundo Félix (2022), o inciso Il, do paragrafo 1° do artigo 2°,
que impedia que as matriculas registradas no Ensino Fundamental presencial de
jovens e adultos fossem computadas para efeito dos célculos dos fundos. A referida
Emenda Constitucional redimensionou as responsabilidades dos entes federados com

o financiamento da universalizacdo do ensino fundamental, omitindo a EJA.

Ao estabelecer o padrdo de distribuicdo dos recursos publicos estaduais e
municipais em favor do ensino fundamental de criangas e adolescentes, o
FUNDEF deixou parcialmente a descoberto o financiamento de trés
segmentos da educacgdo basica — a educacéo infantil, 0 ensino médio e a
educacdo basica de jovens e adultos. Com a aprovacado da Lei 9.424, o
ensino de jovens e adultos passou a concorrer com a educagédo infantil no
ambito municipal e com o ensino médio no ambito estadual pelos recursos
publicos ndo capturados pelo FUNDEF (Haddad; Di Pierro, 2000, p. 123).

Nesse contexto, se observa o lugar de marginalizacéo da EJA frente a auséncia
de recursos financeiros para a sua consolidacao. Carvalho (2014, p. 636) destaca que:
‘o Fundef marginalizou ainda mais a educagéao oferecida a populagéo jovem e adulta,
mantendo o descaso com que esta modalidade de ensino tem sido tratada pelo poder
publico”. Ainda, considerando o lugar de excluséo posto a EJA pelo FUNDEF, Sousa
(2017, p. 108) acrescenta: “O Fundef contribuiu para o enfraquecimento da EJA, assim
como outras modalidades e niveis de ensino, uma vez que as matriculas nédo foram
consideradas para efeito da redistribuigcdo dos recursos”.

Em substituicho ao FUNDEF, em 2007, com a promulgacdo da Lei
11.494/2007, foi criado o Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento da Educacgéo
Basica e de Valorizacéo dos Profissionais da Educacdo — FUNDEB, o que possibilitou

a inclusdo da Educacao de Jovens e Adultos na politica de fundos de financiamento

15 Dispositivo constitucional que dispde sobre o Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizagdo do Magistério — FUNDEF.
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da educagdo. A inclusdo desta modalidade de ensino no FUNDEB se configurou como
uma conquista importante no sistema educacional brasileiro, trazendo, segundo
Carvalho (2014), um novo alento para a EJA, uma vez que foi instituida a garantia de
recursos financeiros para que os estados e municipios pudessem investir na educacao
de adultos por meio da oferta, ampliagdo e/ou manutencao de vagas.

No entanto, a distribuicdo dos recursos destinados a educacao de adultos,
oriundos do FUNDEB, néo ocorreu de forma igualitaria, pois segundo Veiga e Moraes
(2017), o valor recebido por aluno da EJA foi inferior, comparando os valores
destinados a outras modalidades da Educacéo Bésica.

Apesar de a EJA estar inclusa no Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da
Educacao Basica — FUNDEB, esta teve o mais baixo fator de ponderacéo, ou seja, é
a modalidade de ensino da Educacdo Béasica que recebeu o menor percentual de
recursos do fundo do financiamento. Durante a vigéncia da Lei 11.494/2007, a qual
instituiu o FUNDEB, os fatores de ponderacdées nacionais na modalidade EJA
praticamente ndo mudaram nos anos de 2007 a 2020, periodo de vigéncia do Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacéo.

Cruz et al (2021) afirmam que as ponderacdes sdo usadas na redistribuicao
dos recursos do FUNDEB, considerando as diferencas entre as etapas, modalidades
e tipos de estabelecimentos de ensino. Os fatores de ponderacfes sdo definidos
nacionalmente pela Comissao Interministerial para cada exercicio financeiro com as
previsdes dos recursos do FUNDEB para os estados e municipios. De acordo com 0s
dados organizados por Cruz et al (2021), a partir das Portarias Interministeriais
publicadas de 2007 a 2020, constata-se que o fator de ponderacdo nacional para a
EJA nos dois primeiros anos do FUNDEB (2007 e 2008) foi de 0,7. Esse percentual
foi alterado para 0,8 no ano de 2009 e manteve-se até o ano de 2020.

E importante registrar que o valor de ponderacdo em 2022, referente a EJA, no
Novo FUNDEDB, regulamentado pela Lei 14.113/2020, foi o mesmo do ano de 2020.
Inclusive, a EJA continuou sendo a modalidade de ensino com o0 menor percentual de
recursos. Enquanto a ponderacédo aplicavel a EJA para o ano de 2022 permaneceu
em 0,8, a destinada a Educacéo Especial e Educacéo Indigena e Quilombola foi de
1,2, conforme expresso na Resolugéo n° 1, de 28 de outubro de 2021, que aprova as
ponderagbes aplicaveis as diferentes etapas e modalidades no ambito do Novo
FUNDEB.
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Os recursos financeiros disponibilizados para a efetivacdo das politicas
publicas educacionais para a EJA nunca foram prioridade dos governos. A Educacao
de Jovens e Adultos continua sempre ocupando o espaco de esquecimento, exclusao
e marginalizacao.

De acordo com Di Pierro (2010), o periodo que desenrolou o processo de
construcéo do PNE, com vigéncia de 2001 a 2011, foi marcado por controvérsias em
relacdo a importancia da EJA na agenda de politicas publicas educacionais, uma vez
gue na pratica observava a secundarizacao da EJA em relacdo as outras modalidades
de ensino e grupo de idade.

Na mesma década em que foi instituido o Plano Nacional de Educacao (2001
— 2011), especificamente no ano de 2004, foi criada a Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade — SECAD, que posteriormente, no ano de
2012, passou a se chamar de Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo — SECADI*. De acordo com Melo (2009, p. 29), a referida
secretaria tinha como competéncias “planejar, coordenar e implementar politicas que
contribuam para a reducéo das desigualdades no acesso e permanéncia na escola, e
o aprimoramento da qualidade educacional por meio do reconhecimento da
diversidade”.

Considerando essas competéncias, percebe-se a importancia dessa secretaria
na criacdo de politicas publicas educacionais para a populacdo que historicamente
sempre foi silenciada e esteve excluida da educacéo formal, desse modo a SECADI
procurou resgatar o sentido educacional da modalidade da Educacao de Jovens e
Adultos, por meio da implantacdo de alguns programas, como o Programa Brasil
Alfabetizado, o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens - PROJOVEM
Campo/Saberes da Terra e o Programa Nacional de Integracdo da Educacado
Profissional com a Educacao Béasica na modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos
— PROEJA.

O Programa Brasil Alfabetizado, criado em 2003, se consolidou como um dos

mais importantes programas de alfabetizagdo e buscou aumentar a escolarizagéao de

16 A Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), em
articulacdo com os sistemas de ensino, implementa politicas educacionais nas areas de alfabetizacéo
e educacdo de jovens e adultos, educacdo ambiental, educacdo em direitos humanos, educacédo
especial, do campo, escolar indigena, quilombola e educacéo para as relagdes étnico-raciais. O objetivo
da SECADI é contribuir para o desenvolvimento inclusivo dos sistemas de ensino, voltado a valorizagédo
das diferencas e da diversidade, a promoc¢do da educacédo inclusiva, dos direitos humanos e da
sustentabilidade socioambiental, visando a efetivacéo de politicas publicas transversais e intersetoriais.
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jovens e adultos e promover 0 acesso a educagdo como um direito de qualquer pessoa
em qualquer momento da vida.

Segundo Oliveira (2015), o objetivo desse programa era, por intermédio do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE, proporcionar assisténcia
financeira as entidades federais, estaduais, municipais, privadas do Ensino Superior
e organismos da sociedade civil a realizarem acfes de alfabetizagdo de jovens e
adultos e a formacéo de alfabetizadores no sentido de possibilitar a incluséo social e
combater as desigualdades educacionais.

De acordo com Melo (2009), o Programa Brasil Alfabetizado passou a utilizar
um conceito de alfabetizacdo que envolve a frequéncia a escola e a elaboracéo de
conteudos especificos para grupos sociais e regides especificas, como, por exemplo,
empregadas domésticas, pescadores, afrodescendentes etc. Ainda segundo Melo
(2009), a nova concepcao de alfabetizacdo proposta por este Programa buscou
romper a ideia de “campanhas de alfabetizacao”.

O PROJOVEM foi lancado no ano de 2005 e executado pela Secretaria
Especial de Juventude da Presidéncia da Republica, visando a formacao integral da
populacdo em maior vulnerabilidade, com foco no publico jovem entre 18 e 24 anos
gue apresentava baixa escolaridade e sem emprego formal. Com a alteracdo da Lei
n° 11.129 de 2005, o Programa Saberes da Terra foi incorporado ao PROJOVEM e

passou a ter, de acordo com o artigo 14 da Lei 11.692, o objetivo de:

elevar a escolaridade dos jovens da agricultura familiar, integrando a
qualificacdo social e formacao profissional [...], estimulando a concluséo do
ensino fundamental e proporcionando a formagédo integral do jovem, na
modalidade educacao de jovens e adultos, em regime de alternancia (Brasil,
2008).

Baracho e Nobile (2020) pontuam que o Programa PROJOVEM
Campo/Saberes da Terra visa ampliar o acesso e a qualidade da educacgéo para essa
populacdo historicamente excluida do processo educacional, respeitando as
caracteristicas étnico-racial, cultural, geracional, politica, econbémica, territorial e
produtiva dos povos do campo e a pluralidade de géneros.

Em 2005, é criado o PROEJA. Esse Programa surge como uma politica publica,
gue tenta romper a dualidade estrutural existente entre a classe trabalhadora e a
classe intelectual. E um projeto educacional que tem como fundamento a integracéo
entre trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e cultura geral, sua finalidade

€ contribuir para o enriquecimento cientifico, cultural, politico e profissional como
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condi¢des necessérias para o efetivo exercicio da cidadania (MEC/SETEC, 2006, p.
7). A sua oferta se da por meio de parcerias com os Institutos Federais do pais.

Ainda que se perceba um alargamento das politicas publicas educacionais para
a Educacao de Jovens e Adultos, os programas acima mencionados ndo deram conta
de sanar o analfabetismo, tanto que, no ano de 2015, conforme dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, 13 milhdes de brasileiros(as) estavam
fora do processo de escolarizacao.

Nesse contexto, foi instituido a partir da Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014,
o atual Plano Nacional de Educacédo, com vigéncia de dez anos (2014 — 2024). Neste
Plano sdo apresentadas 20 metas, das quais, as metas 9 e 10 sdo especificas para a

Educacao de Jovens e Adultos. A meta 9 deste PNE estabelece:

Elevar a taxa de alfabetiza¢@o da populagdo com 15 (quinze) anos ou mais
para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e,
até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir
em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional (Brasil,
2014).

Para que a meta 9, proposta no Plano Nacional de Educacao, seja cumprida,

sao direcionadas algumas estratégias, como:

Assegurar a oferta gratuita da educacao de jovens e adultos a todos os que
nao tiveram acesso a educacao basica na idade prépria;

Realizar diagndstico dos jovens e adultos com ensino fundamental e médio
incompletos, para identificar a demanda ativa por vagas na educacédo de
jovens e adultos;

Implementar a¢cbes de alfabetizacdo de jovens e adultos com garantia de
continuidade da escolarizacéo basica;

Criar beneficio adicional no programa nacional de transferéncia de renda para
jovens e adultos que frequentarem cursos de alfabetizacgéo [...] (Brasil, 2014).

A meta 10 do atual Plano Nacional de Educacao, que também esta direcionada
a Educacéo de Jovens e Adultos, menciona a necessidade de serem ofertadas, no
minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educacao de jovens e adultos,
nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educacéo profissional. Para
a consolidacdo dessa meta, sdo propostas onze estratégias, das quais elencamos

algumas:

Manter programa nacional de educacdo de jovens e adultos voltado a
conclusdo do ensino fundamental e a formacao profissional inicial, de forma
a estimular a concluséo da educagéo basica;

Fomentar a producéo de material didatico, o desenvolvimento de curriculos e
metodologias especificas, 0s instrumentos de avaliagdo, 0 acesso a
equipamentos e laboratérios e a formacao continuada de docentes das redes
publicas que atuam na educac¢do de jovens e adultos articulada a educagéo
profissional;

Fomentar a oferta publica de formacéo inicial e continuada para trabalhadores
e trabalhadoras articulada a educacao de jovens e adultos, em regime de
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colaboracdo e com apoio de entidades privadas de formacédo profissional
vinculadas ao sistema sindical e de entidades sem fins lucrativos de
atendimento a pessoa com deficiéncia, com atuagcdo exclusiva na
modalidade;

Implementar mecanismos de reconhecimento de saberes dos jovens e
adultos trabalhadores, a serem considerados na articulacdo curricular dos
cursos de formacdo inicial e continuada e dos cursos técnicos de nivel médio
(Brasil, 2014).

Para a consolidacédo da Educacgéo de Jovens e Adultos, as metas e estratégias
estabelecidas pelo Plano Nacional de Educacdo sdo necessarias, todavia para que
elas sejam cumpridas de forma efetiva, se torna necessario que o governo assuma a
responsabilidade de investir na oferta de vagas, na estrutura fisica das escolas,
mobiliario, alimentacdo escolar, na disponibilizacdo de livros, recursos e materiais
pedagogicos, nas tecnologias de informacdo e na formacdo do professor. Nao é
possivel alcancar as metas tracadas sem tais investimentos e a disponibilidade de
recursos financeiros.

Em relacdo as politicas publicas educacionais para a EJA em documentos
oficiais, a Resolucdo n° 3 de 15 de junho de 2010 instituiu as Diretrizes Operacionais
para a Educacdo de Jovens e Adultos no que diz respeito a duracdo dos cursos e
idade minima para ingresso nos cursos de EJA, bem como disciplinou a idade minima
e certificagdo nos exames de EJA e abordou a Educacdo de Jovens e Adultos
desenvolvida por meio da Educacao a Distancia. Nesta resolucao, no artigo 2°, a EJA
foi colocada como politica de Estado e ndo apenas de Governo.

Vale pontuar que, no contexto atual, encontram-se em vigor as Diretrizes
Operacionais para a EJA, instituidas através da Resolucao 01/2021, que trata do
alinhamento a Politica Nacional de Alfabetizacdo — PNA, a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC e a Educacao de Jovens e Adultos a Distancia.

No que se refere a BNCC, ha a invisibilidade da Educacéo de Jovens e Adultos.
Neste documento de carater normativo, a EJA ocupa um espaco de esquecimento,
pois ndo se observa nenhuma preocupacao ou mencao que atenda a esta modalidade
educativa, colocando-a em um lugar que historicamente sempre esteve, 0 da
marginalizacdo e exclusédo. A total auséncia da Educagdo de Jovens e Adultos na
BNCC!’ reforca a posicdo de subalternidade e a sua exclusdo nas politicas publicas

educacionais.

17 A discussao relacionada a Base Nacional Comum Curricular — BNCC sera retomada e ampliada na
secao seguinte: A (in)visibilidade da EJA frente ao desmonte das politicas publicas educacionais.
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Mesmo nao ocupando um espaco privilegiado, percebe-se que no decorrer da
histéria, ocorreram alguns avancos no que diz respeito a presenca da Educacédo de
Jovens e Adultos nos documentos normativos. Entretanto, a insercdo desta
modalidade de ensino da Educacéo Basica nos documentos oficiais nao foi suficiente
para a sua consolidacdo, uma vez que sempre esteve posta a descontinuidade das
politicas publicas educacionais, a falta de investimentos e recursos financeiros que

pudessem contribuir para a sua efetivacao.

3.1.1 A (in)visibilidade da EJA frente ao desmonte das politicas publicas educacionais

A Educacado de Jovens e Adultos é um processo formativo destinado a um
grupo de pessoas marcado pelas desigualdades social e escolar, frutos da violacéo
de direitos, oriundo de uma enorme exclusdo econdmica, social e cultural. A EJA,
embora seja legalmente institucionalizada no ambito das modalidades de ensino da
educacado basica, firmada nos documentos legais como a Constituicdo Federal de
1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, sempre ocupou um lugar
secundario no campo das politicas publicas educacionais. Essa condicdo de
secundarizacéo se ratifica ao observar a quantidade de escolas que ofertam essa
modalidade de ensino, a pequena quantidade de vagas que séo disponibilizadas para
matricula, a centralizacdo da sua oferta apenas no periodo noturno, além das
guestBes de cunho pedagdgico e de financiamento.

A oferta reduzida de escolas e vagas para o publico da EJA ndo é compativel
com a real necessidade, diante da quantidade de jovens, adultos e idosos brasileiros
residentes no campo e na cidade que nao concluiram o processo de escolarizacéo e
estdo fora da escola. De acordo com os dados extraidos do Laboratério de Dados
Educacionais da Universidade Federal do Parana — UFPR, € possivel perceber que
h&a uma disparidade entre o numero de pessoas com idades entre 15 e mais de 64
anos que se encontram fora do ambiente educacional das que estdo matriculadas em

turmas de Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil.
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Tabela 01: Populacéo fora da escola por faixa etaria no Brasil - 2007 a 2015

IDADE 2007 2008 2009 2011 2012 2013 2014 2015
15a17 1.998.463 1.848.162 1.716.630 1.768.612 1.735.372 1.674.105 1.712.994 1.543.713
18a24 8.754.140 8.170.842 7.713.001 7.499.208 7.450.854 7.152.038 7.104.830 6.702.946
25a29 7.206.626 6.949.249 6.589.602 6.169.374 5.980.237 5.607.296 5.534.863 5.175.518
30a40 17.445.620 16.918.228 16.663.704 16.394.833 16.055.629 15.680.714 15.284.627 14.962.886
41 a50 15.289.452 15.256.798 14.746.932 15.022.939 15.089.723 14.811.996 15.077.831 14.790.943
51 a64 16.164.913 16.690.341 16.841.363 18.171.030 18.531.673 19.137.794 19.410.258 19.778.537
+de 64 11.538.583 12.242.653 12.506.311 13.362.804 13.994.589 14.420.122 15.221.066 16.100.831
TOTAL:  78.397.797 78.076.273 76.777.543 78.388.800 78.838.077 78.484.065 79.346.469 79.055.374

Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos dados do IBGE disponibilizados no Laboratério de Dados
Educacionais — UFPR (2023).

Os dados registrados nos periodos acima apontam para um crescimento
gradativo de jovens, adultos e idosos, publicos da EJA, que estdo cada vez menos
frequentando uma escola, estes que deveriam estar usufruindo do direito a educacéo,
conforme lhes é garantido e preconizado nos documentos oficiais.

Esses dados indicam que o direito a educacdo permanece sendo violado,
principalmente para os jovens com idade de 15 a 17 anos, que poderiam estar
concluindo o Ensino Médio, que se configura como a Ultima etapa da educacao basica,
considerando a idade regular estabelecida na legislacdo educacional.

De acordo com Campelo et al (2018), em 2002 somente 10,7% dos jovens mais
pobres conseguiram ultrapassar o muro dos que conseguiam chegar ao ensino médio
na idade certa. Com o aumento de 264%, este patamar chegou a 39%, esses dados
referem-se ao avancgo entre os anos de 2002 e 2015.

Os dados organizados na tabela a seguir registram o niumero de estudantes
jovens, adultos e idosos que recorreram a modalidade da Educacdo de Jovens e
Adultos, no periodo de 2008 a 2018 para realizar a sua matricula e ter a possibilidade
de frequentar as aulas nas turmas do Ensino Fundamental e/ou do Ensino Médio

ofertadas por meio dessa modalidade educativa.
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Tabela 02: Matriculas na Educagédo de Jovens e Adultos por etapa de ensino de 2008 a 2018

MATRICULAS NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS POR ETAPA DE ENSINO

ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO
Ano Total Total Anos Anos Integradoa Projovem Total Médio Integrado a
geral Iniciais Finais Educagéo (Urbano) Educacéo

Profissional Profissional
2008 4.945.424 3.295.240 1.127.077 2.164.187 3.976 0 1.650.184 1.635.245 14.939
2009 4.661.332 3.094.524 1.035.610 2.055.286 3.628 0 1.566.808 1.547.275 19.533
2010 4.287.234 2.860.230 923.197 1.922.907 14.126 0 1.427.004 1.388.852 38.152
2011 4.046.169 2.681.776 935.084 1.722.697 23.995 0 1.364.393  1.322.422 41.971
2012 3.906.877 2.561.013 870.181 1.618.587 18.622 53.623 1.345.864 1.309.871 35.993
2013 3.772.670 2.447.792 832.754 1.551.438 20.194 43.406 1.324.878 1.283.609 41.269
2014 3.592.908 2.284.122 774.352 1.451.627 9.153 48.990 1.308.786  1.265.911 42.875
2015 3.491.869 2.182.611 736.763 1.378,454 16.821 50.573 1.309.258 1.270.198 39.060
2016 3.482.174 2.105.535 676.526 1.367.097 17.613 44.299 1.376.639  1.342.137 34.502
2017 3.598.716 2.172.904 778.272 1.382,896 10.469 1.267 1.425.812 1.383.046 42.766
2018 3.545.988 2.108.155 775.493 1.326,967 5.101 594 1.437.833 1.395.658 42.175

Fonte: MEC/INEP/DEED — Microdados Censo Escolar — Elaborag&o: Todos Pela Educacgédo (Adaptado
pelo autor - 2023).

Os dados sistematizados na tabela acima apontam para um nivel de reducdo
crescente no numero de estudantes matriculados nas etapas do Ensino Fundamental
e Médio na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos no periodo de 2008 a 2018.
Neste periodo, do total geral apresentado de estudantes matriculados, houve um
declinio de 1.399.436 (um milhdo, trezentos e noventa e nove mil e quatrocentos e
trinta e seis) matriculas.

Infere-se a partir desses dados, que nesses dez anos 0 numero de pessoas
com idades que variam de 15 anos a mais de 64 anos que estdo fora da escola nao
se aproxima do percentual dos que se encontram matriculados em turmas que ofertam
o ensino da EJA. Diante disso, € incompreensivel a reducédo do niumero de matriculas
dessa modalidade educativa, sendo que de acordo com as informacfes coletadas
pelo IBGE (2020), 45 milhGes das pessoas entre 15 e 75 anos ndo concluiram o
Ensino Fundamental e 63 milhdes de brasileiros entre 19 e 75 anos n&o concluiram o
Ensino Médio, ultima etapa da educacéo basica.

No ano de 2022, de acordo com os dados apresentados pelo Censo da
Educacao Basica, foram registradas 2.774.428 matriculas na Educacao de Jovens e
Adultos (INEP, 2023), porém segundo o IBGE (2022), ainda ha 9,6 milhdes de
pessoas no pais com 15 anos ou mais que ndo sabem ler nem escrever e nao estao
frequentando uma escola, sendo que mais da metade desses analfabetos vivem na

regido Nordeste e sdo idosos. Nessa disparidade entre o numero de matriculas
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efetuadas na EJA e de pessoas analfabetas, segundo Ventura e Oliveira (2020, p. 93),
“explicita-se a vergonhosa auséncia do direito & educacao para a uma imensa parcela
dos jovens e adultos trabalhadores brasileiros”.

A atencdo dada pelo Estado no que diz respeito ao acesso a educacao para
agueles que carecem da Educacgéo de Jovens e Adultos sempre foi marcada pela
negacao e esquecimento. Desde sempre, nunca houve uma preocupacao efetiva com
a oferta de escolas, vagas ou de uma proposta educacional adequada para jovens e
adultos que vivem no campo e nas regides periféricas da cidade. As acfdes pensadas
sempre foram fragmentadas e ainda primando por uma formacéo aligeirada, sem a
intencdo concreta de erradicar com o analfabetismo e de contribuir com a
emancipacao destes sujeitos.

Contudo, ndo se pode negar que no ambito nacional a partir da segunda
metade da década de 90, conforme pontuam Haddad e Di Pierro (2015), a EJA, ainda
que timidamente, se manteve na agenda das politicas publicas da educacédo. A sua
insercao enquanto politica publica tinha algumas intencdes, como a oportunidade de
alfabetizacao, elevacao de escolaridade e formacéo para o trabalho.

A Constituicdo Federal do Brasil de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo conferiram aos jovens, adultos e idosos o direito publico e subjetivo ao
estudo, tal direito foi reafirmado pelo Parecer CNE/CEB n° 11/2000 que dispde sobre
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo de Jovens e Adultos ao legitimar
as demandas por oportunidades de educacao ao longo da vida.

Diferentemente do que vivenciou nos governos anteriores, quando até entdo
era vista muitas vezes como nao prioritaria, a EJA passou a ocupar um espaco de
prioridade com a mudanca ocorrida no governo federal. Com a gestao do presidente
Luiz Inacio Lula da Silva (2003 a 2006 e 2007 a 2010), as politicas publicas
educacionais voltadas para a Educacao de Jovens e Adultos passaram a ter um novo
direcionamento. A despeito deste momento, em que a EJA vislumbra pelo seu
reconhecimento, Di Pierro (2021) sinaliza que na primeira década do século XXI ha
uma mudanca no discurso e a EJA passa a ser considerada como uma divida
histdrica, nesse sentido a alfabetizacao de jovens e adultos € reconhecida como divida
social e prioridade nacional.

E nesse periodo que se percebe a inser¢éo da Educacio de Jovens e Adultos
nas pautas do Ministério da Educagédo — MEC, assim como o surgimento das primeiras

tentativas de valorizagcdo e reconhecimento da educacédo de adultos. Desta forma,
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ainda no primeiro ano do governo do Partido dos Trabalhadores — PT, foi criada a
Secretaria Extraordinaria de Erradicacdo do Analfabetismo — SEEA, secretaria que
respondia pelo Programa Brasil Alfabetizado — PBA e a Comissdo Nacional de
Alfabetizacdo — CNA, esta composta por integrantes dos movimentos sociais, em
especial dos foruns de EJA. Em 2004 a SEEA foi incorporada a Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade — SECAD, em funcdo das
reivindicacdes que solicitavam a integracdo da alfabetizacdo a outras politicas da
educacao basica.

Além dessas iniciativas, a pauta da politica da EJA no governo de Luiz Inacio
Lula da Silva foi marcada por outras importantes reformulagdes e implementacdes,
como: a aprovacéao do Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento da Educacgéo Basica
e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo — FUNDEB, que substituiu o
FUNDEF, permitindo que as matriculas na educacédo de jovens e adultos fossem
incluidas na previsdo dos seus recursos, a instituicdo da proposta da Agenda
Territorial de Desenvolvimento Integrado de Alfabetizacdo e de Educacéo de Jovens
e Adultos, a implementac&do do Programa Nacional do Livro Didatico para a Educacao
de Jovens e Adultos — PNLDEJA, o atendimento a alimentacéo escolar por meio do
Programa Nacional de Alimentagdo Escolar — PNAE, permitindo que a EJA fosse
beneficiada com a merenda escolar, o Programa Luz para Todos, que possibilitou que
os jovens e adultos trabalhadores do campo tivessem aulas no periodo noturno,
dentre outras iniciativas que colocaram a Educacdo de Jovens e Adultos em um
patamar de destaque.

No ano de 2011, Dilma Vana Rousseff assumiu a presidéncia do pais, dando
prosseguimento a gestdo do governo Lula, nesse sentido, no contexto das politicas
publicas direcionadas para a EJA, segundo afirmam Haddad e Siqueira (2015),
percebe-se a continuidade das acdes desenvolvidas pelo seu antecessor, porém
realizando novos arranjos, como a ampliacdo da abrangéncia da SECAD, trazendo
para o seu interior a gestdo do Projovem Urbano e da Educacgao Especial, motivo pelo
qual foi alterada a sigla para SECADI, em fung&o do acréscimo da palavra incluséo.

Como marca do seu governo, a presidenta Dilma Rousseff criou o Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego — PRONATEC com a prerrogativa
da necessidade de médo de obra qualificada devido a expansdo da economia. O
PRONATEC foi concebido pela Lei n°® 12.513, de 26 de outubro de 2011, com o

objetivo de “expandir, interiorizar e democratizar a oferta de cursos de educacgao
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profissional técnica de nivel médio e de cursos de formacao inicial e continuada ou
qualificagéo profissional presencial e a distancia” (Brasil, 2011).

Haddad e Siqueira (2015) salientam que uma das prioridades da politica federal
da EJA do governo Dilma foi a qualificacéo profissional dos trabalhadores, isso devido
a demanda por mao de obra qualificada em um momento em que a economia estava
em crescimento. Essa qualificagdo para o publico da EJA foi ofertada por meio do
PRONATEC EJA, que possibilitou a oportunidade de formacdo em cursos de
Educacao Profissional e Tecnolégica — EPT e uma bolsa formacéao.

E notorio que as politicas educacionais empreendidas nos governos Lula e
Dilma (2003 — 2016) apresentaram rupturas em relacdo as politicas anteriores e
deram evidéncia a Educacéo de Jovens e Adultos, de maneira que foram ampliadas
as oportunidades para o atendimento aos jovens, adultos e idosos, mediante a criacdo
e implementacao de inUmeros programas e acdes. Porém, essa evidéncia dada a EJA
nao foi mantida, uma vez que com a destituicdo de Dilma do poder se inicia um
processo de desmonte das politicas publicas educacionais por parte do seu sucessor,
causando o enfraguecimento das politicas e do financiamento da Educacao de Jovens
e Adultos.

Apesar de Dilma ter sido reeleita para gerir o executivo federal para a gestao
de 2015 - 2018, o governo da presidenta Dilma Rousseff perdurou até o ano de 2016,
guando por meio de um golpe parlamentar iniciado em 2015, orquestrado pelo seu
entdo vice-presidente da republica, Michel Miguel Elias Temer Lulia, articulado com a
elite brasileira, com o0s grupos politicos da direita e com o apoio dos grupos
conservadores culminou no seu impeachment, sendo destituida do cargo.

O novo cenario politico marcado pelo golpe influenciou no futuro da educacéao
publica do pais, pois depois de um longo periodo de lutas, via-se a interrupcédo das
conquistas obtidas em favor da classe trabalhadora, que em sua maioria vive nas
regides periféricas das cidades e no campo, assim como o0 processo de desmonte das
politicas publicas educacionais, que até entdo foram construidas e davam visibilidade
aos menos favorecidos.

Ao assumir a presidéncia da republica, Michel Temer estabeleceu um pacto
conversador, que permitiu criar o teto de gastos, o qual buscava promover um ajuste
fiscal que, na visdo dos conservadores, seria a chave para o pais voltar a crescer,
com maior presenca do capital privado e menor presenca do Estado, dessa forma

contribuindo para inser¢ao das reformas neoliberais. O cenario social e politico nesse
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momento, segundo Jakimiu (2021), passa a ser demarcado por um projeto
educacional ancorado e em didlogo com a agenda politica neoliberal conservadora,
desconsiderando todo caminho de luta e de garantias conquistadas.

Devido a reducao de recursos, a falta de investimentos e ao desmonte da
estrutura criada nos anos anteriores para criar processos indutivos junto a estados e
municipios a fim de ampliar as matriculas, a Educagéo de Jovens e Adultos volta a
ocupar um espaco de marginalizacdo. As iniciativas ja consolidadas, como o
Programa Nacional do Livro Didatico para EJA — PNLDEJA, o Programa Nacional de
Inclusdo de Jovens — PROJOVEM e o Programa Brasil Alfabetizado — PBA, tiveram
seus recursos gradualmente reduzidos ou simplesmente foram esquecidos pelo
governo federal.

Di Pierro (2021) pontua que 0s principais programas de apoio a EJA criados na
Ultima década passaram a perder forca em 2016, com a Emenda Constitucional do
teto dos gastos publicos, implementada pelo governo Michel Temer. A mesma autora
ainda acrescenta: “com isso, dizimou-se todo o investimento e o financiamento que se
fazia para a EJA, e ndo se colocou nada no lugar”.

Além do cenério de cortes e a reducdo gradual nos investimentos de politicas
para a educacao, o pais vivencia um processo de precarizacdo da educacdao com as
novas ac¢des arquitetadas pelo governo federal e o seu grupo conservador. E nesse
cenario que emerge um discurso em torno da constru¢cdo de uma Base Nacional
Comum Curricular — BNCC com a finalidade de normatizar a educac¢éo de todo o pais.

A Base Nacional Comum Curricular, conforme € preconizado em seu proprio
corpus, € um documento normativo que define o conjunto de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da educacdo basica e o seu principal objetivo é ser a balizadora da
qualidade da educacdo no pais por meio do estabelecimento de um patamar de
aprendizagem e desenvolvimento a que todos os alunos tém direito.

Da mesma forma que ocorreu com as diversas reformas desenvolvidas e
direcionadas para a educacao, o processo de construgdo da BNCC foi alimentado
pelo discurso de melhoria da qualidade da educacdo, uma vez que esse documento,
além de definir os conteudos escolares, também seria responsavel por orientar a
producdo de outras politicas educacionais: “[...] a Base surgiu como sendo uma

resposta para muitos dos problemas da educagé&o nacional, principalmente ao que diz
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respeito a desfragmentacédo das politicas publicas educacionais no intuito de unificar
a oferta de ensino basico nos trés niveis de governo” (Carvalho et al., 2020, p. 56).
Apesar desse discurso, 0 processo de constru¢cdo da Base Nacional Comum
Curricular ocorreu de forma arbitraria, aligeirada, sem transparéncia e pouca
discussdo em um momento de conflitos e de mudangas no cenario politico. Ferreira e
Santos (2020) enfatizam que houve centralizacdo do processo de construgdo da
BNCC por parte do Ministério da Educacédo e que além disso presenciou-se a forte
influéncia do empresariado na definicdo do conteudo da BNCC. Corroborando o dito

anteriormente, Sena diz que:

A BNCC é a materializacdo do projeto do grande capital que vem com toda a
forca econdmica do empresariado, com instrumentos e estratégias bem
articuladas de controle do MEC, para tornar a educagéo publica, a formacao
do povo brasileiro, uma formacéo estritamente voltada aos interesses do
mundo da producédo econdmica. A BNCC é a proposta do setor privado, que
precisa garantir empregados capacitados para o perfil flexivel e volatil da
economia e das empresas deste século em diante (Sena, 2020, p. 22-23).

De acordo com Martins (2017 apud Carvalho et al., 2020), a base ndo é uma
pauta especifica dos segmentos privatizantes, no entanto, os representantes dos
interesses mercadoldgicos se vincularam ao Estado e conseguiram explicitar suas
demandas. A presenca do empresariado no processo de construgdo da BNCC foi
intencional e demarcou 0s seus reais interesses frente a educagédo, com a insercao
de uma proposta curricular alinhada ao desenvolvimento de competéncias e
habilidades que todos os estudantes devem desenvolver, dessa forma
desconsiderando os conhecimentos historicamente construidos pela humanidade e
contribuindo para a formacdo de homens e mulheres que atendam as exigéncias do
mercado de trabalho capitalista.

Além da padronizacdo dos conhecimentos para todos os estudantes sem levar
em consideracéo as especificidades, vivéncias e trajetérias de vida dos educandos,
percebem-se varias lacunas impostas pela BNCC e uma dessas lacunas € o lugar
ocupado pelas modalidades da educacéo basica. O espaco da Educacéo de Jovens
e Adultos foi negligenciado pela base, uma vez que n&do existe nenhuma referéncia a
essa modalidade educativa, assim como as demais modalidades legitimamente
reconhecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao. Catelli Jr. (2019) pontua
gue a BNCC néao considera as peculiaridades dos sujeitos da EJA e as especificidades

pedagodgicas dessa modalidade da Educacao Basica.
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Até a sua implementacao, a Base Nacional Comum Curricular teve diferentes
versdoes, e em nenhum momento do processo de elaboracdo e/ou revisao, as
especificidades do publico da EJA foram consideradas. Houve uma tentativa
dissimulada da sinalizacdo da EJA com a insercdo das nomenclaturas jovens e
adultos na segunda verséo da base, mas o que né&o significou nenhuma abordagem

especifica para esse publico-alvo.

Na primeira verséao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), lancada em
2015, chamou atencdo a auséncia de qualquer formulacdo referente a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), que é uma modalidade da Educacao
Basica. [...] Na segunda versdo da BNCC, lancada em abril de 2016, houve
algum esforgo para incluir a EJA no texto curricular. Entretanto, a solugéo
encontrada foi bastante artificial. Onde se lia “criangcas e adolescentes”,
passou a figurar “criangas, adolescentes, jovens e adultos”. [...] Na terceira
versdo da BNCC para o Ensino Fundamental, a EJA deixou de ser
mencionada novamente, indicando que este documento ndo se aplicaria a
esta modalidade. Em abril de 2018 foi langcada uma nova versdo da BNCC
para o Ensino Médio e nela se repete o que ocorreu na Ultima vers&o para o
Ensino Fundamental: a completa auséncia da EJA (Catelli Jr., 2019, p. 2-3).

Ha a marginalizacdo explicita da Educacéo de Jovens e Adultos na BNCC. O
documento normativo, ao mencionar o0s sujeitos da EJA — jovens e adultos —
equiparando as criancas e adolescentes sem nenhuma referéncia as suas
especificidades, coloca os estudantes desta modalidade da educacao basica em um
lugar marginal, pois as necessidades educativas deste publico ndo foram
consideradas e sdo completamente distintas das criancas e dos adolescentes. Souza
et al. (2017, p. 3990) consideram que:

A inclusdo dessa expressédo — criancas, adolescentes, jovens e adultos - s6
fez acirrar o problema, pois serviu para homogeneizar ainda mais o curriculo,
uma vez que nado houve a preocupacédo em debrucar sobre a EJA, e construir
um capitulo que problematizasse sua especificidade (Grifo nosso).

N&o mencionar a EJA na BNCC enquanto modalidade de ensino, destinada a
um publico com caracteristicas especificas e marcado pelas desigualdades sociais, €
consumar a sua condicao de exclusao. A homogeneizacéao do curriculo estabelecendo
quais competéncias os alunos devem desenvolver e as habilidades que sé&o
essenciais para o seu desenvolvimento nega ao estudante jovem, adulto e idoso
outras possibilidades de conhecimento. Essa condicdo de homogeneizacéo
intencional do curriculo nos leva a compreender o que diz Freire (1994, p. 89): “Seria
na verdade uma atitude ingénua esperar que as classes dominantes desenvolvessem
uma forma de educagdo que proporcionasse as classes dominadas perceber as

injusticas sociais de maneira critica”.
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Mesmo diante das criticas e questionamentos em relagdo ao descaso com a
EJA, uma modalidade de ensino que se configura como a Unica possibilidade que a
classe trabalhadora tem para iniciar, retornar ou prosseguir 0s seus estudos, as
versoes finais da BNCC de Ensino Fundamental e Ensino Médio, aprovadas nos anos
de 2017 e 2018, continuaram relegando a diversidade. Os mesmos conjuntos de
competéncias e habilidades foram destinadas a criangas, adolescentes, jovens,
adultos e idosos sem nenhuma diferenciacdo ou referéncia da necessidade de
elaborar diretrizes complementares especificas para cada modalidade de ensino.
Sena (2020, p. 25) menciona que “Na BNCC, a escola desaparece, a diversidade dos
sujeitos € anulada em nome de uma padronizacdo de valores, procedimentos e
atitudes”.

Como se nao bastasse o apagamento da EJA na BNCC e o baixo indice de
cobertura desta modalidade de ensino, outra questéo a ser sinalizada no que se refere
ao desmonte da Educacdo de Jovens e Adultos é a politica de certificacdo. Com o
progressivo esvaziamento da EJA, mediante o fechamento de escolas e de turmas e
diminuicAo de vagas e matriculas, com maior incidéncia no campo, houve o
fortalecimento da politica de certificacdo na Educacao de Jovens e Adultos por meio
do Exame Nacional de Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos —
ENCCEJA.

O ENCCEJA tem a sua origem em 2002, por meio da Portaria n® 2.270/2002
do Ministério da Educacao no ultimo ano de governo do entéo presidente do executivo
federal Fernando Henrique Cardoso. A prerrogativa do governo em criar o referido
exame foi o alto indice de brasileiros jovens e adultos que ndo haviam concluido o
ensino fundamental. Essa “solugdo” possibilitou aos jovens e adultos obterem a
certificacdo de conclusdo da educacédo béasica, sem que houvesse esforcos e a
necessidade de investimentos para a modalidade da EJA, ja que, segundo pontua
Catelli Jr. (2016), o governo deixou essa modalidade educativa em segundo plano.

De acordo com Ventura e Oliveira (2020, p. 89) “O ENCCEJA é fruto dos
interesses econdbmicos e politicos de setores organizados do alto empresariado
brasileiro, e implementado por uma brecha legal na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional”. A LDB, ao tratar no seu artigo 38 que “os sistemas de ensino
manterdo cursos e exames supletivos, que compreenderdo a base nacional comum

do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em carater regular” (Brasil,
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1996), legitima a realizacao de exame supletivo como uma possibilidade de atestar ao
publico da EJA a certificacdo de escolaridade.

No contexto do dispositivo legal que materializa a existéncia do ENCCEJA, ele
€ caracterizado como um instrumento de avaliacdo para afericdo de competéncias e
habilidades de jovens e adultos em nivel do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
(Brasil, 2002). Séo destinatarias desse exame as pessoas que ndo concluiram o
ensino fundamental e possuem no minimo 15 anos e as que ndo completaram o
ensino médio e tém no minimo 18 anos. Além destas, sdo incluidas como destinatarias
pessoas que residem no exterior, as privadas de liberdade e as que cumprem medidas
socioeducativas.

A organizacdo e a conducdo do Exame Nacional de Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos é de incumbéncia do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP. A adesdo pelos O6rgaos
interessados deve ocorrer por meio da manifestacéo do interesse em participar, sendo
exigido nesse caso que as secretarias municipal e estadual de educacéo, bem como
os institutos federais, se manifestem e registrem formalmente o seu pedido de adesao
ao exame.

Catelli Jr (2014) pontua que ao longo da existéncia do ENCCEJA, a sua
execucdo foi marcada por grande inconstancia no processo de organizacdo e
aplicacao pelo INEP. No Brasil, em alguns momentos, houve a descontinuidade de
sua aplicacao; ap0s ser realizado pela primeira vez no ano de 2002, as duas edi¢des
seguintes foram suspensas e, amenizadas as interrupgdes, o exame voltou a ser
aplicado de forma mais continua no pais a partir de 2013.

Com o declinio dos investimentos nas politicas educacionais direcionadas para
a Educacdo de Jovens e Adultos e a consequente oferta reduzida de vagas e
matriculas realizadas nessa modalidade de ensino, houve a expansdo do Exame
Nacional de Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos. Essa expansao
contribuiu para o fortalecimento da politica de certificagdo, diminuindo as matriculas e
induzindo os jovens, adultos e idosos a abandonarem ou deixarem de buscar turmas
presenciais que ofertam a EJA em detrimento da realizagcdo de um exame fragil e sem
fins pedagogicos.

Para alguns estudiosos da EJA, como Catelli Jr. (2016) e Serrdo (2014), a
existéncia do ENCCEJA representa uma légica neoliberal, que contribui para o

fortalecimento de investimento em avaliacéo de larga escala, fragilizando a Educacéao
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de Jovens e Adultos enquanto um direito constitucional, uma vez que a sua
intencionalidade esta direcionada para um instrumento de aceleracdo de escolaridade
por meio de uma certificacéo rapida, em detrimento da formac&o dos estudantes.

Marquez e Godoy (2020, p. 37) consideram que “0 ENCCEJA promove uma
inclusdo excludente dos individuos, pois prioriza a certificacdo em prejuizo do
conhecimento, fragilizando ainda mais essa modalidade”. O referido exame
‘potencializa a desescolarizacdo da EJA e privilegia a padronizacdo e a
instrumentalizacdo do conhecimento” (Ventura; Oliveira, 2020, p. 91), conforme &
proposto pela BNCC.

Caminhando na contram&o de uma concepc¢ao de educagdo ancorada nos
principios freirianos (educacdo popular) para os estudantes que frequentam as
classes de EJA, os quais em sua maioria tém suas raizes fincadas no campo e nas
periferias das areas urbanas, sob uma l6gica mercantil, 0 governo que assumiu o
executivo federal pds-golpe 2016 ndo poupou esforcos para priorizar o ENCCEJA,
deixando a EJA em um lugar marginal. Para Ventura e Oliveira (2020), as acdes
governamentais desse governo apostaram apenas na estratégia da certificacdo como

meio para superar a realidade da desescolarizagéo. E ainda argumentam que:

O avanco das acdes de fechamento de turmas e de escolas e, por
consequéncia, de continua reducéo de vagas da modalidade, associadas a
adesado aos mecanismos de certificacdo, constroem um ambiente adequado
para a desescolarizagdo da EJA. Além de potencializar o desenvolvimento de
um mercado voltado a atender as demandas por certificacdo (Ventura;
Oliveira, 2020, p. 95).

Apesar do alto investimento direcionado para a politica de certificacdo através
do ENCCEJA, diferentemente do que ocorreu com a modalidade educativa nos anos
subsequentes ao golpe, o exame se constitui em uma politica de menor custo
comparado as despesas/investimentos com a modalidade da Educacéo de Jovens e
Adultos, uma vez que empregar recursos no exame de certificacdo isentaria o governo
de investir na infraestrutura das escolas, na formacao de professores, nos materiais
didaticos-pedagogicos, dentre outros. Com isso, o desmantelamento da EJA foi
fortalecido, passando a receber recursos infimos, contribuindo para o fechamento de

escolas e diminui¢cdo na oferta de vagas, principalmente no campo brasileiro.
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Tabela 03: Recursos destinados a EJA incluindo agbes relativas a Alfabetizagéo — 2012 a 2022

ANO RECURSOS
2012 1.478.537.817
2013 895.120.453
2014 675.279.588
2015 503.502.026
2016 405.910.000
2017 158.690.489
2018 65.700.000
2019 25.622.147
2020 7.596.215
2021 5.470.318
2022 38.981.322

Fonte: Sistema Integrado de Planejamento e Orcamento - SIOP — Elaborada e adaptada pelo autor
(2023).

Os valores dos recursos financeiros direcionados para o investimento na EJA,
expressos na tabela acima, demonstram a auséncia de atengao para esta modalidade
educativa nos ultimos anos. Nado se pode deixar de anunciar que a reducédo dos
recursos destinados a EJA déa-se inicio a partir do ano de 2013, ainda no governo
Dilma, contudo os valores foram substancialmente diluindo nos anos subsequentes,
com maior incidéncia pdés-2016, o que demonstra um verdadeiro descaso com as
pessoas historicamente marginalizadas do processo educacional e que encontram na
EJA a Unica via de acesso, continuidade e regresso a educacéao.

Nesse contexto é necessario ressaltar que nos anos de 2020 e 2021 o governo
deixou de investir de forma drastica na EJA, periodo em que o pais atravessava uma
pandemia em funcdo da Covid-19, quando os estudantes ficaram afastados das salas
de aulas presenciais e passaram a desenvolver as suas atividades estudantis de
forma remota. Considerando a realidade e as condi¢cdes em que vive a populagéo
publico-alvo da EJA: “[...] trabalhadores empobrecidos, populares, negros, das
periferias e dos campos, pensados e inferiorizados como sem direito a ter direitos”
(ARROYO, 2016, p. 23), o governo deveria ter aumentado os investimentos para
garantir minimamente a estes estudantes 0 acesso a internet e um aparelho eletrénico

adequado, assegurando-lhes a permanéncia e continuidade aos estudos.
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Enquanto os esforgos estavam direcionados para o sucateamento da EJA, com
a reducao progressiva dos recursos financeiros, em 2018, no ultimo ano do governo
Temer, 0 aumento nos investimentos destinados ao Exame Nacional para Certificacédo
de Competéncias de Jovens e Adultos foi bastante significativo. Nos anos seguintes
houve um fortalecimento do exame de certificacdo, principalmente em relacdo aos
recursos financeiros disponibilizados. Os valores destinados para o ENCCEJA foram
bastante superiores aos reservados para a EJA, tanto que no ano de 2019 o recurso
para o exame foi aproximadamente 4,5 vezes maior que o oferecido para a EJA,
enquanto para ela foram destinados R$ 24,6 milh6es, o ENCCEJA recebeu R$ 109,4

milhdes.

Tabela 04: Recursos do Governo Federal destinados a EJA e ao ENCCEJA — 2018 a 2021

ANO EJA ENCCEJA
2018 27.700.000.00 117.636.989.98
2019 24.622.147.00 109.487.111.42
2020 7.596.215.00 339.170.37
2021 5.470.318.00 13.881.876.55

Fonte: Sistema Integrado de Planejamento e Orgcamento — SIOP - Elaborada e adaptada pelo autor
(2023).

Esses dados sinalizam que o ENCCEJA foi colocado em um espaco de
privilégio pelo governo federal, tendo em vista o significativo aumento de recursos
financeiros destinados para a realizacdo dos exames de certificacdo, ao invés de
empregar, fortalecer ou ampliar os investimentos na modalidade EJA, a qual ficou em
segundo plano. Para Nicodemos e Serra (2020, p. 881): “Enxerga-se, assim, uma
prevaléncia das possibilidades de oferta de certificacdo em detrimento do
fortalecimento das ofertas presenciais para a modalidade que vém, na ultima década,
diminuindo progressivamente”.

Os expressivos valores destinados a politica de certificacdo, bem como a
amplitude de divulgagdo do exame por meio de propagandas em radio e televiséo,
contribuiram para a expansdo no numero de inscritos na prova. De acordo com 0s
dados divulgados pelo INEP (2014, 2019, 2021), no ano de 2014 foram registradas
1,1 milhdes de inscricdes no ENCCEJA, progredindo para 2,9 milhdes em 2019. Em
2021, mesmo em meio a pandemia da Covid-19, houve o registro de 1,6 milhdo de

inscritos.
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De acordo com Catelli Jr. (2022), a enorme ampliacdo no numero de inscritos
se justifica, talvez, pela dificuldade encontrada pelos jovens e adultos em
frequentarem a escola em um pais cada vez mais desigual e excludente. Ainda pode
ser também em funcado da secundarizacédo da EJA enquanto modalidade escolar, bem
como a inexisténcia de politicas indutivas por parte do governo federal.

Em meio a esse crescimento acelerado do numero de inscricbes, Catelli Jr.

(2022) chama atencéo para o elevado indice de candidatos aprovados nos exames.

Os resultados obtidos pelos estudantes entre 2014 e 2019 sdo bastante
surpreendentes, pois em anos anteriores os indices de aprovacdo eram
inferiores. Em 2010, 51% dos candidatos que fizeram a prova de Ensino
Fundamental conseguiram obter resultados que permitissem a certificagéo.
Ja em 2014, quando ocorreu somente a prova para o Ensino Fundamental, o
percentual de aprovados ficou em 62%, considerando a média das
aprovacdes em cada uma das provas. Em 2019, este percentual médio salta
para 74% no Encceja Brasil (Catelli Jr., 2022, p. 182).

Ainda segundo o mesmo autor, o percentual de estudantes aprovados no
exame destinado a conclusédo do Ensino Médio € bastante expressivo. Em algumas
areas do conhecimento, o nivel de aprovacao alcancou quase 100%, a exemplo de
Ciéncias da Natureza, com 97%, e Ciéncias Humanas, com 93%. Na éarea de
Linguagens, houve 78% e em Matematica, 54% de candidatos aprovados (Catelli Jr.,
2022).

Esses indices demonstram que estd acontecendo uma aprovacao em massa
no exame, questao que leva a necessidade de avaliar a qualidade pedagdégica desse
instrumento, uma vez que parece que se esta diante de um processo de aceleracdo e
facilitacdo da certificacdo sem se preocupar com a formacao dos estudantes jovens,
adultos e idosos.

O encurtamento do caminho e a aceleracdo da escolarizacdo por meio do
ENCCEJA deixam lacunas e comprometem a qualidade da formacéo dos estudantes
gue buscam elevar a escolaridade por meio da realizacédo desse exame, uma vez que,
segundo Rummert (2007), a sua finalidade € possibilitar apenas a obtencédo de
certificados de conclusdo de cursos e nao propiciar as condi¢cdes de acesso ao
conhecimento.

Alem de contribuir para o fechamento de salas, a queda de matriculas, a
reducado substancial do financiamento da modalidade e a precariza¢céao do trabalho, o
Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos é um

mecanismo de exclusdo da experiéncia escolar ao impedir que os jovens, adultos e
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idosos prossigam, retornem ou concluam seus estudos em um ambiente escolar e
tenham acesso ao conhecimento sistematizado e acumulado pela humanidade.

Nesse sentido, 0 ENCCEJA se tornou um risco para a consolidacdo da politica
da EJA construida nos governos anteriores, pois houve a supervalorizacdo desse
exame em detrimento do fortalecimento da EJA. Diante disso, faz sentido o que dizem
Taffarel e Carvalho (2019, p. 87), ao sinalizarem que h& toda uma atuacao no sentido
de “transformar a educacdo em uma mercadoria”, como consequéncia, “rebaixa a
capacidade teorica da classe trabalhadora, seja pelo ndo ingresso, hdo permanéncia
e conclusdo com éxito dos estudos no sistema educacional”.

Apbs presenciarmos o apogeu do ENCCEJA, uma alternativa rapida, precéria,
mais barata e de curto prazo, que impossibilitou o investimento e o fortalecimento da
EJA, a Modalidade da Educacao de Jovens e Adultos passou por um novo ataque,
desta vez sob o comando de um novo (des)governo que sucedeu e deu continuidade
as acoes de desmonte das politicas educacionais destinadas a educac¢éo de jovens,
adultos e idosos iniciado no governo de Michel Temer.

Dentro do organograma do Ministério da Educacéo, até o ano de 2018, existia
uma secretaria destinada a garantia do direito a educacdo para diversidade, a
Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusédo — SECADI.
De acordo com Jakimiu (2021, p. 118), essa secretaria foi criada com o objetivo de
“viabilizar o pleno acesso a escolarizacéo e a participacdo de todos os estudantes”,
dessa forma contribuindo com a reducéo das desigualdades educacionais.

Taffarel e Carvalho (2019, p. 85) pontuam que “a SECADI ndo brota
espontaneamente da vontade dos governantes”. Ela é fruto, segundo destaca Carreira
(2019 apud Jakimiu 2021, p. 117):

de lutas e tensionamentos advindo dos movimentos que tinham como pauta
a garantia de que as politicas educacionais passassem a reconhecer
discriminacfes, desigualdades, racismos, sexismos, que sempre foram
bastante silenciados na politica educacional [...].

Tendo como premissa o0 desenvolvimento de acdes e programas que
pudessem garantir o direito e pleno acesso a educagdo aos multiplos sujeitos que
historicamente foram silenciados e excluidos do processo educacional, a SECADI foi
estruturada em quatro diretorias, e articulada com os Estados, Municipios, Distrito
Federal e representacdes sociais planejava, desenvolvia, implementava, orientava,
coordenava e apoiava politicas publicas educacionais direcionadas para a Educacéo

de Jovens e Adultos, Educacdo do Campo, Indigena e Quilombola, Educacao
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Ambiental e em Direitos Humanos, Educacéo para as Relagdes Etnicos Raciais e
Educacéo Especial.

De acordo com Jakimiu (2021), dentre as atribuicdbes da SECADI, também
estavam a elaboracdo de materiais didaticos e paradidaticos e a formacéo inicial e
continuada de professores. No tocante a modalidade da Educacdo de Jovens e
Adultos, cabia a ela desenvolver iniciativas educativas com foco na garantia da
alfabetizacdo e aumento do nivel de escolarizacéo da populacdo de jovens e adultos
e acOes voltadas para o acompanhamento da frequéncia escolar de estudantes em
condicdo de vulnerabilidade social. Ademais, Menezes (2022, p. 111) afirma que
“Além de todas essas funcgdes, a secretaria acompanhava o desenvolvimento da EJA
de forma integral, taxa de matricula, avaliacdo, monitoramento financeiro, dentre
outros aspectos”.

Apesar da importancia da SECADI e do seu papel fundamental ao buscar
“assegurar o direito a educacdo com qualidade e equidade, tendo politicas publicas
educacionais voltadas a inclusdo social” (Taffarel; Carvalho, 2019, p. 85), para todas
as pessoas que em algum momento foram excluidas do processo educacional, ela
ndo foi mantida no ambito das politicas publicas por Jair Messias Bolsonaro ao
assumir a presidéncia do Brasil no ano de 2019.

A extincdo da Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade
e Inclusao foi uma das primeiras medidas de desmonte das politicas publicas em favor
da EJA fomentada nos governos anteriores. Por meio do Decreto 9.465 de 02 de
janeiro de 2019, o entédo presidente do Brasil alterou a estrutura administrativa do
Ministério da Educacéo e dissolveu a SECADI'8, onde, desde 2004 estava alocada a
Diretoria de Politicas de Alfabetizacdo e Educacéo de Jovens e Adultos — DPAEJA,
que tinha por objetivo tracar diretrizes politicas e pedagdgicas para os programas,
incentivando a continuidade dos estudos.

Nessa diretoria estavam reunidos alguns programas importantes para a EJA,
como o Programa Brasil Alfabetizado — PBA, o Programa Nacional do Livro Didatico

para EJA — PNLD EJA, o Concurso Literatura para Todos, a educagdo em contextos

18 Passados os tempos nefastos vivenciados nos Ultimos quatro anos, com o retorno do Presidente Luiz
Inacio Lula da Silva & gestdo do Executivo Federal, eleito democraticamente no segundo turno em
30/10/2022, a EJA parece ter encontrado um alento. Prova disso € que, ao tomar posse em 01/01/2023,
por meio do Decreto n°® 11.342/2023, o presidente Lula autorizou, entre outras coisas, a reestruturagéo
do Ministério da Educacdo, bem como a recriagdo da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI).
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de privacao de liberdade e a Medalha Paulo Freire. Nesse ataque as politicas publicas
educacionais, ndo s6 a DPAEJA foi dissolvida, mas também todas as diretorias
direcionadas as diversidades.

O governo anterior evidenciou por meio da extincdo da SECADI os preceitos
de sua concepcao neoliberal, uma vez que ele deixou claro essa sua intencao, ao
anunciar o desmonte dessa secretaria publicando em sua rede social a seguinte

mensagem:

Ministro da Educacdo desmonta secretaria de diversidade e cria pasta de
alfabetizacdo. Formar cidaddos preparados para o mercado de trabalho. O
foco oposto de governos anteriores, que propositalmente investiam na
formacdo de mentes escravas das ideias de dominacdo (Jakimiu, 2021, p.
129).

Dissolver a SECADI é negar aos homens, mulheres, negros, campesinos,
empobrecidos, gays, lésbicas e todos 0s sujeitos que estdo inseridos na diversidade
o direito a educacdo. A exclusdo dessa secretaria coloca em evidéncia um projeto
neoliberal e conservador, que € expulsar a classe trabalhadora e as minorias do
processo educacional, deixando cada vez mais vulneraveis as demandas da légica do
capital. Taffarel e Carvalho (2019, p. 87) pontuam que a extincdo da SECADI esta em
dialogicidade com a agenda neoliberal, e que, portanto, ndo se trata apenas de
retrocessos na garantia de direitos, mas de medidas para destruir forcas produtivas e
assegurar as condi¢cOes de (re)producao do capital.

Com a desarticulacdo da SECADI, o governo nédo desenvolveu outro modelo
de gestdo das politicas publicas desenvolvidas por essa pasta, em seu lugar, criou
duas secretarias: a Secretaria de Alfabetizacdo e a Secretaria de Modalidades
Especializadas da Educacao, no entanto, nenhuma delas se responsabilizou pela
conducédo da EJA no MEC, deixando-a relegada a um né&o lugar dentro da agenda do
governo federal. Dessa forma, 0os programas existentes direcionados a educacao de
jovens e adultos foram fragilizados, a exemplo do PNLD EJA, que ja estava
enfraquecido desde a gestdo de Michel Temer, e o PBA, cujo niumero de alunos
decrescia ao longo dos anos e segundo Catelli Jr. (2019), simplesmente desapareceu.

Neste rumo, a destituicio da SECADI colocou em risco, também, o
cumprimento das metas estabelecidas para a Educacéo de Jovens e Adultos no Plano
Nacional de Educacdo — PNE, que se encontra em vigéncia (2014-2024), impedindo
inclusive a superacao das desigualdades sociais, ao contribuir para a ndo erradicacao

do analfabetismo.
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As metas relacionadas a alfabetizacdo e a reducdo das desigualdades
educacionais a serem afetadas devido a supressédo da SECADI sdo: a meta 8, a qual
objetiva elevar a escolaridade das populacdes do campo de 18 a 29 anos e igualar a
escolaridade média entre negros e nao negros; a meta 9, que apresenta como
premissa elevar a taxa de alfabetizac&o da populagdo com 15 anos ou mais; e a meta
10, que prevé oferecer no minimo 25% das matriculas de jovens e adultos na forma
integrada a Educacéao Profissional.

As iniciativas posteriores a extincdo da SECADI em relacdo a EJA continuaram
sendo de marginalizacdo, a exemplo da Politica Nacional de Alfabetizacdo — PNA,
instituida pelo Decreto n® 9.765, de 11 de abril de 2019, que ndo esbo¢ou nenhuma
preocupacdao e/ou iniciativa em relacéo a alfabetizacéo de jovens, adultos e idosos. A
abordagem sobre a alfabetizacdo para os demandantes da EJA, trazida por esta
politica, € bastante timida e ainda iguala ao mesmo processo das criancas,
desconsiderando as diferencas especificas dos estudantes jovens, adultos e idosos.

Ainda, o documento justifica e limita a alfabetizacdo dos jovens e adultos ao
anseio de se inserirem no mercado de trabalho ou o desejo de adquirirem
independéncia nas tarefas rotineiras, tais como pegar 6nibus, tomar remédios ou ler
e escrever recados (Brasil, 2019). Compreendemos que muitos estudantes,
principalmente os idosos, ao retornarem a escola por meio da EJA, buscam realizar o
desejo de ler e escrever 0 seu proprio nome, segundo afirmam Galvao e Di Pierro
(2013, p. 17):

As pessoas mais idosas, que continuaram vivendo nesses municipios de
pequeno porte onde ndo encontram maiores motivacdes para prosseguir nos
estudos, procuram ao menos superar o constrangimento da exposic¢ao social
da condi¢do de analfabetos aprendendo a assinar o proprio nome.

Esse desejo, inclusive, foi manifestado por uma estudante do Segmento | da
Escola Torto Arado, cuja idade € de 61 anos ou mais e que esta frequentando a escola
pela primeira vez. Donana'® materializa esse desejo ao dizer que retornou a escola
pela necessidade de aprender a fazer o seu nome para tirar 0s seus documentos
pessoais, fazer leitura e reconhecer 0s nimeros.

Embora saibamos que o desejo e a realidade de Donana ndo € um caso

isolado, principalmente se considerarmos os quase 10 milhdes de brasileiros que n&o

19 Conforme anunciado no capitulo introdutério desta dissertacdo, para manter o anonimato dos
estudantes que contribuiram com a pesquisa adotamos nomes ficticios, nesse sentido, inspiramos nos
personagens da obra Torto Arado de Itamar Vieira Junior para nomea-los.
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sabem ler e escrever, conforme anunciam os dados do IBGE em 2022, e que aprender
a escrever o proprio nome, ler ou escrever recados € importante para muitos alunos
da EJA, elas ndo devem ser a premissa maior de uma Politica Nacional de
Alfabetizacdo, uma vez que a escola esta para além de ensinar a ler e escrever, e sim
possibilitar o0 acesso aos conhecimentos cientificos e construidos historicamente pela
humanidade. Destarte, observa-se que a PNA caminhou para a invisibilidade da
educacao e a alfabetizacéo de jovens, adultos e idosos, a desescolarizacdo da EJA,
a descaracterizacdo da modalidade educativa e a manutencao desses estudantes na
subalternidade.

A desarticulacdo das politicas educacionais da EJA foi uma das questbes
centrais da agenda bolsonarista; nesse governo a EJA néo teve descanso. N&ao
obstante todas as medidas que contribuiram para o sucateamento dessa modalidade
da Educacéo Basica, foram instituidas por meio da Resolu¢éo n° 01 de 28 de maio de
2021, as Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, que
preconizam dentre outros aspectos o alinhamento a Base Nacional Comum Curricular
— BNCC, a Politica Nacional de Alfabetizacdo — PNA e a sua oferta por meio da
Educacao a Distancia — EaD.

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, de acordo
com Catelli Jr (2022, p. 4), é sdo “uma medida que s6 pode ser compreendida como
farsa que supostamente redimiria a EJA da sua marginalidade nas politicas publicas”.
Elas se materializam como uma proposta excludente para o campo da EJA, reunindo
um aparato de iniciativas de alinhamento que fragiliza todas as politicas construidas
para a modalidade, mantendo-a em um lugar periférico.

As principais premissas das Diretrizes Operacionais para a EJA sao a validagao
da Base Nacional Comum Curricular e da Politica Nacional de Alfabetizacdo a
Educacao de Jovens e Adultos, tanto que no artigo 13 da Resolugdo n° 1/2021 sao

referendadas essas premissas, ao considerar que:

Os curriculos dos cursos da EJA, independente de segmento e forma de
oferta deverdo garantir, na sua parte relativa a formacéo geral basica, os
direitos e objetivos de aprendizagem, expressos em competéncias e
habilidades nos termos da Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA) e da
BNCC, tendo como énfase o desenvolvimento dos componentes essenciais
para o ensino da leitura e da escrita [...] (Brasil, 2021).

As Diretrizes Operacionais para a Educacao de Jovens e Adultos preconizam
o alinhamento da EJA a BNCC e a PNA, contudo convém questionar como deve

ocorrer esse alinhamento se em ambos os documentos houve a descaracterizacao e
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0 apagamento dessa modalidade educativa. O que houve por parte da BNCC foi a
homogeneidade do curriculo, que definiu competéncias e habilidades idénticas para
todos os estudantes, desconsiderando as especificidades e peculiaridades que
diferenciam os processos de aprendizagem de criancas, jovens, adultos e idosos. Da
mesma forma ocorreu com a Politica Nacional de Alfabetizacdo, ao igualar o processo
de alfabetizacdo para todos os sujeitos, adotando inclusive uma concepg¢édo de
alfabetizacdo baseada na instrumentalizacdo e na decodificacdo de sons e de letras.

Outro aspecto da Resolucédo que merece ser problematizado € o alinhamento
da Educacdo a Distancia a EJA. As Diretrizes Operacionais, ao preconizarem a
regulamentacéo da EJA no formato EaD, permitindo que até 80% de sua carga horaria
seja a distancia, corroboram o esvaziamento dessa modalidade de ensino, 0 aumento
do analfabetismo e a manutencéo das desigualdades sociais. E importante demarcar
gue a Resolucédo n° 1/2021 que instituiu as Diretrizes Operacionais para a EJA foi
institucionalizada no mesmo periodo em que estavamos imersos na pandemia de
Covid-19, quando os estudantes publico-alvo da EJA foram os mais desassistidos
devido a auséncia de politicas publicas que ao menos garantissem 0 acesso a internet,
dispositivos eletronicos e/ou plataformas virtuais de aprendizagem que pudessem
possibilitar a continuidade dos estudos.

A determinagé&o do ensino remoto devido a pandemia de Covid-19 demonstrou
a realidade enfrentada pelos estudantes da EJA, sobretudo dos educandos adultos e
idosos que vivem no campo quanto ao acesso a internet. Catelli Jr (2022) relata que
muitos estudantes da EJA ficaram exilados da escola e impossibilitados de ter acesso
as propostas de trabalho, pois ndo tinham acesso as tecnologias necessarias para
acessar as aulas online. Com acesso restrito a internet, estudantes dessa modalidade
experimentam a desigualdade em relacao a conectividade.

Segundo pesquisa realizada pela Associacdo Brasileira de Internet —
ABRANET, em 2021, o Brasil era um dos paises que mais possuia pessoas sem
acesso a internet, com um total de 40 milhdes de brasileiros. Ainda, de acordo com
essa mesma agéncia, um dos maiores desafios esta nas areas rurais, que contam
com apenas 55,6% de domicilios que tém internet, onde inclusive encontram as
maiores demandas de turmas de EJA devido ao alto indice de analfabetismo. Galvao
e Di Pierro (2013, p. 16) afirmam que “a ampla maioria dos analfabetos é constituida
por pessoas oriundas do campo, de municipios de pequeno porte, nascidas em

familias numerosas e muito pobres, cuja subsisténcia necessitou da méo de obra de
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todos os membros desde cedo”. A regulamentacgao da EJA no formato EaD, conforme
propdem as Diretrizes Operacionais, se torna inviavel se considerarmos as condi¢des
de conectividade a rede mundial de computadores, bem como o acesso a aparelhos
e/ou dispositivos eletrdnicos por parte da populacéo.

Nessa perspectiva, essas e outras questbes devem ser consideradas no
tocante ao alinhamento da EJA a Educacao a Distancia. Ndo se tem possibilidade de
implementar uma educacéo a distancia para jovens, adultos e idosos sem no minimo
ofertar condicbes para isso. E preciso superar as desigualdades sociais, a pobreza, a
falta de eletricidade e de internet, bem como a auséncia de conhecimento digital.

Desde a sua concepcéo, a EJA néo teve um dia de descanso e, mesmo sendo
concebida como uma Modalidade de Ensino, ela vem lutando pelo seu direito de
existir. Fica evidente, diante do que foi anunciado até aqui, que ha uma tentativa de
destruicdo da Educacdo de Jovens e Adultos, uma modalidade educativa de modo
proprio que ha anos, por meio dos movimentos sociais, luta em favor de uma vida
mais justa para a classe trabalhadora, constituida por jovens, adultos e idosos que
vivem no campo e na cidade.

E urgente a necessidade de interromper o desmonte das politicas publicas, a
subalternizacéo e esvaziamento da EJA, a qual se encontra em vias de consolidacéo
e atinge a populacdo que historicamente foi expulsa do processo educacional.

3.2 O entrelace entre a Educacéo de Jovens e Adultos e a Educacgéo do Campo

A Educacéao de Jovens e Adultos — EJA e a Educacéo do Campo advém de um
longo processo de lutas oriundas dos movimentos sociais, sindicatos, foruns e outras
organizacdes que lutam em favor de homens e mulheres que historicamente tiveram
seus direitos negados. Para Vigano (2020, p. 108), “A EJA é proveniente de um
percurso gradativo de lutas dos movimentos sociais, que buscaram a igualdade e o
direito constitucional de estudo”. Da mesma forma aponta Roseli Caldart (2012), ao
afirmar que a Educacdo do Campo € definida enquanto conquista dos trabalhadores
e trabalhadoras do campo e surge a partir das experiéncias e lutas dos diversos
movimentos sociais.

Essas duas modalidades educativas apresentam diversos elementos em
comum, dos quais citamos 0s sujeitos a quem se destinam, compostos por jovens,

adultos e idosos pertencentes aos extratos sociais mais vulneraveis que sofrem com
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a auséncia de politicas publicas e oportunidades, como consequéncia do
esquecimento do Estado.
Em vista disso, é importante situar a materialidade de origem da Educacéo do

Campo, compreendendo que ela surge das praticas dos movimentos sociais:

A Educacéo do Campo ndo nasceu como teoria educacional. Suas primeiras
guestbes foram praticas. Seus desafios atuais continuam sendo praticos, ndo
se resolvendo no plano apenas da disputa tedrica. Contudo, exatamente
porque trata de préaticas e de lutas contra hegemonicas, ela exige teoria, e
exige cada vez maior rigor de andlise da realidade concreta, perspectiva de
praxis (Caldart, 2012, p. 264).

Ainda, em relacéo ao vinculo de origem da Educacao do Campo, Caldart (2009,
p. 39) destaca também que ela “nasceu como critica a realidade brasileira,
particularmente a situacdo educacional do povo brasileiro que trabalha e vive no/do
campo”. A autora acrescenta que “é uma critica pratica que se fez tedrica”, pois partiu
das lutas pela reforma agraria no Brasil, através dos movimentos sociais. Surgiu do
movimento real dos trabalhadores da terra, dos trabalhadores sem-terra, e alcancou
discussbes tedricas e estudiosos da educacao.

No Dicionario da Educacdo do Campo, a Educacdo de Jovens e Adultos é

definida como:

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade especifica da
educacédo basica, destinada aos sujeitos do campo e da cidade aos quais foi
negado ao longo de suas vidas o direito de acesso a e de permanéncia na
educacdo escolar, seja na infancia, na adolescéncia, ou na juventude (Aradjo,
2012, p. 252).

A Educacao de Jovens e Adultos se caracteriza como um processo formativo e
educacional destinado aos jovens e adultos que nédo iniciaram ou ndo concluiram suas
trajetérias escolares em outras fases de suas vidas. Geralmente sdo estudantes
trabalhadores, oriundos do campo ou das periferias das cidades, pertencentes as
classes populares menos favorecidas que frequentam a escola no periodo noturno?
e se organizam entre sua vida pessoal, laboral e estudantil. Ainda, sobre esses

sujeitos, Arroyo (2011) acrescenta que:

Desde que a EJA é EJA esses jovens e adultos sdo os mesmos: pobres,
desempregados, na economia informal, negros, nos limites da sobrevivéncia.
Sao jovens e adultos populares. Fazem parte dos mesmos coletivos sociais,
raciais, étnicos, culturais. O nome genérico: educacao de jovens e adultos
oculta essas identidades coletivas (Arroyo, 2011, p. 29).

20 Embora nao seja um elemento foco deste trabalho, o fato de a Educacéo de Jovens e Adultos na
maioria das escolas ser ofertada apenas no turno noturno é um aspecto que requer debate e atencéo.
A “institucionalizagdo” da noite como turno especifico para atender os alunos da EJA deixa de fora e
continua negando o acesso a educacgao aos sujeitos jovens e adultos que executam as suas atividades
laborais no periodo noturno e, s6 teriam a possibilidade de frequentar a escola durante o dia.
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A Constituicdo Federal de 1988 assegura que a educacdo é direito de todos e
dever do Estado. Esse direito também se encontra expresso na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo — LDB/1996. Além disso, esse mesmo documento traz no rol dos
seus principios a garantia do direito a educacao e a aprendizagem ao longo da vida,
ou seja, independente da faixa etaria, todos tém direito a educacdo. Contudo, observa-
se que a efetivacdo da educacdo enquanto direito constitui-se como um grande
desafio, principalmente quando esse direito € destinado aos estudantes jovens e
adultos do campo, uma vez que envolve desafios diversos. Sousa e Feitosa (2020, p.
151) pontuam que: “Pensando na Educagao de Jovens e Adultos do Campo os
desafios a serem superados sdo diversos, pois este € um campo que apresenta
problemas de ordem estrutural, que vai da precariedade a negacao do direito subjetivo
a educacao’.

Alguns elementos evidenciam as razdes da negacao do direito a educacédo a
essa populagao. Araujo (2012, p. 252) diz que: “As razdes para esta negacdo estéo
ligadas a varios fatores, como condi¢des socioecondmicas, falta de vagas, sistema de
ensino inadequado e outros”. Dessa forma, a EJA assume a possibilidade de garantir
um direito aqueles que historicamente foram excluidos das escolas, conforme
acrescenta Araujo (2012, p. 252): “A EJA é ainda uma resposta as demandas por
escolarizacédo colocadas pelos sujeitos sociais do campo, demandas estas fruto de
um longo periodo historico de exclusdo dos trabalhadores do acesso a educacao
escolar”.

Para reverter esse historico de exclusdo ndo basta apenas a oferta da
educacdo, mas também a garantia de um ensino que leve em consideracdo as
necessidades e especificidades dos sujeitos que frequentam essa modalidade de
ensino, principalmente dos sujeitos do campo. E preciso garantir uma escola e um

modelo de educacao nessa perspectiva:

N&o uma escola no campo ou para 0 campo, hem uma escola da cidade no
campo, mas uma escola do campo, com a cultura, os valores, a luta do
campo. [...] Nao se trata também de algum modelo importado, mas de um
modelo especifico que vincule a educacdo escolar as questdes sociais
inerentes a cultura e a luta do campo (Arroyo, 1990, p. 9-10).

Pensar em uma educacao que atenda as especificidades dos jovens e adultos
das escolas do campo exige também a compreenséo do que € Educacédo do Campo.
Nesse sentido, Roseli Caldart (2012, p. 259), nomeia a Educacdo do Campo como

“‘um fendmeno da realidade brasileira atual, protagonizado pelos trabalhadores do
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campo e suas organizagoes [...]". Assim, compreende a Educa¢do do Campo como
um projeto de educagéo e sociedade, oriundo dos movimentos e lutas sociais que
buscam assegurar a emancipacéo social dos sujeitos do campo.

A Educacédo do Campo vincula-se a luta cotidiana do campo e abrange a vida
dos sujeitos que nela estédo inseridos. Assim, 0s principios e concep¢des que orientam
a Educacdo do Campo propéem um modelo de educacdo pensado pelo e para o
homem e a mulher do campo, ou seja, um modelo de educacdo que considere a
realidade do campo, a diversidade, valorize a sua identidade e atenda as suas

necessidades.

Os saberes do povo campesino devem ser respeitados, 0 sujeito do campo
deve ser o protagonista da sua historia e por essa razdo a Educacgdo do
Campo deve ser desenvolvida de modo a ter suas peculiaridades respeitadas
como a cultura, a identidade, o tempo de trabalho e os saberes da
comunidade devem ser, juntamente com o saber cientifico praticado dentro e
fora do espaco escolar (Matias; Santos, 2022, p. 217).

Ao relacionar a Educacdo de Jovens e Adultos a Educacdo do Campo,
percebe-se que 0s sujeitos que recorrem a essas modalidades de ensino possuem
caracteristicas comuns e, para atender essas caracteristicas, a escola deve
considerar a realidade dos alunos, assim como as questdes que estdo em seu
entorno, dessa maneira, as praticas pedagodgicas e o0os conhecimentos a serem
ministrados para as turmas de EJA devem estar intimamente ligados as
especificidades e realidade do aluno do campo. Nessa perspectiva, Araujo (2012, p.
252) defende que:

As préticas desenvolvidas pelos movimentos sociais camponeses apontam
uma perspectiva de EJA para além da escolarizacdo, considerando os
aprendizados que os trabalhadores vao adquirindo por meio de suas
experiéncias de lutas e de trabalho, sem negar a importancia fundamental da
educacédo escolar como espaco privilegiado de acesso aos conhecimentos
socialmente produzidos pela humanidade.

A Educacao de Jovens e Adultos e a Educagao do Campo apresentam como
premissa fundamental a formacdo humana emancipadora, um projeto de educacao
gue contemple as diversas areas e formas de saber e que tem como base a
compreensao critica da realidade que contribua para a transformacao social.

Nesse contexto, € preciso pensar também no perfil ideal do professor para dar

conta desse projeto. Arroyo (2012, p. 361) diz que:

Sem a superacao desse prototipo Unico, genérico de docente, as
consequéncias persistem: a formacao privilegia a visdo urbana, vé os povos-
escolas do campo como uma espécie em extingdo, e privilegia transportar
para as escolas do campo professores da cidade sem vinculos com a cultura
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e os saberes dos povos do campo. [...] Assim, um sistema especifico de
escolas do campo néo se consolida.

Mediante o exposto, percebe-se que consolidar um projeto emancipatério de
educacao para os estudantes que frequentam a Educacdo de Jovens e Adultos nas
escolas do campo vai além da necessidade do acesso a educacgéao. A oferta de vagas
nas escolas por si sO é insuficiente, € preciso a criacdo e efetivacdo de politicas
publicas consistentes que deem conta das necessidades e realidades do contexto do
campo. Pensar em politicas publicas no contexto do campo € compreender a vida, a
realidade, a historia e a necessidade do homem e da mulher campesina.

Historicamente a populacdo do campo sofre com a auséncia de politicas
publicas e consequentemente passa por um atraso educacional. Bicalho et al. (2021,
p. 42) argumentam que: “No campo educacional, evidenciamos ao longo da historia
como as politicas publicas foram negadas aos sujeitos que vivem no campo,
reproduzindo preconceitos e estereoétipos, tais como: sujeitos atrasados, sem historia,
sem cultura e memoria”.

Em toda trajetéria da educacdo no Brasil presenciam-se 0s privilégios
destinados a classe dominante, enquanto os povos do campo e a classe trabalhadora
eram marcados pela marginalizacédo e abandono das politicas educacionais. A historia
mostra que a educacao escolar no Brasil nunca foi considerada como prioridade
nacional: ela serviu apenas a uma determinada camada social, em detrimento das
outras camadas da sociedade que permaneceram iletradas e sem acesso a escola.
(Ribeiro, 1990, p. 15).

Os povos do campo sempre foram vistos pelas classes sociais dominantes
como sujeitos atrasados, sem histéria e sem cultura, nesse sentido, tiveram seus
direitos negados. De acordo com Silva (2007, p. 34 apud Matias; Santos, 2022, p.
212), “[...] para a elite brasileira, especialmente para os grandes proprietarios rurais, a
escola para os trabalhadores do campo nao se fazia necessaria, funcionando apenas
como apéndice das escolas urbanas [...]. Fica evidente que nunca houve, por
exemplo, uma preocupacédo em relacdo a oferta de educacédo para a populacdo
campesina e, quando fora ofertada, estava distante da sua realidade e necessidade.
Sousa et al. (2021, p. 62) mencionam que: “A educacgao ofertada as classes populares
do campo era vinculada a um modelo de educagao urbana”. Ou seja, uma educagao
completamente dissociada das vivéncias, culturas e especificidades dos povos

estudantes do campo.
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Contrarios ao modelo de educacgéo arquitetado pela classe burguesa para o
campo brasileiro, os movimentos sociais do campo e camponeses empreenderam
uma luta pelos seus direitos. Dentre as suas pautas, incluiram a necessidade da
criacao e efetivacdo de politicas publicas educacionais que atendam e estejam em
consonancia com a realidade dos contextos do campo. No final da década de 1990,
movimentos sociais do campo se mobilizaram por garantia de direitos, articulando a
luta pelo direito a terra com as lutas por uma educacéo do campo protagonizada pelos
trabalhadores rurais (Molina; Freitas, 2011 apud Sousa; Costa; Reis, 2021, p. 62).

A década de 90 observa o florescer do ideal da educacdo como direito para
todos os individuos, abrangendo os povos do campo e da cidade. Esse direito
inicialmente é preconizado na Constituicdo Federal de 1988 e também na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo — LDB.

Como resultado das mobilizacdes empreitadas pelos movimentos sociais do
campo, apos a CF/1988 e a LDB/1996, outras politicas publicas foram criadas. Estas
politicas foram sendo consolidadas devido ao fortalecimento e a ampliacdo dos

movimentos sociais do campo. Nesse sentido:

O fortalecimento e ampliacdo do movimento de educagéo do campo teve seu
marco a partir da realizacdo do | Encontro Nacional de Educadoras e
Educadores da Reforma Agraria (I ENERA) em 1997, e da Conferéncia
Nacional “Por uma Educacdo Basica do Campo”, ocorrido em 1998 no
municipio de Luziania-GO (Bicalho et al., 2021, p. 42).

Esses acontecimentos consolidam a importancia da luta dos movimentos
sociais para a conquista de politicas publicas que atendam aos interesses dos povos
do campo. Bicalho (2021) sinaliza que como consequéncia desses acontecimentos
foram legitimados outros instrumentos e politicas publicas que foram pensados a partir
das demandas do campo, a saber: Diretrizes Operacionais para Educacao Basica das
Escolas do Campo: Resolu¢cdo CNE/CEB n° 1/2002 e Resolu¢cdo CNE/CEB n° 2/2008;
Decreto n° 7.352/2010, que dispde sobre a Politica Nacional de Educac¢do do Campo
e sobre o Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria (PRONERA).

N&o se pode negar a importancia que esses dispositivos representam para a
consolidagcdo de uma educacgdo publica de qualidade para as criangas, jovens e
adultos campesinos e o reconhecimento desses povos enquanto sujeitos de direito.
Bicalho (2021) destaca que o Decreto n°® 7.352/2010 se constitui como um importante
documento de orientacédo para a confec¢do do Projeto politico-pedagoégico (PPP) das

escolas do campo. Esse mesmo autor ainda acrescenta que o Decreto estabelece os
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principios da educa¢édo do campo, dos quais cita: respeito a diversidade, formulagéo
de projetos referenciados na realidade local e desenvolvimento de politicas de
formacéo de educadores e educadoras.

As Diretrizes Operacionais para Educacdo Béasica das Escolas do Campo:
Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002 e Resolucdo CNE/CEB n° 2/2008 trazem proposi¢cdes
importantes para a efetivacdo da politica de educacdo do campo. Em relacdo a
Educacao de Jovens e Adultos, a Resolucédo de n° 2 de 28 de abril de 2008 no Art. 1
§ 4° diz que:

A Educacéo do Campo devera atender, mediante procedimentos adequados,
na modalidade da Educac¢éo de Jovens e Adultos, as popula¢des rurais que
nao tiveram acesso ou ndo concluiram seus estudos, no Ensino Fundamental
ou no Ensino Médio, em idade propria (Brasil, 2008, p. 1).

Identifica-se que houve um avanco em relacdo as politicas publicas
educacionais para a populac¢do do campo, porém elas ainda ndo conseguem dar conta
de todas as demandas apresentadas nas escolas campesinas. No contexto da EJA,
muito embora a Resolucao n° 2/2008 determine que a Educacdo do Campo devera
atender, mediante procedimentos adequados, ha modalidade da Educacéao de Jovens
e Adultos, as populacdes rurais, observamos que na pratica isso ndo acontece.

As politicas publicas para o fortalecimento da Educacéo de Jovens e Adultos
nas escolas do campo ainda séo insatisfatorias. Os trabalhadores e trabalhadoras do
campo que, impulsionados pela necessidade de sobrevivéncia ndo completaram os
seus estudos no periodo determinado como regular e que atualmente frequentam a
EJA e buscam nesta modalidade de ensino a possibilidade de resgatar um direito que
Ihe foi negado, passam por enormes desafios.

As especificidades, realidades, necessidades e condi¢des sociais e culturais
dos jovens e adultos estudantes da EJA no campo ndo sédo consideradas. H4A uma
precariedade no sistema educacional para esses sujeitos, desde as condi¢des
precarias nas estruturas fisicas das escolas a organizacao do trabalho pedagdgico.
Os Cadernos Didaticos sobre Educacdo do Campo (2010) trazem um rol
exemplificativo de problemas que ainda estdo presentes na educacdo do campo,
dentre os quais é importante sinalizar: organizacdo pedagogica alheia a cultura
campesina e falta de interacéo da escola com a comunidade.

Gomes (2011, p. 91) diz que “[...] pensar a realidade da EJA, hoje, é pensar a
realidade de jovens e adultos, na sua maioria negros, que vivem processos de

exclusao social e racial’. Nesse sentido é importante demarcar que ha um recorte
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racial e de género no contexto da Educacéo de Jovens e Adultos, demarcagao esta
que infelizmente tem sido ignorada pelas politicas publicas. Vigano (2020) apresenta

alguns dados que comprovam, por exemplo, uma forte presenca de mulheres na EJA:

A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) demonstrou que, no
ano de 2007, a EJA era composta por 54% de alunas mulheres. Ou seja, a
perspectiva de género se evidenciou nas classes da EJA, naquele periodo de
acordo com os dados censitarios (Vigano, 2020, p. 109).

Em relacéo a alfabetizacdo, a maioria das pessoas analfabetas sdo mulheres
com 60 anos ou mais. No grupo etario 60 anos ou mais, a taxa de analfabetismo das
pessoas de cor branca alcanca 9,3% e, entre as pessoas pretas ou pardas, O
percentual é de 23,3% (IBGE/PNAD, 2022).

As disparidades na taxa de analfabetismo entre as pessoas pretas ou pardas
em relacdo as pessoas brancas ainda sdo enormes. Em 2022, segundo a PNAD
Continua, a taxa era de 7,4% para as pessoas pretas ou pardas, enquanto para as
pessoas brancas era de 3,4%. Esses dados séo fundamentais para compreendermos
a necessidade do debate publico e politico no que diz respeito as politicas publicas,
principalmente as que sao destinadas aos jovens e adultos negros do campo.

E nesse contexto que entendemos que a discuss&o acerca dessas questbes se
amplia e se torna necessaria, pois disputar um projeto emancipatorio para os sujeitos
do campo convém incluir também como pauta a superacdo das vulnerabilidades e

exclusdes sociais que ainda se fazem presentes na vida dos trabalhadores do campo.
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4 FORMACAO DE PROFESSORES: APONTAMENTOS INICIAIS

“Ninguém comeg¢a a ser educador numa certa
terca-feira as quatro da tarde. Ninguém nasce
educador ou marcado para ser educador. A gente
se faz educador, a gente se forma, como educador,
permanentemente, na pratica e na reflexdo da
pratica”.

Paulo Freire, 1991, p. 51.

7

A formacdo de professores € entendida como um dos investimentos
necessarios para assegurar a qualidade da educacdo, visto que o professor se
constitui em um agente de (trans)formacao, logo investir em sua formacao € dar
condi¢cBes e munir de ferramentas que o tornem mais capaz de educar. Nesse sentido,

Bezerra (2005, p. 48) argumenta que:

E consenso entre os estudiosos e pesquisadores da educacao brasileira, que
as transformacgfes tdo desejadas na educacdo sdo indissocidveis de um
investimento concreto na formacéao docente pois séo os professores, de fato
0s protagonistas dessas transformacdoes.

Embora atualmente se reconheca a importancia da formacao de professores,
nem sempre ela foi vista como uma questao prioritaria, uma vez que foi marcada por
acOes fragmentadas e descontinuas e sem a preocupacao efetiva quanto a formacéo

da pratica docente. De acordo com Saviani (2009, p. 148):

[...] ao longo dos dltimos dois séculos, as sucessivas mudancas introduzidas
no processo de formacédo docente revelam um quadro de descontinuidade,
embora sem rupturas. A questdo pedagdgica, de inicio ausente, vai
penetrando lentamente até ocupar posi¢do central nos ensaios de reformas
da década de 1930. Mas ndo encontrou até hoje, um encaminhamento
satisfatorio.

Estudiosos ligados a area de formacdo de professores, as universidades,
escolas e professores concordam que no contexto atual € preciso investir e formar
mais adequadamente os professores, tanto em seu percurso inicial quanto em servico.
Porém, apenas investir numa melhor formac¢ao nédo € o suficiente (Gomes, 2003, p.
169). Para esta autora, a formacdo de professores, sobretudo a que visa a

diversidade, deveria considerar outras questdes, tais como:

Como os/as professores/ras se formam no cotidiano escolar? Atualmente,
guais sdo as principais necessidades formadoras dos/das docentes? Que
outros espacos formadores interferem na sua competéncia profissional e
pedagodgica? Que temas os/as professores/ras gostariam de discutir e de
debater no seu percurso de formacédo e no dia-a-dia da sala de aula? E que
tematicas sociais e culturais sdo omitidas, ndo sao discutidas ou
simplesmente ndo sdo consideradas importantes para a sua formacéo
profissional e para o processo educacional dos seus alunos? (Gomes, 2003,
p. 169).
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De acordo com Souza et al. (2007), os professores sdo sempre aprendizes,
pois eles estdo em um processo continuo de formagdo, nesse sentido, tanto a
formacdo inicial quanto a continuada sdo importantes para os docentes a fim de
superar os modelos tradicionais de ensino. Neste rumo, Garcia (1992) afirma que
desde a formacéo inicial, se faz necessario proporcionar situagées que possibilitem
ao professor a reflexado e a tomada de consciéncia das limitagdes sociais, culturais e
ideologicas da profissdo docente, ao mesmo tempo em que favoreca o
desenvolvimento profissional dos professores.

Embora a formacdao inicial seja necessaria, ela ndo € suficiente em si mesma,
nesse sentido compreendemos que a formacgéo do professor deve ser um processo
inconcluso, uma vez que nao se encerra apds um periodo determinado de estudos,
em que os docentes adquirem um aparato de conhecimentos, que posteriormente
seréo socializados ou compartilhados com seus alunos em uma sala de aula. Para
Dantas (2009), a formacdo de professores constitui-se como um processo
contextualizado que nao se constréi apenas nas trajetorias de escolarizacdo, mas por
meio das vivéncias e das trocas de experiéncias ao longo da vida que tornam o
professor em um constante aprendiz, em permanente transformacéo e em construcao
de sua identidade e subjetividade.

Ainda, segundo a autora supracitada, essa concepcédo dialdgica de educacao,
fundamentada nas vivéncias, trocas e nas experiéncias € necessaria para superar o
conceito de formacdo baseado no prisma da racionalidade técnica a qual era
entendida como um repasse, uma transferéncia de conhecimentos ou simples
preparacao docente para desempenhar determinadas tarefas, sob o viés de uma
educacao bancéria. Essa concepcao de educacao, segundo Freire (2019), € marcada
pelo carater preponderante narrador ou dissertador nas relacdes educador-educando,
na qual o educador possui a funcado de narrar conteidos aos educandos, que séo
considerados meramente ouvintes, cabendo a eles apenas a memorizagcdo dos
conteudos escolares.

A formacado do professor precisa atender as necessidades de um profissional
que vive em uma sociedade que estda em constante processo de mudancas e
transformacdes, buscando contribuir de forma significativa para o desenvolvimento do
conhecimento profissional dos professores. Desse modo, a formacé&o inicial e
continuada, através de uma proposta formativa que estimule o engajamento dos

professores nos processos de aperfeicoamento, deve ter como premissa suscitar
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reflexdes acerca de sua pratica docente, visando transforméa-los em facilitadores do
conhecimento e conscientiza-los do seu papel social dentro e fora da sala de aula.
Freire (1996, p. 15) afirma que: “[...] na formac&o permanente dos professores, 0
momento fundamental é o da reflex&o critica sobre a préatica. E pensando criticamente
a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica”.

Nessa perspectiva, a formagéo continuada deve possibilitar que os professores
reflitam sobre suas praticas. E a reflexdo destas podera vir a ser o primeiro passo para
que sejam alcancadas importantes transformacdes na maneira de conceber e
desenvolver o ensino e a aprendizagem dos sujeitos. Sendo assim, precisamos de
uma formacao que atenda as reais necessidades dos professores e que nao seja fruto
de politicas homogéneas, impostas a toda coletividade docente, mas que seja capaz
de fazer o professor emergir de uma condi¢cdo de mero transmissor de conhecimentos
para uma condicéo de agente libertador, conscientizador e promotor de aprendizados.

Concordamos que a formacdo de professores se constitui como um dos
caminhos para a melhoria da educacéo que esta sendo ofertada nas escolas, contudo
entendemos que essa formacg&o, por mais que se apresente como atualizada, néo
provocara por si sO as mudancas tdo necessarias e esperadas, uma vez que essas
mudancas estdo associadas e dependem de um conjunto de fatores, conforme
afirmam Delors et al. (1999, p. 153):

Para melhorar a qualidade da educacdo € preciso, antes de mais nada,
melhorar o recrutamento, a formacao, o estatuto social e as condi¢des de
trabalho dos professores, pois estes s6 poderdo responder ao que deles se
espera se possuirem os conhecimentos e as competéncias, as qualidades
pessoais, as possibilidades profissionais e a motivacao requeridas.

A formacao de professores deve estar implicada a mudanca da préatica docente
para atender a nova realidade com a qual nos deparamos socialmente, culturalmente
e economicamente. A formacéo deve apontar para a mudanca e as duas devem refletir

na aprendizagem dos alunos, nesse sentido € necessario compreender que:

[...] a formacéo e a mudanca tém de ser pensadas em conjunto; como duas
faces da mesma moeda. Hoje é pouco defensavel uma perspectiva sobre a
mudanca para a melhoria da educacdo que ndo seja em si mesma,
capacitadora, geradora de sonho e compromisso, estimuladora de novas
aprendizagens e, em suma formativa para agentes que tém de desenvolver
na pratica as reformas. Simultaneamente, a formacgdo, se bem entendida,
deve estar preferencialmente orientada para a mudanca, ativando
reaprendizagens nos sujeitos e na sua pratica docente que deve ser, por sua
vez facilitadora de processos de ensino e de aprendizagens dos alunos
(Garcia, 1992, p. 27-28).
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A partir de tais consideracdes, € importante pontuar que a formacao inicial e
continuada do professor surge a partir da necessidade de as escolas terem
professores habilitados, formados, capacitados e providos de uma formacéo sélida
para enfrentar os desafios cotidianos que envolvem uma sala de aula. Por esse motivo
as instancias governamentais e as escolas tém procurado investir nesses
profissionais, a partir da oferta de cursos de formagao inicial ou em servigo.

Dentre outros documentos que regulam e preveem a formacgéo do professor, a
Lei n°® 9.394/1996, no artigo 61, assegura que todos os professores e professoras da
Educacédo Basica possuam formacao especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam. Corroborando a LDB, o Plano
Nacional de Educacao — PNE, instituido pela Lei n°® 13.005/2014, com a condicéo da
melhoria da qualidade da educacao (Brasil, 2014), também estabelece como meta a
formacao inicial e continuada de professores que atuam nas diferentes etapas e
modalidades da Educacao Basica.

A escolaridade média dos professores da Educacéo Basica no Brasil avancou
no periodo de 2018 a 2022, mas ainda ha desafios importantes a serem superados.
Quando observada a escolaridade dos docentes que atuam nos anos iniciais no ano
de 2022, 86,6% tém nivel superior completo (84,9% em grau académico de
licenciatura e 1,7% em curso de bacharelado) e 8,5% tém ensino médio
normal/magistério. Foram identificados ainda 4,9% com nivel médio ou inferior,

conforme registra o gréafico abaixo.

Grafico 01: Escolaridade dos docentes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no Brasil 2018 - 2022

[ 4.3% | | 5.2% | N | 4.4% |
10,0% 9,2% 8,5%
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[l Médio ou Inferior Médio Mormal/Magistério Superior em andamento

. Superior Completo Bacharelado . Superior Completo Licenciatura

Fonte: Elaborado pela DEED/INEP com base nos dados do Censo Escolar da Educacéo Basica - 2022.
*A partir de 2019, o Censo Escolar parou de coletar cursos superiores em andamento.
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Em relagdo aos anos finais do Ensino Fundamental, 91,9% dos docentes
possuem nivel superior completo (89,9% em curso de licenciatura enquanto 2,0%, em
curso de bacharelado). O percentual de docentes com formacdo superior em
licenciatura aumentou 5,6% entre os anos de 2018 e 2022, como demonstra o grafico

abaixo.

Grafico 02: Escolaridade dos docentes dos Anos Finais do Ensino Fundamental no Brasil 2018 — 2022
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Fonte: Elaborado pela DEED/INEP com base nos dados do Censo Escolar da Educacéo Basica - 2022.
*A partir de 2019, o Censo Escolar parou de coletar cursos superiores em andamento.

Uma das metas destacadas no Plano Nacional de Educacéo diz respeito a pos-
graduacdo e a formacao continuada dos docentes da Educacdo Béasica. A meta 16
busca formar, em nivel de pés-graduacédo, 50% dos professores da educacgéo béasica
até o ultimo ano de vigéncia do Plano e garantir a todos os profissionais da educacgéo
basica a formacéo continuada em sua area de atuacédo, considerando necessidades,
demandas e contextualizacdo dos sistemas de ensino.

Os percentuais de docentes da Educacdo Basica com poés-graduacdo e
formacdo continuada tém aumentado gradativamente ao longo dos ultimos cinco
anos. O percentual de docentes com pés-graduacédo subiu de 37,2% em 2018 para
47% em 2022 e o percentual de docentes com formacdo continuada também
apresentou elevacao, saindo de 36% em 2018, para 40,5% em 2022, conforme

atestam os gréaficos 03 e 04 a seguir.
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Grafico 03: Percentual de professores da Educacéo Basica com Pds-Graduacéo lato sensu ou stricto
sensu 2018 — 2022
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Fonte: Elaborado pela DEED/INEP com base nos dados do Censo Escolar da Educacéo Basica - 2022.
Grafico 04: Percentual de Docentes com Formacgédo Continuada 2018 — 2022
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Fonte: Elaborado pela DEED/INEP com base nos dados do Censo Escolar da Educacéo Bésica - 2022.

Observamos que nos ultimos anos, conforme apresentado nos graficos acima,
ocorreram alguns avancos em relacédo a formacao de professores, porém ainda esta
longe do ideal. Cada vez mais os professores tém percebido a necessidade da busca
da formacéo inicial ou continuada, a fim de adquirir a capacitagcéo e os conhecimentos
necessarios a atuacdo docente. Os professores que atuam na Educacdo Basica
carecem de uma formacao que dé condicdes efetivas de superar os desafios impostos

pela sociedade e que chegam as salas de aula.
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4.1 A Formagéo Docente e a Educagéo de Jovens e Adultos

A formacao de professores que atuam na Educacéo Basica, em especial na
modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos e nas escolas do campo, ao longo dos
altimos anos, tem sido um tema amplamente debatido por diversos setores da
sociedade interessados em educacao, principalmente pelas instituicbes de formacéo,
por esse motivo gradativamente vem ocupando um espaco importante no campo das
politicas publicas. Soares (2010) considera que o estudo sobre a formacédo de
educadores que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos ndo € propriamente novo,
contudo, vem algando mais notoriedade nas ultimas décadas.

Em um contexto de reformas educativas e de mudancas nas politicas
educacionais, o reconhecimento sobre a importancia da formacéo de professores que
atuam na Educacédo de Jovens e Adultos se tornou necessario, pelo menos por duas
questdes: o fato de a Educacéo de Jovens e Adultos ndo ter mais o carater supletivo,
assistencialista, aligeirado e compensatorio que perdurou por muito tempo e também
por ter conquistado o status de modalidade educativa da educacao basica, o que lhe
garante e requer um modo préprio e especifico de existir.

Esse reconhecimento enquanto modalidade educativa, amparada legalmente
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo, expressa também a necessidade e a
importancia da formacéo do professor para atuar na Educacao de Jovens e Adultos,

pois de acordo com Ventura (2012, p. 73):

Sendo assim, a EJA esta configurada hoje como direito a modalidade de
educacdo bésica e deve haver o desenvolvimento de uma formagdo que
capacite os profissionais para atuarem nesta escolarizagdo com o
reconhecimento de sua especificidade, ou seja, para um ensino fundamental
e médio com uma “forma prépria de ser”.

Por conseguinte, destacamos que a formacdo inicial e continuada de
professores que desenvolvem as suas atividades em turmas da EJA torna-se
condicdo necessaria para a melhoria das suas praticas educativas no cotidiano da
escola. Nesse sentido, ao nos referirmos sobre a formacdao inicial dos professores da
EJA, estamos tratando sobre a formacao obtida nos cursos de licenciatura, enquanto
a formacéo continuada € aquela formagdo complementar, que vai além dos cursos de
graduacdo, normalmente obtida por meio da realizacdo de um curso de pos-
graduacdo latu sensu ou stricto sensu, bem como o0s cursos de atualizagcdo e

aperfeicoamento.
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Embora atualmente inexista a obrigatoriedade de uma graduacéo especifica
para os educadores que atuam na EJA, a exemplo de uma Licenciatura em Educacao
de Jovens e Adultos, é necessario que os docentes tenham uma formacao que dé
condicbes de atender as especificidades desta modalidade educativa, haja vista que
h& uma recomendacdo sobre essa necessidade, conforme preconiza o Parecer n°
11/CEB/CNE/2000: “[...] as licenciaturas e outras habilitagdes ligadas aos profissionais
do ensino ndo podem deixar de considerar, em seus cursos, a realidade da EJA”
(Brasil, 2000, p. 56). Contudo é possivel perceber que na pratica essa € uma realidade
ainda “[...] muito timida, principalmente, na formag¢do do docente que ira atuar tanto
na segunda etapa do ensino fundamental quanto no ensino médio na modalidade
EJA” (Ventura, 2012, p. 73).

Ao abordar a formacao docente para o trabalho junto a EJA, Paim et al. (2017)
afirmam que a primeira coisa a se pensar € a questdo curricular. Na visdo desses
autores, essa questao pode se configurar como uma das grandes problematicas que
impede a formacdo adequada, necessaria e especifica para o professor que atuara
em uma sala de aula com um grupo da EJA e, ainda acrescentam que quando um
curso de licenciatura ndo contempla a EJA em seu programa, ele nega ou impossibilita
que os professores formados desenvolvam técnicas, metodologias, estratégias e
conhecimentos para trabalhar de maneira significativa com os alunos da EJA.

Algumas pesquisas relacionadas a formacao de professores da Educacédo de
Jovens e Adultos tém revelado que os professores que atuam nesta modalidade
educativa ndo tiveram uma formacéo para trabalhar com esse publico. Haddad e Di
Pierro (1994, p. 15 apud Gadotti e Romao 2000, p. 122) denunciam que: “Os
professores que trabalham na EJA, em sua quase totalidade, ndo estdo preparados
para o campo especifico de sua atuacdo. Em geral, sdo professores leigos ou
pertencentes ao proprio corpo docente regular’. Dessa forma, os estudos sobre a
Educacdo de Jovens e Adultos apontam para a necessidade de uma formacéo
especifica para os professores que irdo trabalhar com esse publico, bem como
sinalizam que as faculdades que ofertam cursos na area de educacdo agora vém

percebendo a necessidade de dar conta desta demanda:

A maioria dos estudos sobre Educacdo de Adultos tem colocado, entre suas
prioridades, a necessidade de formacéo de professores [...]. A inexisténcia de
estudos sobre jovens e adultos nos cursos de formacéo de professores, tem
sido colocada com frequéncia. As proprias Faculdades de Educacgéo
comecam a se dar conta nos ultimos anos de que seus curriculos nédo
contemplam estudos sobre a problemética do analfabetismo ou da educacéo
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de jovens e adultos, tratada, muitas vezes, como matéria espiria, com seu
desenvolvimento caracterizado por descontinuidade ou como tarefa de
perspectiva assistencialista e filantropica, e ndo na perspectiva de um direito
de cidadania (Brasil, 2002, p. 29 apud Bezerra, 2005, p. 77).

Em vista disso, € necessario repensar os cursos de formacao de professores,
uma vez que as discussoes e reflexdes em torno da formacédo do educador da EJA
Nao estao presentes nos cursos de licenciatura e, quando abordadas, séo tratadas de
forma esvaziada, superficial e aligeirada sem nenhuma preocupac¢do em formar um
professor capaz de dar conta das demandas que envolvem essa modalidade
educativa. Soares (2008) afirma que em relacdo a formacéo do professor da EJA, o
que se observa € que ndo existem diretrizes ou programas préprios destinados a
formacéo inicial do educador desta modalidade educativa. O mesmo autor ainda

destaca que:

[...] o tema da formacéo dos professores de EJA tem chamado a atengéo de
pesquisadores ora pela inexisténcia de uma politica publica nacional de
formacao de docentes para a educacgéo basica de jovens e adultos, ora pela
precariedade das condi¢des de profissionalizagdo e de remuneracao desses
docentes (Soares, 2011, p. 37).

Sao varios os desafios que vém acompanhando e impedem a formacdo de
professores para a atuacdo na modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos, dentre
0S gquais Soares (2008, p. 96) apresenta: as iniciativas das universidades séo
incipientes no que diz respeito a formacéo do educador de jovens e adultos; distancia
entre a teoria dos cursos e a pratica na EJA durante o processo de formacao;
necessidade de uma maior articulacdo entre a instituicdo de ensino superior
formadora e o campo de atuacao.

E preciso rever as politicas publicas de formagcéo inicial e continuada para que
os professores tenham acesso na graduac¢do a um curriculo que contemple a EJA e
as suas especificidades, dessa maneira, os cursos destinados a formacdo de
professores e seus curriculos necessitam ser redesenhados, incorporando aspectos
relevantes relacionados a todo conhecimento ja construido sobre a Educacédo de
Jovens e Adultos. Para Oliveira, Dantas e Freitas (2020, p. 100), “[...] € necessario e
urgente abrir espacos nos curriculos para a formacgédo de professores de modo que
possam atuar tanto na formacao inicial quanto na formacéo continuada da EJA e nos
Varios segmentos sociais”.

Oliveira, Dantas e Freitas (2020) defendem que as propostas dos cursos de
formacdo de professores devem criar condicdes de estudo e pesquisa, que

estabelecam relacéo entre os fundamentos tedricos e a pratica docente, possibilitando
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a construgdo do conhecimento individual e coletivo. As autoras ainda reforgam a
importancia da formagéo continuada do profissional atuante na EJA, para responder
aos inumeros anseios e expectativas das pessoas jovens e adultas, respeitando as
individualidades e especificidades de cada uma nesse mundo em constantes e
imprevisiveis mudancgas. Ainda, em relacdo a essa questao € significativo o argumento
de Soares (2011, p. 307-308), ao dizer que:

A construcdo de uma proposta de trabalho que reconheca as especificidades
do publico da EJA perpassa diversos aspectos como: a diversidade de
sujeitos educandos com caracteristicas peculiares; a preocupacdo com a
existéncia de uma infraestrutura que acolha a realidade desse publico; a
elaboracao de propostas curriculares que va ao encontro das necessidades,
das exigéncias e dos interesses desses sujeitos, incluindo a flexibilidade dos
tempos e espacos; a disponibilidade de recursos didaticos que atendam e
desenvolvam as potencialidades desses sujeitos; as iniciativas de formacao
inicial e continuada de educadores; politicas compensatérias de alimentagéo
e transporte que favorecam a permanéncia dos educandos.

A auséncia de uma formacéao especifica que possa preparar os professores que
atuam ou irdo atuar na Educacéo de Jovens e Adultos tem respingado no trabalho que
€ desenvolvido na sala de aula, onde muitas vezes os professores ndao tém
conseguido propor um ensino que dialogue com as necessidades dos estudantes ou
com o que eles aspiram ao retornar a escola. Amorim e Duques (2017, p. 231-232)
argumentam que: “...] os estudantes vém revelando que ndo se percebem
contemplados, em suas demandas, através do que a escola propde”. A prevaléncia
de praticas ou metodologias que estdo desconectadas da realidade dos estudantes
da EJA ou do que eles esperam se justifica pelo fato da “caréncia na formagao
docente, uma vez que o professor, muitas vezes, atua na EJA do mesmo modo que
atua no ensino regular e ndo busca metodologias adequadas aos educandos da EJA”.
(Amorim; Duques, 2017).

No sentido de sanar as lacunas oriundas da inexisténcia de componentes ou
discussbes que versam sobre a Educacdo de Jovens e Adultos nos cursos de
formacao de professores, a formacao do educador da EJA tem acontecido, segundo
afirmam Amorim e Duques (2017, p. 232), por meio de ac¢des pontuais, ainda distantes
de alcancarem o ideal formativo dos docentes que atuam nessa modalidade. Alguns
municipios, inclusive, conforme sinalizam Amorim e Duques (2017), tém ofertado no
inicio do ano letivo oficinas, minicursos e palestras para os profissionais que atuam
na Educacéo de Jovens e Adultos no intuito de orientar o trabalho pedagogico nas
escolas que ofertam a EJA. Como se ndo bastasse a auséncia de oportunidades

formativas, os professores de jovens e adultos lidam com outras questdes que afetam
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a EJA, tais como escassez de material didatico especifico e a caréncia de recursos
financeiros para a melhoria dos processos formativos em EJA.

Essa precarizacdo na formacdo docente tem conduzido para as escolas
professores cada vez mais inabilitados para atuar nas turmas de Educacéo de Jovens
e Adultos. Sem o conhecimento minimo necessario acerca dessa modalidade de
ensino, muitos docentes transportam para as aulas com os alunos jovens, adultos e
idosos que estudam no campo e na cidade metodologias, atividades e/ou conteudos
gue sao utilizados com criancas e adolescentes nas turmas regulares. Corroborando

essa informag&o, Amorim e Duques (2017, p. 232) afirmam que:

[...] é bastante comum a existéncia de praticas docentes desconexas do ideal
de atuacéo direcionado a EJA. Isso porque, na maioria das vezes, o educador
de EJA é também pertencente ao ensino regular, e grande parte dos
conhecimentos que possui, € mesmo suas concep¢cdes metodoldgicas, sdo
organizados a fim de atender a um ensino de criangas e adolescentes.

Contribuindo com esse debate, Ventura (2012, p. 74) diz que h& uma clara
relacdo entre a auséncia da discussao sobre a especificidade da Educacéo de Jovens
e Adultos na formacéo inicial e o despreparo dos professores em lidar com esse
publico na educacdo béasica. Essa auséncia contribui para que o ensino na EJA
aconteca de forma improvisada ou por meio da reproducao do curriculo seriado do
diurno no noturno.

Essa questdo é ainda mais agravante quando lancamos o olhar para os
professores que atuam em turmas da Educacéo de Jovens e Adultos nas escolas do
campo. Os docentes que séo direcionados para as escolas do campo com a finalidade
de lecionar nas turmas de EJA séo carentes de uma formacao especifica e quase
sempre ndo tém nenhum vinculo de pertencimento com os povos do campo, de modo
que desconhecem as necessidades e especificidades do estudante trabalhador
campesino.

Pela auséncia de uma formacgéo que aborde essas questdes e também pelo
desconhecimento da realidade do campo, alguns professores tém levado para as
salas de aula de EJA no campo temas que desconsideram e ndo valorizam o espaco
rural, reforcando estereétipos e marginalizando ainda mais esses sujeitos que
historicamente tém sofrido pela ndo oferta de educacéo e outras condi¢des basicas
gue garantam a sua sobrevivéncia e permanéncia no campo, como saude, terra e

moradia.
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Os docentes em sua formacdo devem ser preparados para o reconhecimento
das especificidades do publico da EJA, levando em consideracdo suas diferentes
culturas, experiéncias, vivéncias, locais de origem, dentre outras questdes que
compdem as especificidades dos estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos.
Porém, o que observamos € que de modo geral os cursos de formacgéo de professores
nao tratam sobre as questdes do campo e dos sujeitos que nele vivem e quando
tensionam sdo abordagens no sentido de reproduzir preconceitos e abordagens
pejorativas sobre o campo e 0s seus sujeitos; além do que, conforme citam
Fernandes, Caldart e Cerioli (2016), praticamente inexistem materiais didaticos e
pedagdgicos que subsidiem préaticas educativas vinculadas as questdes especificas
do campo.

Nessa dire¢cdo, compreendemos que 0s professores atuantes em turmas da
Educacdo de Jovens e Adultos, seja no campo ou na cidade, necessitam de uma
formacao sdlida e consistente. Que essa formacéo se abra também para a discusséo
de tematicas que estejam vinculadas a EJA e aos sujeitos do campo, como:
identidade, cultura, Reforma Agréria, Agroecologia, Agricultura Familiar, Movimentos
Sociais, dentre outras que possam possibilitar a articulagdo entre estes e o0s

conhecimentos cientificos historicamente sistematizados pela humanidade.
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5 O QUE EVIDENCIAM OS DADOS DA PESQUISA: PERCEPCOES INICIAIS

Saiu 0 semeador a semear. Semeou o dia todo e a
noite o apanhou ainda com as méos cheias de
sementes. Ele semeava tranquilo sem pensar na
colheita porque muito tinha colhido do que outros
semearam.

Cora Coralina, 2001

A EJA é uma modalidade educativa destinada aos diversos sujeitos integrantes
da classe trabalhadora formada por jovens, adultos e idosos que vivem e/ou trabalham
no campo, has comunidades ribeirinhas, nas florestas, nas aguas, nhos
assentamentos, nas comunidades indigenas e quilombolas, nas cidades e nas regides
periféricas, que buscam iniciar, retornar e/ou prosseguir os estudos em uma fase
distinta de quando eram criancas, resgatando um direito legalmente garantido nos
documentos que balizam a educacdo do pais. Esses sujeitos, além da luta pela
educacéao publica e de qualidade, segundo Costa, Farias e Conceicao (2021), vivem
seus processos de luta pela dignidade a vida, a saude publica, ao saneamento, ao
lazer, ao trabalho, dentre outros.

Essa modalidade de ensino redne uma diversidade de sujeitos que detém
especificidades de classe, raca, género, geracdo etaria, territorial, dentre tantas
outras. Dessa maneira, as classes de EJA, independemente de onde estdo situadas,
sdo constituidas por homens, mulheres, gays, lésbicas, travestis, trabalhadores
informais, desempregados, negros, pardos, indigenas, jovens, adultos e idosos. Essa
diversidade que caracteriza os multiplos sujeitos que compdem a EJA requer uma
organizacdo especifica e um modo préprio de existir, onde as escolas devem estar
abertas para acolher esses educandos, que carregam em suas bagagens
experiéncias, vivéncias, histdrias, sonhos, anseios e frustracoes.

De acordo com Fernandes (1980 apud Araujo e Carvalho, 2012), em sua
existéncia e convivéncia com a sociedade, toda e qualquer instituicdo tem

aparentemente duas fun¢des fundamentais:

Contribuir com 0 modo de organizacao vigente, reforcando as estruturas e
amenizando os choques entre as classes, procurando, assim, satisfazer aos
gue tém poder de dominacdo ou de comando sobre os demais membros da
sociedade; ou entdo participar ativamente na organizacao social junto com as
organizacdes populares, procurando encontrar formas de superacdo da
ordem social estabelecida, visando a construcdo de um novo modo de
producdo que possibilite a emancipacdo dos seres humanos que compdem a
maioria da sociedade (Fernandes, 1980 apud Araujo; Carvalho, 2012, p. 75-
76, grifo nosso).
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E nesse sentido que a escola ndo pode se furtar do seu papel, e isso implica
dizer que ela precisa pautar suas a¢cdes em uma visdo dialética de mundo, de
educacao e de relacdo entre a escola e a sociedade. Enquanto uma instituicdo que
esté inserida na sociedade, ela tem a funcéo de vincular-se e comprometer-se com a
realidade na qual ela estd inserida, problematizando e contribuindo com o
desenvolvimento dos sujeitos que demandam pelos seus servigos. Na visao de Freire
(1995, p. 53), “s6 numa concepcao dialética da relacdo escola-sociedade é possivel
nao sO entender, mas trabalhar o papel fundamental da escola na transformacao da
sociedade”.

Nessa perpesctiva, ainda de acordo com Freire (1979, p. 19), “A educagao nao
€ um instrumento valido se ndo estabelece uma relacdo dialética com o contexto da
sociedade a qual o homem esta radicado”. Assim, a escola enquanto organismo vivo
e espaco de vivéncias deve estar aberta para acolher as especificidades dos
estudantes da EJA, reconhecendo-os como individuos de um contexto social que
carrega problemas, medos, frustracdes, necessidades, mas que também tém sonhos
e anseios.

Ao defendermos que as escolas estejam abertas para acolher os estudantes
da EJA reconhecendo as suas especificidades, ndo estamos defendendo a
particularizacdo e individualizacdo do ensino como expressdo do respeito as
singularidades do aluno, conforme sinalizam Gama e Prates (2020), visto que
compreendemos a importancia da fungéo social da escola em proporcionar, também,
o ensino dos conteldos classicos e dos conhecimentos sistematizados que
contribuem para o desenvolvimento intelectual e a formacao humana dos estudantes.

O papel da escola de vincular-se e comprometer-se com 0s sujeitos precisa
estar bem definido, claro e materializado nos documentos que norteiam a organizacao
e 0s processos educativos da escola. E nesse sentido, que compreendemos, segundo
pontua Lazaretti (2020, p. 114), “o curriculo como um instrumento norteador que
demarca intencdes e escolhas que direcionam a pratica pedagdgica, como expressao
da unidade entre os principios de orientagdo e 0s principios de execugao”.

Enguanto um instrumento norteador que demanda intenc¢des e escolhas, para
a referida autora o curriculo impde um posicionamento politico, ético e filosoéfico, que
requer responder as seguintes perguntas: Para qué? Para quem? Por qué? O qué?
Como ensinar? Lazaretti e Arrais (2018, p. 38 apud Lazaretti, 2020, p. 114) pontuam

que “O modo como respondemos (ou nao) a essas questdes define o perfil e a
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estrutura do curriculo; é ele que conduzird as ac¢des, a organizacao e o planejamento
do ensino”.

Em vista disso, para entendermos as intengdes e escolhas demandadas pela
Escola Municipal Torto Arado, localizada na comunidade rural de Agua Negra no
municipio de Santo Antdnio de Jesus — Bahia e identificarmos se ela tem considerado
as especificidades dos estudantes jovens, adultos e idosos que moram e trabalham
no campo, € que neste capitulo nos incumbiremos de analisar os documentos que
materializam essas escolhas, a saber: o Projeto Politico-Pedagdgico — PPP e a
Proposta Curricular da EJA e, posteriormente nos debrucarmos na analise dos
resultados da pesquisa de campo realizada por meio dos questionarios aplicados aos
alunos e da realizacdo de entrevista semiestruturada com os professores que atuam
na EJA na Escola Municipal Torto Arado.

O Projeto Politico-Pedagdgigo da escola constitui-se como um documento que
define e norteia a proposta educacional, bem como revela a ambicéo da escola. E, ao
mesmo tempo, processo e produto, porqgue, com base no ponto de partida, sinaliza o
caminho a ser percorrido e onde se pretende chegar. Gadotti (2000) define o PPP
como parte do planejamento da instituicdo de ensino, sendo que esse precisa ser
coletivo e participativo, de forma a prezar o processo formativo social, politico e
pedagdgico. Nesse caminho o referido autor acrescenta:

O projeto politico-pedagdgico da escola é, por isso, um projeto que implica
acima de tudo, um certo referencial teérico-filoséfico e politico. Ele néo fica,
contudo, no referencial. Ele implica em estratégias e propostas praticas de
acdo. Para educar ndo basta indicar um horizonte e um caminho para se
chegar 1a. E preciso indicar grandes perspectivas, quais os valores que
orientam a agdo educativa, as ideologias em jogo, uma discussédo do contexto
local, nacional e internacional. Ele deve retratar as aspiracfes, ideias e
anseios da comunidade escolar, seus sonhos em relacdo a escola. Mas ele
deve, sobretudo, permitir que a escola faga suas escolhas em relagdo ao que
se deseja para a melhor educacgéo de todos. Projetar é escolher, decidir. E a
escolha, a deciséo, sdo categorias pedagdgicas essenciais ao ato educativo
(Gadotti, 2000, p. 3).

Nessa perspectiva, o Projeto Politico-Pedagdgico deve ser entendido como a
“prépria organizagao do trabalho pedagdgico da escola como um todo. A escola é o
lugar de concepcao, realizacéo e avaliacdo de seu projeto educativo, uma vez que
necessita organizar seu trabalho pedagdgico com base em seus alunos” (Veiga, 2013,
p. 11). Dessa forma, o PPP €& uma acdo intencional definida a partir de um
compromisso coletivo, que busca a organizacdo do trabalho pedagdgico em sua

totalidade.
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7

Ainda, sobre a definicdo do PPP, é importante apresentar o conceito deste
documento norteador das agbes educativas, trazida por Vasconcellos:

[...] € o plano global da instituicdo. Pode ser entendido como a sistematizagéo,
nunca definitiva, de um processo de Planejamento Participativo, que se
aperfeicoa e se concretiza na caminhada, que define claramente o tipo de
acdo educativa que se quer realizar. E um instrumento teérico metodoldgico
para a intervencdo e mudanca da realidade. E um elemento de organizacéo
e integracdo da atividade pratica da instituicdo neste processo de
transformagéo (Vasconcellos, 2012, p. 169).

Observamos que ha um consenso quanto a definicdo do Projeto Politico-
Pedagdgico apresentado por Gadotti (2000), Veiga (2013) e Vasconcellos (2012).
Logo, entendemos que o PPP é um elemento de organizacdo e integracdo da
atividade pratica da instituicdo, que reflete as particularidades de cada contexto social.
Assim, esse documento deve reunir propostas de acdes concretas para serem
executadas, ter uma intencionalidade, revelar as concepc¢des de escolhas e ser um
portador de formacédo de cidaddos conscientes, responsaveis e criticos.

De acordo com Vasconcellos (2012), quanto a estrutura, o PPP é composto
basicamente por trés partes, as quais devem estar articuladas entre si. A primeira
parte € o que o autor denomina de “marco referencial”, € nele que deve explicitar o
que se deseja alcancar, tanto na perspectiva politica (visédo do ideal de sociedade e
de homem) quanto na perspectiva pedagdgica (definicdo sobre a acdo educativa e
sobre as caracteristicas que deve ter a instituicdo que planeja). A segunda parte € o
“diagnostico”, que parte da busca das necessidades da escola a partir da analise da
realidade e/ou juizo sobre a realidade da instituicdo; e a terceira parte é a
“programacgao”, que aponta para a proposicao de agdes para suprir as auséncias (0
gue é necessario e possivel para diminuir a distancia entre o que vem sendo a
instituicdo e o que deveria ser).

As dimensbes politica e pedagdgica citadas no marco referencial séo
intrinsecas ao PPP, isso implica dizer que a escola, enquanto espaco educativo, ndo
pode manter-se na neutralidade. Freire (2001, p. 21) afirma que “nao pode existir uma
pratica educativa neutra, descomprometida, apolitica”. Corroborando, Gadotti pontua
que:

Nao se constroi um projeto sem uma direc¢éo politica, um norte, um rumo. Por
isso, todo projeto pedagogico da escola € também politico. O projeto
pedagodgico da escola €, assim, sempre um processo inconcluso, uma etapa
em direcdo a uma finalidade que permanece como horizonte da escola
(Gadotti, 1998, p. 16).
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Nesse sentido, a escola deve elaborar coletivamente e de forma democrética o
PPP, afirmando o seu compromisso de organizar e definir metas e planos para toda a
comunidade, a medida que também gerencia as acfes escolares e operacionaliza a
proposta pedagdgica.

Em atendimento ao principio da gestdo democratica, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagéao dispde em seu artigo 12, inciso |, que “cada estabelecimento de ensino,
respeitadas as normas comuns e as de seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia
de elaborar e executar a sua proposta pedagogica” (Brasil, 1996). A LDB é enfatica
no seu discurso em determinar que cada estabelecimento deve ser responsavel pela
elaboracdo e execucdo de sua proposta pedagogica, nesse sentido ela ndao abre
precedentes para que esse processo seja delegado a outras instancias e/ou pessoas.

Posto isso, é relevante mencionar que inicialmente o nosso planejamento
pautava em analisar a versdo atual do Projeto Politico-Pedagbgico da Escola
Municipal Torto Arado, entretanto, isso ndo foi possivel, pois no periodo em que esse
documento foi solicitado (mar¢o de 2023), segundo declarou a gestora escolar, o PPP
encontrava-se em processo de reelaboracdo. Vale ressaltar que esse processo de
reelaboracdo ndo estava acontecendo na referida escola e sim na Secretaria
Municipal de Educacéo, junto a equipe técnica, sem o envolvimento dos professores,
estudantes, pais e outros atores que devem participar desse momento democratico e
participativo. O ndo envolvimento desses profissionais contraria a legislacao
educacional e fere o principio democréatico.

O fato de a reelaboracéo do PPP estar sendo realizada por outros profissionais,
sem a participagdo da comunidade escolar, justifica o desconhecimento desse
documento por parte das professoras que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos
na Escola Municipal Torto Arado, ao serem indagadas durante a realizacdo da

entrevista se conheciam o Projeto Politico-Pedagdgico da escola:

N&o, dessa escola, ndo! De uma outra escola, mas dessa néo! (Lourdes,
2023).

Nao, ndo tenho conhecimento do PPP, nado! (Belonisia, 2023).
Ainda ndo! (Bibiana, 2023).
As mesmas professoras, ao serem questionadas, se em algum momento

participaram do processo de elaboracgéo, revisdo, implementacdo do PPP da escola,

responderam o seguinte:
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Conhecer a gente conhece, agora nédo tive a participacao na producédo do
projeto (Salustiana, 2023).

N&o, néo participei! (Lourdes, 2023).
N&o, dessa escola aqui que eu té agora, ndo! (Bibiana, 2023).
N&o, nao participei! (Belonisia, 2023).

Constatamos, a partir das falas das professoras, o quanto ainda é comum a
nao participacdo da comunidade escolar no processo de elaboracdo do Projeto
Politico-Pedagdgico. Esse fato ainda demonstra que o PPP tem sido apenas
construido para cumprir as exigéncias normativas e burocréticas da escola. Embora o
processo de reelaboracdo do PPP da Escola Municipal Torto Arado esteja sendo
realizado pelos técnicos da Secretaria de Educacdo, sem a participacdo dos
professores, estudantes, pais, dentre outros agentes da escola, a versdo do
documento disponibilizado pela dire¢cdo para analise demarca que esse processo
deve tratar de uma construcao coletiva e colaborativa, envolvendo toda a comunidade

escolar.

O Projeto politico Pedago6gico é um processo de reflexdo, discusséo e busca
de solucdo coletiva da escola, toda esta dindmica do projeto oportuniza a
comunidade escolar viver democraticamente o seu espaco na sociedade.

A construgdo coletiva gera um sentimento de pertenca por parte de toda
comunidade escolar, levando-os a busca de seu uso constante, analise,
avaliagdo e reconstrucdo quando necessario reforcando as relagbes
democraticas no ambito escolar (PPP, 2015).

Diante dessa questdo, coube a andlise da versdo antiga do PPP, no formato
impresso, a qual estava datada do ano de 2015. Ressaltamos que a auséncia da
versao atual do documento, em tese, hdo comprometeu 0 andamento da pesquisa,
contudo impediu que fossem obtidas informacBes atuais e mais precisas que
direcionassem para a compreensdo da realidade da instituicdo de ensino. Assim,
analisamos o Projeto Politico-Pedago6gico com o objetivo de perceber qual € a visao
que a escola tem em relacdo aos sujeitos da EJA do campo; como é pensado e
direcionado o trabalho pedagdégico para estes estudantes que sao trabalhadores do
campo e estudam na EJA; que tipo de sujeito jovem e adulto essa escola pretende
formar, considerando que estes estudantes ja tém uma trajetoria de vida construida
socialmente. De acordo com o sumario, o PPP da Escola Municipal Torto Arado

encontra-se estruturado da seguinte maneira:

Apresentacao, Equipe de lideranca, Recursos Humanos, Valores, NUmeros
de dependéncias, Justificativa, Objetivo Geral, Objetivos Especificos,
Fundamentacdo Tedrica, Calendéario de eventos, Cronograma das reunides
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do colegiado da Unidade Escolar, Plano de Acéo, Acbes, Metas, medidas e
acdes, Avaliacdo e Bibliografia (PPP, 2015).

De forma breve, o texto que compbe a apresentacdo do PPP da Escola
Municipal Torto Arado afirma sobre a obrigacdo de todas as escolas construirem e
fazerem uso de seu Projeto Politico-Pedagogico. Nesse sentido, o referido documento
diz que:

E pertinente ficar entendido o que é um projeto e para que ele serve, pois o
objetivo de se criar um projeto ndo é de ser mais um documento que fica
guardado no armario em uma pasta arquivada com o intuito de apenas ser
mostrado pela escola quando for pedido pelos 6rgéos superiores (PPP,
2015).

A Escola Municipal Torto Arado parece compreender a importancia do Projeto
Politico-Pedagdgico para a instituicdo de ensino, pois ao mencionar que este
documento ndo deve ficar guardado no armario em uma pasta arquivada, empreende
gue esta escola considera o PPP como um instrumento Util, que tem uma finalidade,
uma intencionalidade e que deve ser revisitado constantemente para nortear as acdes
da escola.

Ainda, na apresentacgédo, o documento sinaliza que o PPP enquanto instrumento
pedagogico incumbe a escola “intencionar a formacdo de individuos autbnomos,
criativos, participantes, comprometidos com o seu bem-estar e dos outros” (PPP,
2015). Isso amplia a responsabilidade da escola para além do ensino dos contetdos
escolares propostos pelos componentes curriculares, ela deve assumir o papel de
formar sujeitos em suas multiplas dimensdes, desenvolvendo neles a autonomia, a
criticidade e a responsabilidade. E nesse sentido que comungamos com Gadotti
(2000), quando ele diz que o PPP oportuniza a criar um novo futuro e promove a
reflex&o critica.

Algumas indagacbes sdo imprescindiveis no Projeto Politico-Pedagdgico.
Essas indagacfes sdo importantes para compreender a escola que se tem, que se
deseja forjar, tracar metas, tomar atitudes e decisdes que implicam a organizacao do
trabalho pedagogico da escola. Corroborando o dito, Veiga (2013) declara que o PPP
deve responder algumas questdes, tais como: Que escola que temos? Quais sao 0s
sujeitos que estao dentro dela? Estamos trabalhando para a formagao desses sujeitos
para viver em que tipo de mundo, para que tipo de sociedade, em que tipo de cultura?
Quem é o professor, como deve ser o tipo de professor deve trabalhar com esses
alunos? Que contedudos sdo necessarios trabalhar com esses alunos? Quais as

estratégias a serem utilizadas e, principalmente como o aluno deve ser avaliado?
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A maioria das respostas para essas indagacbes nao foram encontradas no
Projeto Politico-Pedagdgico da Escola Municipal Torto Arado. O PPP dessa escola
afirma que é preciso estar explicitas, neste documento, as caracteristicas da equipe
escolar e da comunidade onde ela esta inserida, dessa maneira, de forma genérica, 0
documento apresenta a equipe escolar, que na época de sua elaboracdo era
composta por uma diretora, cinco professoras, duas serventes e uma merendeira.

Em relacdo as caracteristicas da comunidade em que a escola se encontra
instalada, o documento se furta em caracteriza-la de forma detalhada, apenas
menciona algumas poucas informacdes ao tratar da escola e dos estudantes, que nos
levam a fazer a leitura de uma comunidade rural carente e que tem como atividade

econdmica a agricultura, conforme pode se observar a seguir:

A Escola Municipal Torto Arado possui uma clientela oriunda da Cacimba,
Jogo da Bola, Casaca de Ferro e Pedra Branca. Alguns destes estudantes
pertencente as familias com nivel socioeconémico baixo, tirando o sustento
de um trabalho duro e muito pesado, como producédo de farinha, cultivo de
horta, laranjas, capinagem das laranjeiras e outros trabalhos bracais,
dificultando o acompanhamento dos filhos na orientacdo das tarefas extra
classe. [...] O corpo discente é de forma geral carente, com dificuldade de
aprendizagem, assim, ha algumas repeténcias e baixo nivel de aprendizagem
(PPP, 2015).

Esse documento se limita a caracterizar o perfil dos estudantes que frequentam
a Escola Torto Arado e as suas familias apenas pelo viés socioeconémico, reduzindo
a condicao de pobreza a baixa aprendizagem. Essa descricdo é reforcada e aparece
em outros momentos no PPP, quando por exemplo ele diz que a clientela desta escola
€ na sua maioria carente, desprovida de conhecimento e de autoestima e precisa ser
orientada a ter oportunidade para levar uma vida digna (PPP, 2015).

Ha uma marginalizacdo do homem do campo por parte dessa instituicdo.
Entendemos que historicamente foram negados aos campesinos o direito a educacao,
assim como o direito a saude, a alimentacéo, a terra, dentre outros direitos sociais
previstos na CF/1988, contudo ndo podemos colocar esses sujeitos em um lugar de
ignorancia, retirando todos os seus conhecimentos construidos e adquiridos ao longo
de sua vida, seja no dia a dia, na lida da terra e ou herdados de seus ancestrais, pelo
fato de ndo terem acessado a educacao formal.

Os sujeitos dessa escola sao apresentados no PPP de forma genérica, ndo ha
uma preocupacdo em apresentar os estudantes considerando por exemplo a faixa
etaria, raca, ano escolar etc. Algumas expressdes ou palavras, implicitamente, nos

levam a deduzir que frequentam essa escola estudantes que séo criancas e também
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adultos, embora em nenhum momento o PPP mencione as etapas e modalidades de
ensino da Educacédo Basica que séo ofertadas nessa escola. No caso da Educacao
de Jovens e Adultos so foi possivel identificar no PPP quando este citou o quantitativo
de docentes e o turno de trabalho, duas dessas professoras lecionava no periodo
noturno, o que implica dizer que atuavam na EJA.

Sobre as questdes de curriculo, concepcao pedagdgica que deve sustentar e
nortear o trabalho pedagdgico da escola, o tipo de sujeito que deseja formar ndo sao
elementos constituintes do Projeto Politico-Pedagogico, dessa forma o PPP torna-se
fragil e sem intencionalidade pedagdgica. O documento, de forma disfarcada e sem
nenhum embasamento tedrico consistente, diz que a “pratica pedagdgica ira alicercar
uma aprendizagem significativa e integradora, garantindo interesse e motivacdo na
formacéo de pessoas criticas, competentes e participativas” (PPP, 2015).

As ac¢bes do Plano de Acgéo propostas pelo PPP estédo intimamente ligadas a
questdes de cunho conteudista, propondo o trabalho com “textos significativos dentro
da realidade do educando, oficinas pedagodgicas e concursos de producao textual”
(PPP, 2015). Em relacéo as metas, estdo sendo propostos a construcédo de area para
recreacado, cozinha e preparo do terreno para o plantio de uma horta na escola (PPP,
2015).

No que diz respeito a avaliagdo, ato importante em qualquer atividade
desenvolvida pela escola, o documento sinaliza que o Projeto Politico-Pedagoégico
passard por avaliacées, com a finalidade de atualizar-se sempre, de modo que atenda
as necessidades pedagdgicas, administrativas e organizacionais da instituicao (PPP,
2015). Diante do dialogo com as professoras que atuam na EJA na Escola Municipal
Torto Arado, esse processo de avaliacdo com a finalidade de atualizar-se nunca
ocorreu, tanto que o documento fornecido pela escola e aqui analisado ainda é do ano
de 2015, ndo contendo nele nenhum indicio de revisdo, implementacdo e/ou
atualizacéo.

O Projeto Politico-Pedagoégico deve ser para as escolas um instrumento de
didlogo, de reflexdo, de tomada de decisdes e de direcionamentos. Nessa perspectiva,
ele precisa estar alinhado as demandas da sociedade, entretanto, conforme pontua
Veiga (2013, p. 9), “[...] as determina¢cdes mais amplas da sociedade ndo podem
relegar a um segundo plano as especificidades do contexto da escola.”

O campo e a Educacdo de Jovens e Adultos foram completamente

invisibilizados no PPP da Escola Municipal Torto Arado. Em nenhuma secdo o
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documento fez mencédo a esta modalidade educativa, o que houve foi a total
desconsideracao desses sujeitos, que construiram as suas histérias com as marcas
da negacdao, da exclusao, da violéncia, da subordinacéo e da segregacao.

Diante do exposto, reafirmamos que se faz necessario que os jovens, adultos
e idosos do campo sejam reconhecidos como sujeitos de direitos na sociedade, e a
escola tem um papel fundamental nesse processo através do Projeto Politico-
Pedagogico e da Proposta Curricular. As especificidades dos estudantes campesinos
da EJA ndo podem ser subalternizadas e nem relegadas a segundo plano, nesse
sentido entendemos que o PPP da Escola Municipal Torto Arado, ancorado pelos
principios democraticos, deve assegurar a participacdo desses sujeitos na escola e

reconhecer as suas singularidades.

5.1 Proposta Curricular da EJA do Municipio de Santo Anténio de Jesus

A Educacéo de Jovens e Adultos € uma das modalidades da educacéo basica
brasileira ofertada na rede municipal de ensino da cidade de Santo Antonio de Jesus.
Essa modalidade de ensino visa garantir o acesso a educacéo gratuita de qualidade
e a permanéncia no processo educacional aos sujeitos que moram e tém suas vidas
organizadas no campo e na cidade, os quais tiveram suas trajetérias marcadas pela
exclusdo, principalmente no ambiente escolar, e foram impedidos de iniciar e/ou
concluir as etapas da educacao basica em idade considerada regular pela legislacao.

A Educacgédo de Jovens e Adultos no municipio de Santo Antdnio de Jesus é
amparada pela legislacédo que orienta e ampara a educacéao do pais, bem como pelos
documentos normativos e orientadores, a exemplo das diretrizes, portarias, decretos,
pareceres, resolucdes, dentre outros. No contexto local, a EJA é ancorada pelo Plano
Municipal de Educacgdo de Santo Antdnio de Jesus — PME SAJ (2015) com vigéncia
até o ano de 2025, pelo Referencial Curricular Municipal de Santo Anténio de Jesus —
RCM SAJ (2020) e pela Proposta Curricular Municipal denominada de Nova EJA, em
vigéncia desde o ano de 2022.

O Plano Municipal de Educacdo € uma politica educacional que deve ser
elaborada e implementada considerando a realidade do municipio e tem como
premissa estabelecer metas e estratégias direcionadas a educagédo municipal. O PME
do municipio de Santo Antdnio de Jesus foi elaborado no ano de 2015 em consonancia

com as diretrizes, metas e estratégias previstas no Plano Nacional de Educacéo, Lei
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n° 13.005/2014. O Plano Municipal de Educacao é o documento de maior referéncia
para reger a educagcdo municipal.

O PME de Santo Antdnio de Jesus tem uma secédo destinada a Educacao de
Jovens e Adultos. Nessa secéo é dito que “A modalidade de ensino EJA tem como
propdsito oportunizar a esta populagéo, acesso a escolarizagdo” (SAJ, 2015, p. 57).

TNT]

A EJA no municipio, de acordo com o PME, esta “articulada com outros programas e
projetos governamentais, tais como: Brasil Alfabetizado, Todos pela Educacéo
(TOPA), entre outros” (SAJ, 2015, p. 57).

O Plano Municipal de Educacdo de Santo Antbnio de Jesus demonstra
reconhecer a realidade da Educacao de Jovens e Adultos, inclusive sinalizando que a
taxa de evasdo na EJA ainda é alta. O documento identifica a evasdo na EJA ao

afirmar que:

Isso acontece devido a diversos fatores como a necessidade do educando
adulto cumprir sua carga horaria de trabalho; caréncia de uma cultura de
valorizacdo da escolarizacdo; bem como o compromisso religioso que muitas
vezes € priorizado em detrimento as aulas (SAJ, 2015, p. 57).

De certa maneira, concordamos com o PME em relacdo aos motivos que levam
a evasao da EJA, entretanto, ha outros fatores, como a auséncia de condicbes
minimas de permanéncia do estudante adulto na escola, quando a mesma reproduz
um curriculo desarticulado da realidade dos estudantes, a dificuldade de transporte
para conduzir os estudantes, principalmente aqueles que tém que se deslocar do
campo para a cidade devido ao fechamento das escolas, dentre outras razdes.

Apesar de néo propor nenhuma solugcédo para esta questdo, o PME de SAJ
apresenta também uma situacao relacionada a dificuldade do cumprimento do horario

de aula, principalmente por parte dos estudantes do campo.

O aluno pelo cansac¢o de um dia de trabalho pede para sair mais cedo, mesmo
tendo chegado apds o horario. O transporte dos professores que tem de
passar em duas ou mais unidades escolares, ja que o professor se desloca
da zona urbana para a rural. Mesmo o municipio disponibilizando transporte
escolar para os estudantes e os professores da EJA (SAJ, 2015, p. 58).

Apesar de fazer parte dos mesmos coletivos e pertencer a classe trabalhadora,
a realidade dos estudantes do campo é totalmente diferente dos alunos que estudam
na cidade. A rotina do estudante trabalhador do campo é totalmente &ardua,
normalmente tem que acordar cedo, antes do sol raiar para iniciar as atividades
laborais; para a mulher campesina, os trabalhos ainda sdo maiores, pois aléem de
ajudar no trabalho da roca, tem que dar conta dos afazeres domeésticos e do cuidado

com os filhos, tarefa culturalmente terceirizada para as maes.
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Diante disso, é natural que o estudante trabalhador do campo chegue a sala de
aula fatigado, logo a escola deve estar preparada para compreender essas
especificidades. A LDB, no entanto, prevendo essas questdes, no artigo 24, inciso VII,
§ 1°, incluido pela Lei n® 13.415 de 2017, orienta que “Os sistemas de ensino disporao
sobre a oferta de educacéo de jovens e adultos e de ensino noturno regular, adequado
as condicdes do educando” (Brasil, 1996, grifo nosso). Do mesmo modo,

considerando os estudantes adultos que vivem no campo, a LDB preconiza que:

Art. 28. Na oferta de educacéo bésica para a populacao rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacbes necessarias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| - contelidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizagdo escolar propria, incluindo adequacéo do calendéario escolar
as fases do ciclo agricola e as condi¢des climéaticas;

Il - adequagédo a natureza do trabalho na zona rural (Brasil, 1996).

O Plano Municipal de SAJ tem conhecimento dos problemas que afligem o
campo, contudo, ndo propde nenhuma solucdo no sentido de garantir & educacao aos
estudantes campesinos. Inclusive, o documento parece desconhecer ou ignorar a
LDB, uma vez que ao reconhecer as especificidades do estudante trabalhador do
campo, a lei sinaliza os procedimentos a serem tomados pelos sistemas de ensino.

Em relacdo as metas municipais, para a Educacéo de Jovens e Adultos, o Plano
Municipal de Educacgéo de Santo Antbnio de Jesus reservou as metas 8, 9 e 10 para

essa modalidade de ensino, as quais estabelecem:

Meta 8: Elevar a escolaridade média da populacéo de 18 (dezoito) a 29 (vinte
e nove) anos, de modo a alcancar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no
Ultimo ano de vigéncia deste Plano, para as populacbes do campo, da
localidade de menor escolaridade no municipio e dos 25% (vinte e cinco por
cento) mais pobres, e igualar a escolaridade média entre negros e nao negros
declarados a Fundag&o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE.
Meta 9: Elevar a taxa de alfabetizacdo da populagdo com 15 (quinze) anos
ou mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até
2016 e, até o final da vigéncia deste PME, erradicar o analfabetismo absoluto
e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional.
Meta 10: Oferecer, em regime de colaboracéo, no minimo, 25% (vinte e cinco
por cento) das matriculas de educacao de jovens e adultos, nos ensinos
fundamental e médio, na forma integrada a educacéo profissional (SAJ, 2015,
p. 91-93).

Para cada meta, o Plano Municipal de Educacdo também estabeleceu as
respectivas estratégias. A quantidade de estratégias estabelecidas e implementadas

pelo municipio esta detalhada na tabela a seguir:
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Tabela 05: Metas e estratégias previstas e implementadas para a EJA pelo PME SAJ - 2015 a 2025

META 8 META 9 META 10
ESTRATEGIAS IMPLEMENTADAS ESTRATEGIAS IMPLEMENTADAS ESTRATEGIAS IMPLEMENTADAS
03 01 14 03 04 0

Fonte: Elaborada pelo autor com base nos dados do PME e da Secretaria Municipal de Educacédo
(2023).

O municipio de Santo Antdnio de Jesus esta no oitavo ano de vigéncia do Plano
Municipal de Educacéo, contudo os dados organizados na tabela acima revelam que
ele ndo tem conseguido implementar as estratégias estabelecidas para o cumprimento
das metas 8, 9 e 10 direcionadas a Educacao de Jovens e Adultos. De acordo com as
informacdes obtidas por meio da Secretaria Municipal de Educacdo, o municipio
conseguiu implementar e, em alguns casos de forma parcial, apenas quatro
estratégias referentes as metas 8 e 9. Em relacdo a meta 10, o municipio néo
conseguiu implementar nenhuma das quatro estratégias definidas.

No que se refere a meta 8, das trés estratégias que foram estabelecidas, o
municipio conseguiu implementar apenas a estratégia 8.3. Essa estratégia prevé
‘promover busca ativa de jovens fora da escola pertencentes aos segmentos
populacionais considerados, em parceria com as areas de assisténcia social, satude e
protecéo a juventude” (SAJ, 2015, p. 91). Em relacdo a meta 9, a Secretaria Municipal

de Educacéo afirmou que ja foram implementadas as seguintes estratégias:

9.2 Garantir a oferta de transporte aos professores e coordenadores do
sistema municipal de ensino, que atuam na Educac¢éo de Jovens e Adultos,
para o desempenho de suas respectivas func¢des;

9.3 Garantir espacos adequados na infraestrutura dos prédios escolares do
sistema municipal de ensino a fim de proporcionar um ambiente alfabetizador
para a EJA; (SAJ, 2015, p. 92).

Sobre essas informacdes, é importante ressaltar que, na pratica, as estratégias
descritas acima nao foram implementadas em sua totalidade, uma vez que em relacao
a estratégia 9.2, a Secretaria Municipal de Educagéo oferta transporte apenas para 0s
profissionais da EJA que se deslocam para as escolas do campo, enquanto os da
cidade recorrem a outros meios de mobilidade para chegar até o local de trabalho.
Quanto a estratégia 9.3, levando em consideracao a realidade da Escola Municipal
Torto Arado, 0os espacos ndo sdo adequados a ponto de proporcionarem um ambiente
alfabetizador para os estudantes da EJA, dessa forma podemos atestar que esta

estratégia nao foi implementada de forma integral.
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Ainda, em relacdo a meta 9, a Secretaria Municipal de Educacédo afirmou que
a estratégia 9.11 ja foi implementada, a qual propde “Assegurar a oferta gratuita da
educacao de jovens e adultos a todos 0s que nao tiveram acesso a educacao basica
na idade prépria, bem como a sua permanéncia” (SAJ, 2015, p. 93).

Os desafios para elevar a escolaridade média da populacéo de 18 a 29 anos,
elevar a taxa de alfabetizacdo da populagédo com quinze anos ou mais, erradicar o
analfabetismo absoluto, bem como reduzir em 50% (cinquenta por cento) o
analfabetismo funcional sdo enormes, principalmente se considerarmos o declinio no
namero de escolas na cidade e no campo que ofertam a Educacdo de Jovens e
Adultos no municipio de Santo Anténio de Jesus, conforme podemos observar na

tabela a seguir.

Tabela 06: Escolas que ofertaram e ofertam a Educacao de Jovens e Adultos na Rede Municipal de
Santo Antbnio de Jesus - 2013 a 2023

2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023
CIDADE 09 06 08 07 08 07 07 07 05 01 01
CAMPO 10 08 07 07 09 07 07 06 05 05 04
TOTAL 19 15 15 14 17 14 14 13 10 06 05

Fonte: Elaborada pelo autor com base nos dados do Censo Escolar e do QEdu (2023).

Os dados sistematizados e informados na tabela acima indicam que houve uma
reducdo gradativa no niumero de escolas que ofertavam a Educacdo de Jovens e
Adultos ao longo dos ultimos dez anos no municipio de Santo Antonio de Jesus. De
2013 a 2023 foram fechadas mais de 95% (noventa por cento) de escolas que
ofertavam a EJA na cidade, e no campo esse percentual chegou a 60% (sessenta por
cento). Percebe-se que a partir do ano de 2022 houve a centralizacdo da oferta da
EJA em apenas uma instituicdo de ensino na zona urbana. A escola que atualmente
oferta a Educacao de Jovens e Adultos encontra-se localizada na regi&do central da
cidade, contribuindo para que os estudantes pertencentes a classe trabalhadora e que
moram nas regides periféricas ndo tenham acesso a escola, dessa forma, mais uma
vez a educacao é negada para esses estudantes.

O campo também néao ficou isento do fechamento de escolas que oferecem a
EJA. Ha uma demanda substancial pela oferta de vagas para o campesinato
brasileiro, uma vez que o campo € o lugar, segundo Araujo e Carvalho (2012), onde

by

historicamente a populacdo ficou a mercé das politicas publicas educacionais,
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contudo se depender das a¢des do governo municipal de Santo Anténio de Jesus,
essa caréncia parece estar distante de ser sanada, pois 0 que houve a cada ano foi a

reducado de escolas ao fortalecimento da Educacéo de Jovens e Adultos no campo.

Tabela 07: Matriculas na EJA de 2013 a 2022 na Rede Municipal de Ensino de Santo Ant6nio de Jesus

2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022
CIDADE 1.613 1581 885 758 540 764 839 636 605 362
CAMPO 420 321 347 314 370 311 252 222 281 233
TOTAL 2033 1902 1232 1072 910 1075 1.091 858 886 595

Fonte: Elaborada pelo autor com base nos dados do Censo Escolar e QEdu (2023).

O declinio no numero de matriculas efetivadas na EJA acompanha a reducéo
de escolas que ofertam a Educacdo de Jovens e Adultos. A diminui¢do pela procura
de vagas para dar continuidade aos estudos decorre da diminuicdo de escolas que
possam ofertar a EJA e garantir aos estudantes a retomada dos estudos. Na cidade,
0S numeros sdo alarmantes, enquanto no ano de 2013 havia 1.613 (um mil seiscentos
e treze) estudantes matriculados, no ano de 2022 esse percentual diminuiu em quase
5 vezes, totalizando 362 (trezentas e sessenta e duas) matriculas efetuadas. No
campo, o declinio das matriculas acompanhou o mesmo ritmo, houve a reducdo em
praticamente 50% (cinquenta por cento) no total de estudantes matriculados.

Na Escola Municipal Torto Arado, aconteceu o0 mesmo fenémeno, houve a

reducdo no numero de matriculas, segundo demonstra a tabela abaixo.

Tabela 08: Matriculas realizadas na Educacado de Jovens e Adultos na Escola Municipal Torto Arado —
2020 a 2023

MATRICULAS
2020 2021 2022 2023
68 69 47 42

Fonte: Elaborada pelo autor de acordo com as Fichas de Matricula da Escola Torto Arado (2023).

Nos anos de 2020 e 2021, o pais vivenciou a pandemia de Covid-19, fato que
contribuiu para a evasao escolar e a diminuicdo no numero de matriculas, uma vez
que a determinacdo pelo ensino remoto impossibilitou que o0s estudantes,
principalmente do campo, acompanhassem as aulas e/ou atividades. Porém,

observamos que nesses dois anos houve um equilibrio na quantidade de alunos na
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Escola Municipal Torto Arado, apesar de nos anos seguintes (2022 e 2023) ocorrer
uma diminuig¢ao significativa na procura de vagas pelos estudantes da EJA.

O municipio de Santo Antonio de Jesus esta se aproximando do fim da vigéncia
do seu Plano Municipal de Educacao, contudo o municipio esta cada vez mais distante
de cumprir as metas estabelecidas para a Educacao de Jovens e Adultos, uma vez
gue com o fechamento das escolas, a reducao da oferta de vagas e a diminui¢do no
namero de matriculas torna-se impossivel elevar a escolaridade da populacéo, elevar
a taxa de alfabetizacéo e erradicar o analfabetismo, conforme propdem as metas 8 e
9 do PME — SAJ.

Para além do Plano Municipal de Educacdo de Santo Antbnio de Jesus,
encontra-se em vigor e ampara a educacao do municipio o Referencial Curricular
Municipal — RCM SAJ. Este documento foi concebido no ano de 2020, logo apés a
homologacdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC e do Documento
Curricular Referencial da Bahia — DCRB, que exigiram que todos 0s municipios
construissem e/ou redefinissem o0s seus curriculos em consonancia com as
orientacdes estabelecidas para todas as etapas e modalidades da educacédo em nivel
nacional.

O Referencial Curricular Municipal de Santo Antonio de Jesus tem como
objetivo delinear uma proposta para a educacao do municipio que norteara o trabalho
dos educadores, nesse sentido 0 RCM SAJ aborda questdes ligadas a praxis, as quais
servem de instrumento de apoio ao planejamento do ensino da Educacéo Infantil,
Ensino Fundamental e as suas modalidades. Diferente de outros documentos, o
Referencial Curricular traz o organizador curricular da EJA, contendo a distribuigéo
dos contetdos de cada componente curricular de acordo com as competéncias e
habilidades estabelecidas pela BNCC.

Sobre isso, é importante destacar que ha um silenciamento da EJA na Base
Nacional Comum Curricular. Esse documento ndo faz menc¢éo e nao traz nenhuma
abordagem sobre a Educacdo de Jovens e Adultos, nesse sentido os municipios de
certa maneira tiveram a liberdade de (re)pensar suas propostas e construir um
curriculo que melhor dialogasse com as reais demandas da EJA, ou, elaborar de
acordo com as competéncias e habilidades destinadas as criancas e adolescentes,
previstas no documento norteador.

O Referencial Curricular Municipal de Santo Anténio de Jesus (2020) tenciona

que a modalidade de ensino EJA precisa de uma organizagdo curricular e
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metodoldgica diferenciada, baseada em principios que respeitem e valorizem a
diversidade dos sujeitos. Dessa maneira, o referido documento diz que é necessario
utilizar tematicas relacionadas as vivéncias e a realidade dos alunos, que atendam as
suas necessidades e anseios e que valorizem 0s seus conhecimentos prévios, mas
sem deixar de ofertar o conhecimento cientifico, técnico e profissional.

Porém, o que observamos € que na préatica a organizacao curricular da EJA
proposta pelo RCM SAJ abortou a premissa de considerar as especificidades dos
estudantes, uma vez que o documento foi elaborado de acordo com as proposi¢coes
da BNCC, que prima por uma educacao baseada em competéncias e habilidades e
coloca no bojo os mesmos conjuntos de aprendizagens para as criangcas e
adolescentes. “O ensino da EJA, em Santo Antonio de Jesus — BA, visa promover a
construcao de saberes e habilidades tendo como referéncia a BNCC” (SAJ, 2020, p.
272).

Nessa perspectiva, 0 organizador curricular proposto para a Educacdo de
Jovens e Adultos, organizado por areas do conhecimento e estruturado por eixos
tematicos, saberes e expectativas de aprendizagem foi elaborado com as mesmas
habilidades e contetudos destinados as turmas regulares do Ensino Fundamental. As
habilidades do Ensino Fundamental foram copiadas da BNCC e transportadas para o
organizador da EJA, sem nenhuma adequacdo as especificidades dos sujeitos que
séo atendidos nesta modalidade de ensino.

Essa forma de conceber o organizador curricular da EJA vai em desencontro
com a perspectiva de ensino defendido por Freire (2001), ao afirmar que os proprios
contetdos a serem ensinados ndo podem ser estranhos a cotidianidade dos sujeitos.
Diante de tudo isso, notamos que os problemas pedagdégicos ou de financiamento,
historicamente enfrentados por esta modalidade educativa que atende a classe
trabalhadora do campo e da cidade, ainda persistem.

Atualmente, compondo a sequéncia do Referencial Curricular Municipal, a
Educacédo de Jovens e Adultos no municipio de Santo Antdnio de Jesus encontra-se
ancorada por uma proposta curricular denominada de Nova EJA. Ao assumir a
Secretaria Municipal de Educacgédo, no ano de 2021, a entdo Dirigente Municipal de
Educacao expressou o desejo de redesenhar a modalidade educativa direcionada
para a educacao de jovens e adultos do municipio, a partir da sua oferta atrelada a
Educacao Profissional, amparando-se na meta 10, estabelecida no Plano Municipal

de Educacéo, que prevé a oferta da EJA integrada a Educacéo Profissional.
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Para o cumprimento da meta 10 do PME do municipio de Santo Anténio de
Jesus, foram criadas quatro estratégias, as quais devem ser cumpridas no periodo de
dez anos, durante a vigéncia do Plano Municipal de Educacédo. Dentre as estratégias

previstas, a 10.2 e a 10.3 determinam:

10.2 Expandir as matriculas na educacao de jovens e adultos, de modo a
articular a formagdo inicial e continuada de trabalhadores com a educagédo
profissional, objetivando a elevacdo do nivel de escolaridade do trabalhador
e da trabalhadora;

10.3 Fomentar a integracéo da educacao de jovens e adultos com a educacao
profissional, em cursos planejados, de acordo com as caracteristicas do
publico da educacéo de jovens e adultos e considerando as especificidades
das populacgdes itinerantes, do campo e quilombolas, inclusive na modalidade
de educacao a distancia; (SAJ, 2015, p. 93).

Além de se ancorar no Referencial Curricular Municipal e no Plano Municipal
de Educacao, para justificar a proposta da Nova EJA aliada a qualificacéo profissional,
a Proposta Curricular Municipal também se fundamentou na Resolug¢do n°® 01 de 28
de maio de 2021, a qual instituiu as Diretrizes Operacionais que abordam acdes
voltadas para a flexibilizacédo de oferta da Educacéo de Jovens e Adultos e elevagao
da escolaridade desses alunos. Nessa perspectiva, ao justificar a nova proposta da
EJA, o documento enfatiza que “[...] nosso municipio implanta uma acao pedagdgica
e cidada, num projeto intitulado de Nova EJA, articulando a politica da Educacéo de
Jovens e Adultos ao desenvolvimento de competéncias para o mundo do trabalho”.
(Proposta Curricular NOVA EJA, 2022, p. 2).

Percebe-se que a configuragdo da Nova EJA ndo esta preocupada em
conceber um curriculo que proponha a formacado integral do sujeito, mas uma
formacdo baseada em competéncias, modelando o sujeito estudante da EJA do
campo e da cidade para se submeter ao mercado de trabalho. Jesus e Cunha Junior
(2022, p. 249) pontuam que:

Essa submissdo da EJA ao mercado afeta a liberdade de escolha ao
conteldo que estar4 presente no processo formativo dos estudantes,
impedindo um desenvolvimento mais amplo que contemple a diversidade das
potencialidades humanas e que garanta mais do que uma resolucao parcial
e emergencial da pobreza e dos conflitos socias.

Ainda, para Jesus e Cunha Junior (2022), a oferta da EJA na perspectiva da
formacdo para o mercado de trabalho deixa de lado a real necessidade que é de
ruptura, mudanca da ordem estabelecida e quebra do ciclo de reprodugéo social
desigual e excludente.

A Nova EJA estabeleceu a juncao de todos os anos escolares (1° ao 5°) dos

anos iniciais do Ensino Fundamental em um Unico segmento. Até o ano de 2021, a
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Educacédo de Jovens e Adultos no municipio de Santo Antonio de Jesus estava
organizada em estagios, distribuidos em Estagio |, Estagio Il, Estagio Ill e Estagio IV.
Cada estéagio tinha duracdo de um ano e correspondia a dois anos escolares, com

excecdo do Estagio I, que era composto por trés (3) anos escolares (1°, 2° e 3° anos).

Quadro 03: Organizacdo da Educacédo de Jovens e Adultos em Santo Antbnio de Jesus até 2021

ORGANIZACAO DA EJA ATE 2021
Estagios Duragéo Equivaléncia de anos
Estagio | 1 ano 1°, 2° e 3° anos
Estagio Il 1 ano 4° e 5° anos
Estagio IlI 1 ano 6° e 7° anos
Estagio IV 1 ano 8° e 9° anos

Fonte: Elaborado pelo autor com base na Organizacao Curricular da EJA de Santo Antonio de Jesus.

Devido & implantacdo da Nova EJA no ano de 2022, a Matriz Curricular da
Educacao de Jovens e Adultos foi reorganizada, passando a incluir na sua proposta a
Formacéao Profissionalizante. Os anos escolares que eram organizados em estagios

passaram a ser organizados por segmentos, conforme demonstra a figura abaixo.

Figura 02: Matriz Curricular da Educacéo de Jovens e Adultos
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Fonte: Proposta Curricular Municipal de Santo Antdnio de Jesus — Nova EJA (2023).
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Como podemos observar na figura acima, além da insercdo da Formacao
Profissionalizante, houve uma reorganizacado em relacao aos segmentos, dessa forma
o segmento | da Nova EJA passou a ser composto pelos cinco primeiros anos
escolares que correspondem aos anos iniciais do Ensino Fundamental. O segmento
Il foi dividido em A e B, sendo configurado da seguinte maneira: segmento A,
composto pelas turmas do 6° e 7° anos, enquanto o segmento B, pelas turmas do 8°
e 9° anos dos anos finais do Ensino Fundamental.

A duracédo de cada segmento € de um (1) ano, porém o que nos chama atencao
é o fato de o segmento | ter a mesma duragéo do segmento Il, tendo em vista que ele
passa a compor todos os cinco (5) anos iniciais do Ensino Fundamental. Os
estudantes jovens, adultos e idosos que frequentam essas turmas, normalmente, sdo
os alunos que abandonaram a escola precocemente e ficaram longos periodos
afastados da escola, ao retornarem chegam com resquicios de uma escolarizacao
fragmentada, com a aprendizagem comprometida, apresentando lacunas em sua
formacdo, principalmente quanto ao dominio da leitura e da escrita.

Ao acelerar o processo de escolarizacado dos estudantes da EJA, acoplando
todos os anos escolares em um Unico segmento com a duragdo de um ano, e ainda
reservando uma carga horaria de 200h para a formacao profissionalizante, a escola
esta impedindo o acesso de conhecimentos indispensaveis a formagcdo humana. Ha
uma preocupacdo maior em relacdo ao aligeiramento da escolariza¢do e formacao

efetiva desses educandos. Jesus e Cunha Junior (2022, p. 250) afirmam que:

Ao tentar atender as demandas do mercado, este extremamente dindmico, o
sistema educacional submisso a essas demandas torna 0S processos
formativos da classe trabalhadora cada vez mais aligeirados. Para isso retira
conteldos importantes no sentido de formacdo integral dos sujeitos,
resumindo-se a formag¢do meramente técnica para o trabalho.

O aligeiramento da formacao dos estudantes da EJA para o mundo do trabalho,
conforme também pontuam Lima, Rodrigues e Costa (2021, p. 344), “segue a
tendéncia da implantacdo de cursos de formacao de mao de obra rapida para suprir a
necessidade de tornar o fluxo de empregos informais mais intenso”.

Os componentes que compdem a matriz curricular da Nova EJA sao os
mesmos que pertencem as Areas do Conhecimento do Ensino Fundamental
preconizadas na BNCC. Nesse sentido, serdo ofertados os componentes de Lingua
Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte, Educacao Fisica, Matematica, Ciéncias, Geografia,

Historia e Ensino Religioso, além da insercdo do componente Formacao Profissional.
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Esses componentes curriculares serdo ofertados tanto no segmento | quanto no
segmento Il A e B, com excecao de Lingua Inglesa e Educacao Fisica, que ndo séo
contemplados no segmento |.

Concomitante a oferta dos componentes listados acima, sera ofertado o
componente curricular Formacao Profissionalizante, com carga horaria semanal de 5
horas/aulas. De acordo com o documento que institui a Nova EJA:

Esse componente curricular sera ofertado por uma proposta pedagogica com
saberes diversificados e embasados nos eixos teméaticos das unidades letivas
e fundamentada em contelidos com vistas a formacao e/ou a qualificacdo em
diferentes perfis profissionais (Proposta Curricular Municipal Nova EJA,
2022).

Esse componente curricular esta atrelado a Qualificacdo Profissionalizante dos
estudantes, que de acordo com a Proposta Curricular Municipal da Nova EJA, seréo
ofertados cursos por meio de convénio entre o Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial — SENAC, Servico Brasileiro de Apoio as Micros e Pequenas Empresas —
SEBRAE, bem como entre o Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia
Baiano — IFBAIANO Campus de Santa Inés, Instituto Federal da Bahia — IFBA e a
Universidade do Estado da Bahia — UNEB.

Em relacdo aos cursos que serdo ofertados como qualificacdo
profissionalizante, a forma de oferta, a periodicidade e disponibilidade de vagas ndo
sdo mencionadas no documento norteador da Nova EJA. Porém, em uma publicacdo
na rede social, o atual prefeito do municipio de Santo Anténio, Genival Deolino,
divulgou alguns cursos que serdo ofertados como Qualificacdo Profissional, em

atendimento a Proposta Curricular Profissionalizante da Nova EJA.

Figura 03: Anuncio da Nova EJA pelo prefeito de Santo Antdnio de Jesus

genivaldeolino : V
@ Santo Antonio de Jesus * O Q ® N
#s  Curtido por sajeventos e outras pessoas

genivaldeolino Participei do antincio da Nova
Educacgédo de Jovens e Adultos (EJA), promovendo a
inser¢ao dos alunos no mercado de trabalho através
do Programa de Integragao entre Educagao Basica e
Formacao profissionalizante, que tera os cursos para
a formagao profissionalizante de Mecanico de
Motocicletas, Padeiro e Confeiteiro, ministrados pelo
SENALI.

Fonte: Rede Social - Instagram do prefeito Genival Deolino (2023).
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De acordo com a postagem realizada pelo prefeito em sua rede social, seréo
ofertados em parceria com o Sistema Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI,
para os estudantes jovens, adultos e idosos da EJA da rede municipal de ensino de
Santo Antbnio de Jesus, os cursos de Mecanico de Motocicletas, Padeiro e
Confeiteiro.

Segundo apontam os dados do Censo da Educacéo Basica (INEP, 2023), no
ano de 2022, 58,9% das matriculas realizadas nas turmas de Educacéo de Jovens e
Adultos foram predominantemente compostas por estudantes do sexo feminino,
sendo essa também uma realidade da Escola Municipal Torto Arado, uma vez que,
conforme os dados de matriculas disponibilizados pela referida escola, nesse ano,
houve mais de 60% de matriculas efetuadas nesta modalidade de ensino por
estudantes do sexo feminino. Nesse sentido, mesmo os dados revelando que a
maioria dos estudantes da EJA é composto por mulheres, observa-se que 0s cursos
profissionalizantes ofertados pela Nova EJA no municipio de Santo Antdnio de Jesus,
em parceria com o SENAI, sdo mais direcionados para o publico masculino.

Em vista disso, ressaltamos que ndo ha nenhum impedimento em uma mulher
realizar um curso de mecanico, padeiro ou confeiteiro, do mesmo modo que
defendemos o seu direito de escolha em optar por realizar um desses cursos
supracitados ou qualquer outro oferecido pela Nova EJA. O que pontuamos é o fato
de que a oferta desses cursos nao deve ser direcionada a um grupo especifico, mas
qgue leve em consideracdo a diversidade de alunos, seja ela de género, etaria,
territorial, dentre outras que compdem as especificidades das turmas de Educacao de
Jovens e Adultos.

Concordamos que o desejo de muitos estudantes que recorrem a EJA é a
busca pela escolarizacéo, a fim de obter a formacéo e os conhecimentos necessarios
para se inserir no mercado de trabalho e assim conseguir um emprego formal e
melhorar as suas condi¢cOes de vida e de suas familias. Sabemos, também, que os
estudantes da EJA pertencem a classe trabalhadora e que muitos deles exercem
atividades no campo e trabalhos informais, como agricultor, pintor, pedreiro, manicure,
mecanico, doméstica, dentre outros.

Nesse sentido, compreendemos que a escola, além de contribuir com a
formacao escolar, tem o papel de elevar a autoestima dos estudantes e potencializar
neles o desejo de conquistar espacos diferentes daqueles em que ja estdo inseridos,

logo a oferta desses cursos profissionalizantes sem a formacdo humana, critica e
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social os mantera nas mesmas condi¢des de vida e os tornard empreendedores da
propria miséria.

Lima, Rodrigues e Costa (2021) apontam que a Educacéo de Jovens e Adultos,
ao fundamentar-se na formacéo para o mercado, assume um carater alienante, visto
gue serve apenas para atender a interesses imediatos e para passar a falsa ideia de
que os individuos séo os responséaveis pelo seu fracasso ou sucesso na busca por
emprego. Corroborando os autores, Jesus e Cunha Junior (2022, p. 249) afirmam que
“Desse modo, os individuos sao levados a acreditar que ndo conseguem empregos
ou ndo ganham dinheiro por falta de qualificacao profissional e de competéncias e
habilidades que o mercado necessita e que 0os manteria empregados”.

Nesse viés, outro elemento a ser considerado € a total auséncia de uma politica
para o estudante jovem, adulto e idoso do campo no que diz respeito a formacao
profissionalizante tencionada pela Nova EJA. Como j& dito antes, a Proposta
Municipal Curricular da Nova EJA, ao determinar a oferta dessa modalidade atrelada
a formacao profissionalizante, ancora-se na meta 10 do Plano Municipal de Educacéao
gue prevé oferecer, até 2025, no minimo 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas
da EJA de forma integrada a educacao profissional.

Para o cumprimento dessa meta, consta em uma das estratégias que 0S cursos
serdo planejados e oferecidos levando em conta as caracteristicas do publico da
educacado de jovens e adultos e observando as especificidades de cada populacao,
como as populacdes do campo e quilombolas (SAJ, 2015).

A estratégia 10.3 do PME sinaliza que os cursos planejados devem ser de
acordo com as caracteristicas do publico da EJA, levando em consideracdo as
especificidades dos povos do campo, entretanto, ao propor a Nova EJA, percebemos
gue houve uma total exclusdo dos estudantes campesinos por esse documento.
Diante disso, cabe refletir: Que cursos profissionalizantes serdo ofertados para os
estudantes da EJA do campo? Como esses cursos chegaréo a esses estudantes? Em
gue momentos esses cursos serao realizados? Os cursos para os estudantes do
campo sao os mesmos direcionados para a cidade? Os cursos dialogardao com a
realidade dos estudantes da EJA do Campo?

Nesse rumo, embora a Proposta Curricular da Nova EJA nao traga as respostas
para essas perguntas, entendemos e almejamos que o0 processo educativo nas
escolas do campo deve estar articulado com as vivéncias dos sujeitos da EJA do

campo, como pontuam Lima, Rodrigues e Costa (2021), ao afirmarem que a formacéo
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profissional na Educacdo do Campo deve ser de auxiliar os trabalhadores rurais no
enfrentamento dos desafios de produzir na atualidade, articulando os novos saberes
com o trabalho realizado por eles, bem como contribuir com a defesa das terras dos
povos originarios.

Assim, € preciso compreender que o0 espac¢o de educacdo do campo € um
territorio de disputa contra os interesses do agronegdécio, em defesa do acesso a terra
e também da luta em prol de um outro modelo de educacéo e de sociedade que ndo

seja pautada na exploracao e no individualismo.

5.2 Os educandos da EJA da Escola Municipal Torto Arado: perfil e suas

percepcdes

Pesquisar a Educacéo de Jovens e Adultos no campo requer (re)conhecermos
guem s&o esses sujeitos. Para isso, no processo de realizacdo desta pesquisa,
utilizamos como instrumento de coleta de dados o questionario. De acordo com
Marconi e Lakatos (1999, p. 10) esse instrumento € composto por um conjunto de
perguntas ordenadas de acordo com um critério predeterminado, que devem ser
respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador.

Optamos por esse instrumento de producdo de dados devido a algumas
vantagens, conforme argumentam Marconi e Lakatos (2008, p. 203-204): a)
economiza tempo, viagens e obtém grande namero de dados; b) obtém respostas
mais rapidas e mais precisas; c¢) ha maior liberdade nas respostas, em razdo do
anonimato; d) ha menos risco de distor¢ao, pela ndo influéncia do pesquisador; €) ha
mais uniformidade na avaliacdo, em virtude da natureza impessoal do instrumento; h)
obtém respostas que materialmente seriam inacessiveis.

O processo de producéo e geracdo de dados por meio da aplicacdo do
guestionario estava programado para ocorrer no més de fevereiro do ano em curso,
porém devido ao adiamento das aulas pela Secretaria Municipal de Educagdo — SME
de Santo Antdnio de Jesus para 0 més seguinte, so foi possivel iniciar esse processo
durante o més de marco. Pelo fato de essa etapa coincidir com o inicio do ano letivo,
enfrentamos algumas pequenas dificuldades, devido a baixa frequéncia dos alunos
nesse momento de retorno as aulas. Normalmente os alunos da EJA da Escola
Municipal Torto Arado efetivam e/ou confirmam as suas matriculas e passam a

frequentar as aulas a partir da segunda semana de aulas, além disso, a infrequéncia
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na primeira semana de aulas se deu em funcdo da auséncia do transporte escolar
para conducéo dos estudantes que residem nas comunidades rurais circunvizinhas a
escola.

Decorridos esses entraves, em data previamente agendada com a diretora e
em acordo com as professoras que atuam nas trés turmas da EJA da Escola Municipal
Torto Arado, dialogamos com os estudantes, com a finalidade de apresentar o objeto
de estudo e a sua importancia, bem como convida-los para participar da pesquisa.

Os momentos seguintes ocorreram em dias pré-estabelecidos, durante a
terceira e quarta semana do més de marco. Para a aplicagdo do questionario,
contamos com a ajuda das professoras das turmas, no sentido de organizar os dias
de aplicacdo e o grupo/segmento que iria responder ao questionario. Essa
organizacdo foi necessaria para ndo comprometer a dindmica da sala de aula e
proporcionar melhor fluicdo na aplicacdo do questionario.

Nesse sentido, aplicamos o questionario com o objetivo de tracar o perfil dos
estudantes jovens e adultos da escola lI6cus da pesquisa. O questionario foi composto
por questdes abertas e fechadas e aplicado para quatorze estudantes regularmente
matriculados nas trés turmas da EJA da Escola Municipal Torto Arado, distribuidas
nos segmentos |, Il A e Il B. A participacéo dos estudantes ocorreu de forma voluntaria,
apos eles manifestarem o interesse em participar da pesquisa e assinarem o Termo
de Compromisso Livre e Esclarecido — TCLE.

O questionario aplicado foi estruturado em duas partes: a primeira parte foi
composta por questbes relacionadas ao perfil e as condi¢cdes socioeconbmica e
profissional dos estudantes e a segunda parte do questionario foi composta de
questbes que buscaram obter informacdes sobre a realidade escolar e as suas
percepcdes em relacdo a escola e a EJA.

Uma das caracteristicas das turmas de Educacdo de Jovens e Adultos é a
heterogeneidade dos sujeitos. O Parecer CEB 11/2000 faz um retrato desses sujeitos
ao afirmar que os alunos da EJA séo diferentes dos alunos presentes nos anos
adequados a faixa etaria. Esses sujeitos apresentam perfis e condi¢cdes
socioecondmicas distintas, entretanto algumas caracteristicas se intercruzam, como
a raca, o género e o estado civil. O perfil dos estudantes da Escola Torto Arado esta

descrito no quadro a seguir e demonstra essas caracteristicas.
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Quadro 04: Perfil dos participantes da Escola Municipal Torto Arado

Estudantes Sexo Idade Cor Religido Est. Civil | Filhos
Crispina F Entre 15 e 30 anos | Preta Catdlica Solteira Sim-1
Crispiniana F Entre 15 e 30 anos | Preta | Catodlica Separada | Sim -2
Domingas F Entre 46 e 60 anos | Parda | Catdlica Casada Sim -3
Dona Miluda F 61 anos ou mais Parda | Catdlica Vitva Nao
Donana F 61 anos ou mais Preta | Catdlica Solteira Sim -3
Firmina F Entre 31 e 45 anos | Preta Catolica Solteira Sim-4
Flora F Entre 15 e 30 anos | Preta Catolica Solteira Sim-1
Hermelina F Entre 46 e 60 anos | Parda | Catdlica Solteira Sim - 2
Maria Cabocla F Entre 46 e 60 anos | Branca | Catdlica Casada Sim-1
Severo M Entre 31 e 45 anos | Preto Catolico Solteiro Sim-1
Sutério M Entre 31e 45 anos | Preto Candomblé | Solteiro Néo
Valmira F Entre 31 e 45 anos | Preta | Catdlica Vitva Sim -3
Zeca Chapéu Grande M 61 anos ou mais Branco | Catélico Casado Sim-1
Zezé M Entre 15 e 30 anos | Branco | Catodlico Solteiro Nao

Fonte: Elaborado pelo autor com base na Pesquisa de Campo realizada em marco de 2023.

A sistematizacao dos dados expressos no quadro acima revela um breve perfil
dos estudantes que participaram da pesquisa e frequentam as turmas de Educacéao
de Jovens e Adultos na Escola Municipal Torto Arado. Alguns elementos dos dados
apresentados acima nos chamaram atencdo: as turmas fortemente marcadas pela
presenca de mulheres e quase em sua totalidade pertencentes a raca negra, a maioria
dos estudantes se autodeclararam como pretos, pardos e solteiros.

Diante desses dados, defendemos a ideia de que a EJA tem género e raca e,
conforme afirma Gomes (2011, p. 93), “Os negros e as negras sao, na maioria das
vezes, 0s principais sujeitos da EJA no Brasil”. Do mesmo modo concordamos com a
afirmacéo de Arroyo (2011), quando ele diz que desde que a EJA foi concebida, os
sujeitos sdo sempre 0s mesmos. Nessa perspectiva, Soares (2019) demarca a EJA
em quatro grupos distintos: a) os filhos e filhas de familias pobres que tiveram que
abandonar seus estudos para ajudar no sustento da familia; b) predominantemente
oriundos da raga negra; c) as mulheres (que formam um grupo distinto na EJA); e d)
a diversidade religiosa, por ocupar lugar central nas populacbes em situacédo de
marginalidade social.

Gomes (2011, p. 93) pontua que “é necessario reconhecer que a questao racial

ja esta presente na EJA por meio dos sujeitos que participam das praticas educativas
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voltadas para jovens e adultos pobres do nosso pais”. A predominancia de pobres e
negros em turmas de EJA estd completamente ligada ao processo historico de
exclusdo e negacéo a escolarizacdo a essa populacdo. Desde que a educacao formal
foi introduzida no pais, ela se enderecava a uma pequena parcela de pessoas,
formada pelos filhos dos donos de terra e senhores de engenho, enquanto os negros,
pobres e campesinos ficaram excluidos do processo educacional. Félix (2022, p. 134-
135) acrescenta que “quanto menor a escolarizagdo, maior o niumero de negros e
pardos”. Essa constatagcdo demonstra a desigualdade de acesso e permanéncia a
educacao que desfavorece a populacdo negra no Brasil.

Quanto a presenca da populacdo feminina na EJA, de acordo com Soares
(2019), esta no fato de este segmento social ter um historico de discriminacéo imposta
pelo machismo na sociedade brasileira e a naturalizacdo de que as mulheres
deveriam permanecer em casa, na lida dos afazeres do lar e cuidando dos filhos.
Ainda, segundo pontua o mesmo autor, “Ha inumeros registros em que o pai proibia a
filha de ir para a escola ou mesmo de continuar frequentando os estudos para manté-
las nas tarefas de casa ou com receio de arrumar namorados” (Soares, 2019, s/p).

Além de serem a maioria, os dados apresentados no quadro acima revelam
gue as mulheres que frequentam as aulas nas turmas da EJA na Escola Torto Arado
sdo pretas ou pardas. Esses dados apontam que h& uma disparidade bastante
acentuada em relacdo ao acesso a educacédo para as mulheres negras e as mulheres
brancas, onde do total de dez mulheres que participaram da pesquisa, nove se
autodeclararam como pretas ou pardas. Esses numeros ndo indicam apenas a
realidade desta escola, mas um retrato do Brasil, segundo divulgado em uma pesquisa
realizada pela Agéncia Brasil no ano de 2021 e apresentada por Menezes (2022, p.
143): “a desigualdade educacional € maior entre as mulheres pretas e pobres acima
de 65 anos”. Menezes (2022, p. 143) aponta que quando a mulher é idosa e negra, as
barreiras sociais ainda sdo maiores.

Em relacdo a idade, observamos que nessa escola as turmas sdo constituidas
por alunos com diferentes faixas etarias, desde estudantes que pertencem ao grupo
etario que corresponde a fase jovem (entre 15 e 30 anos) a estudantes que estao
incluidos no grupo de idosos (entre 46 e 60%! anos e 61 anos ou mais). HA uma

diversidade geracional e isso a0 mesmo tempo que demonstra um potencial no

21 Sao considerados idosos pessoas com idade igual ou superior a 60 (sessenta) anos, de acordo com
a Lein®14.423 de 2022 que alterou a Lei n® 10.741 de 2003.
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sentido da convivéncia entre geragdes distintas, o que promove uma rigueza cultural
e troca de saberes, principalmente por parte dos educandos idosos que trazem
consigo uma rica histéria de vida, marcadas por experiéncias diversas e
conhecimentos acumulados, pode ser um desafio para a escola lidar com diferentes
questdes de cunho pedagdgico e também geracionais. Sobre esses aspectos, Félix
(2022, p. 133) aponta para a necessidade de reflexdes sobre o curriculo e a
metodologia utilizada pelos docentes, pois, como afirma Arroyo (2017), é necessario
conhecer os sujeitos da EJA para sabermos o que oferecer a eles.

Em outros contextos e espacos, ja presenciamos relatos da dificuldade de
convivéncia e integracao entre os estudantes que estdo em grupos etarios diferentes
e estudam nas mesmas classes da EJA. Muitas vezes os estudantes com idade mais
avancada sdo depreciados e sofrem preconceitos por parte dos alunos mais jovens,
gque 0s consideram como pacatos, ignorantes e desprovidos de conhecimento,
qguestao inclusive que contribui para a ndo continuidade dos estudos por parte dos
idosos.

Quanto a religido, observamos que ha o predominio de estudantes que
professam a religido catdlica. Do universo de 14 (quatorze) estudantes que
responderam ao questionario, apenas um € praticante de religido de matriz africana.

Em relacdo a localidade em que esses estudantes residem, sete responderam
gue moram na mesma localidade em que fica situada a escola e sete educandos
sinalizaram que moram em outro local, que fica nas proximidades do estabelecimento
de ensino. Ao serem indagados(as) se sempre moraram nessa localidade, a maioria
dos estudantes responderam que sim, com excecdo de quatro estudantes. Dois
desses estudantes, antes de se fixarem nas atuais localidades sinalizadas, residiam
em outras comunidades rurais do mesmo municipio, enquanto os outros dois vieram
de &reas urbanas, a saber, Santo Antdnio de Jesus e Salvador.

No que diz respeito as condigbes socioecondmica e profissional, os estudantes
que frequentam a EJA, em sua maioria, por serem adultos, pais e/ou mées de familias,
dividem as suas vidas entre as atividades laborais e estudantis, como descreve Arroyo
(2017) em seu livro Passageiros da noite, ao mencionar que esses estudantes
intercruzam o0s seus caminhos entre o trabalho e a escola. Esses estudantes
normalmente pertencem a extratos sociais de menos privilégio, sempre atuando nas
mesmas atividades e obtendo as menores remuneragdes possiveis. Posto isso, no

quesito condi¢cbes socioecondmica e profissional, ao serem inqueridos(as) sobre a
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atividade laboral que executam, das alternativas disponibilizadas no questionério
obtivemos as seguintes respostas:

Grafico 05: Trabalho realizado pelos estudantes da EJA

7%

m Agricultura, no campo, pesca # Trabalho doméstico

= Outros — servigos gerais N&o exerce nenhuma atividade

Fonte: Elaborado pelo autor com base na Pesquisa de Campo realizada em marco de 2023.

Inferimos que o campo é um importante aliado dos estudantes que frequentam
a Escola Municipal Torto Arado, uma vez que € neste espaco que a maioria deles,
representados por 72% (setenta e dois por cento), exercem as suas atividades
laborais, praticando a agricultura, a criacdo de animais, a pesca etc., de onde retiram
0 sustento de suas familias. Embora todos os estudantes residam no campo, 14%
(quatorze por cento) realizam atividades de servigos gerais, 7% (sete por cento)
realizam trabalho doméstico e ainda ha também 7% (sete por cento) que ndo exercem
nenhuma atividade laboral.

Como consequéncia das atividades laborais que executam, os trabalhadores e
estudantes da EJA recebem as menores remuneragfes, muitas vezes por realizarem
atividades informais ou por ndo serem assalariados pelos trabalhos realizados. De
acordo com as respostas apresentadas pelos educandos da Educacao de Jovens e
Adultos do campo, os dados a seguir revelam a renda mensal de suas respectivas

familias:
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Gréafico 06: Renda mensal da familia dos estudantes da EJA

® Menos de 1 salario minimo = Até 1 salario minimo

mDe 1 a 2 salarios minimos = N&o tenho nenhuma renda
22

Fonte: Elaborado pelo autor com base na Pesquisa de Campo realizada em marco de 2023.

Perguntamos aos estudantes da Escola Municipal Torto Arado se eles séo
beneficiados por algum programa social e/ou algum tipo de beneficio ofertado pelo

governo e obtivemos as seguintes informacodes.

Grafico 07: Beneficio recebido pelos estudantes da EJA

u Auxilio Brasil/Bolsa Familia = Aposentadoria

= Auxilio Doenga Né&o recebe nenhum beneficio

Fonte: Elaborado pelo autor com base na Pesquisa de Campo realizada em marco de 2023.

A trajetoria escolar dos estudantes jovens, adultos e idosos é entrecortada e
marcada muitas vezes pela auséncia de oferta de vagas, pelo fechamento de escolas,
pela impossibilidade de continuar os estudos para trabalhar e ajudar no sustento da
familia, para cuidar dos filhos e/ou da casa, dentre outros fatores diversos que

contribuem para a interrupgéo dos estudos e 0 abandono da escola. Nesse sentido, 0

22 No periodo em que a Pesquisa de Campo foi realizada, em marco de 2023, com o objetivo de aplicar
0s questionarios aos estudantes da EJA na escola l6cus da pesquisa, o valor do salario minimo vigente
correspondia a R$ 1.302,00. Com a Medida Provisoria 1172/2023, o salario minimo foi reajustado para
R$ 1.320,00, passando a vigorar a partir de 1° de maio de 2023.
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quadro abaixo sintetiza o percurso dos estudantes da EJA da Escola Municipal Torto
Arado, apresentando o periodo escolar em que eles interromperam os estudos, 0s
motivos que contribuiram para essa interrupcao e ha quanto tempo eles retornaram a

escola.

Quadro 05: Trajetdria escolar dos estudantes da Escola Municipal Torto Arado

Estudantes | Segmento | Ficou sem Em qual Motivo Retorno
estudar? Série/ano

Crispina B Sim 62 série Filho Ha 2 anos
Crispiniana B Sim 62 série Filho Ha 2 anos
Domingas A Sim 42 série Mudanca de residéncia | Ha 3 anos
Dona Milda I Sim 22 série Trabalho H&4 1 ano
Donana I Sim - Impedimento familiar Ha 2 meses
Firmina IIB Sim 52 série Filho H&a 4 anos
Flora IIB Sim 42 série Filho H& 3 anos
Hermelina IIB Sim 52 série Filho H& 4 anos
Maria Cabocla I Sim 12 série Trabalho H& 2 anos
Severo I Sim 42 série Trabalho Ha 2 meses
Sutério A Sim 52 série Impedimento familiar Ha 1 ano
Valmira B Sim 72 série Filho Ha 1 ano
Zeca Chapéu B Sim 52 série Trabalho Ha 4 anos
Zezé B N&o - - -

Fonte: Elaborado pelo autor com base na Pesquisa de Campo realizada em marco de 2023.

Embora a legislacdo educacional assegure que a educacdo € um direito de
todos, inclusive garantindo o acesso e a permanéncia, nem todas as pessoas tiveram
essa oportunidade de forma igualitaria. E possivel confirmar esse fato se olharmos
para a populacdo do campo, que sempre esteve diante de uma situacao desfavoravel
em relacdo as oportunidades educacionais.

Ao observamos a trajetoria estudantil dos estudantes campesinos da Escola
Municipal Torto Arado, evidenciamos que do total de 14 (quatorze) alunos que estao
matriculados nos segmentos |, Il A e Il B e participaram da pesquisa, 13 (treze)
interromperam o0s seus estudos e 0s motivos que contribuiram para que eles ficassem
fora da escola foram os mais variados. Dos motivos que contribuiram para que esses
educandos nédo dessem continuidade aos estudos, apareceram com mais frequéncia

a maternidade (filhos) e o trabalho. Jesus e Cunha Junior (2022, p. 247) afirmam que
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para os jovens e adultos do campo, a hecessidade de trabalhar é ainda maior, a ponto
de tornar a escolha entre trabalho e estudo uma opg¢éo pela propria existéncia.

O percurso escolar realizado por esses alunos foi bastante curto, a maioria dos
estudantes nao tiveram a possibilidade de concluir a primeira etapa do Ensino
Fundamental, dessa forma constatamos que eles foram expulsos precocemente da
escola e sO recentemente puderam retornar aos estudos, conforme as informacoes
trazidas no quadro acima. O campo é marcado por contrastes e desigualdades no que
tange ao acesso a escolarizacdo pelos estudantes campesinos, tanto que a
escolaridade média da populacado do campo é bastante inferior se comparada com a
da populacéo que reside na cidade, como demonstram os dados a seguir.

Tabela 09: Média de anos de estudo da populacao de 2012 e 2020

2012 2020
URBANO RURAL URBANO RURAL
Brasil 10,1 7,7 12,0 10,2
Nordeste 9,3 7,2 11,6 9,9
Bahia 9,3 7,2 11,7 9,3

Fonte: Elaborada pelo autor com base nos dados do IBGE/PNAD (2023).

Os dados acima apontam para uma realidade marcadamente desfavoravel a
populacdo camponesa. Apesar do aumento que houve em relacdo aos anos de estudo
da populacédo em nivel de pais, regido e estado entre os anos de 2012 e 2020, ainda
€ perceptivel a distancia que separa a populacédo urbana da populagéo rural no que
se refere ao tempo de estudo e a permanéncia na escola.

Ainda, no que diz respeito a trajetoria escolar dos educandos da Escola
Municipal Torto Arado, chamamos atencao para a situacao de Zezé, aluno que esta
matriculado no segmento Il B (7° e 8° anos). Zezé é aluno da Educacéo de Jovens e
Adultos e ndo tem histérico de interrupcdo de estudos, conforme evidenciamos no
Quadro 05. O fato € que parece que Zezé € um daqueles casos de estudantes que
vivenciaram situacdes de fracasso na escola regular e foram encaminhados para a
EJA a fim de concluir a escolarizagao.

Os estudantes campesinos da Escola Municipal Torto Arado passaram também
por um processo de negacao a educacdo quando criangas e/ou adolescentes. Muitos

deles foram obrigados a interromper o ciclo de escolarizagdo logo no inicio de sua
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trajetdria estudantil, enquanto outros tiveram apenas a possibilidade de cursar
algumas séries (nomenclatura utilizada pelos estudantes ao responder o questionario)
da etapa final do Ensino Fundamental. A necessidade de trabalhar para ajudar no
sustento das familias, a maternidade precoce, o impedimento por parte de um familiar
(pais, maridos etc.) e o fechamento de escolas, principalmente no campo, sao alguns
dos entraves que atravessam a vida desses estudantes e impedem a sua
permanéncia na escola. O trabalho precoce na lavoura, as dificuldades de acesso ou
a auséncia de escolas na zona rural impediram ou limitaram os estudos dessas
pessoas na infancia e adolescéncia (Galvao; Di Pierro, 2013, p. 16).

Contudo, a oferta da Educacao de Jovens e Adultos e a sua institucionalizacao
como uma politica publica educacional traz um alento para esses estudantes. Essa
modalidade de ensino é a Unica possibilidade que resta a classe trabalhadora de
acessar a educacéo e, consequentemente mudar o rumo de sua vida. Nesse sentido,

0 motivo do retorno dos educandos do campo a EJA é marcado pelo desejo de:

Concluir meus estudos para conquistar um bom trabalho e poder dar um
futuro melhor a minha familia2® (Crispina — estudante do Segmento Il B).

Concluir o ensino médio, para ter mais oportunidade de trabalho (Crispiniana
— estudante do Segmento Il B).

[...] poder desenvolver na leitura, escrita.” Domingas — estudante do
Segmento Il A).

[...] aprender a fazer meu nome e tirar meus documentos.” (Donana —
estudante do Segmento I).

[...] aprender a ler mais (Hermelina — estudante do Segmento Il B).

Ao retornarem para a escola, os estudantes da EJA anseiam adquirir ou
recuperar 0os conhecimentos que lhes foram negligenciados e negados em algum
momento de sua trajetoria escolar. Com o intuito de saber o que os alunos da Escola
Municipal Torto Arado desejam aprender na escola, obtivemos as seguintes

respostas:

Eu desejo aprender tudo que ndo pude aprender ao longo do tempo que fiquei
afastado da escola (Sutério — estudante do Segmento Il B).

Tudo aquilo que me incentive a eu concluir meu circulo de estudos (Valmira
— estudante do Segmento Il B).

Tudo o que for util para a minha vida, para facilitar e me ajudar no dia a dia
(Crispiniana — estudante do Segmento |l B).

23 As respostas foram reproduzidas tal qual os estudantes escreveram no questionario, respeitando
fielmente a linguagem utilizada, sem a realizacdo de nenhum ajuste no que diz respeito ao vocabulério,
a grafia, acentuacao, concordancia etc.
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Tudo aquilo que ndo aprendi quando era adolescente que tive a oportunidade
e ndo quis (Hermelina — estudante do Segmento Il B).

Domingas, aluna matriculada no Segmento Il A, diz que deseja aprender a
“Escrever melhor e ler com clareza e objetividade”. Esse desejo também é sinalizado
por Severo, Maria Cabocla e Dona Miuda, alunos da turma do Segmento | que
respectivamente disseram que querem aprender a “ler mais”, “melhorar a leitura” e
“praticar mais a leitura e a escrita”.

Com um desempenho pedagdgico anterior comprometido, a maioria dos
estudantes da EJA da Escola Municipal Torto Arado expressam o desejo de aprender
na escola a leitura e a escrita. Sobre a trajetéria escolar dos educandos da Educacao

de Jovens e Adultos, Galvao e Di Pierro (2013, p. 16) apontam que:

Alguns foram a escola por periodos curtos e descontinuos, onde realizaram
aprendizagens pouco significativas, e vivenciaram experiéncias de fracasso,
castigo e humilhagédo. A interrupcéo dos estudos e o reduzido uso social das
habilidades adquiridas na escola levaram posteriormente a regressédo a
condicdo de analfabetos.

O anseio desses educandos em aprender a ler e escrever é carregado de
sentidos que expressam uma aspiracdo para além da escrita e leitura das palavras
isoladamente, conforme remete Freire (2022) em suas cartas pedagoégicas no livro
Pedagogia da Indignacdo, ao compartilhar o desejo de uma camponesa
pernambucana em querer aprender a ler e a escrever para deixar de ser sombra dos
outros. Para o autor, deixar de ser sombra dos outros implicava para a camponesa
independéncia, autonomia e sair da condicdo de opressdo. Nesse sentido, aprender
a ler e a escrever € o0 que mais motiva os educandos das turmas da Educacédo de

Jovens e Adultos, desse modo:

Movidos pelo desejo em aprender a leitura e a escrita, tAo necessarias nos
Compromissos sociais, no exercicio pleno das crencas e na preservacao da
liberdade de ir, vir e projetar, esses sujeitos se desafiam em um estudo
noturno, apds vivenciar um dia de trabalho bragal, expostos a fatores
climaticos como o sol, que em suma exige muito da capacidade fisica
(Santos, 2016, p. 94-95).

Araujo e Carvalho (2012) definem o campo como um espago de vida, onde as
pessoas podem morar, trabalhar e estudar com dignidade, assim, a escola do campo
deve ser um espaco onde as vivéncias cotidianas e as experiéncias de vida e laborais
dos campesinos devem ser consideradas, compartilhadas e articuladas com os
conteudos escolares. Nessa perspectiva, perguntamos aos educandos da Escola

Municipal Torto Arado se os conteudos trabalhados na EJA auxiliam na sua vida e/ou
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nas atividades desenvolvidas no dia a dia, e de que maneira isso acontece. Todos 0s
alunos responderam que sim, com excec¢ao de Flora, aluna do segmento Il B, que
respondeu ndo. A maneira como esses conteudos auxiliam em suas vidas foram
expressos pelos educandos das seguintes formas. Crispina  respondeu:  “Mim
lembrando alguns assunto que esqueci e na eja esta facilitando meu dia a dia e forma
de ir mais longe através dos conhecimentos”. Sutério afirmou que os conteddos
auxiliam em sua vida “Na maneira de me comportar no ambiente de trabalho e na vida
social”. Para Domingas, os conteudos trabalhados na EJA ajudam de maneira positiva
na sua vida pessoal e profissional. Outros estudantes, a exemplo de Hermelina e
Valmira, pontuam que os contetdos auxiliam na leitura, escrita e para concluir os seus
estudos.

Pensando na realidade em que vivem, perguntamos aos alunos da EJA se eles
consideram que a escola trabalha com assuntos importantes para a sua comunidade,
todos que participaram da pesquisa informaram que sim. Independentemente de sua
escolaridade, os estudantes jovens, adultos e idosos do campo e da cidade trazem
consigo uma bagagem carregada de saberes, experiéncias e multiplas aprendizagens
adquiridas ao longo de suas vidas, nesse sentido, esses alunos também vivenciam
alguns problemas que afetam a sua comunidade, como a falta de escola, saude, terra
e outros elementos basicos de sobrevivéncia, bem como identificam as suas
necessidades. Diante disso, a escola torna-se um espaco ideal para que haja o
didlogo, no sentido de despertar nos estudantes, segundo Santos (2016), o desejo de
ser mais e de ser agente de transformacao, além de provocéa-los a lutar pelos seus
direitos e de sua comunidade.

O processo educativo destinado aos jovens, adultos e idosos que estudam no
campo deve prescindir de uma pratica docente comprometida, ética e politica visando
a superacdo da educacédo bancéria, essa que se caracteriza em moldar, domesticar,
transformar a pessoa em mero objeto a servico da cultura dominante, elitista e
conservadora (Freire, 2019). Bem como por meio da problematizacao, dialogicidade
e de temas que estejam diretamente alinhados as especificidades, necessidades e
contexto de vida dos estudantes publico da EJA do campo, julgamos importante saber
se eles tinham sugestdes de assuntos 0s quais consideram importantes, mas que
ainda ndo séao trabalhados na EJA.

Trés estudantes disseram que ndo e dois sugeriram respectivamente como

assuntos importantes “fazer mais conta” e “encina a leitura”. Os estudantes que deram



137

essas respostas sdo Dona Miuda, que frequentou a escola até a 52 série, e Zeca
Chapéu Grande, que estudou até a 12 série e atualmente estdo matriculados no
Segmento |, que corresponde as turmas do 1° ao 5° ano. Os desejos expressos por
esses estudantes demarcam os seus esfor¢cos e ansia para aprenderem os conceitos
bésicos do calculo, da leitura e da escrita.

Diante disso, € importante destacar o desafio da professora que atua no
Segmento | em atender o desejo desses dois estudantes, bem como dos demais que
expressaram, também, em outros momentos do questionario, a vontade de melhorar
a leitura e a escrita. O desafio decorre, dentre tantos fatores, da duracdo desse
segmento, que de acordo com a Organizacdo Curricular da Educacéo de Jovens e
Adultos no municipio de Santo Anténio de Jesus € de um ano, periodo insuficiente
para a consolidacdo de aspectos relacionados a leitura e a escrita, considerando a
guantidade de anos escolares (1° ao 5°) que abrange esse segmento.

Ainda, em relagéo as sugestdes de assuntos que consideram importantes, mas

gue nédo fazem parte dos contetudos da EJA, os demais alunos sugeriram:

[...] que oferecam mais cursos profissionalizantes com mais duragdo de
tempo, e variados, e que sejam aplicados na localidade da escola (Sutério —
estudante do Segmento Il A).

Mais cursos para noés oferecer (exp. enfermagem) (Valmira — Segmento Il B).
Ampliar cursos técnicos na escola (Firmina — estudante do Segmento |l B).

Curso profissionalizantes na comunidade (Crispiniana — estudante do
Segmento |l B).

Aula de Informatica (Flora — estudante do Segmento Il B).

Aula de Computacéo (Hermelina — estudante do Segmento Il B).

Apesar de a pergunta solicitar sugestdes de assuntos, muitos alunos
direcionaram as suas respostas e sugeriram que sejam ofertados cursos
profissionalizantes. Entendemos que essas manifestacdes decorrem do curriculo da
EJA do municipio de Santo Antdnio de Jesus, que denominado de Nova EJA, instituiu
a oferta da Educacdo de Jovens e Adultos municipal alinhada a Educacao
Profissional. Nesse sentido, a Organizacédo Curricular prevé a disciplina “Formagao
Profissionalizante/Qualificacao Profissional”.

Esse interesse em massa dos alunos campesinos que frequentam a EJA da
Escola Municipal Torto Arado por cursos profissionalizantes gera uma preocupacao,

uma vez que, para esses estudantes, a “qualificagéo profissional” € mais atrativa e
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torna-se mais importante do que a formacdo humana, social, politica e cultural
promovida pelos conhecimentos cientificos e historicamente construidos pela
humanidade.

Posto isso, por derradeiro, perguntamos aos alunos jovens, adultos e idosos
que frequentam a EJA na Escola Municipal Torto Arado se eles se sentem acolhidos
pela escola, e todos afirmaram que sim. Arroyo (2004, p.118) pontua que “os jovens
e adultos que trabalham durante o dia e, a noite, frequentam a EJA dao valor a escola,
ao estudo, a ponto de se sacrificar por anos, todas as noites, depois de um dia
exaustivo de trabalho”. Nesse sentido, cabe a escola estar aberta para acolher os
estudantes da EJA do campo e da cidade, que além da escolarizacdo buscam resgatar
a dignidade e a autoestima, assim, inferimos perante as respostas apresentadas pelos
estudantes que a Escola Municipal Torto Arado tem sido um espaco para além da
aprendizagem e trocas de experiéncias, mas um lugar onde os estudantes
trabalhadores, os professores e todos que compdem a equipe escolar acolhem uns

aos outros.

5.3 As vozes das professoras da EJA: quem sé&o, vivéncias e percepc¢des

A escuta das vozes das professoras que atuam na Educacdo de Jovens e
Adultos na Escola Municipal Torto Arado e as suas percep¢des constituiram-se na
Gltima etapa deste estudo. Nesta etapa, como instrumento de coleta de dados,
utilizamos entrevistas semiestruturadas, que de acordo com Lankshear e Knobel
(2008, p. 174), “incluem uma lista de questdes previamente preparadas, mas o
pesquisador utiliza-a apenas como um guia, acompanhando 0s comentarios
importantes feitos pelo entrevistado”.

O didlogo estabelecido com as docentes com o objetivo de convida-las para
contribuir com a pesquisa ocorreu no mesmo periodo em que a pesquisa foi
apresentada aos estudantes. Por ndo haver nenhuma objecdo em relacdo a
participag&o nas entrevistas, contamos com a colaboracéao das quatro professoras que
atuam nas turmas da Educacédo de Jovens e Adultos no periodo noturno da Escola
Municipal Torto Arado, identificadas neste estudo por Belonisia, Bibiana, Donana e
Salustiana.

A realizacdo das entrevistas aconteceu logo apos a aplicacdo dos questionarios

com os estudantes, na ultima semana de margo de 2023, com as professoras Donana
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e Salustiana, e na primeira semana de abril, com as professoras Belonisia e Bibiana.
Para nao interferir na dindmica da escola e no cumprimento das aulas, as entrevistas
foram realizadas nos momentos de realizacédo das Atividades Complementares — ACs
das professoras na propria escola, com excec¢do da entrevista realizada com a
professora Belonisia, que ocorreu em sua residéncia, uma vez que no dia estabelecido
para a realizagdo da entrevista na escola ela ndo péde comparecer. Dentro da carga
horaria semanal de trabalho das docentes, sédo reservadas duas horas/aulas para a
realizacdo das ACs, esses horarios, normalmente, as professoras utilizam para a
realizacdo de planejamento, pesquisas, elaboracéo e/ou correcao de atividades.

Antes do inicio da realiza¢cdo das entrevistas, reforcamos o objetivo da pesquisa
e confirmamos se elas estavam de acordo em participar. Dessa forma, destacamos
gue as gravacoes das entrevistas ocorreram com a permissao de todas as professoras
por meio da autorizagao e assinatura de duas vias do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido, sendo que uma via ficou com o entrevistador e a outra com as
entrevistadas.

Para realizar as entrevistas, utilizamos o gravador de voz do aparelho celular.
De acordo com Belei et al. (2008, p. 189), o gravador preserva o conteudo original e
aumenta a precisao dos dados coletados. Esse dispositivo registra palavras, siléncios,
vacilagcdes e mudancas no tom de voz, além de permitir maior atencéo ao entrevistado.
Apoés realizarmos as entrevistas, iniciamos as transcricdes, para tanto, com a
finalidade de contribuir com esse processo, recorremos a plataforma online de
transcricdo transkriptor. As transcricdes foram realizadas respeitando a forma-saber
de escolha vocabular e diccéo de cada professora colaboradora do referido estudo.

Durante a realizacdo das entrevistas, seguimos um roteiro de perguntas
semiestruturadas, as quais estavam organizadas em duas partes: na primeira parte
as questbes se destinavam a obter informacdes e tracar o perfil académico e
profissional das professoras, enquanto na segunda parte as perguntas se referiam a
percepcao das docentes no que diz respeito ao ensino, a proposta curricular e aos
conteudos trabalhados na EJA na Escola Municipal Torto Arado.

Em relag&o ao perfil das professoras, Belonisia mora na zona urbana da cidade
de Santo Antonio de Jesus, possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade do
Estado da Bahia e concluiu o curso no ano de 2018. Quanto a formacao continuada,
Belonisia é especialista em Educacdo Especial, curso realizado em uma instituicdo

privada, o qual concluiu em 2021.
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Bibiana é moradora da cidade de Santo Antonio de Jesus e possui dois cursos
de graduacdo. A primeira formacdo de Bibiana é no curso de bacharelado em
Administracéo e a segunda no curso de licenciatura em Pedagogia, concluido no ano
de 2013, ambos os cursos realizados pela Faculdade de Ciéncias Educacionais, uma
instituicdo privada. De acordo com Bibiana, ela realizou o curso de Pedagogia pois
administrava uma escola. Como formagdo continuada, a docente possui
especializacdo em Psicopedagogia, a qual foi realizada também em instituicdo
privada, na Faculdade Tecnoldgica de Valenca no ano de 2014.

A professora Donana também reside na cidade de Santo Antdnio de Jesus, €
licenciada em Pedagogia pela Faculdade de Ciéncias Educacionais e concluiu o curso
no ano de 2013. Possui especializacdo em Gestédo Escolar e Neuropsicopedagogia,
tendo concluido os cursos respectivamente nos anos de 2017 e 2020 pela mesma
instituicdo que realizou a graduagéo.

Salustiana mora na cidade de Santo Antdnio de Jesus e realizou o curso de
licenciatura em Letras com Espanhol em 2011 pela Universidade do Estado da Bahia,
também cursou Pedagogia pela FAVENI, curso concluido no ano de 2023. Em 2022,
a referida professora concluiu o curso de especializagcdo em Educacdo Especial
Inclusiva e Atendimento Educacional Especializado pela mesma instituicdo que
realizou o curso de licenciatura em Pedagogia.

A Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, no artigo 62,
preconiza que “A formacao de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena” (Brasil, 1996). Ainda, no tocante a
formacdo de professores, as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNs para a
Formacao Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para

a Educacédo Basica, em seu artigo 3° menciona que:

A formacao inicial e a formacao continuada destinam-se, respectivamente, a
preparacao e ao desenvolvimento de profissionais para fungées de magistério
na educacédo basica em suas etapas — educacdo infantil, ensino fundamental,
ensino médio — e modalidades — educac¢éo de jovens e adultos, educacao
especial, educacao profissional e técnica de nivel médio, educacéo escolar
indigena, educacdo do campo, educacédo escolar quilombola e educacéo a
distancia [...] (Brasil, 2015).

Considerando a recomendagéo da LDB, bem como as orientagdes das DCNSs,
as professoras que atuam nas turmas de Educacao de Jovens e Adultos na Escola
Municipal Torto Arado possuem a formacdo em nivel superior, formacdo minima

exigida para atuar nos anos finais do Ensino Fundamental. Todas as professoras
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possuem licenciatura em Pedagogia, sendo que, além desta formacdo, Bibiana
também é formada em Administracdo e Salustiana em Letras com Espanhol. Os
cursos de formacdo continuada das docentes foram realizados em instituicbes
privadas, assim como o0s cursos de licenciatura, com excecdo de Belonisia, que
realizou a sua formacédo inicial em uma instituicdo publica e, dos dois cursos de
licenciatura que Salustiana possui, um foi realizado em uma universidade publica e o
outro em uma instituicdo privada. Os cursos de especializacdo realizados pelas
professoras, embora tenham sido na area de educacdo, nenhum deles apresenta
correlagdo com a Educacdo do Campo e com a Educacao de Jovens e Adultos.
Embora n&o seja o objetivo principal desta secao tratar sobre esta questéo,
ainda assim, achamos pertinente apontar o fato de a maioria das professoras que
atuam na EJA terem realizado a sua formacéo inicial ou continuada em instituicdes
privadas e que ofertam os cursos no formato EaD. Temos visto cada vez mais que a
formacéo de professores tem ficado sob a responsabilidade das faculdades privadas
e de Ensino a Distancia, nesse sentido, Freitas (2007) sinaliza que a partir dos anos
2000, inserem-se na formacé&o de professores cursos a distancia, com a finalidade de
ampliar o atendimento as demandas docentes sem qualificacdo em nivel superior.
Na maioria das vezes o0s cursos de formacédo de professores ofertados nas
instituicdes privadas e na modalidade de ensino a distancia séo aligeirados, além do
ensino precério, onde os profissionais saem dos cursos sem uma formacao teérica e

metodoldgica solida. Sobre isso, Freitas (2002, p. 148) afirma que:

Os professores tém sido levados a frequentar cursos de qualidade duvidosa
em grande parte, pagos por eles. [...] esse processo tem se configurado como
um precario processo de certificacdo e/ou diplomacgéo e ndo qualificacdo e
formacdo docente para o aprimoramento das condicdes do exercicio
profissional.

Dando continuidade as entrevistas, em relacdo ao perfil profissional e a sua
atuacdo docente, perguntamos as professoras sobre a carga horéria semanal de
trabalho na escola, bem como o(s) segmento(s) e disciplinas que lecionam. Obtivemos

as seguintes respostas conforme é possivel verificar na pagina a seguir.
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Tabela 10: Carga horéria, turmas e disciplinas de atuacao das professoras da Escola Torto Arado

PROFESSORA CH SEGMENTO DISCIPLINAS

Belonisia 20h 1 segmento Todas as disciplinas exceto Formacéo Profissional
Bibiana 20h Il segmento A e B Portugués, Inglés e Formacao Profissional

Donana 20h 1l segmento A e B Ciéncias, Ed. Fisica, En. Religioso, Histdria, Geografia
Salustiana 20h Il segmento A e B Matematica, Artes e Formacao Profissional

Fonte: Elaborada pelo autor com base na Pesquisa de Campo realizada em marco/abril de 2023.

Apesar de as professoras possuirem a formagdo em nivel superior, conforme
prevé a LDB, percebemos que a formacao adquirida por elas n&o se correlaciona com
as disciplinas em que atuam, com excecao de Belonisia, que atua na turma do 1° ao
5° ano (Segmento I) e tem como formacao inicial o curso de Pedagogia. Arroyo (2006,
p. 18) pontua que os educadores e educadoras da EJA ainda n&o apresentam um
perfil de formagéo especifico, isso devido ao carater universalista, generalista dos
modelos de formacé&o de educadores e esse carater desfigurado da EJA.

De acordo com as informacBes obtidas por meio das entrevistas, as
professoras que atuam na Escola Municipal Torto Arado nas turmas de EJA possuem
uma longa caminhada na docéncia na educacéo basica, sendo que a maioria das
professoras tém mais de dez anos atuando na sala de aula, porém esse periodo de
atuacao ndo se assemelha com a quantidade de anos que elas atuam na EJA. Quanto
a docéncia na referida escola, apenas a professora Salustiana tem mais tempo,
aproximadamente dez anos, enquanto as demais professoras ndo chegaram ou nem

ultrapassaram o periodo de dois anos, como é possivel observar na tabela a seguir.

Tabela 11: Tempo de atuagdo docente

PROFESSORA EDUCACAO BASICA EJA ESCOLA TORTO ARADO
Belonisia 11 anos 1 ano e 6 meses 1 ano e 6 meses
Bibiana 09 anos 05 anos Ha 2 meses
Donana 17 anos 12 anos Ha 02 anos
Salustiana 20 anos 09 anos Ha 08 anos

Fonte: Elaborada pelo autor com base na Pesquisa de Campo realizada em marco/abril de 2023.

A partir desses dados e de outros fornecidos anteriormente, percebemos que
h& uma rotatividade de professores nessa escola, fato que impede o fortalecimento

da relacéo do professor com a comunidade, assim como a continuidade do trabalho
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pedagdgico. Um outro fator que contribui para a ndo consolidacdo da identidade do
professor com a escola e a comunidade é o fato de os professores serem
transportados da cidade para o campo, como € o caso das professoras que atuam na
Escola Municipal Torto Arado, todas residem na zona urbana e ndo possuem nenhum
vinculo com o campo. Sobre isso, Arroyo (2012, p. 363) afirma: “[...] privilegia
transportar para as escolas do campo professores da cidade sem vinculos com a
cultura e os saberes dos povos do campo”. Essas professoras sdo encaminhadas para
o0 campo a fim de prestar apenas 0s seus servicos educacionais, assim como também
ocorre com os profissionais de outras areas, conforme argumenta Arroyo (2007, p.
159):

Consequentemente, o0s profissionais urbanos, médicos, enfermeiras,
professores estenderdo seus servicos ao campo. Servicos adaptados,
precarizados, no posto médico ou na escolinha pobres, com recursos pobres;
profissionais urbanos levando seus servigos ao campo, sobretudo nos anos
iniciais, sem vinculos culturais com o campo, sem permanéncia e residéncia
junto aos povos do campo.

Ademais, na maioria das vezes é comum que sejam alocados para as escolas
do campo e turmas da EJA professores que ndo possuem formacao académica, “[...]
deixando os sistemas de ensino e, principalmente, os estudantes expostos a
fragilidade cientifica e metodoldgica no processo pedagodgico” (Pereira, 2020, p. 37).
Sendo admitidos, na maioria das vezes, professores apenas com o0 curso de
magistério®* ou estagiarios, que ainda estdo em processo inicial de sua formacao, sob
um regime de contratacdo precario, como: a auséncia da garantia de continuidade do
contrato de trabalho, sem décimo terceiro salario e outros beneficios. Em alguns
casos, quando algum professor efetivo € direcionado para atuar nas escolas do campo
e/ou turma da EJA, isso ocorre por perseguicdo politica ou uma forma de castigo ao
educador. Todas essas questdes reforcam a marginalizacdo do campo, que é
obrigado a se contentar com as migalhas e a precarizacdo dos servicos publicos
ofertados.

Dos aspectos mencionados acima, observamos que alguns séo presentes na
Escola Municipal Torto Arado. Todas as professoras que atuam nessa escola
ingressaram na carreira docente por meio de um processo seletivo denominado REDA

(Regime Especial de Direito Administrativo) e foram encaminhadas pela Secretaria

24 Curso em nivel de segundo grau, correspondente ao Ensino Médio Profissionalizante, com a
finalidade de habilitar professores para atuar nas séries do antigo primario (12 a 42 série), séries que
correspondem aos atuais anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Municipal de Educacéo para atuar nas turmas de EJA no campo. O processo seletivo
realizado pelas professoras tem duracdo de um ano, sendo possivel, porém sem
nenhuma garantia, a renovacao do contrato nos anos seguintes pelo mesmo periodo
até o limite maximo de quatro anos. Essa modalidade de contratacdo, além de ser
precéria, contribui para que haja uma rotatividade de professores na escola, o que
dificulta por exemplo o fortalecimento da identidade do professor com a escola. O
Referencial Curricular Municipal de Santo Antonio de Jesus traz alguns apontamentos

referentes a essas questc”)es, ao revelar que:

O estudo também sinalizou sobre o vinculo empregaticio, 55,4% séo efetivos,
26,7% estagiarios e 17,8% contratados via processo seletivo. Estes dados
acendem um alerta quanto ao trato de uma politica de valorizacdo da
Educacdo do Campo, pois demostram um rodizio de profissionais atuantes
nas escolas do campo, considerando que tanto o estagiario quanto o seletivo
tém um tempo determinado para atuar na rede. E este alerta se agrava
guando observado a formacdo destes profissionais onde foram apontados
estudantes do primeiro semestre académico em atuacdo na sala de aula e
em turmas de alfabetizacéo [...] (SAJ, 2020, p. 246).

A professora Salustiana, a Unica docente que leciona ha 8 anos na Escola
Municipal Torto Arado, devido a renovacdo do seu contrato de trabalho por ja ter
realizado o processo seletivo outras vezes, pontuou que inicialmente o municipio
realizava um processo seletivo especifico para a atuacdo na EJA, porém nos ultimos
anos a Secretaria Municipal de Educacao tem realizado o REDA, uma selecéo de
forma integrada onde os professores aprovados séo direcionados pela SME aos locais
gue possuem vagas: “Inicialmente havia um processo seletivo direcionado pra EJA,
logo quando eu entrei e, ultimamente, né, alguns anos agora o processo REDA, ele é
feito de forma integrada e a gente € direcionado para as escolas e para a EJA”
(Salustiana, 2023).

O ultimo processo seletivo direcionado para a atuacédo na EJA, sinalizado pela
professora Salustiana, foi realizado pelo municipio de Santo Anténio de Jesus no ano
de 2017. Ao analisarmos a homologacdo do Resultado Final da referida selecéo,
publicada no Diario Oficial do Municipio, a qual se encontra em anexo, observamos
que se trata de uma selecdo com o objetivo de selecionar profissionais para
desempenhar atividades de Educador Social para atuar na Educacgéo de Jovens e
Adultos. A denominagéo Educador Social utilizada em substituicdo da nomenclatura
professor, ainda que nao intencional, menospreza essa modalidade educativa, que

sempre foi colocada em um lugar de subalternizacéo. O termo Educador Social denota
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ou conduz a uma interpretacdo de um profissional que simplesmente ir4 realizar um
trabalho social, de assisténcia, e ndo de escolarizagéo.

Durante a realizacdo da entrevista com as professoras, perguntamos se elas
recebem alguma gratificacdo ou compensacao salarial por atuarem em escola do
campo e, segundo as professoras, elas ndo recebem nenhum beneficio pelo exercicio
da docéncia na zona rural, inclusive também n&o recebem o piso salarial®® dos
professores estabelecido anualmente pelo governo federal. O tratamento recebido
pelos professores que atuam na rede municipal de ensino de Santo Anténio de Jesus
via contrato temporario é totalmente diferente do servidor efetivo, uma vez que este,
além de ter direito a uma remuneracédo maior, usufrui de outras vantagens, como carga
horaria semanal de 13 horas/aula em sala de aula, mais disponibilidade de horas
dentro da carga horéria reservada a realizacédo das Atividades Complementares, bem
como o direito de receber o auxilio-transporte e alimentacao.

Como ja abordado em outro momento desta pesquisa e corroborando Silva
(2010) ao afirmar que as multiplas identidades das pessoas jovens e adultas sao
elementos importantes, enfatizamos que a escola deve estar aberta para acolher os
estudantes considerando as suas multiplas identidades, valorizando a sua cultura, 0s
seus saberes, 0s seus conhecimentos e suas experiéncias. Para tanto, a escola deve
conceber uma proposta pedagdgica que reconheca e considere a diversidade dos
jovens e adultos do campo, nesse sentido, no didlogo com as professoras por meio
da entrevista, procuramos saber se na Escola Municipal Torto Arado ha uma proposta
pedagdgica especifica para o trabalho com as turmas da EJA do campo. Para essa
pergunta obtivemos as seguintes respostas:

Proposta especifica ndo, ndo ha nenhuma, é, nenhum direcionamento dado
pela escola como trabalhar com os alunos, néo! (Salustiana, 2023).

N&o, uma proposta especifica mesmo, ndo! (Donana, 2023).

Eu nao sei realmente informar, ndo é? Esse especifico, eu acredito que nao!
(Bibiana, 2023).

N&o, ndo conheco essa proposta, ndo. Na escola eu acredito que ndo ha essa
proposta (Belonisia, 2023).

25 Atualmente o piso salarial nacional dos professores do Magistério da Educacdo Basica com carga
horaria semanal de 20h é de R$ 2.210,00, porém a remuneracdo dos professores que atuam no
municipio de Santo Antdnio de Jesus contratados pelo Processo Seletivo REDA é de R$ 1.803,91.

O piso salarial profissional nacional para os profissionais do magistério publico da Educacédo Bésica
estd  regulamentado na Lei n° 11.738, de 16  julho de 2008. Ver:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/1ei/|11738.htm.
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Duas das professoras entrevistadas afirmaram que na escola n&o possui
proposta pedagdgica especifica para a Educacao de Jovens e Adultos do campo. A
professora Bibiana ndo tem conhecimento sobre a existéncia de uma proposta
pedagogica especifica para os educandos da EJA do campo, embora ela acredite que
a escola ndo possui. Do mesmo modo, pontua a professora Belonisia, ao afirmar que
nao conhece essa proposta e também sinaliza que acredita ndo haver uma proposta
para a EJA do campo na instituicdo. As respostas das professoras Belonisia e Bibiana
revelam o desconhecimento da existéncia de um documento importante para a escola,
esse que se constitui como um documento norteador para se pensar a elaboracéo do
plano de ensino, a organizacao do trabalho pedagdgico e o planejamento das aulas.
Do mesmo modo, as falas das docentes evidenciam o trato que a escola tem dado a
educacdo da classe trabalhadora e campesina, sendo relegada a condicdo de
esquecimento e ou marginalizag&o.

A escola deve ser para os estudantes campesinos e que frequentam a EJA um
lugar em que, além de apreender os conhecimentos cientificos, devem discutir e
compartilhar os saberes e conhecimentos do seu cotidiano. Para Bar (2020, p.129),
“faz-se primordial que o conteudo ensinado em sala de aula seja intrincado com as
vivéncias do aluno oportunizando a criticidade entre o conhecimento prévio e
cientifico”. E nesta direcéo que, segundo Freire (2001), os contetidos a ser ensinados
para os educandos nas escolas ndo podem ser totalmente alheios as suas vivéncias,
ou seja, eles devem partir das necessidades e realidade dos alunos.

No contexto da Escola Municipal Torto Arado, percebemos que ela n&o tem
essa preocupacao, pois a organizacao curricular, a selecdo dos conteudos e temas e
o trabalho pedagdgico ndo consideram o contexto de vida dos estudantes, conforme
sinalizam as professoras. Embora ndo exista nenhum direcionamento por parte da
Secretaria de Educacgéo, as professoras procuram inserir nos seus planejamentos
alguns elementos que dialoguem com a realidade dos estudantes, conforme

evidenciamos nas falas das Professoras Bibiana e Belonisia:

N&o, mas é a gente procura é trazer pra realidade deles, entendeu? Porque
a gente sabe que muita muitos dos contelddos ta completamente fora da
realidade da EJA do campo. Entao procuramos trabalhar temas voltados mais
a realidade deles que possam acrescentar no dia a dia da vida de cada um
(Bibiana, 2023).

A gente traz essa abordagem dentro da sala de aula, fazendo esse link das
atividades cotidianas da zona rural, que os alunos desenvolvem nas suas no
seu dia a dia, a gente faz esse paralelo, a gente tenta contextualizar, mas de
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uma forma ali, uma roda de conversa, na oralidade, mas no documento, no
referencial curricular, ndo! (Belonisia, 2023).

A escola, de modo geral, ndo leva em conta o contexto social e as experiéncias
de vida dos estudantes no momento da selecdo dos conteudos, do planejamento e da
organizacdo do trabalho pedagdgico. O que se observa na maioria das vezes € que
as especificidades dos estudantes campesinos e da EJA sao ignoradas na proposta
pedagogica das escolas, pois ela é organizada a partir de concepc¢des, valores e ideias
de um universo bem distante da realidade que os educandos da EJA vivenciam, e
iIsso, segundo Lopes (2011, p. 101), “dificulta a apropriagcdo dos conhecimentos
oferecidos porgue esta distante daquilo que experimentam em seu cotidiano, nao
facilitando o processo cognitivo”. Ainda, tratando sobre essa questédo, Reichwald Jr.

(2006, p. 70) argumenta que:

A educacéo escolar deve trazer presente a vida dos educandos, jamais deve
separar a escola de outros processos educativos. Todas as experiéncias
vividas na escola ganharéo significado quando articuladas ao processo global
de desenvolvimento de cada pessoa e ndo concebidas como um aglomerado
de experiéncias independentes, vividas exclusivamente no &mbito escolar.

Dando continuidade as perguntas, indagamos as professoras sobre o que é
determinante na escolha dos conteddos e temas que s&o trabalhados com os
educandos que estudam e frequentam as aulas da EJA na Escola Municipal Torto
Arado. As docentes pontuaram que levam em consideracdo a realidade dos
estudantes, para além disso importa destacar a resposta apresentada pela professora

Salustiana:

Ha uma observagéo da turma, da escola, do publico que a gente recebe e a
gente acaba observando quais sdo as necessidades desses alunos, qual é o
grau de conhecimento que esses alunos possuem, é, qual € a finalidade deles
na escola, né, as escolhas, alguns é vem mais com a intencdo de aprender
ler, pra tirar uma carteira de habilitacdo, né, pra assinar na carteira de
trabalho. Entdo todas essas necessidades sdo também observadas
pra que a gente possa atender ndo s6 a parte, né, pedagogica, curricular,
mas também essas necessidades dos alunos (Salustiana, 2023).

A professora Salustiana demonstra, a partir de sua resposta, compreender o
verdadeiro sentido da escola para os estudantes da EJA, além de ser criteriosa quanto
a selecdo dos conteudos que sdo importantes para os seus estudantes. Para a
professora, ndo faz sentido apenas ministrar os conteudos que estdo postos no
curriculo, mas também aqueles que partem das necessidades reais dos alunos.

Ainda, buscando saber se a selecdo dos contedudos e temas que s&o
trabalhados com os estudantes campesinos da EJA parte da indicacdo dos alunos, as

professoras Bibiana e Donana afirmaram que néo, a professora Belonisia em sua fala
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reconhece que € importante que a selecao dos contetdos e temas parta da indicacao
dos alunos, porém ela admite que nunca realizou nenhuma provocac¢ao para que 0s
seus estudantes indicassem os conteudos e/ou temas a serem trabalhados nas aulas.
A professora Salustiana pontuou que raramente o0s estudantes sdo escutados para
gue possam indicar o que eles desejam que seja trabalhado na escola. As falas das
docentes revelam que os estudantes ndo sao consultados, isso significa dizer que 0s
alunos sao obrigados a estudar os conteudos que séo impostos pela escola, mesmo
gue eles ndo estejam relacionados aos seus interesses e necessidades.

S&o muitos os desafios que perpassam pelas escolas do campo e, quando
estas ofertam a EJA, os desafios ainda sdo maiores. Os desafios vao desde as
guestBes pedagodgicas as questbes de cunho estruturais. Para Carvalho e Araujo
(2012, p. 79), “As barreiras para a realizagdo de uma educagao consistente e de
qualidade no meio rural sdo muitas, desde a falta de infraestrutura adequada para o
desenvolvimento das aulas, 0 acesso as localidades, até as verbas insuficientes [...]".
Quando o assunto € material didatico, esses desafios triplicam, pois ha uma
discrepancia entre os materiais produzidos e a realidade dos estudantes.

Tratando sobre essa questéo, procuramos saber das professoras entrevistadas
se a escola em que elas atuam dispde de livros didaticos especificos da EJA e/ou
Educacao do Campo para os alunos e professores. As professoras afirmaram que as
turmas da EJA da Escola Municipal Torto Arado receberam os livros didaticos,
contudo os mesmos nao sao especificos para os estudantes da Educacéo de Jovens
e Adultos do campo e que precisam adaptar a realidade dos estudantes. As docentes

Bibiana e Salustiana destacaram que:

O livro didético ele é um livro padronizado. Nao é um livro especifico pra a
escola do campo. E, sim um livro, que é um livro pra atender as necessidades
urbanas, que a gente faz adaptacdo pra trabalhar com a EJA do campo
(Bibiana, 2023).

Temos livros, temos o material didatico direcionado pra EJA, mas é um
material que n&o tem um direcionamento pra Educacdo no Campo, muito
raramente gente encontra dentro do material da EJA algo que 0s nossos
alunos no campo se identifiguem (Salustiana, 2023).

As professoras Bibiana e Donana acrescentaram que:

E, ndo é um livro que traga uma abordagem voltada pra a zona rural, pra o
trabalhador do campo, pra escola do campo, porque na verdade &, eu ndo
vejo um curriculo voltado sim pra Educa¢édo do Campo e, sim pra Educacao
de Jovens e Adultos que atende o urbano e a gente faz adaptacao pra atender
a zona rural (Bibiana, 2023).



149

N&o é totalmente especifico, né, mas a gente utiliza um livro que é ofertado
pela secretaria de educacgédo pra que a gente possa, né, ver os conteddos que
esteja, né, €, de acordo com a realidade do aluno e ali a gente vai trabalhar,
né, de acordo com os contelidos e adaptar alguns outros conteldos que seja
pertinente a realidade deles (Donana, 2023).

De acordo com Muencher e Auler (2007), a EJA é repleta de caréncias, como
por exemplo a auséncia de materiais pedagodgicos condizentes ao perfil dos
educandos. As falas das professoras reforcam essa caréncia e evidenciam que 0s
livros didaticos adotados e direcionados para a EJA sdo descontextualizados da
realidade dos estudantes. Esses materiais séo produzidos huma visdo urbanocéntrica,
em que a linguagem, a cultura e o0 modo de vida dos sujeitos do campo sao
completamente ignorados, havendo um distanciamento entre as abordagens e as
especificidades desses sujeitos. De acordo com Galvao e Di Pierro (2013), essas
abordagens, quando ndo bem realizadas nas turmas da EJA, acabam marginalizando
a linguagem, o estilo, os modos de vida tradicionais e a identidade sociocultural dos
povos do campo, em fungédo da supervalorizagdo do universo urbano.

De acordo com as professoras que atuam na Escola Municipal Torto Arado, 0s
livros didaticos utilizados pelos alunos que estudam nas escolas do campo e da cidade
nas turmas de EJA foram selecionados pela Secretaria Municipal de Educacéo e a
Coordenacéo Pedagdgica da EJA e, elas em nenhum momento foram consultadas e
nem participaram do processo de selecdo. Desse modo, as escolhas nao partiram de
um viés democratico, em que o ideal seria que todos os docentes participassem da
escolha desses materiais, que contribuam com o trabalho pedagdgico dos
professores, ao utilizarem para a exposi¢ao e a discussao dos contetudos, bem como
para a realizacéo das atividades.

Mesmo que nado tenham participado da escolha dos livros, perguntamos as
professoras qual a percepcdo que elas tém em relacdo a esse material e se eles
atendem as necessidades e especificidades da turma. A professora Bibiana pontua

que os livros ndo mantém relagdo com as especificidades da EJA e justifica o porqué:

Porque eles trabalham muito com artigos e com materiais mais voltados a
alunos da zona urbana. Eles nao se identificam muito com os nossos alunos
da EJA. Por isso eu trabalho de uma forma diferenciada, ndo &, com, de
forma, com trabalho xerografado e pesquisas (Bibiana, 2023).

Ao que parece, os livros didaticos disponibilizados para o trabalho com as
turmas da EJA da Escola Municipal Torto Arado sdo pouco aproveitados pela
professora Bibiana em suas aulas e, devido ao material apresentar uma proposta

urbanocéntrica e trazer muitos artigos, a professora procura desenvolver, segundo
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ela, um trabalho diferenciado, a partir de um trabalho com material xerografado e
pesquisas. A professora Donana compartilha da mesma percepgéo em relacdo ao

material adotado para os alunos da EJA, nesse sentido, ela diz:

E como eu falei anteriormente e torno frisar novamente, que o livro, quando
a gente, né, observa, vai analisando os contetdos, a gente vé que nao ta
condizente a realidade do aluno. Entdo é por isso que nés enquanto
professores procuramos meios, métodos, né, que atenda a necessidade
deles, procurando ver os contelidos que esteja, né, voltado pra realidade do
aluno. Entdo, acredito que o livro ndo esta realmente focado ali pra realidade
do individuo do campo (Donana, 2023).

Para a professora Salustiana, que leciona nas turmas do Segmento Il A e B
ministrando aulas das disciplinas de Arte, Formacao Profissional e Matematica, os
livros didaticos ndo atendem as especificidades dos alunos da Escola Municipal Torto

Arado e explicita as razdes:

[...] primeiro por conta da realidade dos alunos em relacdo ao préprio
cognitivo, ao préprio tempo de aprendizagem mesmo do conteldo, a
bagagem que eles ja trazem de casa, hossos alunos séo alunos que levaram
muito tempo fora da escola, né, muitos ndo concluiram se quer o Ensino
Fundamental |. Entdo, tem uma dificuldade muito grande na area de leitura,
na &rea de escrita, na questéo das quatro operacdes e os livros que a gente
recebe, ndo chega nem proximo a nossa realidade. Ndo é pensado nessas
pessoas, nesses individuos que estdo fora da escola ha tanto tempo e que
esses conhecimentos também sédo defasados e muito menos é voltado
também especificamente pra o trabalho deles no campo, a realidade deles no
campo. [...] quase sempre a gente precisa fazer adaptacdes, ou quase nao
d& pra utilizar o material, por conta da diferenca de conhecimentos, né, o
conhecimento que meu aluno apresenta e o grau de dificuldade que o livro
traz (Salustiana, 2023).

A professora Belonisia, que atua no Segmento | (1° ao 5° ano), afirmou que os
livros adotados néo dialogam com as necessidades e especificidades dos estudantes.
A docente esclarece que no segmento em que ela atua sao trés livros, divididos em
trés etapas: “O primeiro livro que € o livro de alfabetizacao e letramento pra os alunos
iniciantes da pra se trabalhar, jA os outros dois que é segundo, terceiro, quarto e
quinto, eles ndo atendem a esse publico da EJA da zona rural, ndo!” (Belonisia, 2023).

Diante da escassez de recursos financeiros, materiais e pedagodgicos que
possam contribuir para a pratica do docente da Educagcédo de Jovens e Adultos, os
livros didaticos sao por vezes 0s Unicos materiais disponiveis para subsidiar as aulas
nas turmas da EJA. Bar (2020, p. 107) afirma que “o livro € um dos materiais mais
utilizados entre os professores e alunos, devendo haver criticidade em sua utilizagéo
[...]” e, ainda acrescenta que “[...] o livro didatico, por vezes, condiciona os conteudos
gue serdo abordados em sala de aula, definindo assim, o que se ensinara e como se

ensinara, influenciando na pratica do professor”.
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Neste sentido, entendemos que os livros didaticos ndo devem servir apenas
como cartilhas ou manuais que devem ser seguidos pelos professores, porém como
aliados que possam contribuir com os conhecimentos necessarios e fundamentais a
formacéo dos sujeitos. Assim, julgamos que os livros elaborados para os estudantes
jovens, adultos e idosos do campo e da cidade devem partir de suas particularidades,
dialogando com as reais necessidades e realidades desses sujeitos, pois quando
distantes de suas vivéncias comprometem a aprendizagem e induzem a falta de
interesse pelos estudos.

A pratica pedagdgica do professor deve emergir da relagdo da teoria com a
pratica, por meio da formacéo e da pesquisa da realidade. Nesse sentido, a teoria e a
pratica precisam dialogar permanentemente dentro do processo pedagdgico, fugindo
da ideia tradicional de que o saber esta somente na teoria, construido ou separado da
pratica, como ratifica Freire (2019), ao mencionar que a teoria e a pratica sédo
inseparaveis.

Compreendendo a relacdo que existe entre a teoria e a pratica e que a
formacdo do professor deve se constituir em um processo continuo, ndo bastando
apenas a adquirida durante a formacéo inicial e/ou continuada por meio dos cursos
lato sensu ou stricto sensu, perguntamos as docentes se durante o periodo em que
elas atuam no municipio de Santo Anténio de Jesus, realizaram algum curso na area
de Educacédo de Jovens e Adultos e ou na Educacdo do campo, além de saber, em
caso afirmativo, se o curso foi realizado por iniciativa prépria ou ofertado pelo
municipio, através da escola ou pela Secretaria Municipal de Educacédo. As respostas
para essas perguntas estao sistematizadas na tabela abaixo.

Tabela 12: Cursos realizados pelas professoras na area da EJA e ou Educagédo do Campo

REALIZOU ALGUM CURSO? QUEM OFERTOU?
EJA EDU. DO CAMPO  MUNICIPIO CONTA PROPRIA
Belonisia Nao Ndao e e
Bibiana Sim N&o N&o Sim
Donana Sim N&o Sim N&o
Salustiana Sim Nao Sim N&o

Fonte: Elaborada pelo autor com base na Pesquisa de Campo realizada em marc¢o/abril de 2023.

Das quatro docentes que atuam na Escola Municipal Torto Arado, trés

realizaram algum curso na area de Educacgédo de Jovens e Adultos. Apesar de as
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professoras atuarem em turmas da EJA no campo, nenhuma delas fez algum curso
na area da Educacao do Campo. Os cursos realizados por Donana e Salustiana foram
ofertados pela Secretaria Municipal de Educacéo, enquanto o realizado por Bibiana
foi por conta propria. A professora Salustiana pontuou que possui dois cursos de
capacitacdo na area de EJA, um com carga horéria de 180 horas e outro com 60 horas

e ainda acrescentou:

[...] alguns deles foi fornecido inicialmente pela Secretaria de Educacao, no
meu inicio, é, da minha, do meu ingresso, né, logo quando eu ingressei ha 10
anos atras, a Secretaria de Educacédo eles disponibilizavam alguns cursos
com certificacdo pra area de Educacdo de Jovens e Adultos, mas
recentemente isso ndo tem acontecido (Salustiana, 2023).

Em sua fala, a professora Belonisia citou que ndo realizou nenhum curso na
sua area de atuacao, porém participou de uma formacéo ofertada pelo municipio, mas
a formacdo teve uma duracdo curta. Ainda, segundo a docente, a formacdo era
especifica para a EJA, porém em alguns momentos o professor que ministrou a
formacdao tentava fazer alguma correlagéo com a realidade dos alunos do campo.

As falas das docentes denunciam que ha uma caréncia na formacao em servigo
dos professores que atuam na EJA, muitos desses professores jA possuem uma
formacdo inicial fragilizada pela auséncia de discussao ou a oferta de componentes
relacionados a EJA e a Educacdo do Campo nos cursos de licenciatura. Essas
auséncias interferem no preparo e na qualificacdo do professor, o que refletird em sala
de aula, com aulas mal preparadas, sem atrativos, somando-se a iSSO a escassez de
material pedagdgico adequado e distante da realidade dos estudantes, gerando a
desmotivacado dos alunos e a evasédo dos cursos da EJA (Muenchen; Auler, 2007).

Conforme ja mencionamos em outra parte deste estudo, a Proposta Curricular
da Nova EJA (2022) do municipio de Santo Anténio de Jesus reformulou a
Organizacdo Curricular da Educac¢do de Jovens e Adultos e incluiu no curriculo o
componente Formacdo Profissional com a prerrogativa de ofertar aos estudantes
dessa modalidade de ensino cursos de qualificacéo profissional. Sobre essa questéo,
nas entrevistas realizadas com as professoras da Escola Municipal Torto Arado,
indagamos quais cursos foram ou estdo sendo ofertados, se 0s mesmos Sao
realizados nas escolas ou em outros espacos e se tém alguma rela¢cdo com o contexto
de vida e as especificidades dos educandos.

De acordo com as professoras, 0s cursos até entdo ofertados foram de

vigilante, porteiro, manicure, pedicure, gastronomia, confeitaria, informatica basica e
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atendente de caixa. Apesar da oferta desses cursos, nem todos os estudantes tiveram
condicdes de realiza-los, tendo em vista que os mesmos ndo foram ofertados nas
préprias escolas, bem como pela falta de vagas que pudessem atender a demanda
das turmas. Ressaltamos que, de acordo com a Proposta Curricular da Nova EJA, os
cursos que fazem parte da formacao profissional sdo ofertados por meio de convénios
firmados entre a Secretaria Municipal de Educacgéo e instituicbes como o SENAC,
IFBAIANO, IFBA, UNEB, dentre outros, nesse sentido percebemos que ndo ha uma
flexibilidade dos horérios e locais por parte destas instituicdes quanto a oferta dos
cursos de maneira que os alunos trabalhadores do campo tenham condi¢cdes de
realizar os cursos ofertados.

A professora Belonisia citou que no ano letivo de 2022, o Gnico curso que a sua
turma (Segmento | — 1° ao 5° ano) participou foi o de informética. Na visdo da
professora, “O curso de informatica € um curso muito bom, pelo fato das novas
tecnologias estarem em toda a parte. Mas foi um curso muito breve, entdo nao houve
tempo pra que os alunos se apropriassem, né, dos conhecimentos” (Belonisia, 2023).

Quanto a oferta desses cursos, as professoras sinalizaram que eles nao
dialogam com as especificidades dos estudantes que frequentam a EJA na Escola
Municipal Torto Arado, uma vez que no seu dia a dia a maioria desses educandos
lidam com a terra, desenvolvendo atividades no campo, na agricultura, na criagao de
animais e na pesca, conforme é possivel visualizar no grafico 05 na pagina 130 deste
estudo, além disso, outro elemento pontuado pelas docentes é o fato de alguns cursos
nao serem ofertados nos horarios regulares de aulas, ou seja, no periodo em que 0s
alunos frequentam as aulas. A escola precisa entender que fora do horario em que os
estudantes jovens e adultos estdo matriculados, eles possuem outros afazeres e
dindmica de vida e, ao buscarem a EJA no periodo noturno, demonstram que nao tém
condicdes de estudar nos outros turnos, pois € nesses momentos que realizam suas
atividades laborais no campo.

Por pertencerem a classe trabalhadora, de modo geral os educandos da EJA
desenvolvem atividades diversas como agricultor, vaqueiro, pescador, pintor,
pedreiro, empregada domeéstica, vigilante, manicure, dentre outras. Logo, esses
estudantes, ao retornarem a escola, ttm o desejo de serem inseridos no mercado
formal de trabalho com a possibilidade de ter a carteira assinada, férias, décimo
terceiro salario, assim como poder mudar as condicdes de vida a que estédo

submetidos, nesse sentido os cursos de qualificacdo profissional ofertados pela
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Secretaria Municipal de Educacéo deveriam garantir essas possibilidades aos seus
estudantes e ndo manté-los nas mesmas condi¢des sociais em que ja estdo inseridos,
superando a légica da méao de obra barata e precarizada das atividades que exercem.

Uma das premissas da Lei 9.394/96 € a oferta da educacéo escolar como via
de preparacéo dos estudantes do campo e da cidade para o mercado de trabalho,
tanto que no Art. 1°, § 2° da referida lei, ela menciona que “a educagéao escolar devera
vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” (Brasil, 1996). Do mesmo modo,

em outros momentos, a Lei adverte que:

Art. 2° A educacéo [...] tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua gualificacdo para
o trabalho.

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
Xl - vinculacdo entre a educacgéo escolar, o trabalho e as praticas sociais
(Brasil, 1996, grifos nossos).

Ainda que essa prerrogativa esteja legitimada na LDB, Arroyo (2007, p. 6)
argumenta que: “E curioso que os curriculos sempre partem do pressuposto de que
preparam para o trabalho”, porém, “o curriculo fala pouco sobre o trabalho”. Para esse
autor, mais que capacitar para a empregabilidade ou formar um curriculo por
competéncias para uma suposta sociedade do trabalho, caberia a escola questionar
“que saberes sobre o trabalho teriamos que transmitir nos cursos de EJA?” (Arroyo,
2007, p. 6).

Em vista disso, compreendemos que nao faz sentido a oferta de cursos de
qualificacé@o profissional com a ideia de preparar os estudantes para o mercado de
trabalho sem suscitar nenhum estudo, problematizacdo ou discussdo acerca do
trabalho, no sentido de despertar a compreensédo e a criticidade sobre o tipo de
formacao laboral que esta sendo ofertada para a classe trabalhadora. Nesse sentido,
Trindade (2015, p. 89) diz que:

[...] herdamos uma concepg¢do sobre o jovem e adulto com baixa ou sem
escolaridade, como um ser incapaz, que inserido em uma lbgica
mercadolégica bastariam cursos profissionalizantes para que pudessem
aprender um oficio, ou ler o basico, que Ihes permitissem atuar no projeto de
um estado capitalista.

As vozes das docentes da Escola Municipal Torto Arado foram bastante
contributivas para compreendermos a educacdo que esta sendo ofertada aos
trabalhadores do campo e estudantes da EJA. Portanto, é importante considerar que,
apesar da fragilidade da formacdo em servico e de ndo terem nenhum vinculo com o

campo, exceto o da docéncia, as professoras compreendem a importancia de um
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ensino voltado para as necessidades dos estudantes campesinos e da valorizacao
desse espaco educativo. Essa compreensao foi verbalizada nas falas finais das

entrevistadas, quando expuseram que:

[...] acho interessante temas como esses, pra que a gente possa ter um olhar
mais sensivel a esses sujeitos do campo, porque nem sempre € pensado uma
educacdo pra esses sujeitos, pra manter esses sujeitos no proprio local de
trabalho que é o campo, onde eles tém uma identidade, né! Entéo, € muito
pertinente, € muito importante que a gente tenha esse olhar sensivel pra
esses sujeitos, que a gente possa pensar nessa realidade, integrar mais
esses alunos na educacao, propriamente dita, né? (Salustiana, 2023).

[...] eu acredito que a direcdo de uma forma geral, ndo s6 daqui de Santo
Antdnio de Jesus, mas que eles venham ter um olhar, um olhar de carinho
para com os alunos da EJA no campo. Porque eles precisam ser priorizados,
assim como todos os estudantes da rede (Bibiana, 2023).

[...] 0 que eu percebo, que falta na escola do campo, ainda é realmente esse
curriculo voltado pra o trabalhador do campo, porque se trabalha com o
curriculo urbano e, com isso o trabalhador ele ndo consegue se identificar
com aquela educagédo que ta sendo levada até ele. Entéo, eu acho que esse
curriculo deveria ser repensado, deveria sim ter um curriculo que atendesse
as necessidades do homem do campo, né? Entdo, o meu desejo é esse!
(Belonisia, 2023).

O campo deve ser concebido como um local de vida, onde as pessoas tenham
a possibilidade de morar, trabalhar e estudar. Carvalho e Araujo (2012, p. 73) afirmam
que o campo “nao é so6 o lugar da producao agropecuaria e agroindustrial, do latifundio
e da grilagem das terras”, mas o espagco em que os trabalhadores campesinos e
estudantes da EJA possam projetar a sua vida e o seu futuro. As autoras citadas acima
pontuam que as politicas que nortearam a Educacao de Jovens e Adultos no Brasil
pouco se preocuparam com os homens e mulheres trabalhadores(as) do campo e que
até hoje ndo se teve um sistema de ensino adequado as especificidades no que diz
respeito aos modos de vida dos adultos trabalhadores do campo.

E nessa perspectiva que ecoam as vozes das professoras que contribuiram
com este estudo, ao requerer que os estudantes da Escola Municipal Torto Arado
tenham uma Educacgéo de Jovens e Adultos do Campo que dialogue com a sua
cotidianidade e os saberes nele produzidos, a partir de um curriculo que oferte os
conhecimentos cientificos historicamente produzidos pela humanidade, que valorize
e retrate as suas vivéncias, experiéncias, modos de vidas e identidade cultural, e que
acima de tudo dé possibilidades e condigbes materiais, sociais e culturais dignas para

a sua permanéncia no campo.
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6 REFLEXOES FINAIS: UMA PAUSA PARA PENSAR

“E preciso ter esperanca, mas ter esperanca do
verbo esperancar; porque tem gente que tem
esperanca do verbo esperar. E esperanca do verbo
esperar nao € esperanga, € espera. Esperancar é
se levantar, esperancar € ir atrds, esperancar é
construir, esperancar é nao desistir”

Paulo Freire

Depois de um longo percurso de caminhada, é chegado o momento da
aterrissagem. A palavra aterrissagem aqui utilizada nao é sinébnimo de término, fim ou
conclusao, poderia até ser, por considerar que estamos finalizando mais uma etapa
de formacdo, contudo ouso trazer outros significados para esta palavra,
semanticamente carregada de diversos sentidos.

Dessa maneira, me encarrego a dizer que aterrissar aqui € 0 mesmo que uma
pausa para reflexdo, para pensar, alcar novos voos, novas estradas, novos caminhos.
E ao falar de novos caminhos, quais foram os caminhos tracados e percorridos pela
Educacdo de Jovens e Adultos até aqui? E preciso aterrissar para pensar e refletir!

Ao longo de sua historia, a Educacgao de Jovens e Adultos constituiu-se como
um modelo de educacdo compensatorio, assistencialista e aligeirado, destinado a um
grupo de pessoas marcado pela marginalizacdo e pelas desigualdades sociais.
Talvez, pelo fato de ser uma educacao ofertada as pessoas historicamente excluidas:
negros, mulheres, desempregados, trabalhadores informais, campesinos, dentre
outros povos marginalizados. Nunca houve, por parte do Estado, o interesse de
investimentos que pudessem contribuir para a formacdo desses sujeitos, 0s quais,
para a elite branca so Ihe interessava para a exploracdo da méo de obra.

Em seu percurso foram raras as mudancas significativas que acompanharam a
Educacdo de Jovens e Adultos, talvez a mais marcante seja o fato de ter sido
concebida como modalidade de ensino da Educacdo Basica, amparada pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, por forca das articulacdes
empreitadas entre 0s movimentos sociais, associagdes, foruns, universidades etc. No
decorrer de sua existéncia, essa modalidade educativa, constituida por meio de
campanhas e programas, vé-se acalentada, quando o Partido dos Trabalhadores —
PT, assumiu o governo do pais por aproximadamente 14 (quatorze) anos sob a
responsabilidade do atual presidente Luiz Inacio Lula da Silva e da ex-presidenta

Dilma Vana Rousseff.
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Algumas medidas durante esses governos foram tomadas e colocaram a EJA
em um lugar de reconhecimento e visibilidade, como o que ocorreu a partir da criagdo
da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo —
SECADI. Atrelado a isso, houve outras politicas publicas que deram espaco a EJA,
como a implantacdo e sua inser¢do no FUNDEB, o PNLD EJA e a implantacdo de
programas como o Brasil Alfabetizado, PROJOVEM, PROEJA e o PRONATEC.

Contudo, diante desse cenario de bonanca em que se encontrava a Educacao
de Jovens e Adultos, apos o golpe midiatico e parlamentar que destituiu a entéao
presidenta da Republica Dilma Rousseff do poder, Michel Temer assumiu o cargo, e
uma das primeiras medidas tomadas foi a Proposta de Emenda a Constituicdo 95 —
PEC 95, conhecida também como a PEC do teto dos gastos, que limitou os
investimentos em servi¢cos fundamentais, a exemplo da educacdo. Medidas similares
também foram tomadas por Bolsonaro quando esteve no comando da presidéncia do
pais nos ultimos quatro anos.

Nesses periodos em que o Brasil foi governado por Temer e Bolsonaro, a
Educacao de Jovens e Adultos passou pelas piores privacdes, das quais € possivel
citar: destituicdo da SECADI, paralisacdo ou extingao de programas como o Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD EJA, reducao de investimentos na modalidade EJA
em funcdo da potencializagdo do ENCCEJA, aprovacao da BNCC, a instituicdo da
Resolucdo n° 01 de 28 de maio de 2021 que alinha a Politica Nacional de
Alfabetizacdo — PNA a BNCC, bem como a oferta da Educacao de Jovens e Adultos
no formato EaD. Em poucos anos, ambos 0S governos conseguiram sucatear todas
as politicas implantadas ou implementadas nos governos de Lula e Dilma.

E no centro dessas questbes, que também entrelacam com a minha vida
pessoal e profissional, que surge o desejo de materializar este estudo. E nesse
contexto que a presente pesquisa, intitulada de Trabalhadores/ras do campo e
estudantes da EJA: como a escola do campo reconhece esses sujeitos em suas
especificidades, prop6s identificar se a Escola Municipal Torto Arado, localizada na
Fazenda Agua Negra no municipio de Santo Anténio de Jesus - Bahia tem
considerado as especificidades apresentadas pelos estudantes da Educacédo de
Jovens e Adultos — EJA. Para tanto, foi necessario estabelecer os objetivos
especificos, 0s quais tiveram como premissa a) caracterizar o perfil dos estudantes
da EJA que frequentam a Escola Municipal Torto Arado; b) discutir as politicas

publicas para a Educacéo de Jovens e Adultos — EJA; c) identificar se as politicas
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publicas para a EJA contemplam as especificidades dos estudantes do campo; d)
analisar o curriculo da EJA e a sua relagcdo com o contexto de vida dos estudantes da
Escola Municipal Torto Arado.

Os problemas que assolam a EJA no municipio de Santo Antbnio sdo 0s
mesmos existentes em nivel nacional. Embora haja uma demanda substancial pela
oferta da EJA, o que assistimos em nivel de pais e também local é o fechamento de
escolas, diminuicdo de oferta de vagas, precarizacdo do trabalho do professor,
auséncia de formacéao inicial e continuada para os docentes que atuam na EJA.
Somado a tudo isso, a populacdo campesina que encontraria na EJA a derradeira
oportunidade de acessar a escola e poder iniciar, continuar ou concluir a escolarizacéo
experimenta as lacunas de uma educac¢ao que ignora o0 seu modo de ser e existir.

No contexto da Educacéo de Jovens e Adultos ofertada no muncipio de Santo
Antonio de Jesus para populagédo a campesina, os problemas persitem, os quais vao
desde as questbes de infraestrutura a questbes pedagdgicas. As condicdes, por
exemplo, da Escola Torto Arado ndo sdo propicias, uma vez que falta mobiliario
adequado, sala de aula que possa comportar os estudantes que frequentam as aulas
no turno noturno, incluindo também a falta de livros didaticos que atendam as
especificidades dos estudantes do campo, e professores que ndo possuem nenhum
vinculo com o campo, logo ndo compreendem o modo de vida desses sujeitos.

Além de tudo isso, 0 municipio instituiu uma Proposta Curricular denominada
de Nova EJA na perspectiva da Educacdo Profissional, a qual é totalmente
desproporcional a realidade dos trabalhadores do campo que estudam na escola
situada na comunidade de Agua Negra em Santo Antoénio de Jesus. Essa Proposta
de Formacado Profissional, além de tomar como referéncia as competéncias e
habilidades da BNCC, trouxe cursos que nao dialogam com as experiéncias e
vivéncias dos estudantes campesinos.

Apesar dessas questdes apontadas, emerge em nO0s um sentimento de
mudanca em relacdo ao futuro da EJA nos proximos quatro anos. Esse sentimento é
oriundo do novo cenéario politico que se instaurou a partir da posse do Presidente da
Republica Luiz Inacio Lula da Silva, este que em primeiro de janeiro de 2023, como
uma das primeiras iniciativas tomadas, autorizou a reestruturacdo do Ministério da
Educacdo — MEC e recriou a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéao,
Diversidade e Inclusdo — SECADI.

Eis que vivemos um tempo de ESPERANCAR!
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APENDICES

APENDICE A — QUESTIONARIO DESTINADO AOS ESTUDANTES

PPGEDUCAMPO

Programa de Pés-Graduagao l | F B
em Educagao do Campo / UFRB

Universidade Federal do
Mestrado Profissional em Educagéo do Campo Reconcavo da Bahia

Prezado(a) estudante,

Convido vocé para responder este questionario, que se constitui como um instrumento
de coleta de informacfes de pesquisa de campo, para a producdo dos dados da
pesquisa intitulada “Trabalhadores(as) do campo e estudantes da EJA: como a
escola do campo reconhece esses sujeitos em suas especificidades?”, do Curso de
Pos-Graduacdo - Mestrado Profissional em Educacdo do Campo, do Centro de
Formacéao de Professores — CFP, da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia —
UFRB, sob a orientacdo da Profa. Dra. Débora Alves Feitosa e realizagdo do
mestrando Evandro Ribeiro Bispo.

Informo que, todas as questdes visam apenas a coleta de informacdes, nesse sentido
nao ha respostas certas ou erradas. Portanto, por favor, ndo deixe nenhuma questao
sem resposta.

Todos os dados obtidos deste questionario serdo confidenciais.

Desde j4, agradeco pela sua participacéo e colaboracao.

QUESTIONARIO

PERFIL DO ENTREVISTADO/CONDICOES SOCIOECONOMICA E PROFISSIONAL
1. Qual o seu sexo?

( ) Feminino ( ) Masculino ( ) Género

2. Qual a sua idade?

( )Entrel5e30anos( )Entre3le45anos( )Entre46e60anos( )61
anos ou mais

3. Como vocé se considera?

( )Branco(a) ( )Preto(a)( )Amarelo(a)( )Pardo(a)( ) Indigena
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4. Qual a sua religiao?
() Catdlica ( ) Protestante ou Evangélica ( ) Espirita( ) Umbanda ou

Candomblé () Sem religido () Outra. Qual?
5. Qual o seu estado civil?

() Solteiro(a) ( ) Casado(a)/ mora com um(a) companheiro(a) ( ) Separado (a)/

divorciado(a) desquitado (a) ( ) Viavo(a) ( ) Outro. Qual?
6. Tem filhos?

( ) Nao ( ) Sim. Quantos?
7. Qual o nome da localidade em que vocé mora?

8. Vocé sempre morou nesta localidade/regido?

( ) Sim( ) Nao - Ha quanto tempo vocé mora nesta localidade?

Caso vocé tenha assinalado a op¢cdo NAO, de qual lugar vocé veio antes de morar

neste local?

9. Em que vocé trabalha?
() Na agricultura, no campo, na fazenda ou na pesca ( ) Na industria ( ) Na

construcdo civil () No comércio, transporte, hotelaria ou outros servicos ()
Atividades informais (pintor, eletricista, encanador, feirante, ambulante, guardador/a
de carros, catador/a de materiais reciclaveis) ( ) Trabalha em casa informalmente
(costura, cozinha, artesanato, carpintaria etc.) ( ) Trabalho doméstico em casa de
outras pessoas (cozinheiro/a, jardineiro, baba, lavadeira, faxineiro/a, acompanhante
de idosos/fas etc.) ( ) N&o exerco nenhuma atividade ( ) Outro -
Qual?
10. Qual a renda mensal de sua familia?

() Menos de 1 salario minimo ( ) Até 1 salario minimo (R$ 1.302,00) ( )De 1 a
2 salarios minimos (de R$ 1.302,00 até R$ 2.604,00) ( ) De 2 a 4 salarios minimos
(de R$ 2.604,00 até R$ 5.208,00) ( ) Mais de 4 salarios minimos () N&o tenho

nenhuma renda mensal.

11. Voceé recebe algum auxilio do governo?
() Auxilio doenca () Aposentadoria () Auxilio Brasil/Bolsa Familia ( ) Outro —

Qual?

INFORMACOES SOBRE A REALIDADE ESCOLAR
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12. Em qual segmento/ano vocé esta matriculado?

() 1°segmento: 1°ao 5°ano ( ) 2° segmento A: 6° e 7°anos () 2° segmento B:
8° e 9% anos.

13. Voceé ficou algum periodo sem estudar?

( )Sim ( )Nao

Caso tenha marcado a opgao SIM:

13.1 Vocé tinha quantos anos quando parou de estudar?

13.2 Durante quanto tempo vocé ficou sem frequentar a escola?
( )Dela5anos ( )De6all0anos ( )Dellail5anos ( )+del5anos
13.3 Em qual série/ano vocé parou de estudar?

13.4 Qual dos motivos elencados abaixo foi determinante para que vocé parasse de
estudar?

() Trabalho ( ) Filho(s) ( ) Condicéo financeira ( ) Mudanca de residéncia ( )
Auséncia de escolas na localidade em que morava ( ) Impedimento por parte da

familia — pais, esposo, esposa ( ) Outros. Qual?

14. Ha quanto tempo vocé é aluno (a) da Educacédo de Jovens e Adultos - EJA?

15. Qual motivo levou o seu retorno a escola?

16. O que vocé deseja aprender na escola?

17. Vocé considera que os conteudos trabalhados na EJA auxiliam na sua vida e/ou
nas suas atividades desenvolvidas no dia a dia?

( ) Sim ( ) Na&o - Se vocé assinalou SIM, de que maneira?

18. Pensando na sua realidade, vocé considera que a escola trabalha com assuntos
importantes para a sua comunidade?

( )Sim( ) Nao.

19. Vocé teria sugestdes de assuntos que vocé considera importantes, mas que ainda

nao sao trabalhados como conteudos na EJA?

20. Vocé se sente acolhido(a) pela escola que frequenta?
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APENDICE B — ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - PROFESSOR

\\\\\\\ PPGEDUCAMPO

N Programa de Pés-Graduagio U F B
em Educac¢ao do Campo / UFRB
Unriver"mdade gedBer;x} do

Mestrado Profissional em Educagéio do Campo

Prezado(a) professor(a),

Este instrumento de coleta de informacdes tem como finalidade compor a pesquisa
intitulada “Trabalhadores(as) do campo e estudantes da EJA: como a escola do
campo reconhece esses sujeitos em suas especificidades?”, tendo como objetivo
geral identificar se a Escola Municipal Torto Arado, localizada em uma comunidade
rural no municipio de Santo Antdnio de Jesus — Bahia tem considerado as
especificidades apresentadas pelos estudantes da Educacéao de Jovens e Adultos —
EJA.

IDENTIFICACAO:

Nome;
Onde mora;

Formacéo inicial (curso, ano de conclusdao, instituicéo);

<N S X

Formacéao continuada (especializacdo, mestrado e/ou doutorado — curso, ano

de realizacéo e instituicdo).

PERFIL PROFISSIONAL e INFORMACOES SOBRE O TRABALHO NA EJA:

v" Ha quanto tempo vocé atua como professor(a) da Educacgéo Basica?

v Ha quanto tempo vocé atua como professor(a) na Educacdo de Jovens e
Adultos?

v" Vocé é professor(a) nessa escola ha quanto tempo?

v" O seu ingresso na carreira docente ocorreu por meio de concurso ou processo
seletivo — REDA?
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O seu ingresso para atuar na EJA e ou Educacdo do campo se deu a partir de
um concurso ou processo seletivo especifico, ou vocé foi direcionado para
atuar nessa escola/turmas?

Vocé recebe alguma gratificacdo ou compensacéo salarial, por atuar em escola
do campo?

Qual a sua carga horaria semanal de trabalho nesta escola?

Vocé atua em qual/quais segmento(s)? E atua em qual/quais disciplinas?
Vocé conhece o Projeto Politico-Pedagdgico da escola? Participou do processo
de elaboracao, implementacéo ou revisdo do PPP?

Na escola h4 uma proposta pedagdgica especifica para o trabalho com as
turmas de EJA do Campo?

Como ocorre o planejamento das atividades didaticas para a EJA no campo?
Ha orientacdes por parte da Secretaria Municipal de Educacdo e/ou da
Coordenacédo Pedagdgica? Como ocorrem e em gue momentos acontecem
essas orientacdes?

A organizacao curricular, a selecdo dos conteudos e temas e o trabalho
pedagdgico consideram o contexto de vida (local em que vivem, idade, género,
raca) dos estudantes? Em caso negativo, por qué? Em caso afirmativo, de que
maneira isso acontece?

O que é determinante na escolha dos temas e contetddos a serem trabalhados
com os estudantes da EJA que frequentam esta escola?

Em algum momento a selecéo dos contetdos e temas partem da indicacdo dos
alunos? Em caso afirmativo, como ocorre esse processo?

A escola dispde de materiais didaticos (livros) para o aluno e o professor
especifico para a EJA e ou Educacdo do Campo? Em caso positivo, vocé
participou da escolha desse material? Quem escolheu?

Qual a sua percepcao em relacéo a esse material, ele atende as necessidades
e especificidades da turma? Por qué?

Durante este periodo que vocé atua como docente, vocé realizou algum curso
na area de Educacdo de Jovens e Adultos ou na Educacdo do campo? Em
caso afirmativo, essa formagao ocorreu por conta prépria ou foi ofertada pela
escola ou Secretaria Municipal de Educacao?

Vocé gostaria de acrescentar mais alguma informagéo? Figque a vontade!
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

PPGEDUCAMPO

Programa de Pés-Graduagao

em Educacido do Campo / UFRB l | F B

Mestrado Profissional em Educagéo do Campo

Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia

Prezado(a) estudante,

Vocé esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa para a escrita da
dissertacao intitulada “Trabalhadores(as) do campo e estudantes da EJA: como a
escola do campo reconhece esses sujeitos em suas especificidades?”, que tem como
objetivo geral identificar se a Escola Municipal Torto Arado, localizada na comunidade
rural de Agua Negra do municipio de Santo Anténio de Jesus — Bahia tem considerado
as especificidades apresentadas pelos estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos
— EJA.

A presente pesquisa € uma atividade obrigatoria do Programa de Pds-Graduacéo,
Mestrado Profissional em Educacdo do Campo, do Centro de Formacdo de
Professores da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia — UFRB, localizada na
cidade de Amargosa — Bahia, sob orientacdo da Professora Doutora Débora Alves
Feitosa e, estd sendo desenvolvida pelo mestrando Evandro Ribeiro Bispo.

A realizacao desta pesquisa € de grande importancia para os estudos sobre 0s jovens
e adultos que residem no campo e estudam em turmas da Educacdo de Jovens e
Adultos. A sua participagdo consistira em responder um questionario impresso que
sera aplicado na escola e no horario em que vocé encontra-se matriculado.

Suas respostas serdo tratadas de forma andnima e confidencial, isto €, em nenhum
momento e/ou fase do estudo serd divulgado o seu nome. Na publicacdo dos
resultados desta pesquisa, sua identidade sera mantida no mais rigoroso sigilo, serao
omitidas todas as informac¢des que permitam identifica-lo(a).

A sua participacao nesse estudo é voluntaria e se vocé decidir ndo participar ou quiser
desistir de continuar em qualguer momento, tem absoluta liberdade de fazé-lo. Sua
recusa nao trara nenhum prejuizo em sua relagcdo com o pesquisador. Vocé nao tera

nenhum custo ou quaisquer compensagodes financeiras. O beneficio relacionado a sua
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participacdo serd o de aumentar o conhecimento cientifico educacionais acerca dos
estudos da EJA no contexto do campo.

Vocé recebera uma copia deste termo onde consta o celular/e-mail do pesquisador
responsavel, podendo tirar as suas dudvidas sobre a pesquisa e sua participacdo a
qualquer momento.

Pesquisador responsavel: Evandro Ribeiro Bispo

Endereco: Rua Viriato Lobo — Condominio Residencial Parque Cajueiro, Bloco 08,
Apartamento 303, Bairro Campo do Governo, Santo Anténio de Jesus — Bahia. CEP:
44431 — 218.

Celular/WhatsApp: 75 99298 7172 E-mail: erbispo30@gmail.com

Professora orientadora: Profa. Dra. Débora Alves Feitosa

E-mail: deborafeitosa@ufrb.edu.br

Certo de contar com a sua colaboracao, agradeco antecipadamente.

Atenciosamente,

Erl?ﬂ‘i":»m{\d Debn. afos Foiling
Evandro Ribeiro Bispo Profa. Dra. Débora Alves Feitosa
Mestrando Orientadora

CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu, ,

declaro que li as informacdes contidas neste documento e consinto em participar deste

estudo. Declaro ainda que recebi a copia desse Termo de Consentimento.

Assinatura do participante:

Assinatura do responsavel (no caso de menor de 18 anos):

Local e data:
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PPGEDUCAMPO
Programa de Pés-Graduagéo U F B

em Educacido do Campo / UFRB
Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia

Mestrado Profissional em Educagéo do Campo

Prezado(a) professor(a),

Vocé estd sendo convidado(a) para participar da pesquisa para escrita da dissertacéo
intitulada “Trabalhadores(as) do campo e estudantes da EJA: como a escola do
campo reconhece esses sujeitos em suas especificidades?”, que tem como objetivo
geral identificar se a Escola Municipal Torto Arado, localizada na comunidade rural de
Agua Negra, no municipio de Santo Ant6nio de Jesus — Bahia, tem considerado as
especificidades apresentadas pelos estudantes da Educacéao de Jovens e Adultos —
EJA.

A presente pesquisa esta sendo realizada como atividade obrigatoria do Programa de
Pé6s-Graduagdo Mestrado Profissional em Educagdo do Campo, do Centro de
Formacéo de Professores da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia — UFRB,
localizada na cidade de Amargosa — Bahia, sob orientacdo da Professora Doutora
Débora Alves Feitosa e, esta sendo desenvolvida pelo mestrando Evandro Ribeiro
Bispo.

A realizacao desta pesquisa é de grande importancia para os estudos sobre 0s jovens
e adultos que residem no campo e estudam em turmas da Educacdo de Jovens e
Adultos. A sua contribuicdo consistirA em participar de uma entrevista
semiestruturada, que sera individual, podendo ser gravada ou transcrita, a depender
do seu posicionamento e, tera duracdo de no maximo duas horas (2h). Suas respostas
serdo tratadas de forma andnima e confidencial, isto €, em nenhum momento e/ou
fase do estudo sera divulgado o seu nome. Na publicagdo dos resultados desta
pesquisa, sua identidade sera mantida no mais rigoroso sigilo, e serdo omitidas todas
as informacdes que permitam identifica-lo(a).

A sua participacao nesse estudo é voluntaria e se vocé decidir ndo participar ou quiser
desistir de continuar em qualguer momento, tem absoluta liberdade de fazé-lo. Sua

recusa nao trara nenhum prejuizo em sua relagcdo com o pesquisador. Vocé nao tera
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nenhum custo ou quaisquer compensacdes financeiras. O beneficio relacionado a sua
participacdo serd o de aumentar o conhecimento cientifico educacionais acerca dos
estudos da EJA no contexto do campo.

Vocé recebera uma copia deste termo onde consta o celular/e-mail do pesquisador
responsavel, podendo tirar qualquer dlvida sobre a pesquisa e sua participacdo a
qualquer momento.

Pesquisador responsavel: Evandro Ribeiro Bispo

Endereco: Rua Viriato Lobo — Condominio Residencial Parque Cajueiro, Bloco 08,
Apartamento 303, Bairro Campo do Governo, Santo Antdnio de Jesus — Bahia. CEP:
44431 — 218.

Celular/WhatsApp: 75 99298 7172 E-mail: erbispo30@gmail.com

Professora orientadora: Profa. Dra. Débora Alves Feitosa

E-mail: deborafeitosa@ufrb.edu.br

Certo de contar com a sua colaboracao, agradeco antecipadamente.

Atenciosamente,

GROLpd P, sl Wil
Evandro Ribeiro Bispo Profa. Dra. Débora Alves Feitosa
Mestrando Orientadora

CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu, ,

RG declaro que li as informacdes contidas

neste documento e consinto em participar deste estudo. Declaro ainda que recebi a
cOpia desse Termo de Consentimento.

Assinatura do (a) professor(a) Local e data
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ANEXO



ANEXO A - HOMOLOGACAO DO PROCESSO SELETIVO DA EJA

Quarta-feira Diario Oficial do

29 de Marco de 2017 Santo Anténio de Jesus MUNICIPIO

2-Ano -

Portarias

Prefeitura Municipal de Santo Antinio de Jesus
Secretaria Municipal de Educacédo

PORTARIA SME N” 019 DE 28 DE MARCO DE 2017

Homologa o Resultade Final da  Selegdo  Piiblica
Simplificada da EJ4 2017.

A SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE SANTO ANTONIO DE JESUS -

BAHIA, no uso de suas atribuigoes legais, de acordo com o disposto no Edital da Selegao Publica
Simplificada SME 001/2017, cujo objeto € a selegdo de profissionais para desempenhar atividades de
EDUCADOR SOCIAL NA MODALIDADE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA), no
dmbito das Unidades Escolares Municipais, em obediéncia ao Calenddrio Escolar do ano letivo de
2017, atendendo as necessidades da Secretaria Municipal de Educagio.

CONSIDERANDO o Resultado Final, emitido pela Comissio Especial de acompanhamento,
avaliagio, conferéneia e atesto dos documentos dos inscritos no Processo de Selecio Pablica
Simplificada SME n® 001/2017, designada através da Portaria SME n® 008/2017, publicada no
Didrio Oficial do Municipio Edigao n® 3682, do dia 15 de fevereiro de 2017.

RESOLVE:

Art. 1" Homologar o Resultado Final da Selegio Piablica Simplificada SME n® 001/2017, emitido
¢ publicado no Mural da Secretaria Municipal de Educacio, pela Comissido Especial, para que possa
surtir os efeitos legais.

Art. 2° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagio.

Art. 3° Revogam-se as disposigies em contririo.

Dé-se conhecimento e cumpra-se.
Santo Antémio de Jesus, Estado da Bahia, em 28 de Marco de 2017.

CINTHIA BARRETO SANTOS SOUZA
Secretaria Municipal de Educacio

CERTIFICACAD DIGITAL: NFXWQUPDXKF2ZXZTUKCKLOW
Esta edigio encontra-se no site: www.santoantoniodejesus.ba.io.org.br em servidor certificado ICP-BRASIL
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