UF ‘B
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DO CAMPO
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO DO CAMPO

MONICA WALKER DOS SANTOS

A SISTEMATIZACAO DA ORGANIZACAO DO TRABALHO NA
EMEIEF ASSENTAMENTO “ZUMBI DOS PALMARES”:
CONTRADICOES, LIMITES E POSSIBILIDADES

AMARGOSA - BA
2021



MONICA WALKER DOS SANTOS

A SISTEMATIZACAO DA ORGANIZACAO DO TRABALHO NA
EMEIEF ASSENTAMENTO “ZUMBI DOS PALMARES”:
CONTRADICOES, LIMITES E POSSIBILIDADES

Dissertacdo apresentada aos membros da
banca examinadora do Mestrado Profissional
em Educacdo do Campo da Universidade
Federal do Reconcavo da Bahia, como
requisito para obtencéo do titulo de Mestre em
Educacao do Campo.

Orientadora: Prof.2 Dr2. Rosineide Pereira
Mubarack Garcia

AMARGOSA - BA
2021



FICHA CATALOGRAFICA ELABORADA PELA

BIBLIOTECA SETORIAL DO CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES - UFRB

Bibliotecario: André Montenegro — CRB-5?/ 1515

S237s

Santos, Moénica Walker dos.

A Sistematizagao da organizagao do trabalho na EMEIEF Assentamento
“Zumbi dos Palmares”. contradi¢des, limites e possibilidades. / Moénica
Walker dos Santos. — Amargosa, BA, 2021.

164 fls.; il. color.

Orientadora: Prof. Dr. Rosineide Pereira Mubarack Garcia.

Dissertacdo (Mestrado Profissional em Educagdo do Campo) -
Universidade Federal do Recdéncavo da Bahia. — UFRB — Amargosa, BA.
2022.

Bibliografia: p. 161 - 164.

1. Educagao do Campo. 2. Educacgao. 3. Movimentos sociais. 4.
Movimento dos trabalhadores rurais sem terra. |. Garcia, Rosineide Pereira
Mubarack. Il. Universidade Federal do Recéncavo da Bahia. Ill. Titulo.

CDD - 379




UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO DO CAMPO

MONICA WALKER DOS SANTOS

SISTEMATIZACAO DA ORGANIZACAO DO TRABALHO
PEDAGOGICO NA EMEIEF ASSENTAMENTO “ZUMBI DOS
PALMARES: CONTRADICOES, LIMITES E POSSIBILIDADES

Amargosa, 25 de novembro de 2021.

Banca Examinadora da Defesa da Dissertacao:

KR o
Profa. Dra. Rosinéide Pereira Mubarack Garcia
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia
Orientadora

'(I-"('-J 'Er"- il ’V'ﬁ]"“r {
11#; Wil .-.. :-__I
Profa. Dra. Mari?_Nalva Rodrigues de Araujo Bogo
Universidade Estadual da Bahia

Examinadora interna

Pfof. Dr. Adélar Joiio Pizetta
Universidade Federal do Espirito Santo

Examinador externo




Ao meu filho Miguel, por me apresentar o
significado do amor puro e natural.

Ao Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST), que é 0 nosso grande

educador.



AGRADECIMENTOS

Agradecer faz parte da vida, pois sozinhos ndo chegamos a lugar nenhum.

Gostaria de iniciar os agradecimentos pela minha familia, em especial, ao
meu filho Miguel Walker da Paix&o, a minha M&e Marinete de Oliveira Walker, o meu
pai Ailton Nunes dos Santos, as minhas irmas Monieli e Meirieli, meu irmdo Emanuel
e ao meu companheiro Eduardo, que por qualquer lugar que eu esteja € meu esteio
e minha morada.

N&o poderia esquecer dos amigos(as) que estdo presentes em minha vida por
toda a minha trajetéria. Agradeco aos meus amigos/as de infancia e que estao
comigo até hoje, aos amigos que conheci na escola, na Universidade e na vida.
Gostaria de agradecer aos professores/as que passaram em minha vida, da escola
até a Universidade.

Agradeco ao Programa de Mestrado Profissional em Educagédo do Campo da
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), por oportunizar os filhos e as
filhas da classe trabalhadora adentrar a Universidade, um espaco que ainda € téo
excludente. Aproveito a oportunidade para agradecer aos colegas e aos
professores(as) do curso que no nosso caminhar compartilhamos momentos de
estudo, de alegria e, também, de angustias. Aproveito a oportunidade para
agradecer também a minha orientadora Rosineide Pereira Mubarack Garcia, uma
grande educadora, humilde e sempre disposta a ajudar. Obrigada por todos os
ensinamentos, contribuicdes na pesquisa, respeito e paciéncia que sempre teve.

Agradeco a Banca Examinadora do projeto de qualificacdo, Profé. Dr2. Maria
Nalva Rodrigues de Araujo Bogo e o Prof. Dr° Adelar Jodo Pizetta que contribuiram
em nossa pesquisa, ao apontarem 0s caminhos que poderiam ser trilhados.
Obrigada pela dedicacdo que tiveram ao avaliar o projeto e agora pesquisa de
mestrado.

Agradeco a todos que fazem parte da Escola Municipal de Educacéao Infantil e
Ensino Fundamental (EMEIEF) Assentamento “Zumbi dos Palmares”,
educandos(as), educadores(as), familias e comunidade, por me oportunizar
vivenciar essa experiéncia desenvolvida pela escola como educadora e como

pesquisadora. Obrigada por essa oportunidade de aprender tanto com todos/as que



tanto batalham para construir uma educacdo que trabalhe a formacédo do ser
humano em todas as dimensdes.

Agradeco ao Curso de Licenciatura em Educac¢do do Campo da Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES), do qual sou egressa, pela formacdo na
graduacdo e no mestrado pela oportunidade em realizar o Estagio de Docéncia no
Ensino Superior.

E por fim, gostaria de encerrar os agradecimentos, de forma especial, a todas

e todos os militantes do MST, que lutam incansavelmente por uma causa justa.



“Desconfiai do mais trivial, na aparéncia
singelo. Examinai, sobretudo, o que parece
habitual. Suplicamos expressamente: néao
aceiteis 0 que € habito como coisa natural,
pois em tempo de desordem sangrenta, de
confusdo organizada, de arbitrariedade
consciente, de humanidade desumanizada,
nada deve parecer natural nada deve
parecer impossivel de mudar”.

(Bertold Brecht)



RESUMO

O presente trabalho é resultado de um estudo acerca da experiéncia educacional do
MST desenvolvida pela EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares, localizada no
Assentamento Zumbi dos Palmares, em Sao Mateus, Espirito Santo - Brasil. O
objetivo principal é analisar a Organizacdo do Trabalho da EMEIEF Assentamento
“Zumbi dos Palmares”, com énfase nas contradicbes, nos limites e nas
possibilidades da materializacdo dessa proposta de organizacao diante sua inser¢cao
na educacdo publica. Do ponto de vista metodolégico esse trabalho realizou um
estudo tedrico a partir de autores como Stédile (2011), Caldart (2003), Dalmagro
(2010), Freitas (1995) e nos documentos do MST (1996, 1999, 2005, 2012). E para a
pesquisa de campo utilizou-se uma investigacdo documental, com documentos da
escola supracitada, da Secretaria Municipal de Educacédo e do Conselho Municipal
de Educacéao. Os resultados indicam que a escola propde uma forma de organizacéo
contra hegemonica, ou seja, contraria ao que é proposto pelo Estado. E um
organizacdo que prisma pela participacdo de todos na escola: educando(a),
educador(a), familia e comunidade; e sobretudo a vinculacdo com outros movimento
sociais para o fortalecimento de sua proposta educativa. Destacamos alguns
desafios, dentre eles a dificuldade em garantir a participacdo efetiva de todos os
sujeitos no processo, considerando que ndo € somente a participacao das atividades
desenvolvidas pela escola e sim, um vinculo organico, participativo nas decisdes
tomadas pela escola. Dado isso, chega-se a reflexdo de que essa forma de
organizacao possibilita aos sujeitos que estdo inseridos no espaco uma constante
formacédo acerca do projeto societario defendido pelo MST, vivenciando os valores
de uma nova forma de viver, que valorize a coletividade em detrimento do

individualismo, sendo materializado no Projeto Politico Pedagdégico da Escola.

Palavras-chaves: Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. Educacéo.

Organizacao do Trabalho. Escolas Publicas.



RESUMEN

El presente trabajo es el resultado de un estudio sobre la experiencia educativa del
MST desarrollado por la EMEIEF Asentamiento “Zumbi dos Palmares”, ubicado en el
Asentamiento Zumbi dos Palmares, en S&o Mateus, Espirito Santo - Brasil. El
objetivo principal es analizar la Organizacion del Trabajo del Asentamiento EMEIEF
“Zumbi dos Palmares”, con énfasis en las contradicciones, los limites y las
posibilidades de materializar esta propuesta de organizacién en vista de su insercion
en la educacion publica. Desde el punto de vista metodolégico, este trabajo realizé
un estudio tedrico basado en autores como Stédile (2011), Caldart (2003), Dalmagro
(2010), Freitas (1995) y en los documentos del MST (1996, 1999, 2005, 2012).
Ademas de eso, para la investigacion de campo se utilizé la pesquisa documental,
con documentos de la mencionada escuela, el Departamento Municipal de
Educacion y el Consejo Municipal de Educacion. Los resultados indican que la
escuela propone una forma de organizacion contra lo hegemonico, contrario a lo
propuesto por el Estado. Es una organizacion que se enfoca en la participacion de
todos en la escuela: educador, educando, familia y comunidad, y, sobre todo, el
vinculo con otros movimientos sociales para fortalecer su propuesta educativa.
Destacamos algunos desafios, entre ellos la dificultad de asegurar la participacion
efectiva de todos los sujetos en el proceso, considerando que no se trata solo de la
participacion en las actividades desarrolladas por la escuela, sino de un vinculo
organico, participativo en las decisiones que toma la escuela. Ante esto, se
reflexiona que esta forma de organizacion permite a los sujetos que se insertan en el
espacio realizar una formacién constante sobre el proyecto social defendido por el
MST, experimentando los valores de una nueva forma de vivir, que valora la
colectividad sobre el individualismo, materializandose en el Proyecto Politico

Pedagdgico de la Escuela.

Palabras-clave: Movimiento de Trabajadores Rurales Sin Tierra. Educacion.

Organizacion del trabajo. Escuelas publicas.
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1. TESSITURAS INICIAIS

O presente capitulo tem como foco apresentar o0 objeto de pesquisa, a sua
relevancia, problematizacdo e o contexto no qual ele estd inserido, bem como,
apresentar os objetivos de pesquisa, geral e os especificos, todavia, sera essencial
apresentar antes a histéria de vida e trajetoria de formacéo da pesquisadora que se
torna importante nesse trabalho, considerando que esse estudo se constitui a partir
de uma experiéncia concreta na relacao entre pesquisador e objeto.

1.1 A TRAJETORIA DA PESQUISADORA

A luta pela terra faz parte da trajetéria da minha familia. Meus pais e meus
avos fazem parte do grupo de pessoas que historicamente ficarem as margens da
sociedade nessa tao desigual distribuicdo de terras no Brasil. A escolha do objeto
dessa pesquisa ocorre a partir da minha vivéncia enquanto sujeito Sem Terra. Nao
um sujeito individual, mas sim, um sujeito historico, vinculado ha um coletivo, que
nesse caso luta pela terra, pela educacdo e pela transformacdo da sociedade.
Nesse sentido, apresentarei brevemente a minha trajetéria de vida pessoal,
profissional e académica e, em seguida, o objeto de pesquisa e 0s caminhos
percorridos.

Nasci no dia 07 de abril de 1990, no municipio de Nova Venécia, Espirito
Santo. Meus pais eram um jovem casal, filhos de camponeses que tinham em
comum uma realidade, serem frutos de um projeto de Brasil em que 0 acesso a
terra, para viver e trabalhar, ndo era um direito de todos. Meu pai era um jovem
militante do MST e minha mée uma jovem camponesa, filha de meeiros que a quase
3 (trés) décadas prestavam servicos para um fazendeiro/ carvoeiro da regido. Nasci
entdo, num berc¢o de lutas, resisténcias e conquistas.

Meus pais foram morar juntos logo ap6s a noticia de que viria ao mundo. No
periodo, foram viver no antigo Centro Integrado de Desenvolvimento dos
Assentados e Pequenos Agricultores do Espirito Santo (CIDAP - ES), hoje, o Centro
de Formagao Maria Olinda (CEFORMA). Nesse espac¢o, minha mae contribuiu
trabalhando na cozinha do centro e meu pai na militAncia do Movimento, em

especial, na area da produgdo. ApdOs essa unido a vida nao foi facil, um periodo de
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muitas incertezas politicas, pobreza, miséria, enfrentaram todos os latifindios
possiveis, o latifundio da terra, do saber, do péo, da cultura... em suma, tiveram
negados todos os direitos, no entanto, lutaram bravamente para adquirir um pedaco
da tdo sonhada terra.

Meus pais foram assentados no Assentamento Corrego da Pratinha, que faz
parte da primeira ocupacdo do MST no Espirito Santo. Além dos meus pais, foram
assentados meu av0, meus tios e vérias outras familias, que sem duvidas, a partir
daquela ocupacéo, do dia 27 de outubro de 1985, mudaram para sempre 0 curso da
histéria dos trabalhadores e trabalhadoras do campo do estado do Espirito Santo.

A minha primeira escola foi 0 MST. Nasci num Centro de Formagéo e era uma
crianca Sem Terrinha. Com isso, antes de ir para a escola formal, sempre
participava com meu pai das atividades do movimento, na Ciranda Infantilt. Toda a
minha trajetoria escolar foi em escolas localizadas no campo, porém apenas no
Ensino Fundamental (séries finais) e Ensino Médio estudei em escolas que se
reconheciam como Escolas do Campo. Primeiro na Escola Familia Agricola (EFA?)
de Nestor Gomes, localizada no municipio de Sdo Mateus — Espirito Santo e,
posteriormente, na Escola Familia Agricola de Vinhatico (EFAV), localizada no
municipio de Montanha — Espirito Santo. Essas duas escolas adotam uma proposta
pedagodgica de acordo com os principios da Educacdo do Campo e foram
importantissimas no meu processo de formacdo e pertencimento a luta da classe
trabalhadora, em especial, os trabalhadores e trabalhadoras do campo.

Concluindo o ensino Médio/ Técnico em Agropecuaria, iniciei o curso de
Licenciatura em Geografia. Importante destacar esse periodo no meu percurso, pois
mesmo estudando em escolas do campo e vivenciando as lutas do MST pela
Educacao, esse foi um periodo muito marcante, pois em 2010, no 3° (terceiro)
periodo da Licenciatura em Geografia, ainda com 19 anos de idade, tive a
oportunidade de atuar como educadora de uma Escola de Assentamento, a Escola

Municipal de Educacdo Infantii e Ensino Fundamental (EMEIEF) Assentamento

! De acordo com o verbete do Dicionario da Educagédo do Campo escrito por Rosseto e Silva (2012), a “Ciranda Infantil € um
espaco educativo da infancia Sem Terra, organizado pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e mantidos
por cooperativas, centros de formacédo e pelo proprio MST, em seus assentamentos e acampamentos. O nome foi escolhido
pelo fato de ciranda remeter a cultura popular e estar presente nas dangas, brincadeiras e cantigas de roda vivenciadas pelas
criangas no coletivo infantil” (ROSSETO; SILVA, 2012, p. 125).

2 “As Escolas familias Agricolas ligadas ao Movimento de Educagédo Promocional do Espirito Santo — MEPES, séo instituicdes
filantropicas que oferecem as séries finais do Ensino Fundamental e em algumas localidades, até o Ensino Médio. O trabalho
realizado pelas Escolas Familias Agricolas — EFA’s, Casas Familiares Rurais, Escolas Comunitarias Rurais, utilizam os
principios educativos com a formacdo baseada em distintos tempo caracterizados como: periodo escolar (tempo) que se
alterna com periodos no meio familiar (tempo) (BALDOTTO, 2016, p. 14).
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“Zumbi dos Palmares™, que fica no Assentamento Zumbi dos Palmares, Sdo Mateus
Espirito Santo.

Nessa primeira experiéncia atuei como educadora da turma da Educagéo
Infantil (04 anos) e com as disciplinas de Ciéncias, Agricultura, Zootecnia
(coordenacéo agropecuéria®). Essa necessidade da escola me fez refletir sobre a
demanda de profissionais formados e habilitados na area da educacgéo, em especial
nas escolas localizadas no campo. No periodo, estava ligado a escassez de
pessoas formadas, mas outra situacdo era que muitos educadores (as) nao
escolhiam as escolas do campo como primeira opcdo de trabalho, tinham como
prioridade as escolas do meio urbano.

No ano seguinte atuei como educadora e, em 2012, iniciei a experiéncia
como pedagoga (coordenacdo pedagdgica®) da escola. Importante salientar, que o
municipio de Sdo Mateus tem um histérico de luta pela educacéo para os povos do
campo desde a década de 1970, iniciada pelas EFAs e, a partir da década de 1980,
pelas escolas de Assentamentos, organizados pelo MST.

A partir de 2010 amplia-se um importante movimento no municipio, com o
objetivo de discutir o fortalecimento da Educacdo do Campo na rede publica de

ensino. Esse movimento contribuiu para a criacdo do Comité de Educacdo do

3 A EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares, esta localizada no Assentamento Zumbi dos Palmares, municipio de Sdo
Mateus—ES. A histéria do Assentamento inicia-se na organizag&o dos trabalhadores (as) para ocupagdo da Fazenda Rio Preto,
feita pelo trabalho do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra do Espirito Santo. A ocupag&o aconteceu no dia 20 de
julho de 1998 e reuniu 317 familias de véarios municipios do Espirito Santo. A emissdo de posse para as familias acampadas
deu-se em 08 de dezembro de 1999 e foram assentadas 149 familias. Ap6s a emisséo de posse era 0 momento de iniciar um
trabalho de estruturagdo do Assentamento “Zumbi dos Palmares”. Nessa estruturagdo as familias incluiram a escola, que a
principio se chamava Escola Dandara. E a Escola Municipal de Educagéo Infantil e Ensino fundamental “Zumbi dos Palmares”
foi formalizada através do Decreto Municipal n® 816/2002, de 24 de abril de 2002. Atualmente a escola atende
aproximadamente a 150 educandos (as) da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental (séries iniciais e finais), envolvendo além
do assentamento outras comunidades da regido (PPP/EMEIEF ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES, 2018).

4 As escolas de assentamento no Espirito Santo tém em sua organicidade a composi¢do de trés grandes setores, que
compdem a Coordenagédo Geral da escola, sendo eles: Coordenagdo Administrativa, Coordenagédo Pedagégica e Coordenagao
Agropecuéria. Quem assume a Coordenacdo Agropecuéria é o educador (a) contratado para lecionar com as disciplinas de
agricultura e zootecnia. Tem por objetivo proporcionar o conhecimento baseado nos principios da relagdo harmoniosa com a
natureza em vista da realidade do campo de forma sustentavel e solidaria superando a dicotomia campo e cidade. Além disso,
tem como funcdo concretizar a reflexdo para a realidade projetada através da sistematizacdo da dinamica da estadia nos
aspectos do trabalho, vivéncia e estudo, colocando a ciéncia para a fundamentacdo da realidade; fomentando inovagdes
tecnolégicas e organizativas, como meio de desenvolvimento praticos das técnicas agroecolégicas e de geréncia através da
auto-organizacao dos educandos e transi¢cdo do trabalho individual para o coletivo (PPP/EMEIEF ASSENTAMENTO ZUMBI
DOS PALMARES, 2012).

5 Quem assume a Coordenagdo Administrativa é a pessoa nomeada pela gestdo pablica municipal, indicada pela comunidade
escolar para o cargo de Diretor Escolar. Tem por objetivo desenvolver o Plano de Educac¢éo da escola em consonancia com a
politica de Educagdo do Campo assegurada pela proposta pedagdgica das escolas de Assentamento, com vista na gestao
participativa, democrética e autbnoma. E tem como fungéo garantir o funcionamento administrativo da unidade escolar, além
de buscar e manter as relagdes institucionais entre comunidade, Secretaria Municipal de Educagéo, Setor de Educacao das
Escolas de Assentamento e entidades parceiras (PPP/EMEIEF ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES, 2012).
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Campo de Sao Mateus®, em 2011, contribuindo para uma grande mobilizacéo acerca
da Educacdo do Campo na rede publica de ensino e tendo grande participacdo das
familias e comunidade camponesas nesse processo. Foi um periodo fecundo na
construcéo, materializacao e fortalecimento da proposta de Educacédo do Campo em
Séao Mateus (BALDOTTO, 2016).

Em 2013, num processo de enfrentamento politico entre as familias do
Assentamento Zumbi dos Palmares e poder publico municipal fui nomeada Diretora
Escolar (coordenadora administrativa’), permanecendo até 2015 no cargo. As
instancias que compde a organizacao da escola (as familias, os educadores (as) os
educandos (as) e o MST na regido) compreendiam que a escolha do diretor nao
deveria ser sem consultar a comunidade escolar e, por isso, foi definido que seria
necessario ocupar a prefeitura para que o prefeito nomeasse a pessoa definida
coletivamente pela escola. Essa definicdo foi feita em assembleia, com a
participacdo de todos. Foi um fato marcante na minha trajetdria e contribuiu na
escolha do objeto de pesquisa.

Em 2014, diante as angustias por um maior aprofundamento tedrico acerca
da Educacao do Campo, e da area do conhecimento que atuo (Ciéncias Humanas e
Sociais — Geografia e Historia), iniciei o Curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo — Ciéncias Humanas e Sociais, na Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES) — Centro Universitario Norte do Espirito Santo (CEUNES). A minha turma foi
a primeira e, com isso, tivemos muitas dificuldades no decorrer do percurso. Os
povos do campo tém acesso a escola a partir de muita luta e resisténcia e nesse
curso nao foi diferente. No inicio tivemos problemas de estrutura fisica (alojamento

para dormirmos), na alimentacdo, no transporte, na organizacdo dos materiais para

6 “O Comité de Educagéo do Campo de S&o Mateus foi oficializado em 27 de agosto de 2011, no encerramento do Seminario
Municipal de Educag&o do Campo, promovido pelo Grupo de Trabalho de Educagdo do Campo do Municipio de Sdo Mateus —
ES” (BALDOTTO, 2016, p. 75). O Comité de Educagéo do Campo no municipio de Sdo Mateus foi organizado com o objetivo
de “fortalecer a Educagdo do Campo por meio da articulagdo entre entidades civis, movimentos sociais e os poderes publicos,
levando em conta a diversidade do campo no municipio” (REGIMENTO COMUM DO COMITE DE EDUCACAO DO CAMPO
DE SAO MATEUS, apud BALDOTTO, 2016, p. 75).

” Quem assume a Coordenacio Pedagogica sdo os pedagogos contratados ou efetivos da rede municipal. A fungdo do
Coordenador Pedagdgico é bem ampla e tem por objetivo diagnosticar e refletir a realidade em vista da formagéo integral,
garantindo os principios da pedagogia da alternéncia dentro da escola de Assentamento. Além disso, deve proporcionar a
execucao do plano pedagdgico da escola de Assentamento analisando e avaliando em todo seu processo, tanto em relacéo a
formagcdo dos educandos (as), como das familias e educadores (as) (PPP/EMEIEF ASSENTAMENTO ZUMBI DOS
PALMARES, 2012).
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estudo. Enfim, os desafios foram grandes, mas a resisténcia, a motivacado e a
mistica da turma Flavio Moreira® foram maiores.

Todos esses elementos foram importantes para minha formag&o. E no
decorrer desse processo enquanto crianga, jovem e mulher Sem Terra, contribuindo
na organizagdo enquanto militante e educadora, algumas questdes foram sendo
construidas e essa pesquisa vem para contribuir na reflexdo de alguns fenémenos
da realidade, na perspectiva de encontrar formas de contribuir com o trabalho na
escola e com a educacédo do Movimento, e consequentemente com a educagcdo em
sua totalidade.

Nesses 10 anos de experiéncia pude contribuir na construcédo e
materializacéo da proposta pedagogica da escola. Importante destacar, a vinculagao
gue a mesma tem com o MST e a dedicacdo e defesa que todos os sujeitos
envolvidos no processo educativo (educandos (as), educadores (as), familias e

comunidade) tem para a garantia desse projeto de educacéo.

1.2 APRESENTANDO A PESQUISA

As escolas do MST surgem com as primeiras ocupacdes de terra no Brasil.
Desde o inicio o Movimento ja tinha a compreensdo que essa escola que surge a
partir de uma demanda concreta das familias deveria ser publica, considerando que
0 acesso a educacao € um direito historicamente negado aos sujeitos do campo, e
gue o Estado deveria e deve cumprir com o seu papel. Dessa forma, a luta por
escolas publicas nas areas de assentamentos e acampamentos do MST €& uma

pauta desde a sua origem,

[...] € nossa marca de origem e um traco do projeto de Reforma Agraria do
MST que ajudamos a desenhar. Quase a0 mesmo tempo que comegou a
lutar por terra, o MST, através das familias acampadas e depois
assentadas, comecou a lutar também pelo acesso dos Sem Terra a escola
publica; agimos para provocar o Estado a agir; construimos e pressionamos

8 Flavio Moreira era graduado em pedagogia, mestrado e doutorado em educacéo pela UFES, foi um
dos primeiros professores contratados para atuar na Licenciatura em Educacdo do Campo no
CEUNES/ UFES. Foi muito atuante na luta pela Educacao do Campo no Espirito Santo e também em
Tocantins, estado em que viveu por muitos anos. Ao retornar ao seu estado de origem, inicia o
trabalho no CEUNES e tem sua vida ceifada por um tragico acidente de carro. Os educandos (as) da
primeira turma do curso o homenageia colocando o nome de Turma Flavio Moreira.
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politicas publicas para a populagdo do campo [..] (CADERNO DE
EDUCACAO N° 14, 2017, p. 81).

A pauta educacdo surge a partir das circunstancias historicas, depois passa a
ser uma tarefa especifica do Movimento, criando um setor especifico que néo lutaria
apenas por escolas, mas também que discutisse a implementacdo de uma proposta
pedagdgica de educacdo para os trabalhadores e trabalhadoras, que valorizasse a
luta pela terra e, para além disso, que fosse uma proposta de educacdo contra
hegemodnica ao modelo de educacéo vigente (MST, 2017), considerando que,

Como instituicdo, a escola é uma construcdo social e histérica. Na forma
gue a conhecemos hoje (de escola publica, em tese para todos) foi
inventada nos séculos XVI-XVII. Ela ndo é apenas um efeito ou reflexo das
relacbes sociais capitalistas; ela participou da construcdo da nova ordem
urbana, burguesa, capitalista. Ha uma estreita relacdo entre forma escolar,
forma social e forma politica. Seu percurso encarna/ reproduz as
contradi¢Bes sociais que nascem fora dela e ela vai sempre tender o polo
socialmente hegemonico se ndo houver uma forte intencionalidade na outra
direcdo. E ndo haverd uma transformacdo social mais ampla, desde que
feitas na perspectiva da formacdo dos construtores sujeitos deste processo
(BOLETIM DA EDUCACAO — NUMERO 12, 2014, p. 103).

Portanto, a escola torna-se uma atividade estratégica para o0 movimento e
passa a ser trabalhada em sintonia com o seu projeto histérico. Para isso, ela
precisa ser transformada, ja que ela ndo nasceu para educar a classe trabalhadora,
nem tampouco para formar os trabalhadores (as) para transformar a sociedade e
transformar-se em um ser humano emancipado. Ela precisa ser transformada em
suas intencionalidades, principalmente em seu formato de relacdes sociais (0
trabalho e a gestdo) e também com a forma que trabalha com o conhecimento
(MST, 2014).

E nesse contexto que os sujeitos organizados no movimento social discutem
necessidade de se construir uma pedagogia. Pedagogia essa que esta enraizada
em uma coletividade forte, que pde as pessoas em movimento na luta por aquilo que
historicamente lhes foram negados. Essa pedagogia € denominada Pedagogia do
Movimento, que ndo cabe somente a escola, mas que a considera como uma
dimensao importante “[...] exigindo dela que volte a olhar-se como lugar de formacéo
de sujeitos humanos, em um processo educativo que fica mais rico quando se sabe

que nem comega nem termina nele mesmo” (CALDART, 1999, p. 19).
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Por conseguinte, a projeto educativo do MST, ancorado em outras
pedagogias construidas pela classe trabalhadora, dentre elas a Pedagogia
Socialista® e a Pedagogia do Oprimido!?, apresenta-se como uma proposta que vai
para além da escola, mas que a considera importante. Partindo do pressuposto que
0s processos educacionais estdo profundamente ligados aos processos sociais e
politicos a escola torna-se um espaco fundamental de para os trabalhadores e
trabalhadoras que buscam a transformacao da sociedade.

Nessa trajetéria do MST na luta pela educacdo muitas escolas foram
construidas e ocupadas em acampamentos e assentamentos em varios estados do
Brasil. S&o0 escolas publicas que buscam garantir o desenvolvimento de uma
pedagogia que forme os sujeitos nas varias dimensdes da vida. E para garantir que
essa escola se efetive foi e é necessaria muita resisténcia, pois o modelo de
educacdo hegemonico é contrario a essa proposta de educacéo.

Para trabalhar com o projeto educativo do MST € necessario romper com a
forma escolar atual e pensar a escola em sua totalidade, para além do curriculo,
outras questbes como: a organizacdo da escola, seu funcionamento geral e sua
relacdo com a vida. Em contraponto a isto a escola capitalista busca se organizar
apenas na sala de aula, na relacdo entre professor e aluno, e o que se propde é
pensar novos espacos e tempos educativos na escola, torna-la viva (MST, 2014).

Dado isso, uma forma fundamental de repensar a forma da escola € “[...]
descentra-la da sala de aula e especificamente do ensino: a escola toda, sua
organizacao, seu ambiente, suas relacdes sociais, é que deve educar, ser pensada
com intencionalidade educativa [...]” (BOLETIM DA EDUCACAO — NUMERO 12,
2014, p. 109). E a partir dessa descentralizacéo, que sera possivel construir praticas

gue materialize a proposta educativa do MST de forma totalizadora.

® A Pedagogia Socialista parte de uma elaboragédo teérica que busca sempre estar “[...] organicamente vinculada as
experiéncias de luta social e politica, demarcando concepgdes diferenciadas de formagdo humana ante a concepgéo
hegeménica do capital, que impde aos homens a forma mercadoria como marco de construcdo da sua subjetividade e
materialidade histérica (CIAVATTA; LOBO, 2012, p. 561). Ainda segundo as autoras a Pedagogia Socialista vai além dos
principios metafisicos, que é necessario pensar de forma dialética “[...] os processos revolucionarios, das organizagées
politicas e dos movimentos sociais que apontaram, ao longo do século XX, para processos de forma¢do humana nos quais o
homem é a medida de todas as coisas (CIAVATTA; LOBO, 2012, p. 561, grifos do autor). Nesse sentido, as autoras colocam
que existem quatro experiéncias principais da Pedagogia Socialista, sendo elas: a experiéncia da pedagogia socialista russa,
da pedagogia socialista cubana, da pedagogia socialista mexicana e a pedagogia socialista libertaria espanhola (CIAVATTA;
LOBO, 2012).

10 A Pedagogia do Oprimido é um conceito, uma concepcéo de educagdo construida em um contexto historico e politico
concreto. E uma concepcdo e pratica pedagdgica construidas e reconstruidas nas experiéncias sociais e histéricas de
opressao e nas resisténcias dos oprimidos, dos movimentos sociais pela libertagcao de tantas formas persistentes de opressao.
Ao aproximar-se dessa concepcdo de educagcdo — Pedagogia do Oprimido -, aprendemos que todo conhecimento, toda
concepgédo, tem origem nas experiéncias sociais. Todo conhecimento sustenta praticas sociais que exigem ser explicitadas
para sua inteligibilidade e para a agao politica (ARROYO, 2012, p. 554).
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Para o MST (2014), nao é possivel trabalhar a sua proposta educativa sem
romper com essa forma escolar atual. Isso porque a escola capitalista foi constituida
e se organiza para atender outras finalidades, que s&do contrarias ao que o
Movimento prop8e. O Movimento considera que é necessario discutir o curriculo
escolar, mas também é necessario que se pense em outras transformac¢des no chao
da escola, dentre elas a sua organizagao.

Outra questdo fundamental na construcdo desse projeto educativo é a
necessidade de compreender a importancia da vinculagcdo entre a escola e o
trabalho. A escola capitalista buscou separar o aprender do fazer, por isso, ela tem a
sala de aula como espaco de centralidade. O trabalho tem como finalidade
possibilitar as pessoas a irem de encontro com aquilo que produz, e
consequentemente, aprendendo a intervir na vida real. Os estudantes ndo devem ter
o trabalho como um simples fazer de tarefas ou apenas cumprir um trabalho de
forma alienada e sem reflexdo. Nesse sentido, o que projeto educativo do MST
propoe:

[...] é tornar o trabalho a base integradora do projeto formativo da escola,
vinculando os conhecimentos escolares ao mundo do trabalho, da
producéo, da cultura que o trabalho produz. Isto implica em rever as formas
de organizacdo do trabalho do conjunto da escola, dos educadores e dos
educandos. Também implica em examinar as possibilidades de vinculo da
escola com processos produtivos que acontecem em seu entorno,
pensando especialmente no envolvimento da juventude e no desafio
especifico da formacéo para o trabalho, o que inclui uma critica a sua forma
alienada na sociedade capitalista, que sera muito contundente se
fundamentada na vivéncia pratica de outras formas de relacdes de trabalho
(BOLETIM DA EDUCACAO — NUMERO 12, 2014, p. 110).

Todavia tornar o trabalho um elemento vivo nas escolas dos acampamentos e
assentamentos do MST tem sido um grande desafio, visto que para que isso
aconteca é necessario que ocorra processos de transformagdes em seu interior,
dentre eles pensar novas formas de organizacdo e de gestdo da vida escolar. A
escola capitalista propde uma forma de organizacdo, no qual, educandos (as) e
educadores (as) exercam funcdes hierarquicas e pensar um novo formato exige
mudancas na légica de organizacdo do trabalho. Desse modo, 0 que o0 projeto
educativo do MST propbe é de construir formas mais participativas e coletivas,
inserir educandos (as), educadores (as), familias, as comunidades camponesas e 0s

movimentos sociais na organizagao da escola.
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Buscar inserir a escola e seus sujeitos na participagdo de organizacoes
coletivas e das lutas sociais tem sido para o MST uma das dimensdes fundamentais
na realidade atual. Considerando que,

A relacgéo instituicdo escola com o sistema escolar, com o Estado, pode ser
pelo menos matizada pela relacdo dos sujeitos que fazem, notadamente
estudantes e educadores, com as comunidades onde cada escola concreta
se insere, suas formas organizativas, suas lutas e demandas especificas,
bem como as organizacbes e movimentos sociais de que estas
comunidades fazem parte (BOLETIM DA EDUCACAO — NUMERO 12,
2014, p. 112).

Por conseguinte, a relacdo entre movimento social e escola podera gerar
outros debates ampliando o projeto politico pedagdgico. Essa relacdo gera
tensionamentos, pois, é contraditoria, com demandas que sao conflitantes, e o que é
de interesse do movimento social pode ser contrario ao que o estado propde para a
escola. Tem sido um desafio permanente nas escolas de acampamentos e
assentamentos do MST pensar formas de trabalhar com essa insercao, buscando
refletir, principalmente, em como retirar dessa questao licdes que poderao contribuir
no processo formativo de educandos (as), educadores (as), familias e comunidade
em geral (MST,2014).

E nesse contexto que se insere a EMEIEF Assentamento “Zumbi dos
Palmares”, que esta localizada no Assentamento Zumbi dos Palmares, em Sao
Mateus, Espirito Santo. Essa escola faz parte do processo historico de luta pela terra
e acesso a educacdo no estado do Espirito Santo, que desde a década de 1980
inicia um trabalho com a educacdo nas escolas dos acampamentos e
assentamentos organizados pelo MST.

A experiéncia de organizagao do trabalho na EMEIEF Assentamento “Zumbi
dos Palmares” inicia desde o processo de ocupagao da Fazenda Rio Preto, quando
as familias acampadas comecam a organicidade do Acampamento e depois
Assentamento Zumbi dos Palmares. A constru¢do da escola teve sempre presente o
projeto educativo do MST, seguindo os principios pedagdégicos e filosoéficos
propostos pelo movimento, buscando, dentro do possivel, envolver todos 0s sujeitos
da comunidade escolar (EMEIEF ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES,
2018).
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No entanto, ainda que a escola consiga garantir, em grande parte, a sua
forma de organizacdo do trabalho existem varios mecanismos utilizados pelo estado,
gue sdo contrarios aos da escola. E, de acordo com que iamos construindo a
proposta pedagdgica, aprofundando a concepc¢ao de educacéo e de escola ho MST,
algumas duavidas surgiam, em especial, com relacdo a forma de organizacdo do
trabalho adotado pela mesma, que gerava “estranhamento” aos gestores publicos,
representados pela Secretaria de Educacao, como por exemplo, a dificuldade em
compreender que a EMEIEF Assentamento “Zumbi dos Palmares”, amparada pela
proposta de educagdo do MST, tem uma forma de organizagcdo do trabalho
“diferente” (prépria) das demais escolas do municipio.

Essa diferenca esta materializada dentro daquilo que o projeto educativo do
MST propbe que é construir uma escola com novas formas de organizacdo e de
gestdo da vida escolar, no qual, quebrasse a hierarquia proposta pela escola
capitalista, promovendo a participacdo de todos nas decisdes, organizando
instancias para que o coletivo de educandos (as), de educadores (as), de familias,
das comunidades e dos movimentos sociais estejam presentes na escola.

No chado da escola essa pratica educativa enfrenta grandes desafios, pois ha
uma tensdo entre aquilo que o Estado, que é capitalista propde, e aquilo que a
escola, amparada pelo projeto educativo do MST defende. Para continuar
desenvolvendo a Pedagogia do Movimento a escola resistiu e continua resistindo,
em todos 0s aspectos, na garantia do curriculo, da infraestrutura, na sua forma de
organizacao, enfim, tentando garantir a organizacao do trabalho pedagogico em sua
totalidade, dentro de um estado que propde a organizacdo da escola centrada na
sala de aula, tendo a hierarquia como forma de funcionamento.

O objeto deste estudo é a relacdo da escola do MST com o estado, tendo
como recorte a Organizacdo do Trabalho na EMEIEF Assentamento “Zumbi dos
Palmares”. E as questdes guias sao: quais 0s mecanismos a escola, amparada pela
concepcao de educacdo e de escola do MST, utiliza para garantir sua proposta
pedagodgica de Organizacdo do Trabalho? Diante dessa forma de Organizacdo do
Trabalho, como a escola enfrenta as contradicdes de sua vinculagdo na educacéo
publica? Quais os limites e as possibilidades da materializagdo dessa proposta de

Organizacao do Trabalho na EMEIEF Assentamento “Zumbi dos Palmares”?
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Para contribuir na reflexdo do objeto em questdo, o objetivo geral definido é:
analisar a Organizacdo do Trabalho da EMEIEF Assentamento “Zumbi dos
Palmares”, com énfase nas contradi¢gbes, limites e possibilidades da materializagéo
dessa proposta de organizagdo diante sua insercdo na educacéao publica.

E os objetivos especificos séo:

1 Sistematizar a proposta de Organizacdo do Trabalho da EMEIEF

Assentamento “Zumbi dos Palmares”, a partir dos documentos construidos pela

escola;

2 Identificar as contradi¢cbes existentes na Organizacdo do Trabalho na
escola do MST;

3 Analisar os limites dessa proposta diante sua insercdo na educacgao
publica;

4 Caracterizar as possibilidades de implementacdo da proposta de

educacédo do MST na educacao publica.

E importante aprofundar o estudo dessa tematica pela importancia historica
gue tem 0 MST e sua proposta educativa para o Brasil e para o mundo, uma vez que
além de questionar a sociedade atual, que tem na propriedade privada sua légica de
organizacao, propde caminhos para a superacdo dessa forma de organizar a
sociedade que ja demonstrou de varias formas que néo é sustentavel. Além disso, é
relevante também por trazer para o debate a experiéncia de educacdo do
movimento no estado do Espirito Santo, que em nivel nacional desenvolve um
grande trabalho com a proposta educativa do MST desde a década de 1980. E esse
trabalho propde trazer alguns elementos atualizados acerca da organizacdo do
trabalho nas escolas do MST no Espirito Santo, mas especificamente na EMEIEF

Assentamento “Zumbi dos Palmares”.

1.3 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Apresentaremos, aqui, os caminhos que foram percorridos para a realizacao
dessa pesquisa, a fim de compreender o tipo de estudo, o referencial teérico, o

método da pesquisa, as técnicas utilizadas e a andlise de dados.
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O objeto nas Ciéncias Sociais € historico, tem consciéncia histérica e possui
identidade entre sujeito e objeto. O objeto € histérico, pois cada sociedade se
organiza a sua propria maneira, mas essa sociedade tem alguns tragos comuns com
outras sociedades que vivem no mesmo tempo histérico. Além disso, sdo pelas
determinacdes histéricas que uma sociedade é construida e construiram o seu
futuro, “[...] numa dialética constante entre o que esta dado e o que sera fruto de seu
protagonismo” (MINAYO, 2009, p.12).

O objeto de estudo nas ciéncias sociais tem consciéncia histérica, pois todos
0s seres humanos séo capazes de dar sentido ao seu trabalho intelectual, no qual,
as sociedades e os grupos conseguem dar significado a suas acbes e aquilo que
construiram. Os seres humanos sdo capazes de pensar 0S seus atos e planejar e
projetar o seu futuro, e essa racionalidade que estdo presentes nas a¢des humanas
(MINAYO, 2009).

A autora ainda coloca que, 0 objeto nas ciéncias sociais tem uma identidade
entre sujeito e objeto, pois a pesquisa nesse campo lida com seres humanos que,
“[...] por razdes culturais de classe, de faixa etaria, ou por qualquer outro motivo, tém
um substrato comum de identidade com o investigador, tornando-os solidariamente
imbricados e comprometidos [...]” (MINAYO, 2009, p.13).

Além disso, Minayo (2009) expde que nenhuma ciéncia € neutra. Sendo
assim, a escolha da metodologia acontece de acordo com “[...] interesses e visbes
de mundo historicamente criadas, embora suas contribuicdes e seus efeitos tedricos
e técnicos ultrapassem as intengdes de seus proprios autores. [...]” (MINAYO, 2009,
p.14). Por isso que na pesquisa social a relacdo entre o pesquisador e 0 campo de
estudo esta estabelecida.

Segundo Minayo (2009), metodologia é “[...] o caminho do pensamento e a
pratica exercida na abordagem da realidade [...]” (MINAYO, 2009, p. 14). Ainda
segundo a autora a metodologia inclui o método, que € a teoria da abordagem, as
técnicas utilizadas- que séo os instrumentos de operacionalizacdo do conhecimento
e, também a criatividade do pesquisador.

A autora acrescenta que a metodologia tem centralidade dentro das teorias.
Nesse sentido, Lenin (1965) dizia que “o método é a alma da teoria” (LENIN, apud
MINAYO, 2009, p. 148), ao contrario do que muitas vezes é visto no processo do

trabalho cientifico. E isso se manifesta quando é utilizado apenas as técnicas e 0s
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instrumentos, sem levar em consideracdo o que ira fundamentar a pesquisa. A
metodologia ndo s@o apenas as técnicas e 0s instrumentos, Sd0 necessarias
também as concepcdes tedricas da abordagem, que se articulara “[...] com a teoria,
com a realidade empirica e com os pensamentos sobre realidade” (MINAYO, 2009,
p. 15).

Nesse sentido, para Minayo (2009),

Enquanto abrangéncia de concepcdes tedricas de abordagem, a teoria e a
metodologia caminham juntas, interminavelmente inseparaveis. Enquanto
conjunto de técnicas, a metodologia deve dispor de um instrumental claro,
coerente, elaborado, capaz de encaminhar os impasses teoricos para o
desafio da pratica (MINAYO, 2009, p. 15).

Para dar conta de compreender o objeto em sua totalidade, o método definido
nessa pesquisa, ou seja, a teoria da abordagem foi o materialismo histérico dialético.
O materialismo histérico dialético foi um método criado por Karl Marx (1818-
1883) que viveu no século 19, momento que a sociedade burguesa viveu seu pleno

desenvolvimento, que representou,

[...] o resultado de um conjunto de transformacdes — econémicas, politicas,
sociais, ideolégicas, culturais — impulsionadas pela dindmica do capital, que
a levaram a se tornar plenamente madura, vale dizer, plenamente social.
Essa maturidade significava que, nesse momento, a sociedade atingiu uma
forma que a distinguia claramente da natureza, embora mantendo sua
vinculag&o insuperavel com ela (TONET, 2009, p. 09).

E foi na busca pela compreensédo dessa concepcdo de mundo, que mudou
radicalmente a maneira como a sociedade se organizava, que 0 autor construiu o
método, no qual, buscou uma nova forma de compreender a realidade social.
Ressaltando que ele desbravou um terreno totalmente desconhecido, tanto que para
o0 amadurecimento de seu método, fez uma transicdo de uma concepcéo idealista
para uma materialista, quer dizer, um materialismo de carater “histérico, social e
dialético” (TONET, 2009, p. 11).

Para Marx a teoria e 0o conhecimento teérico sdo inseparaveis. No entanto,
para ele o conhecimento tedrico é o conhecimento do objeto, “[...] de sua estrutura e
dindmica — tal como ele € em si mesmo, na sua existéncia real e efetiva,
independentemente dos desejos, das aspiracbes e das representacdes do

pesquisador [...]” (NETTO, 2011, p. 20). E a teoria é para Marx, “[...] a reproducéo
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ideal do movimento real do objeto pelo sujeito que pesquisa: pela teoria, 0 sujeito
reproduz em seu pensamento a estrutura e a dinamica do objeto que pesquisa [...]”
(NETTO, 2011, p. 21, grifo do autor). Dessa forma, quanto mais fiel o pesquisador
for ao seu objeto, mais conseguira produzir um conhecimento correto e verdadeiro.

Para Marx a teoria € o0 movimento real do objeto deslocada para o cérebro do
pesquisador, ou seja, “[...] € o real reproduzido e interpretado no plano ideal [...]"
(NETTO, 2011, p. 21, grifo do autor). Por conseguinte, para Marx o objeto de
pesquisa independe do pesquisador para existir. O pesquisador devera ir além da
aparéncia empirica, buscando chegar na esséncia, que € a estrutura e a dindmica
do objeto (NETTO, 2011). Nesse sentido para Marx,

[...] como para todos os pensadores dialéticos, a distin¢gdo entre aparéncia e
esséncia é primordial; com efeito “toda ciéncia seria supérflua se a forma de
manifestacdo [a aparéncia] e a esséncia das coisas coincidissem
imediatamente” (Marx, 1974b, p. 939); mais ainda: “As verdades cientificas
serdo sempre paradoxais se julgadas pela experiéncia de todos os dias, a
qual somente capta a aparéncia enganadora das coisas” (MARX, apud
NETTO, 2011, p. 22).

Assim, um objeto é o resultado de um longo processo histérico, ndo sendo
possivel compreendé-lo apenas pela sua aparéncia. Torna-se necessario
compreender como 0 objeto se constitui e como ocorre sua movimentacao real. E as
categorias que no presente trabalho dardo conta dessa investigacdo serdo: a
contradicao, os limites e as possibilidades.

As técnicas, que sdo os instrumentos de operacionalizacdo do conhecimento,
gue buscou-se utilizar nessa pesquisa foram: pesquisa bibliografica e a pesquisa
documental.

A pesquisa bibliografica entdo consiste no primeiro passo dessa pesquisa.
Esse é o momento do aprofundamento tedrico que dara base para esse trabalho. A
pesquisa bibliografica “[...] € desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos [...]” (GIL, 2002, p. 44). E
uma forma de pesquisa utilizada em quase totalidade dos trabalhos académicos, por

isso, apresenta como vantagem,

[...] permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fenbmenos muito
mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente. Essa
vantagem torna-se particularmente importante quando o problema de
pesquisa requer dados muito disperso pelo espaco. Por exemplo, seria
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impossivel um investigador percorrer o territério brasileiro em busca de
dados sobre a populacdo ou renda per capita; todavia, se tem a sua
disposicdo uma bibliografia adequada, ndo terd maiores obstaculos para
contar com informacdes requeridas. A pesquisa bibliografica também é
indispensavel nos estudos histéricos. Em muitas situagdes, ndo ha outra
maneira de conhecer fatos passados se ndo com base em dados
bibliogréficos (GIL, 2002, p. 45).

Ainda, segundo o autor, € necessario cuidado na selecdo dos materiais
bibliograficos, pois em alguns casos podem apresentar dados coletados ou
processados de forma inadequada e, consequentemente, o pesquisador ao utilizar
esses materiais pode reproduzir esses erros.

E importante destacar o momento histérico em que essa pesquisa ocorreu e
gue condicionaram algumas mudancas na escolha do instrumento de coleta de
dados. Desde a construcéo do projeto de pesquisa tinha-se em mente a realizacéo
da pesquisa de campo com o instrumento entrevista dos sujeitos inseridos na escola
pesquisada, membros do MST e representantes da Secretaria Municipal de
Educacdo de S&o Mateus. Entramos com um processo no Comité de Etica para a
aprovacao do projeto e a realizacdo da pesquisa de campo. No entanto, varios
fatores motivaram as mudancas do instrumento de coleta de dados.

No inicio de 2020 fomos surpreendidos com noticia de que um virus mortal,
denominado novo coronavirust/ COVID — 19, se alastrava de forma muito rapida, e
0 contagio era tdo grande que a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) declarou
estarmos vivendo uma pandemial? (FUNDACAO OSWALDO CRUZ/ FIOCRUZ,
2020).

Essa situacdo pandémica causou muito medo e incertezas nas pessoas,
levou-se alguns meses para que as demandas das nossas vidas voltassem a
funcionar, agora de uma forma diferente; e isso, também, se deu na realizacéo
desse trabalho. Esse retorno ocorreu de forma remota, uma nova realidade que
excluiu ainda mais quem ja era excluido. Foi necessario se adaptar mesmo que as
condi¢Bes concretas da vida ndo possibilitassem isso. No caso da pesquisadora as
condi¢cBes de estrutura (computador, internet e outros) ndo foi a maior problematica,

e sim, outras questdes. Estudar para a classe trabalhadora jA& um grande desafio,

10 novo virus € originario de morcegos, assim como a maioria dos outros coronavirus. O virus sofreu mutagéo e passou a
infectar também humanos. As pesquisas nos permitem concluir que essa mutagao foi um processo natural e ndo induzido pelo
homem em laboratério (FIOCRUZ, 2020, atualizado em 2021).

2 segundo a Organizacdo Mundial da Saude, pandemia é a dissemina¢do mundial de uma nova doenca e o termo passa a
ser usado quando uma epidemia, surto que afeta uma regido, se espalha por diferentes continentes com transmisséo
sustentada de pessoa para pessoa (FIOCRUZ, 2021, grifos do autor).
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considerando todos os limites que historicamente € imposto. No entanto, estudar em
um periodo pandémico, ser trabalhador e mulher é um ato revolucionério.

Outro aspecto que motivou mudancas nessa pesquisa, foi uma questao
pessoal, mas importante pontuar, que foi a minha gestacdo. Mesmo néo tendo sido
planejada, foi um acontecimento que nos trouxe muita felicidade, porém estar
gravida ocasiona grandes mudancas na vida das mulheres. Ainda mais quando se
trata de uma pandemia, no qual, as gestantes estdo inseridas no grupo de risco
(FIOCRUZ, 2020).

Nesse sentido, ap6s todas essas situacbes, foram necessérias algumas
mudancas para a realizagéo dessa pesquisa e para a coleta de dados foi adotada a
pesquisa documental, com documentos da escola pesquisada, do MST e da
Prefeitura Municipal de S&o Mateus; e a partir da vivéncia da pesquisadora como
educadora da escola, a fim de buscar reflexdes que contribuissem com o objeto de
estudo investigado. A pesquisa documental “[...] assemelha-se muito com a
pesquisa bibliografica. A diferenca essencial entre ambas estd na natureza das
fontes [...]" (GIL, 2002, p. 45).

Esse tipo de pesquisa é fundamental neste trabalho, pois grande parte das
fontes sdo documentos da escola pesquisada, do MST e da Secretaria de Municipal
de Educacdo da cidade mencionada anteriormente. Dentre 0s documentos
pesquisados, os principais sdo: Dossié MST Escola que é um conjunto de
documentos sobre educacdo produzidos coletivamente pelo Movimento de 1990 a
2001; Boletins sobre o MST e a Educacdo; documentos da escola pesquisada;
documentos da Prefeitura de Sdo Mateus, da Secretaria Municipal de Educacéo de
Sao Mateus e do Conselho Municipal de Educacédo de Sao Mateus, dentre eles: leis,
resolucdes, portarias, decretos, etc.

Para a escolha dos documentos foram considerados alguns elementos que
apresentassem como a escola esta organizada, suas instancias, coletivos, espacos,
no qual representa e é representada. E por fim, conhecer a proposta de educacéao
do MST na EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares”, a fim de responder as
guestdes guias dessa pesquisa, no qual busca-se compreender as contradi¢des,
limites e possibilidades da materializacdo dessa proposta de organizagao diante sua

insercdo na educacéao publica.
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Os documentos analisados foram:

o Projeto Politico Pedagdgico (PPP): O Projeto Politico Pedagogico é
um documento que passa por avaliagdo de tempo em tempo e, se necessario, sao
realizadas alteracdes nele. Nesse sentido, encontra-se algumas versdes desse
documento na escola. A vers&o utilizada pela pesquisadora foi a do ano de 2018. E
um documento com bastante informacdes acerca do histérico da escola e
principalmente de como € a organizagéo do trabalho.

o Documento dos setores administrativo, pedagdgico e
agropecuario: o documento dos setores apresenta como estid a proposta em
relacdo a organizacdo dos trés grandes setores na escola. Nele encontrasse
informacdes referentes aos subsetores trazendo quais sdo suas funcbes, sua
abrangéncia sua integracao e as suas orientacoes praticas.

o Atas de Reunides das familias e comunidade: as atas de reunides
sdo documentos desde o ano de 2006. Nela encontra-se muitas informacdes acerca
da organizacdo do trabalho desenvolvido pela escola, bem como o vinculo das
familias e da comunidade. Nessas atas encontra-se registros de assembleias, de
reunides de comissdes, da Associacdo Escola Comunidade (AEC), de reunifes
ordinarias e extraordinarias, dentre outros.

o Atas de Reunides da equipe de educadores(as) e demais
funcionérios: Foi analisado também as atas das reunides da equipe de educadores
e dos demais funcionarios. Nessas atas tem registros das reunifes realizadas
coletivamente com todos os funcionarios da escola que ocorrem ordinariamente
guinzenalmente, e também extraordinariamente quando necessario. Além disso,
também foi analisado um livro ata de reunides pedagdgicas, administrativa e
agropecuaria da equipe de educadores(as) do 4° ao 9° ano, que ficam em tempo
integral na escola.

o Conjunto de documento sobre a auto-organizacdo dos
educandos(as): Esses documentos foram encontrados de forma avulsa, nao
estando em um espaco Unico. Sdo registros da auto organizacdo realizada pela
escola nos ultimos anos. Nesses registros encontra-se o planejamento da auto-

organizacdo, bem como os nomes pensados para os nucleos, palavras de ordens,



35

simbologias, etc. Além disso, também foram analisadas as tabelas de orientacdes
para a vivéncia pratica.

o Plano Municipal de Educacao de Sédo Mateus/ ES: Trata-se de um
documento que institui e aprova o Plano Municipal de Educacdo por um periodo de
10 anos, por meio de Lei Complementar n°® 104/2015. Importante ressaltar que a
Educagcdo do Campo e a Quilombola aparece no plano considerando toda sua
dimenséo pedagdgica e suas especificidades.

o Resolucdo Municipal da Educacdo do Campo: A Resolugéo
CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCAQAO/SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO N° 33 DE 21 DE DEZEMBRO DE 2018, estabelece e fixa as normas
para a oferta de educacédo do campo na rede municipal de ensino de Sado Mateus/
ES. E um documento construido pelo Conselho Municipal de Educacgio de S&o
Mateus, tendo como fundamentacéo a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9.394/96 e
a Lei Municipal n° 188, de 12 de dezembro de 2002, a Lei n°® 694 de 27 de marco de
2008 e do Parecer CME/CEB n° 07/07. Nesse documento encontramos a
normatizacdo da oferta da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental no municipio
de Sao Mateus (CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2018).

o Lei Municipal da Educacdo do Campo: A Lei 1.798 DE 20 de
fevereiro de 2020 estabelece e fixa as normas para a oferta de Educacéo do Campo
na rede Municipal de Ensino de S&o Mateus/ ES e da outras providéncias. Essa lei
normatiza a oferta de Educacdo do Campo no municipio de Sao Mateus
(PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO MATEUS/ES, 2020).

o Materiais da pesquisadora/pedagoga da escola: Outra fonte
documental sdo os registros da pesquisadora que também exerce a funcdo de
pedagoga na Unidade Escolar, perpassando por outras funcdes desde o ano de
2010.

Como encontramos uma vasta quantidade de documentos, no primeiro
momento foi realizado uma breve leitura com o objetivo de fazer o primeiro contato.
Em seguida, realizou-se uma organizacdo dos documentos por data, e que se
aproximava da tematica. Para essa parte da pesquisa, adotou-se como instrumento

a Andlise de Conteudo, que segundo Bardin (2014) trata-se de,
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Um conjunto de técnicas de analise das comunicag¢des visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producgdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2014, p. 44).

Dado isso, na Andlise de Conteudo proposta por Bardin (2014), seguimos as
fases, tendo trés questdes fundamentais, que foram: a Pré-andlise, que buscou
tornar os documentos operacionais e a sistematizacdo das ideias iniciais. A fase
exploratéria do material, que buscou-se codificar e categorizar o material, e por fim,
a fase de tratamento dados que buscou tornar os resultados validos e significativos
(BARDIN, 2014).

Para exposicdo do conteudo da pesquisa, organizamos o trabalho em seis

capitulos, sendo o Capitulo 1 as Tessituras Iniciais, ja apresentadas.

O Capitulo 2, “A luta pela terra no Brasil”, aborda alguns elementos
histéricos da luta pela terra, a fim de compreender as determinacdes
histéricas que originaram o MST e de que forma o movimento é a
continuidade do processo histérico de luta pela terra. A partir disso,
apresenta-se, brevemente, a génese do MST no Brasil e no Espirito Santo,
elencando o0s objetivos, principios e a perspectiva em que surge o
Movimento. E por ultimo, “A luta vai para além da terra”, apresenta como o
movimento social, que surge na perspectiva de lutar pela reforma agraria,
amplia suas discussfGes para outras pautas, dentre elas a educacéo. Os
principais autores utilizados para esse capitulo foram: Souza; Pizetta;
Gomes; Casali (2005), Stédile (2011), Stédile; Fernandes (2005) e
Morissawa (2001).

O Capitulo 3, “A organizacao do trabalho pedagégico na escola publica”,
apresenta a organizacdo do trabalho pedagogico na escola publica, buscando
analisar em que perspectiva surge a escola e sua estrutura organizacional. Ainda
nesse capitulo, busca-se apresentar a organizacdo do trabalho pedagdégico na
sociedade atual, que € capitalista, a fim de compreender como o capitalismo
organiza a escola para atender a seus interesses de classe. Para esse capitulo os
principais autores utilizados foram: Dalmagro (2010) e Freitas (1995, 2009, 2013).

O Capitulo 4, “O projeto educativo do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra”, tem por objetivo apresentar o projeto educativo do MST. Nele
discute-se a concepcdo de educacao e de escola para o MST, a fim de apresentar
alguns elementos historicos da educag¢do do Movimento, seus objetivos e principios
filosoficos e pedagdgicos. Além disso, busca-se dialogar sobre os elementos
tedricos que fundamentam a escola do MST para compreender-se a materializagdo
dessa proposta na escola. Os principais autores utilizados nesse capitulo foram:
documentos do MST (2005) e Caldart (2004, 2005).
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O Capitulo 5, “A organizacdo do trabalho pedagdgico na EMEIEF
Assentamento “Zumbi dos Palmares”, tem por objetivo apresentar a
materializacdo da proposta de educagédo do MST na EMEIEF assentamento “Zumbi
dos Palmares”. Nesse capitulo, busca-se apresentar, brevemente, o contexto
histérico da educacdo do MST no Espirito Santo, bem como no Assentamento
Zumbi dos Palmares onde esté localizada a escola pesquisada. Também pretende-
se apresentar as questdes guias dessa pesquisa, as contradicdes, os limites e as
possibilidades existentes na organizacdo do trabalho da EMEIEF Assentamento
“Zumbi dos Palmares”, diante da implementacdo da proposta de educacdo do MST
na educacdo publica. Os principais autores utilizados foram: Baldotto (2016), Ribeiro
(2020), Pereira (2019), Souza (2020), Documentos da escola (2010, 2012, 2013,
2016, 2018, 2020, 2021), a Lei N° 1.798 (2020), Resolucdo CME/SME N° 33 (2018).

Ao final, no Capitulo 7, “Consideracgfes finais”, apresenta-se os resultados

das analises efetuadas ao longo dessa pesquisa.

2 A LUTA PELA TERRA NO BRASIL

A realidade em que vivemos hoje € uma construcao historica. A forma como
nos organizamos enquanto sociedade € fruto da forma de organizacdo de outros
povos, em outros tempos, por isso, para compreender alguns elementos da luta pela
terra no Brasil faremos um breve histérico desses 521 anos. Estamos propondo um
breve histérico, pois o objetivo ndo é discutir a luta pela terra em sua totalidade, e
sim, os elementos que contribuiram na reflexdo desse objeto de estudo. Seré feito
um quadro geral dessa tematica, demarcando 0os momentos importantes desse
processo.

Partindo disso, alguns elementos da questdo agraria do Brasil tornam-se
importantes para essa pesquisa. O termo questdo agraria passou por algumas
formulacbes desde que foi criado. Primeiro foi utilizado pelos estudiosos da
economia politica para analisar como o capitalismo se desenvolvia na agricultura.
Segundo Stédile (2011), o conceito de questdo agraria evoluiu, indo além da sua
origem classica. A vista disso, sobre o significado do termo questdo agraria na

atualidade pode se dizer que,
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“[...] € uma area do conhecimento cientifico que procura estudar, de forma
genérica, como cada sociedade organiza o uso, a posse e a propriedade da
terra ao longo da histéria. Também estuda como as sociedades se
organizam ao longo do tempo e de que forma produzem os bens originarios
da natureza, em especial os alimentos e a producéo agricola, para atender
as suas necessidades (STEDILE, 2011, p. 12).

A propriedade diz respeito a condicao juridica, que segundo o autor o “[...]
capitalismo, que garante o direito de uma pessoa, empresa ou instituicdo que
possua dinheiro-capital comprar e ter a propriedade privada de determinada area da
natureza [...]” (STEDILE, 2012, p. 641). Essa condico juridica d& o direito a cercar a
terra e dizer quem tem acesso a ela. Com isso, a terra é transformada em
mercadoria, no qual, pode-se comprar e vender, tornando pessoas, empresas ou
instituicbes seus donos absolutos.

A questéo agraria em seu sentido mais amplo esta relacionada aos problemas
agrarios de determinado pais. Dessa forma, analisaremos a tematica no Brasil a
partir do momento em que os colonizadores chegaram nessas terras e comecaram a

explora-la com a finalidade de acumular riquezas.

Desde os primoérdios da colonizacdo do Brasil, a forma como a terra foi
distribuida e utilizada resultou em um grave problema agrario. O aumento
da produc@o agropecudria ndo se constituiu em fator de progresso
econdmico, com distribuicdo de renda e justica social. Ou seja, desde 1500
0 uso da terra no Brasil beneficiou apenas uma minoria da sociedade — sua
classe dominante -, impedindo que a maioria da populagéo tivesse acesso a
posse e ao usufruto desse bem da natureza (STEDILE, 1997, p. 12-13).

Entdo, percebe-se que o campo brasileiro na atualidade é resultado de um
processo de uso da terra que beneficiou apenas um grupo minoritario da sociedade,
gue gerou muitas desigualdades e, com isso, durante mais de cinco seéculos
manteve a concentracdo da terra nas maos de poucos e consequentemente muita
gente sem-terra e sem direitos. E partindo desse pressuposto que analisaremos

alguns elementos da questéo agraria no Brasil.

2.1 ASPECTOS HISTORICOS DA LUTA PELA TERRA

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) surge a partir do

processo histérico de luta pela terra no Brasil, que teve como consequéncia uma
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distribuicdo tdo desigual da terra. Teve inicio com a chegada dos primeiros
colonizadores portugueses no século XVI, que foram financiados para expandir o
nascente capitalismo comercial europeu, com objetivo de garantir a producdo em
grande escala, abastecer a Europa e, consequentemente gerar o lucro dos
capitalistas. Para isso, foi adotado o modelo de producdo, que estava amparado
pelas leis do capitalismo, chamado modelo agroexportador (STEDILE, 2011).

Esse modelo ja estava em pleno desenvolvimento na Europa, no qual, tudo
era transformado em mercadoria. Primeiro retiraram o ouro e todos os bens naturais
e, quando esgotada essa possibilidade, iniciaram o processo de producéo de itens
agricolas em grande escala para exportacdo. Esse modelo explorou de forma téo
intensa essas terras que cerca de 80% do que era produzido nesse territorio ia para
a Europa (STEDILE, 2011).

Vale ressaltar, que essas terras ja eram habitadas por outros povos que tinha
sua propria forma de viver. Os colonizadores vieram com o objetivo de expandir o
capitalismo, transformando esses povos e 0 seu territorio em dominados, tendo
como principal objetivo atender os interesses da metropole.

Em nivel mundial outros paises viam a necessidade de “descobrir” outras
terras para aumentarem seu poder econdmico. E isso, caracterizava um risco para
Portugal, pois essas terras ndo tinha protecdo nenhuma. Preocupados com a
investida, Portugal envia para o Brasil pessoas que “cuidariam” desse territério, no
gual, é dividido e concedido uso para os donatarios, que eram membros da alta
aristocracia em Portugal e que estavam dispostas a virem para ca.

A vista disso, a primeira forma de distribui¢do de terras no Brasil foi o sistema
de capitanias hereditarias, em que, o territério era dividido em grandes extensfes de
terras que era destinada aos donatéarios. Eles tinham como obrigacdo explora-la e
protegé-la e, posteriormente, tinham o direito de passar as terras para Seus
herdeiros (STEDILE, 2011). Consequentemente, esse sistema de colonizacdo no

Brasil é responsavel pela origem do latifindio*®. Essa foi uma escolha que resultou

13 Medeiros (2012), conceitua latifindio como um termo que designa a grandes extensdes de terras. O autor acrescenta que na
década de 1950 o termo latifindio tornou-se simbolo de atraso, que deveria ser superado. Atualmente, ap6s a progressiva
modernizagao da agricultura o termo passou e ter um novo significado “Caindo em desuso por causa da perda progressiva de
sua forga politica, o termo latifindio tem sido cada vez mais substituido nos embates politicos por agronegdcios, palavra mais
abrangente, que remete a propriedade da terra, mas principalmente as complexas articulagbes agropecuaria/ industria que
determinam hoje, inclusive, os parametros do funcionamento do mercado fundiario” (MEDEIROS, 2012, p. 450).
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em séculos de concentracdo da terra e teve como sustentdculo a mao de obra
escrava indigena e africana. Vivemos o reflexo desse sistema até hoje, com outras
configuragbes, mas que impacta diretamente a vida das pessoas no campo e na
cidade.

Naquele periodo o pensamento dos colonizadores foi que era necessario
produzir algo, ja que nessas terras tinham todas as condi¢des para isso: o territorio
era grande, a terra era fértil e o clima favoravel para a producdo de varios tipos de
culturas. Essas condi¢des favoreceram a producdo da cana-de-agucar, a principal
forma de exploracdo desse periodo. Vale ressaltar, que existiram outras atividades
econbmicas, mas a cana teve um papel importantissimo para a necessidade de mao
de obra, pois se tratava de producdo em grande escala para ser enviada a
metropole. O Brasil torna-se uma economia agroexportadora, que na divisao
internacional do trabalho tem apenas a funcdo de produzir matéria prima para a
metrépole portuguesa (MORISSAWA, 2001).

O periodo colonial também foi caracterizado por muita resisténcia. Primeiro
tentaram escravizar os povos indigenas, que ndo se sujeitaram a serem
escravizados, com isso, foram os primeiros a sofrer a forte violéncia que os
colonizadores estavam dispostos a impor. Como destaca Morissawa (2001), os
enfrentamentos entre colonizadores e indigenas aconteceram em varias regifes
deste territorio. Alguns exemplos da resisténcia indigena foram: Confederacédo dos
Tamoios, a Guerra dos Barbaros, Guerra dos Guaranis, comandada por Sepé
Tiaraju, a Guerra dos Aimorés e outros.

Diante da resisténcia indigena, os colonizadores viram na escravidao dos
africanos uma alternativa para seus problemas. Trazer eles para serem escravos
aqui era viavel economicamente, pois na Africa ja existia um mercado que facilitava
essa empreitada (MORISSAWA, 2001). Era mais facil manter os africanos
escravizados pelas condicdes que vinham da Africa para ca: amarrados,
acorrentados, e qguando chegavam aqui presos em seus cativeiros vigiados o tempo
todo por seus algozes. Porém, eles também resistiram. Compreendiam ao que
estavam sendo sujeitados, tanto que criaram formas de resistir, fugindo de seus
feitores. O principal refugio dos negros escravizados foram os Quilombos. Os
guilombos refugiavam nao so escravos foragidos, como também indigenas, pobres e
prostitutas (MORISSAWA, 2001).
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O Quilombo mais emblematico foi o de Palmares, que foi,

Considerado o maior do Brasil, Palmares foi na verdade uma juncéo de
quilombos e chegou a reunir perto de 20 mil habitantes. Calcula-se que
tenha se formado em 1629. Localizava-se numa serra situada entre
Pernambuco e Alagoas, e era governada por um rei e por um conselho
formado pelos chefes dos quilombos (MORISSAWA, 2001, p. 65).

Morissawa (2001) destaca que outras atividades econdémicas foram se
desenvolvendo, dentre elas: extracdo da mineracdo, pecudria, tabaco, etc. Toda
essa producado tinha como objetivo principal a exportacdo e uma parte para o
mercado interno. A mao-de-obra principal continua sendo a de escravos negros, a
base da economia continua sendo a agricultura e ainda somos produtores primarios.
A metropole que atravessava esses produtos para outros paises europeus, e
consequentemente, ficava com a maior parte dos lucros. E isso, foi criando uma
insatisfagéo aos que aqui viviam e ndo concordavam com essa relagdo de dominio
gue a coroa tinha sobre a colénia. E o resultado foi as revoltas que exigiam a
independéncia do Brasil. As principais que ocorreram foram: a Inconfidéncia Mineira,
a Conjuracao Baiana, a Revolta Pernambucana, etc.

Em 1822, apds muita presséao, principalmente das elites, o Brasil torna-se um
pais independente de Portugal e passa a ser comandado pela Coroa Brasileira. O
periodo imperial vai de 1822 a 1889, e foi caracterizado por muitas revoltas
populares que eram motivadas pela miséria na qual o povo vivia (MORISSAWA,
2001). Dessa forma, podemos observar que desde a chegada dos colonizadores até
a Independéncia do Brasil poucas mudancas ocorreram, principalmente com relagéo
ao uso terra, que nesse periodo, apesar de ainda ndo ser uma propriedade privada,
era posse da coroa e seu uso era em grandes monocultivos que tinha como
finalidade ser enviado para a metrépole.

Segundo Morissawa (2001), as principais revoltas desse periodo foram: a
Cabanagem (1835-1840), a Sabinada (1837-1838), a Balaiada (1838-1841) e a
Revolta da Praieira (1848-1850). O autor destaca ainda que no século XIX, o café
tornou-se a principal rigueza do pais e a mao-de-obra utilizada ainda era a escrava,
apesar de grande parte das elites criticarem a escraviddo. Ainda nesse periodo
muitos europeus vieram para o Brasil, atraidos pela promessa de terras para

trabalhar, principalmente nas regifes Sul e Sudeste do pais (MORISSAWA, 2001).
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Nesse contexto, em 1850 Dom Pedro Il cria a Lei n® 601, de 18 de setembro
de 1850, denominada “Primeira Lei de Terras”. Essa lei tinha com o objetivo
constituir a propriedade privada da terra no Brasil. Ela dizia quem poderia legitimar a
posse da terra, no entanto, atendeu somente aos interesses de quem ja tinha
alguma riqueza, deixando os pobres e o0s escravos libertos sem o direito de

tornarem-se proprietarios (STEDILE, 2011).

[...] Por essa Lei sO poderia ter terra quem comprasse ou legalizasse as
areas em uso nos cartérios, mediante o pagamento de uma taxa a Coroa.
Por tanto a Lei de Terras significou o casamento do capital com a
propriedade da terra. Com isso a terra foi transformada em uma mercadoria
a qual somente os ricos poderiam ter acesso (MORISSAWA, 2001, p. 71,
grifo de autor).

A partir do que diz Morissawa (2001), a Lei de Terras tinha uma
intencionalidade, que era a manutencdo e consolidacdo do latifundio nas maos de
guem tinha posses. Mais uma vez, os pobres ficaram as margens da sociedade, pois
0 que interessava a elite daquele periodo era a manutencdo dos seus privilégios.
Aspecto que ainda prevalece na elite brasileira.

Em meados do século XIX, a luta pela libertagcdo dos escravos ja era uma
realidade, e o Brasil se via pressionado a acabar com escravidao. Em 1888, ocorre a
abolicdo da escravatura e, diante do cenario da Lei de Terras, muitos ex-escravos
optam por migrar para oS grandes centros urbanos, em vez de permanecer nas
fazendas ou nas pequenas vilas. Essa situacdo € o que provoca a formacédo das
grandes aglomeracdes de pessoas em condi¢cdes precarias de vida, que hoje
conhecemos como favelas (STEDILE, 2011).

A Lei de Terras foi uma op¢do adotada para manter a propriedade da terra
concentrada nas maos de uma minoria. No entanto, toda acdo gera uma reacao e
nos finais do século XIX e inicio do século XX, surgem movimentos camponeses que
tinham como objetivo acessar a terra e buscar melhores condicdes de vida.

Em 1889 é proclamada a republica, no qual, o Brasil passa a ser um pais
independente de Portugal. No entanto, o cenario agrario se mantém, e a terra
continua concentrada nas maos da elite agraria brasileira, que até esse periodo nao
teve interesse em dar condicbes melhores de vida para grande parte da populacgéo.
E essa realidade se mantém no periodo da republica velha, que também é

caracterizado pela concentracdo da terra, pois todo processo politico feito até entéo
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era de acordo com os interesses das elites, em especial, das elites agrarias das
regides que tinha como interesse de manter a posse da terra (MORISSAWA, 2001).

Com isso, a partir 1888 até o golpe militar em 1964 é possivel dividir a luta
pela terra no Brasil em trés tipos ou etapas. Sendo a primeira, as lutas messianicas
(Canudos e a Guerra do Contestado) de 1888-1930; a segunda, as lutas radicais
localizadas e espontaneas (Os posseiros da rodovia Rio-Bahia, Grileiros & Governo
contra posseiros, Trombas e Formoso: territérios livre, no norte e sudoeste do
Parana, Sudoeste do Maranh&do, em terras fluminenses, Sdo Paulo (Pontal e Santa
Fé do Sul) de 1930-1954; e terceira, as lutas organizadas, com carater ideoldgico e
de alcance nacional, sendo as Ligas Camponesas, Unido dos Lavradores e
Trabalhadores Agricolas do Brasil (ULTAB) e Movimento dos Agricultores Sem Terra
(MASTER), de 1950 e 1964.

A década de 1960 foi muito importante na historia da questdo agraria no
Brasil. Foi um momento de muitas tensGes politicas, de fortalecimentos dos
movimentos camponeses, e 0 tema da reforma agraria estava colocado para ser
debatido pela sociedade. Diante de tanta luta pela terra viu-se em 1964 uma
esperanca na realizacdo da reforma agraria. O presidente Jodo Goulart prometeu
realizar as reformas de base, dentre elas a reforma agraria. Jango acreditava na
reforma agraria como uma forma de solucionar os problemas da economia brasileira,
e isso fez com que a elite agraria se preocupasse, pois em todo mundo as
revolucdes socialistas estavam no auge, e tinham como principio a distribuicdo dos
bens comuns, no nosso caso, a terra. Dessa forma, além do medo do comunismo,
manter a concentracdo da terra na mao da elite também era um objetivo
(MORISSAWA, 2001). No entanto,

Em 13 de marco de 1964 o presidente Jodo Goulart assina o decreto que
viabilizaria a desapropriacdo para fins de reforma agraria em terras as
margens de rodovias, ferrovias e acudes federais, ao mesmo tempo em que
solicitava do Congresso Nacional mudancas legais que viabilizassem a
reforma agraria. Seu projeto de democratiza¢do da terra durou apenas 18
dias, quando seu posto como presidente foi tomado pelos militares e
instalada no pais um ditadura civil-militar (CUNHA, 2014, p. 53-5).

Os militares tomam o poder e perseguem as organizac¢des sociais de luta pela
terra, a ponto de serem eliminadas. Em 1964, no governo Castelo Branco, é

decretada a primeira Lei de Reforma Agraria no Brasil, a lei n°® 4.504, que foi
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denominada de Estatuto da Terra, documento que j& vinha sendo redigido pelo
governo de Goulart e era parte do seu plano de reforma agraria, mas que foi
apropriado pela Ditadura Militar'4 e transformado em seu contelido (MARTINS,1984,
apud CUNHA, 2014).

Por mais contraditério que pareca ser, mesmo tendo sido promulgada na
Ditadura Militar, o Estatuto da Terra foi muito importante e considerado como uma
conquista a partir da luta dos camponeses e de quem estava comprometido com a
Reforma Agraria.

Os militares usaram essa lei como uma forma de evitar novas revoltas sociais.
A intencdo era acalmar os animos, diminuir os conflitos e entregar grandes
guantidades de terras para grupos de comerciantes e industriais e empresas
nacionais ou multinacionais, em especial na regido norte do pais (MORISSAWA,
2001). Nesse sentido, Stédile (2011), acrescenta que analisando a escolha dos
militares podemos concluir que,

[..] o modelo adotado pelos governos desse periodo foi muito claro:
estimular o desenvolvimento do capitalismo na agricultura, baseando-se na
grande propriedade latifundiaria e atrelando-se aos interesses do capital
estrangeiro, vinculado a um processo acelerado de industrializacdo na

cidade, também baseado nos investimentos de empresas multinacionais
(STEDILE, 2011, p. 24).

A Ditadura Militar representou o silenciamento dos que lutavam por reforma
agraria. Foram 21 anos em que para 0s pobres do campo e camponeses a unica
opcao oferecida pelo governo era a migracao para as cidades, trabalhar como mao
de obra barata, ou irem para as regides mais distantes do pais, em especial a regido
Norte para ocupar aquelas terras ou construir grandes estradas.

Stédile (2011), coloca que a ditadura perseguiu as principais organizacfes
camponesas e suas liderancas eram exiladas, presas ou assassinadas. Dessa
forma, mais um periodo histérico no Brasil em que ocorrem muitas mudancas
politicas, econdmicas e sociais, mas a terra se manteve concentrada e em posse de

uma elite que nao teve interesse em distribui-la.

4 A Ditadura Militar foi uma reacao dos militares as reformas de base propostas pelo Governo Goulart e também uma medida
para frear o comunismo no campo e na cidade. Os militares estavam preocupados com as revolugdes socialistas na América
Latina, pois os primeiros atos dos governos revolucionarios eram a distribuicdo das terras aos camponeses. Por isso, 0s
militares no Brasil prenderam, assassinaram e exilaram vérias liderangas camponesas. Além disso, os militares fecharam todas
as organizagbes de trabalhadores rurais. A ditadura militar durou 21 anos, de “1964 a 1984: uma longa noite escura”
(MORISSAWA, 2001, p. 95).
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Com o fim da ditadura militar inicia-se um novo periodo da luta pela reforma
agraria nos meados da década de 1980. Ressurgem movimentos sociais dos
camponeses que haviam sido silenciados e retomam as discussdes politicas e
intelectuais acerca da tematica, dentre eles o MST (STEDILE, 2011).

A questao agréaria volta para o debate, no entanto, as propostas eram timidas
e os latifundiarios resistiam a qualquer possibilidade de avancos acerca dessa
pauta. Fortaleceram organizacdes, dentre elas a Unido Democratica Ruralista'®
(UDR), que protegeriam seus interesses e contratavam jagungos para assassinar e
perseguir os camponeses que desafiavam lutar por um pedaco de terra. Ainda nesse
periodo, € importante destacar que a sociedade via na reforma agraria uma
possibilidade de desenvolvimento para o pais.

A década de 1990 representou um novo cenario para o campo brasileiro,
como nos mostra Stédile (1997),

A partir da década de 1990, o capitalismo entra numa nova fase em todo o
mundo, agora dominado pelo capital financeiro e por grandes corporacées
transnacionais. Essa fase ficou conhecida como neoliberalismo, e se impds
também na economia brasileira (STEDILE, 2011, p. 27).

E nesse contexto que empresas transnacionais vem para Brasil e comegam
seus negoécios, comprando agroindustrias de insumos, fabricas agricolas e de
alimentos. Tornaram-se donos e passaram a controlar as “comodities agricolas”, que
sdo os produtos agricolas padronizaveis, como por exemplo: a soja, o0 milho, o arroz,
trigo, acucar, café, etc. (STEDILE, 2011).

Além disso, esses grupos capitalistas iniciaram no Brasil o cultivo das
sementes transgénicas, que além de modificar as sementes geneticamente, cria
uma dependéncia a essas sementes, pois elas sdo estéreis, gerando grandes
monopolios e oligopolios que controlam o que € produzido e consumido no pais. A
exemplo disso, basta olharmos a dieta dos brasileiros e veremos que os alimentos
consumidos sao basicamente os produtos agricolas padronizaveis, as comodities.

Além desses negécios colocados acima Stédile (2011), coloca que essas

empresas trouxeram também para o brasil fabricas de celulose do Hemisfério Norte.

15 A Unido Democrética Ruralista (UDR) nasceu como reagdo organizada e violenta dos grandes proprietarios de terras aos
movimentos populares do campo que defendiam a reforma agréaria nos anos 1960. De acordo com a professora Regina Bruno,
da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRRJ), os integrantes da UDR tém perfil conservador, sdo contrarios a garantia
de direitos aqueles que divergem dos seus interesses e agem em sintonia com as bancadas da bala e da biblia — que
representam no Congresso, respectivamente, o lobby militarista e fundamentalista (BRASIL DE FATO, 2018).
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A principal atividade dessas empresas eram as plantacdes industriais homogéneas
de pinos e eucalipto para retirada da celulose, que tinha como finalidade ser
exportada. Os impactos desses plantios sao incalculaveis, pois destroem “[...] a
biodiversidade, agridem o meio ambiente, exaurem a agua e o solo e por isso,
biologicamente, ndo podem ser chamadas de florestas” (STEDILE, 2011, p. 28).
Surge, com essa forma de organizacdo o agronegdécio, que substitui o atrasado
latifandio vendendo a falsa promessa de produzir comida para os brasileiros, mas
gue na verdade gera a concentracao da terra e mais miséria.

Manter a terra concentrada nesses mais de cinco séculos de historia do Brasil
foi o principal objetivo da elite brasileira, amparada pelo modo de producgéo
capitalista. Entretanto, este processo nédo aconteceu de forma consentida pela parte
da populacédo que era explorada e negada de todos os direitos, foram mais de 500
anos também de muitas lutas e resisténcias de varios movimentos camponeses que
desejavam a liberdade da terra.

Ainda hoje vivemos as contradicbes provocadas por essa logica de
organizacdo da sociedade brasileira que produziu e produz a exclusdo e
marginalizacdo dos povos no campo e na cidade. O MST € a continuidade desse
processo historico e nasce como resultado das contradi¢cdes provocadas pelo modo
de producdo capitalista, e a sua constituicdo deu-se a partir das experiéncias e do
legado de outros movimentos camponeses que lutaram pela liberdade da terra
(ARAUJO, 2007).

2.2 O MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA

Fazendo uma breve retrospectiva da luta pela terra nesses ultimos 520 anos,
desde a chegada dos colonizadores portugueses, recordaremos dos Povos
Indigenas, dos Quilombos, de Canudos, de Contestado, das Ligas Camponesas de
Varios outros grupos sociais que lutaram pela terra, até o0 momento em que o Brasil
se viu numa escuriddo, no qual, os que lutavam pela terra foram calados, dessa vez
pela Ditadura Militar (MORISSAWA, 2001).
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A génese do MST da-se no final da década de 1970 e inicio da década de
1980, periodo em que o pais vivia as contradicbes geradas por esses mais de 500
anos de exploracdo e pelas consequéncias provocadas pelo modelo de
desenvolvimento adotado pela Ditadura Militar, que reorganizou a sociedade na
perspectiva de superar a crise ciclica do modelo de industrializacdo dependente
adotado pelo do capitalismo nacional e internacional. O movimento social surge na
Regido Sul do Brasil, mas contradi¢cdes, acima citadas, afetavam as familias no pais
inteiro (STEDILE; FERNANDES, 2005).

Stédile e Fernandes (2005), destacam trés aspectos na historia do MST que
muda a forma da luta pela terra no Brasil e que foram decisivos para o avanco do
movimento: a ocupacao, a producdo e o movimento estar aberto. O primeiro aspecto
gue os autores abordam € a ocupacdo. O MST cria uma nova forma de se
reivindicar no pais. Ocupar o latifandio improdutivo ganha um novo significado e
passa influenciar outros movimentos, como por exemplo os quilombolas, os

indigenas, os sem teto, entre outros. Como nos mostra Fernandes,

A ocupacdo €é uma realidade determinadora, € espaco/tempo que
estabelece uma cisédo entre latifindio e assentamento e entre o passado e o
futuro. Nesse sentido, para os sem-terra a ocupagao, como espaco de luta e
resisténcia, representa a fronteira entre o sonho e a realidade, que é
construida no enfrentamento cotidiano com os latifundidrios e o Estado
(FERNANDES, 1999, p. 8).

O segundo € a producdo. Nao obstante, o movimento mostra a necessidade
de uma nova forma de produzir no campo, com homens, mulheres, criancas, no
gual, todos estejam organizados para desenvolver o trabalho de forma coletiva nos
assentamentos. E o terceiro é o fato de o movimento estar aberto. Segundo os
autores, a abertura para agregar todos que necessitavam de um pedaco de terra e
gue estavam dispostos a isso foi decisivo para o surgimento do MST, pois
possibilitou o rompimento com o isolamento que queriam coloca-lo. E fez com que o
movimento se livrasse “[...] do sectarismo esquerdista, do dogmatismo intolerante,
da rigida discriminacdo de quem pode e de quem ndo pode entrar nele. Deu-lhe um
cunho, por assim dizer, macroecuménico” (STEDILE; FERNANDES, 2005, p. 9 e
10).

O MST nao surge porgue uma meia didzia de pessoas queria se organizar em

movimento e ocupar terra. Para 0s autores existiram aspectos determinantes para
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sua origem. O primeiro e principal foi aspecto socioeconémico das transformacdes
que a agricultura brasileira sofreu na década de 1970, que José Graziano da Silva'®
denominou de “modernizagéo dolorosa” (STEDILE; FERNANDES, 2005).

Stédile e Fernandes (2005) destacam que a introduc&o da soja, 0 aumento da
producéo do trigo e a mecanizagao da agricultura em grande escala expulsou um
grande contingente de pessoas do campo. Eram familias inteiras que ja ndo tinham
como produzir em suas pequenas propriedades, pois com a mecanizacdo jA nao
necessitava de tanta mao-de-obra. Os autores destacam que esses contingentes de
pessoas tinham duas opc¢des: irem para o norte do pais, influenciadas pela
campanha de colonizacdo, em especial para os estados do Para, Rondénia e Mato
Grosso ou irem para as cidades e trabalhar nas industrias. Op¢des que ndo deram
certo. A vocacao da Regido Norte era outra e ndo conseguiram reproduzir seu modo
camponés de viver e de produzir alimentos. Aléem disso, nos finais da decada de
1970 a industria passa por uma crise que se prolongou por toda década de 1980,
néo restando opcbes para essas pessoas (STEDILE; FERNANDES, 2005).

E o resultado desse processo foi,

[..] os camponeses expulsos pela modernizacdo da agricultura tiveram
fechadas essas duas portas de saida — o éxodo para as cidades e para as
fronteiras agricolas. 1sso obrigou-o0s a tomar duas decisdes: tentar resistir no
campo e buscar outras formas de luta pela terra nas préprias regiées onde

viviam. E essa a base social que gerou o MST (STEDILE; FERNANDES,
2005, p. 17).

Dessa forma, no campo brasileiro existiam duas realidades que se
contrastava, aquelas pequenas propriedades agricolas, onde o trabalho era
realizado de forma coletiva, por familias numerosas, que foram sendo substituidas
por um campo caracterizado pelo latifundio, pela mecanizac¢éo, pelo uso intensivo de
agrotoxicos. E consequentemente, iam aumentando o numero de pessoas sem
terra, sem casa, sem emprego, enfim, sem as condicdes minimas para a

sobrevivéncia humana de forma digna. O movimento social surge na regido Sul, mas

16 professor da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e autor do livio A modernizacéo dolorosa (Rio de Janeiro,
Zahar Editora, 1982). Trata-se da analise do processo de desenvolvimento capitalista na agricultura brasileira nos anos 70, que
modernizou as tecnologias, mas manteve a concentracao da propriedade e a excluséo social (STEDILE; FERNANDES, 2005,
p. 15).
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esse pais assolado pelas desigualdades sociais refletia por toda parte (STEDILE;
FERNANDES, 2005).

O segundo aspecto que os autores destacam como fundamental para o
surgimento do MST foi o ideoldgico feito pelas igrejas, em especial a catdlica e a
luterana organizadas pela Comisséo Pastoral da Terra (CPT)Y.

Segundo os autores a CPT representava,

[...] uma autocritica ao apoio da Igreja Catélica ao golpe militar, sobretudo
em relacdo aos camponeses. Com o surgimento da CPT, ha um movimento
de bispos, padres e agentes de pastoral, em plena ditadura militar, contra o
modelo que estava sendo implantado no campo (STEDILE; FERNANDES,
2005, p. 20).

De acordo com Stédile e Fernandes (2005) a CPT representou na pratica a
Teologia da Libertacdo. “[...] A Igreja parou de fazer um trabalho messianico e de
dizer para o camponés: ‘Espera que tu teras terra no céu’. Pelo contrario, passou a
dizer: ‘Tu precisas te organizar para lutar e resolver os teus problemas aqui na Terra’
[..]"” (STEDILE; FERNANDES, 2005, p. 20). Com isso, dando outra compreens&o
para o povo sobre as palavras que estavam na biblia. E importante destacar o fato
de a CPT ter desenvolvido um trabalho a partir da religido, mas de forma ecuménica,
e isso, fez com que aglutinasse forcas e o movimento se ampliasse.

E o terceiro foi o que os autores chamam de a luta pela democratizacdo da

sociedade brasileira e contra a ditadura militar.

[...] que criou as condi¢Bes necessarias para o surgimento do MST. Se a
luta contra a ditadura militar ndo tivesse acontecido também na cidade, o
MST néo teria nascido. Nao é possivel isolar o surgimento do movimento,
acreditando que ele é resultante apenas da vontade dos camponeses
(STEDILE; FERNANDES, 2005, p. 23).

Sendo assim, a situacdo politica que vivia o pais foi também determinante
para o surgimento do movimento, considerando que as pessoas que viviam na
cidade queriam mudancas em todo o ambito da sociedade, inclusive no campo
(STEDILE; FERNANDES, 2005).

17 Segundo Canuto (2012), “[...] A Comisséo Pastoral da Terra (CPT) é um organismo pastoral, ecuménico, vinculado a Igreja
Catolica e a outras igrejas cristas, de modo particular a Igreja Evangélica de Confiss@o Luterana no Brasil, a Igreja Anglicana e
a Igreja Metodista. Desenvolve sua a¢éo junto dos homens e mulheres do campo em toda diversidade: pequenos proprietarios,
agricultores familiares, agricultores sem-terra, camponeses e camponeses de diversos matizes — quilombolas, ribeirinhos,
extrativistas e outros muitos -, trabalhadoras e trabalhadores rurais assalariados, com atencdo especial para os submetidos a
condic¢des anélogas ao trabalho escravo (CANUTO, 2012, p. 128).
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A génese do MST no Espirito Santo teve suas especificidades, no entanto,
todos aqueles aspectos sociais e econdmicos que Stédile e Fernandes (2005)
apontaram como determinantes para o surgimento do Movimento naquele periodo
também viviam os capixabas.

Souza, Pizetta, Gomes e Casali (2005), destacam uma questdo peculiar no
Espirito Santo que provoca mudangas na economia capixaba. A partir da década de
1970, os projetos florestais, com plantacdes de eucaliptos para papel e celulose e
carvao, altera as relacdes socios culturais. Essa atividade se desenvolve mais nas
regides litordneas, proximo a divisa com a Bahia. E na Regido Noroeste se
intensifica a producdo de Café Conilon. Dessa forma, podemos concluir que 0s
projetos de florestamento foram determinantes no surgimento do MST no Espirito
Santo.

Os projetos de florestamento vao contribuir para arrancar milhares de
posseiros de suas terras que vao, depois, trabalhar nas mesmas terras
como assalariados (béias-fria), fazendo crescer o n°® as margens da BR101
e se concentrando ao redor de Sdo Mateus e Linhares uma enorme massa
de trabalhadores béias-frias, sem carteira assinada [...] (SOUZA; PIZETTA,;
GOMES; CASALLI, 2005, p. 54).

Os autores acrescentam ainda a descoberta de petr6leo em Sado Mateus que
atraiu com ela muita gente, principalmente da Regido Nordeste, que ao chegar se
misturaram com 0s negros expulsos da terra, da regido Sapé do Norte. Os autores
relatam que ainda na década de 1970 organiza¢cGes vao dando novos ares para a
luta popular no Espirito Santo. Em 1972, as Comunidades Eclesiais de Base (CEBS)
nascem e da uma nova orientacdo a Igreja Catdlica e em 1976, a CPT e a FASE
(Federacdo de Orgéos para Assisténcia Social e Educacional) realizam um trabalho
mais proximo dos camponeses destacando a importancia da organizacdo sindical.
No trabalho realizado por essas organizacdes que o MST vai sendo gestado no
Espirito Santo.

No inicio o objetivo era a luta sindical que,

[...] com a criag&@o de grupinhos de trabalhadores nas comunidades que vao
discutir o significado dos sindicatos dos trabalhadores rurais como
ferramenta de luta para defender os trabalhadores rurais. Se estruturam a
partir dai as oposicées sindicais que vao dar origem ao novo sindicalismo e
através de suas préticas, fortalecem o surgimento de outras organizacdes
de trabalhadores, como serd o caso do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra [...] (SOUZA; PIZETTA; GOMES; CASALI, 2005, p. 55).
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Os grupinhos de trabalhadores nas comunidades organizados pela CEBs,
CPT e FASE discutiam sobre a organizagdo dos sindicatos, e a partir disso
comecgaram a ampliar para outras pautas. Questdes da vida cotidiana e com base no
gue estava na biblia, comparando com a realidade que viviam, incentivavam a luta
pela terra. Os autores colocam que desses grupinhos se formavam o0s primeiros
grupos de Sem Terra no Espirito Santo (SOUZA; PIZETTA; GOMES; CASALI,
2005).

Como vimos, o movimento surge no sul do Brasil, porém as dificuldades
econbmicas, sociais e politica das familias era a realidade em todo canto do pais, e
isso, foi considerado um aspecto importante para o surgimento do MST. Durante
esse processo de expansao para outros estados, as familias que foram para os
acampamentos e assentamentos tiveram outras demandas para além da terra. E
essas demandas passaram a ser agregadas as pautas de discussdoes do

movimento.

2.3 A LUTA VAI PARA ALEM DA TERRA

Ter 0 acesso a terra ja ndo era mais o suficiente para aquelas familias que
ousaram desafiar o latifundio. Para elas era necessario mais que terra, era
necessario agora que fosse garantido também o direito a educacdo, a saude, o
lazer, a cultura, enfim, aqueles direitos que durante séculos foram negados aos
povos do campo no Brasil.

Dessa forma, passado o periodo de gestacdo, nascimento e ampliacdo do
MST a nivel nacional, € o0 momento de se consolidar enquanto movimento social.
Segundo Stédile e Fernandes (2005), era necessario criar uma unidade nacional
enquanto movimento social organizado.

Os autores colocam que o MST foi constituido a partir do legado histérico de
outros movimentos sociais. E que sempre esteve aberto para aprender com 0s erros
e acertos gque esses movimentos sociais do Brasil e de outros paises cometeram.
Destacam ainda que uma grande contribuicdo desses movimentos para o MST, foi

da necessidade de garantir os principios organizativos, que esses principios “[...] se
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respeitados, iriam garantir a perenidade da organizacdo [..]" (STEDILE;
FERNANDES, 2005, p. 39).

Sado os principios organizativos que dardo sentido as atividades
desenvolvidas pelo MST nos assentamentos, acampamentos, atividades de
mobilizacéo, etc. E nesse processo percebe-se a necessidade de formacgao, para os
agricultores assentados e acampados, se organizarem nas cooperativas, nas
escolas e os demais espacos coletivos (STEDILE; FERNANDES, 2005).

Os principios organizativos do MST sdo: direcao coletiva, divisdo de tarefas,
disciplina, estudo, lutas de massas e vinculo com a base. A dire¢do coletiva ou
colegiado dirigente € um principio organizativo, no qual, um coletivo de pessoas da o
direcionamento do movimento e ndo uma unica pessoa, ou seja, um presidente.
Para os autores um movimento social camponés ter um presidente € um risco, pois
uma pessoa pode ser facilmente cooptada, ou se entregar as vaidades pessoais
(STEDILE; FERNANDES, 2005).

A divisdo de tarefas € um principio no qual as pessoas tém a possibilidade de
fazer dentro da organizacdo aquilo que tem aptiddo e habilidade. Segundo os
autores as pessoas fazerem aquilo que elas se sentem bem contribui para o
crescimento da organizacdo e, fazer o que gosta numa organizacdo social s6 é
possivel com a divisdo de tarefas, pois uma “[...] organizacdo centralizada na mao
de uma pessoa ou de um pequeno grupo de pessoas nao permite essa riqgueza. Nao
abre espaco para receber todos os que querem contribuir com a luta [...]” (STEDILE;
FERNANDES, 2005, p. 41).

O principio da disciplina é colocado pelos autores como um dos mais
importantes para garantir a perenidade de uma organizacdo. Nao se trata de
militarismo ou autoritarismo, se trata de uma forma de “[...] combater certos desvios
basistas, que a democracia também exige normas ou regras para serem seguidas
[...]” (STEDILE; FERNANDES, 2005, p. 41). Nesse sentido, o principio da disciplina
busca garantir que as regras definidas pela organizacdo sejam seguidas por todos,
voluntariamente.

Outro principio é o estudo. Segundo Stédile e Fernandes (2005), o estudo foi
também um principio dito por todos os lideres de movimentos sociais com
experiéncia histérica. Estudar possibilita 0 movimento sair do voluntarismo, do fazer

no chute e passar a fazer com clareza as ac¢des da organizacao.
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Os autores reforcam que o MST tem uma preocupagdo imensa com O
principio estudo, especificamente na formacdo de quadros. Que nenhuma
organizacdao tera futuro se ndo formar seus proprios quadros, que ndo deve esperar
a formacéo dos seus militantes e dirigentes de fora do movimento.

O pendltimo principio € a luta de massas. Os autores colocam que ja havia
um consenso no proprio Movimento de que a luta pela terra e pela Reforma Agraria
s6 avancaria se houvesse luta de massas. Pois, mesmo estando escrito em lei as
conquistas do povo trabalhador viria através da luta. Além disso, destacam que a
cooptacdo é uma estratégia da burguesia para enfraquecer os movimentos sociais,
eles cooptam liderangas fracas e cheias de vaidades. Nesse sentido, destaca Stédile
e Fernandes (2005),

[...] O povo s6 conseguira obter conquistas se fizer luta de massas. E isso
gue altera a correlacdo de forcas politicas na sociedade. Sendo o proprio
status quo ja resolvia o problema existente. Um problema social s6 se
resolve com luta social. Ele esta inserido na luta de uma classe contra a
outra (STEDILE; FERNANDES, 2005, p. 43).

O vinculo com a base é um principio muito importante para o Movimento. Os
autores colocam que o dirigente pode ser o mais estudado, combativo e lutador, mas
gue se ele néo tiver o vinculo com a base social ndo vai longe. A base social é
importante para o Movimento e ouvi-la deve ser pratica dos dirigentes, pois “[...] E
preciso criar mecanismos para ouvir, consultar, se abastecer da forca e da
determinacdo do povo. Todos erram menos quando ouvem o povo” (STEDILE;
FERNANDES, 2005, p. 44).

Nesse sentido, 0s principios organizativos sdo o0 que sustenta e da forca
politica ao Movimento. Stédile e Fernandes (2005) colocam que esses principios nao
tém uma natureza partidaria, e sim, de uma organizacéo social e politica que busca
ter sustentacao para alcancar objetivos futuros.

E para dar conta desses principios organizativos era necessario que 0os Sem

Terra se dispusessem a estudar.

[...] os sem-terra ndo conseguiriam avancar na sua luta se ndo se
dedicassem a sua formacdo, se ndo se dispusessem a aprender e a
conhecer cada vez mais, e uma realidade cada vez mais ampla. E por isso
gue o estudo foi incluido logo como um dos principios organizativos do MST
(CALDART, 2004, p. 215).
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Com isso, segundo Caldart (2004), de acordo com o que o MST foi crescendo
e ampliando, novas tarefas foram surgindo, dando aqueles sujeitos, novas
reponsabilidades de buscar mais conhecimento. A autora ainda coloca que n&o era
necessario sé6 conhecimento e habilidades, aqueles sujeitos precisavam ter “[...] a
postura diante da realidade, as convicgdes, os valores, 0os comportamentos, a
mistica, o equilibrio pessoal [...]" (CALDART, 2004, p. 216 e 217). Dessa forma, para
0 Movimento o estudo ndo é apenas a producédo do conhecimento.

A luta do MST a principio foi por terra e com o tempo foi se ampliando para
outras pautas, como: educacédo, saude, lazer, producao de alimentos saudaveis, etc.
Nesse sentido, em seu lll Congresso, em 1995, o MST tem claro os seus objetivos,

gue sao:

1. Construir uma sociedade sem exploradores e onde o trabalho tem
supremacia sobre o capital.

2. Aterra é um bem de todos. E deve estar a servi¢o de toda a sociedade.

3. Garantir trabalho a todos, com justa distribuicdo da terra, da renda e das
riguezas.

4. Buscar permanentemente a justica social e a igualdade de direitos
econdmicos, politicos, sociais e culturais.

5. Difundir os valores humanistas e socialistas nas relacdes sociais
(MORISSAWA, 2001, p. 153).

Através dos objetivos definidos pelo movimento em 1995, percebe-se a
ampliacdo das discussfes do movimento, que vai além da conquista da terra: a
busca pela transformacéo social. E essa afirmac¢do é muito importante para o objeto
desse estudo, pois para compreender as contradicbes entre escola (que €
organizada pelo estado) e o0 movimento social € necessario compreender a filosofia

desse movimento, sua visdo de mundo e o que ele busca.

3. A ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO NA ESCOLA PUBLICA

O presente capitulo tem como objetivo apresentar alguns elementos sobre a
escola e sua organizagéo, buscando compreender como no decorrer da histéria da
humanidade a classe dominante organizou a escola para atender 0s seus interesses
e manter seus privilégios. Em vista disso, analisaremos, de forma breve, a histéria

da instituicdo escola e sua funcdo e organizacdo até dos dias atuais. Em seguida,
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apresentaremos a organizac¢do do trabalho pedagdgico na escola capitalista, a fim
de compreender como esse modo de producédo pensa a escola, concebendo seus
objetivos e seus mecanismos para garantir que essa escola atenda a seus

interesses.

3.1 ALGUNS ELEMENTOS SOBRE A ESCOLA E SUA ORGANIZACAO

A escola, tal qual conhecemos hoje, passou por varias transformacdes até
chegar no formato atual. Desde o inicio sempre esteve para atender aos interesses
de um determinado grupo. Entretanto, devemos sempre ter clareza que mesmo com
essas observacOes, em todos os periodos historicos, a escola também garantiu a
reflexdo do grupo social que era dominado. Talvez ndo tenha garantido a formacao
de toda a parcela da populacdo, mas aquele povo oprimido que acessou a escola,
de certa forma, conseguiu retirar reflexdes de algo que fosse de benéfico para a
classe trabalhadora. Talvez tenha sido apenas no campo da analise ou até mesmo
da acdo, mas a escola, mesmo atendendo aos interesses de um determinado grupo,
em cada tempo histérico também deixou algo de importante para o0s
trabalhadores(as). E, é por isso, que a consideramos um espaco importante, embora
compreendendo que a sua légica é para garantir a gana de um determinado grupo e,
gue para supera-la € necessaria uma transformacao que vai além dela, que é a
transformacéo da sociedade, pondo fim ao sistema capitalista.

Desde a sua origem a escola, de certa maneira, tem como funcao principal
atender aos interesses da classe que detém o poder econémico, politico e social.
Nesse sentido, em todos os periodos histéricos a sua funcdo e organizacdo foi
pensada de acordo com os interesses das classes dominantes, pois “[...] As formas
e 0s objetivos educacionais de qualquer sociedade se encontram sempre em
relacdo intima com o modo de vida de tal forma social e, portanto, com suas
relacdes de producao e de trabalho [...]” (DALMAGRO, 2010, p. 68).

A escola ndo é exclusividade do capitalismo, no entanto, como instituicdo
histérica e universal, da forma como conhecemos hoje, somente o capitalismo que

pensou a sua forma de organizacéo, seu sentido pedagdgico e seus mecanismos de
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formacéo para atender os interesses dessa sociedade que surge com o advento da
modernidade. No entanto, para compreender entdo como o capitalismo pensou e
colocou em pratica a escola atual € importante analisarmos qual foi a funcédo e
organizacdo em cada periodo historico para, enfim, chegar até a fungéo e a forma
da escola hoje.

Nesse sentido, traremos, brevemente, a origem da escola, caracteristicas e
qual foi sua funcao e organizacdo em cada tempo histérico.

Para Dalmagro (2010), é possivel identificar em cada periodo histérico
conexdes, permitindo tirar sentidos comuns que foram herdadas da escola. A autora
coloca que essa relagao so é possivel se analisarmos cada periodo histérico “[...] o
desenvolvimento das forcas produtivas e a complexificacdo da vida social, a
separacao do espaco do fazer e do aprender a fazer e o desenvolvimento da escrita
[...I" (DALMAGRO, 2010, p. 69). Dessa forma, a funcdo da escola sempre esteve
atrelada a producéo e ao trabalho para atender as demandas das sociedades de
cada periodo histérico; considerando sempre que, em cada época € formado o
homem necessario, dentro daquilo que se pode aprender e ensinar.

Estamos propondo aqui, falar de forma breve, sem a intensdo de trazer a
historia da educacédo nesse texto, mas de elencar alguns objetivos e formas da
escola no decorrer da histérica da humanidade até o modo de producdo que ainda
organiza as nossas vidas, que é o capitalismo. Para isso, Dalmagro (2010) traz que
as origens de um espaco educativo especifico separado das demais esferas da vida
€ na Antiguidade, mas especificamente, no antigo Egito, por volta do século XXVII a.
C. Surge, entdo, a partir da necessidade daquela sociedade em melhorar as

técnicas de trabalho, como mostra a autora,

[...] “pode-se deduzir que um povo residente as margens de um grande rio e
com uma agricultura avangada tivesse acumulado e transmitido desde
tempos remotissimos no¢des de alto nivel ndo somente sobre a agricultura
e a agrimensura, mas também sobre as ciéncias que lhe servem de base: a
geometria para a medicdo dos campos, a astronomia para conhecimento
das estacgles, e, especialmente, a matemética, que é base de uma e de
outra” (p. 10). E ainda pode-se pressupor “uma transmissdo organizada das
habilidades praticas e das nocdes cientificas relativas a cada atividade” [...]
(MANACORDA, apud DALMAGRO, 2010, p. 69).

A autora prossegue trazendo que Manacorda (2000) diz que ndo ha provas de

gue existiram essas escolas nesses tempos mais antigos. No entanto, ha provas de
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gue existia um espaco que era destinado a formacdo da classe dominante, ou seja,
“[...] a escola de formagao para a vida politica, ou melhor, para o exercicio de poder”
(idem: ibidem), isto €, o ensino de comportamentos e da moral do poder necessarios
a sociedade antiga ja dividida em classes (DALMAGRO, 2010, p. 69). E que a
escola surgira na transformacdo gradual da sabedoria em cultura (conhecimento
erudito), no qual, é necessério fazer a transmissdo e a assimilacdo, que ocorre no
Médio Império, por volta de 2100 a 1800 a.C.

A autora coloca que a funcéo, entdo, da escola nesse periodo era de formar
as classes dominantes para a manutencédo e a perpetuacdo do poder, uma escola
gue existia para a nobreza e os seus funcionarios, exclusivamente. Os demais
membros da sociedade, que ndo possuiam bens, uma profissdo ou eram escravos,
nao acessavam a educacao. Acrescenta que na Grécia Antiga existiram calorosos
debates sobre o direito a estudar, se era apenas da nobreza ou também das classes
populares. Poréem, como é de se imaginar a nobreza n&o via com bons olhos essa
ideia e a desprezava. A escola surge entdo como um espaco privilegiado de uma
classe dominante, que ndo desempenha uma funcdo material da vida, ou seja, de
trabalho. A escola surge desvinculada do trabalho, é por isso que o préprio termo
escola, como nos alerta Dalmagro (2010), surge expressando 0 que a mesma
representava o 6cio.

Com o fim da sociedade grega e o surgimento do Império Romano ocorre
uma alteracdo na instituicdo escola. O primeiro € uma evolucdo da escola privada
para a escola de Estado, que nao atingira apenas a criancas livres, como também os
pobres e alguns escravos (pequena parcela). Outro aspecto é que a escola na ldade
Antiga estava centrada na questdo cultural e para esses novos tempos ja exigia
outras funcBes para a escola, dentre elas a de formar para a questédo profissional
(DALMAGRO, 2010).

Dalmagro (2010) coloca que a escola classica dura até o século 1V depois de
Cristo, periodo em que desaparece a escola do Estado Romano, sendo substituida
pelas escolas cristds, acompanhadas e orientadas pela igreja, que tinha como
objetivo formar o clero, mas que abrangera também os filhos dos plebeus. Ou seja,
tera entrada das classes populares na escola, mas para compreender é necessario
ter em vista o contexto da Idade Média e das fun¢gBes dos monastérios, no qual, era

bem definido o que deveria ser ensinado ao baixo clero e o que deveria ser ensinado



58

ao alto clero, demonstrando mais uma vez que o0 conhecimento sempre esteve
restrito aos interesses de uma determinada classe para alcancar seus objetivos.

Sobre a educacdo na Idade Média, seus objetivos e o papel da igreja,
Dalmagro (2010) prossegue,

Como indicam textos de histéria da educacdo, havera uma profunda
transformacédo: da escola grega para a escola dos conventos e monastérios:
nesse periodo posterior, a escola ndo se voltara ao desenvolvimento da
cultura erudita, livre e desinteressada, mas ao ensino instrumental das
letras e do calculo, determinados pelas necessidades religiosas ou ao
ensino pratico dos oficios. Vemos também que a entrada de parcela das
classes populares na escola ndo se efetuava no intuito de torna-la culta,
mas acultura-la, doutrina-la segundo a religido catolica em expansdo ou
para o aprendizado instrumental dos oficios necessarios ao modo de
producédo vigente (DALMAGRO, 2010, p. 73)

A vista disso,. a igreja desempenhou um papel principal na formacédo do
homem feudal. Para as massas a formacao estava voltada a doutrina da igreja crista
(ensino da crenca e da fé) ou para o aprendizado de oficios necessarios naquele
periodo. E para a nobreza o que mais interessava era a formacdo do nobre
cavaleiro, que aprendiam o “modo de vida dos castelos e das cortes”
(MANACORDA, 2010) e, além disso, se preparavam para atuarem na politica e na
guerra, cujo contexto a autora ressalta ser uma formacéo de instrucao intelectual e
fisica.

O fim do dominio da igreja catdlica na formacdo da-se com a génese do
capitalismo. Nessa mudanca de dominio também ha uma alteracdo na funcéo e
organizacao da escola, que "[...] Em vez da filosofia especulativa que se ensinava
nas escolas, fundada no mito e na fé, ou da aprendizagem espontanea e natural;
toma lugar o conhecimento pratico, objetivo, Gtil, sistematizado, enfim, o estudo de
coisas de “provada utilidade” [...] (DALMAGRO, 2010, p. 73). E, ainda, a principal
alteracao que ocorre nessa transicao é a relacdo do homem com a natureza.

Essas mudancas no dominio da formacdo (que antes era da igreja), a
estatizacdo e a gradativa universalizacdo da escola s6é € possivel de ser
compreendida no contexto da Revolucéo Industrial, que eliminara a antiga sociedade
feudal, dando lugar a uma nova classe dominante, a burguesia. Dalmagro (2010),
coloca isso pois, essas mudancgas estruturais provocadas pela Revolucao Industrial

influenciardo na funcéo e na organizacéo da escola dessa nova sociedade.
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A Revolugédo Industrial representa uma mudanga radical na forma da
sociedade relacionar-se com a natureza. Muda-se a relagdo com o trabalho, e
consequentemente as outras esferas da vida séo transformadas, considerando que
o trabalho € o que distingue o0 homem dos outros animais e € a partir dele que os
homens produzem seu meio de vida e sua cultura.

Dando continuidade a essa reflexdo Dalmagro (2010) coloca que,

A época moderna caracteriza-se por uma velocidade no intercambio entre
0S povos sem qualquer comparativo com a forma que a antecedeu. Se no
periodo feudal a base da economia era a agricultura, cujas relacdes entre
os homens ocorriam sob forte hierarquia atribuida a vontade divina e,
portanto, imutavel aos homens, com o advento da grande industria tem-se
uma mudanca brutal. O ritmo da producao, do consumo, das relacbes, tera
seu motor na fabrica. O poder divino é substituido pelo poder humano. A
histéria na entdo sociedade nascente estd para ser feita em condicdes de
“liberdade e igualdade”. As formas de educagédo vigentes na ldade Média ja
ndo podem mais dar conta de formar o homem burgués. As exigéncias do
processo produtivo e da dindmica de vida urbana estdo para além da
aprendizagem manual e da filosofia especulativa que marcou o periodo
medieval. Na antiguidade e na Idade Média, a escola existia para poucos,
nao era a forma predominante de educac¢do. As grandes massas aprendiam
a fazer fazendo, no préprio local de trabalho. A universalizacdo da escola
basica ser4 uma tarefa posta pela Idade Moderna (DALMAGRO, 2010, p.
74).

As mudancas nas relacdes de trabalho influenciardo nas mudancas da funcéao
da escola. Antes no trabalho artesdo ou, até mesmo nas manufaturas, as
habilidades e a forca do homem eram fundamentais. J4 na Idade Moderna, a
maquina torna-se o instrumento de trabalho determinante (DALMAGRO, 2010). E a
escola passa por transformacfes visando atender as demandas dessa nova
realidade, no qual, como ja dissemos, € necessario formar o homem de cada
periodo historico para atender aos interesses de uma determinada classe social, que
nesse caso € a burguesia.

A maquina vai substituindo a funcdo que antes era do homem, passa a
desempenhar o papel principal na fabrica, principalmente nos trabalhos que exigem
maior habilidade. Nesse sentido, o homem torna-se um acessério da maquina, nao
desempenhando fun¢des na totalidade da fabrica, e sim, funcfes parciais. Sendo
assim, na fabrica ndo ha mais a divisdo manufatureira da técnica. “[...] A hierarquia
dos trabalhadores especializados que a caracteriza é substituida, na fabrica
automatica, pela tendéncia de igualar ou nivelar os trabalhadores” (MARX, apud
DALMAGRO, 2010, p. 480).
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Adequar-se as necessidades da grande industria serd a nova funcdo da
escola e da instrucdo na Idade Moderna. Sendo assim, o trabalho é o condutor
dessa nova pedagogia, ou seja, pensar formas de instruir o trabalho técnico e
profissional passa a ser a questdo imperante na pedagogia moderna. Para Dalmagro
(2010), a Revolugdo Industrial, ao contrario das sociedades anteriores ao
capitalismo, coloca que pela primeira vez o trabalho é o elemento principal da vida,
j& que para garantir sua forma de organizacéo a burguesia necessita dele.

Dessa forma, a burguesia necessita se reorganizar para atender as
demandas que surgiam, visto que com o surgimento do sistema de fabricas era
necessario que os individuos dominassem novas técnicas de producédo e, também,
estivessem preparados para estar em constante aperfeicoamento ja que havia
muitas mudancas na producao fabril. Logo, 0 ensino técnico surge para formar os
individuos para atuarem nas fabricas, mas também para garantir que essa formacéao
seja rapida e permanente (DALMAGRO, 2010).

Até aqui acompanhamos uma breve colocacdo da histéria da instituicdo
escola. No qual ela surge em todos os periodos historicos para atender aos
interesses de um grupo. Vimos também que as mudancas provocadas pela
revolucao industrial causaram grandes impactos na relacdo do homem com trabalho
e isso refletiu na funcdo da escola. Isto posto, agora vamos buscar compreender
como o sistema capitalista organiza a escola para atender aos seus interesses,
guais sd0 0s seus objetivos e quais mecanismos utiliza para garantir a

materializacdo desses objetivos.

3.2 A ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO NA ESCOLA
CAPITALISTA

Na atual escola capitalista a Organizacdo do Trabalho Pedagdgico (OTP)
costuma desenvolver-se predominantemente na sala de aula, tendo como
protagonista principal o (a) professor (a). Essa escola tem como objetivo principal a
aprendizagem de conteudos elementares, ou seja, considera apenas a funcéo
cognitiva da escola, esquecendo-se que a mesma ensina em todos 0s seus

aspectos [...] ndo s6é na sala de aula, mas nos corredores, no recreio e,
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principalmente, pelas rela¢cbes sociais que reproduz em seu interior [...] (FREITAS,
2013, p. 75-76). E, também, é vista como a organizacdo global do trabalho
pedagdgico da escola, no qual busca-se pensar a escola num macro ambiente
escolar, por meio do seu projeto politico pedagdgico (FREITAS, 1995).

Para isso, Freitas (1995) coloca que existem categorias, que sao provisorias,
na escola capitalista e que para compreendé-las precisamos entender como estao
organizadas. As duas categorias principais, que sao dialéticas, na atual OTP da
escola capitalista sdo: os objetivos gerais/ avaliagcdo da escola e o conteudo/ forma
geral do trabalho (método).

Com relacao a primeira categoria, 0 autor coloca que a escola capitalista foi/é
pensada a partir dos seus objetivos, que é basicamente a funcdo da escola, e em
seguida foi/é organizada as avaliacbes que tem a intencdo de controlar, e assim,
garantir o que se propde. A partir dessa avaliacdo e de seus resultados sao
utilizados mecanismos, dentre eles, a responsabilizacéo pelo fracasso de todos os
sujeitos que fazem parte da escola, seja o professor, o estudante, a familia, o diretor.
Portanto, todos, menos quem organiza dessa forma, que € o sistema capitalista.

E necessario analisar a funcéo social da escola no sistema capitalista para
compreendermos como 0s objetivos da escola e as praticas de avaliacdo passam a
fazer parte da organizacdo do trabalho pedagdgico, o que nos leva a concluir que
toda a OTP da escola é pensada para atender a funcdo social nos marcos do
sistema capitalista. Nesse sentido, Freitas (1995), coloca que ao analisarmos as
partes sem compreender o todo, a verdadeira contradicdo da escola capitalista ficara
encobrida, ou seja, é necessario compreender a principal contradicdo a nivel dos
objetivos da escola, que sdo as classes sociais antagbnicas e que tem interesses
distintos.

Segundo Freitas (1995), na escola capitalista ao mesmo tempo que é
universalizado o acesso a escola € negado o conhecimento. Todos tém direito a
estar na escola, mas nem todos tem as condicbes de aprender de fato. Ainda,
segundo o autor, o objetivo da escola capitalista € esse mesmo, demonstrar que as
contradigbes ndo existem, por isso a escola ndo considera a realidade.

E, nesse sentido, ele coloca que a centralidade esta nos objetivos da escola
(a funcéo social seletiva) e ndo os objetivos pedagdgicos das matérias escolares,

pois ao analisar a partir apenas do conteldo que estdo sendo trabalhados em sala
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de aula, deixando os objetivos, que sé&o as funcbes da escola, encobre-se as
contradicBes existentes, que sdo as classes sociais contrarias que tem interesses e
experiéncias diferentes no interior da escola.

Freitas (1995) prossegue sua reflexdo dizendo que a escola capitalista €
elitista, ou seja, pertence a classe que no momento atual é a dominante e, todo o
seu desenvolvimento é para atender aos interesses dessa classe. E quando essa
classe dominante necessita de alguma maneira colocar os trabalhadores na escola é
pensando uma proposta que prepare essa mao de obra para atendé-los ao mesmo
tempo que ndo dé condi¢cdes de proporcionar a esses trabalhadores a reflexado e
aceitar o que é imposto.

Como nos mostra Mészaros (2005), sobre a funcédo da escola na sociedade

capitalista.

A educacdo institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos, serviu —
no seu todo — ao propésito de ndo sé fornecer os conhecimentos e o
pessoal necessario & maquina produtiva em expansdo do sistema do
capital, como também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima
0s interesses dominantes, como se ndo pudesse haver nenhum tipo de
alternativa a gestdo da sociedade ou na forma “internacionalizada” (isto &,
pelos individuos devidamente “educados” e aceitos) ou através de uma
dominacgdo estrutural e uma subordinacdo hierarquica e implacavelmente
impostas [...] (MESZAROS, 2005, p. 35).

Nesse sentido, Meszaros (2005) coloca que a escola ndo somente serviu para
produzir mdo de obra para o capital, como também para legitimar os interesses
dominantes por meio de um quadro de valores que sdo gerados e transmitidos pela
escola e, também, para criar uma subordinacéo hierarquica.

Partindo dessa analise Freitas (2010), coloca que nos ultimos anos houve a
inclusdo dos pobres na escola, no entanto, destaca que essa néo foi a fungéo social
mais relevante que a escola tem tido em sua atual forma. O acesso a escola pelos
pobres vem aliado a subordinacdo, que € uma forma de adequar os estudantes ao
poder escolar. Essa subordinacdo ao poder, na atual forma da escola,
despersonaliza todo o trabalho escolar fazendo com que estudantes e professores

estejam sujeitos a regras que estao acima deles, dentre elas a avaliagéo.
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A forma da avaliacdo na escola esta totalmente ligada a forma escolar
construida pelo sistema capitalista a partir dos seus objetivos educacionais. Nesse
sentindo, para o autor somente uma mudanca nos objetivos educacionais podera
produzir uma nova escola e uma nova forma de avaliacdo (FREITAS, 2010). Dessa
forma, para Freitas (2010) na escola a avaliagéo,

[...] no cumpre s6 a fungdo de verificar o conhecimento que o aluno tem,
mas ainda controla seu comportamento na sala de aula e na escola, bem
como, pelas préaticas cotidianas da escola, inculca valores e atitudes, cuja
ancoragem final esta no processo de avaliagdo. O processo de avaliacao,
ndo esquecamos, autoriza o poder da escola e do professor (FREITAS,
2010, p. 94-95).

Sao os objetivos e a avaliacdo que orientam todo 0 processo na escola

capitalista.

Os objetivos permanecem embutidos na situacéo de ensino-aprendizagem
e na propria avaliacdo e terminam decidindo o destino do aluno, ja que é a
avaliacdo que define se ele tera ou ndo acesso a mais conteudo e a qual
contetdo. E esta posicdo da avaliagdo como reguladora de quais
estudantes poderdo ter acesso aos novos conteudos no futuro, que faz dela
uma categoria central no processo pedagdgico da escola atual. Este € o
conceito de avaliacdo predominante na préatica pedagdgica, voltado para a
classificacdo e selecdo (FREITAS, 2009, p. 16).

Dessa forma, Freitas (2009) coloca que a avaliacdo assume centralidade na
escola capitalista, e que € necessario analisa-la dessa forma para compreender
como a escola esta organizada. Além disso, 0 autor acrescenta que ela nao é o final
do processo na escola, mas que estad presente em todos os momentos, seja de
forma consciente ou ndo, e que quanto maior € o nivel do ensino, maior é a
presenca e a intensidade da avaliacao.

E importante compreender que no se trata somente da avaliacéo formal de
provas e testes, mas também da avaliacdo informal que veremos a seguir o que o
autor nos diz sobre cada uma. A avaliacdo formal como ja colocado sdo aqueles
instrumentos e técnicas de avaliacdo que apresentam resultados objetivos, sejam
provas, testes, que tem como objetivo produzir uma nota. J4 a avalicdo informal o
autor coloca que estdo nos “[...] juizos de valor invisiveis e que acabam por
influenciar os resultados finais e sdo construidos pelos professores e alunos nas

interacdes diarias” [...] (FREITAS, 2009, p. 27). Essa relagdo ocorre no contexto
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escolar muitas vezes sem que o proprio educador (a) perceba que suas agdes cria
um juizo e avalia o educando (a) que deve ou ndo passar de ano.

Dessa forma, é na avaliacdo informal que ocorre os juizos de valor, no qual,
h& uma regulacéo entre a relacéo professor-aluno e aluno-professor. E, para ele isso
podera fazer com que os professores tomem decisdes metodoldgicas a partir desse

juizo de valor.

Os professores tendem a tratar os alunos conforme os juizos de valor que
vao fazendo deles. Aqui comeca a ser jogado o destino dos alunos — para o
sucesso ou para o fracasso. As estratégias de trabalho do professor em
sala de aula ficam permeadas por tais juizos e determinam, consciente ou
inconscientemente, o investimento que o professor fara neste ou naquele
aluno. E nessa informalidade que se joga o destino das criancas mais
pobres (FREITAS, 2009, p. 28).

O autor destaca que todo esse processo ocorre de forma encoberta, sem a
necessidade da avaliagéo formal, € uma forma de avaliar o aluno sem que o sistema
consiga acompanhar. Essa situacdo ocorre na relacao direta entre educador (a) e
educando (a), naquelas situacdes no qual o sistema ndo consegue chegar, seja ele
representado pelo pedagogo, pelo diretor ou até mesmo pela secretaria de
educacéo.

Para enfrentar a questdo da avaliacdo na escola capitalista hoje, € necessario
compreender que o problema ndo esta na avaliacdo formal e sua técnica. O
problema esta na relacéo entre professor e aluno, no juizo de valor que o professor
cria do aluno, pois é essa relacdo ira dizer quem sera aprovado e quem sera
reprovado. Ressaltando que o problema ndo esta no juizo de valor em si, mas de
como o professor lida com esse juizo na avaliacdo do aluno. Nesse sentido,
podemos nos perguntar, seria possivel o professor utilizar o juizo de valor para
produzir sucesso do aluno? Para o autor, ndo € uma questdo tdo simples, pois a
avaliacdo em sala de aula também esta envolvida com os objetivos gerais da escola.
A forma como a escola se organiza imp6e limites ao trabalho do professor. Por isso,
€ importante considerar a dimensdo da organizacdo do trabalho pedagdgico que
garantira que as relacfes no interior da escola ndo se limitem apenas nha interacao
entre professor e aluno.

Para superar a atual forma de avaliacdo Freitas (2009) sugere duas préticas

positivas: a primeira seria a tomada de consciéncia de como ocorre o processo de
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avaliacdo e suas relagbes com a organizagdo do trabalho pedagdgico, buscando
compreender como a avaliagcéo representa centralidade para a escola capitalista e
como ela é utilizada para garantir que os objetivos dessa forma de organizacdo da
escola sejam materializados. A segunda seria desconstruir, no cotidiano da escola, a
avaliacdo como uma forma de excluséo, considerando os limites que sédo impostos
pela propria organizacéo da escola e da sociedade atual.

Dando continuidade ao que Freitas (1995) coloca sobre a funcéo da escola e
pegando um fio sobre os elementos que Dalmagro (2010) aborda sobre a mesma na
Idade Moderna vamos discutir sobre como o capitalismo organizou o contetdo e a
forma para atender aos interesses da classe dominante. Até aqui vimos que essa
escola que conhecemos hoje surge a partir de uma demanda da classe dominante
na Idade Moderna, que € a burguesia. No entanto, para garantir que essa escola
atenda aos seus interesses foram e sdo necessarios mecanismos para isso, no qual,
toda a organizacao do trabalho pedagodgico na escola capitalista foi/ € pensada para
atender a esses interesses. Recordando as categorias que apresentamos no inicio,
gue Freitas (1995) coloca como essenciais para compreender a escola em sua
totalidade, daremos sequéncia apresentando o segundo par dialético, que é o
conteudo/ forma.

Com relacdo a categoria conteudo/ forma geral do trabalho, existem trés
guestdes contraditérias, que sao cruciais para compreender como essa categoria se
materializa na escola capitalista, que sdo: a auséncia do trabalho material
socialmente til, como principio educativo, a fragmentacdo do conhecimento e a
gestdo da escola. Que segundo Dalmagro (2010), a experiéncia escolar do MST
também reflete essas questbes para construcéo do seu projeto educativo.

A primeira questdo contraditoria que o autor coloca € a auséncia do trabalho
material socialmente util como principio educativo. Acima ja discutimos um pouco
sobre as alteracfes que o trabalho teve apds a Revolucao Industrial e sua influéncia
sobre educacédo/ instrucdo. O objetivo nesse momento é trazer alguns elementos
gue Freitas (1995) coloca como contraditérios na atual organizacdo do trabalho
pedagdégico na escola capitalista e que podem ser questdes decisivas para a sua
superacao.

Com relacado ao trabalho o autor coloca que de forma geral € a maneira como

nos relacionamos com a natureza, transformando-a e adequando-a de acordo com
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as nossas necessidades. E a partir do trabalho que o homem transforma a natureza
e, € nessa relacdo, de transformacdo da natureza que ele adquire conhecimento

sobre ela. Com relagao ao trabalho no momento atual, Freitas (1995), coloca que,

Ao longo da historia, o trabalho ganha caracteristicas particulares, oriundas
das varias formas como o homem organiza a producéo de sua vida material.
No presente momento histérico, o trabalho define-se pelo seu carater
assalariado (alienado). Isto significa que o homem vende sua forca de
trabalho a outro que possui os meios de produc¢éo, que possui o capital, por
determinada quantia. No presente momento, portanto, o trabalho estd em
antagonismo com o capital, no sentido de que é a partir do trabalho que
capital se valoriza cada vez mais, através da exploracdo da forca de
trabalho contratada. Este antagonismo basico faz com que os homens se
apresentem iguais perante a natureza: o trabalho, neste tipo de sociedade,
esta dividido em trabalho manual e trabalho intelectual. A apropriagdo do
conhecimento (p. ex. a acumulacdo de tecnologia) constitui-se em momento
importante para a continuidade da valorizacdo e acumulacdo do capital, que
condena grandes massas operarias a uma instrucao limitada e a trabalhos
mecénicos. Devemos destacar neste processo a expropriacdo da tecnologia
e, para além dela, a organizacdo social do poder que especifica as
condi¢cdes em que o trabalhador se reencontra com esta tecnologia, no seio
da producao. Tal organizacdo do poder visa disciplinar o trabalhador para
0s objetivos do processo de trabalho e valorizagdo do capital (FREITAS,
1995, p. 94).

O antagonismo entre capital e trabalho, que restringe a grande massa a uma
formacdo limitada e a trabalhos mecanicos, também orienta a concepc¢do de
conhecimento. Diante disso, no atual momento histérico o sujeito esta separado do
objeto a se conhecer, a escola surge separada do mundo do trabalho. Portanto, na
construcdo da organizacdo curricular € pensada para que haja essa desvinculagao
entre a teoria e pratica.

A escola ndo € uma ilha que esta isolada da sociedade, portanto, a forma
como a sociedade se organiza interfere na forma de organizacéo da escola. A vista
disso, a escola ndo esta totalmente determinada pela organizacdo da sociedade,
mas também néo esta livre dela. Ha uma necessidade de compreender os limites da
escola no sistema que organiza a sociedade, pois a educacdo reproduz o0s
antagonismos das classes sociais, um grupo passa pela escola destinado a
apreender o trabalho manual, que séo os trabalhadores, e o outro grupo, os dos
proprietarios, estdo destinados empreender os meios de controlar essa outra

populacéo.
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Nesse sentido, o autor coloca que a divisdo do trabalho na sociedade atual
reflete na organizacdo do trabalho pedagogico da escola. O trabalho na escola
capitalista é desvinculado da pratica social mais ampla,

[...] seja porque a concepgdo de conhecimento que orienta a organizacdo da
escola admite a separagdo sujeito/objeto, teoria/pratica, seja porque a
escola nasceu como escola para as classes ociosas e, portanto, para quem
ndo trabalha, separando-se, progressivamente, da pratica desde sua
origem, seja porque a tarefa da escola inclui a necessidade de legitimar
hierarquias sociais, através de hierarquias escolares (FREITAS, 2012, p.
99).

Quando a organizacdo do trabalho pedagdgico e da sala de aula esta
dissociada do trabalho material sé ha possibilidade de se construir “[...] uma pratica
social artificial, que néo é trabalho vivo” (FREITAS, 1995, p. 96). Entdo € o trabalho
gue possibilita a relacdo entre a teoria e a pratica social e exige a
interdisciplinaridade. Isso é justamente o que propde a pedagogia socialista ao
colocar o trabalho com categoria principal para a educacéo, e para isso ndo pode
haver a separacao entre teoria versus pratica e nem de sujeito versus objeto.

Sendo assim, o autor coloca que a finalidade da organizacdo do trabalho
pedagodgico deve ser a producdo do conhecimento por meio do trabalho, mas um
trabalho com valor social e ndo um faz de conta. Que possibilite uma relacéo
dialética entre teoria e pratica.

Freitas (1995) citando Pistrak alerta para os cuidados necessarios ao inserir o
trabalho como categoria na escola capitalista. Pois as relacbes que sdo da
organizacdo da sociedade reflete na escola. Ainda vivemos em uma sociedade
capitalista e os valores dessa sociedade que esta internalizado nas pessoas. Por
iSso, é necessario que o conjunto de toda a escola compreenda a finalidade que o
trabalho tem para a formacéo, para ndo correr o risco de torna-lo um simples fazer
de tarefas, ou até mesmo tornar a escola um espaco de exploracdo do trabalho
infantil.

Nesse mesmo sentido, o autor alerta para os impactos relevantes que o
trabalho vivo pode ter na organizacdo do trabalho pedagodgico da escola, pois
através dele pode ser realizado vérias transformacdes na escola capitalista, dentre
elas na propria organizagdo curricular “...] O trabalho passa a ser o elemento

mediador fundamental. O impacto do trabalho material, socialmente util, ndo se faz
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presente apenas no trato do conteudo escolar, mas na prépria organizacao global da
escola” (FREITAS, 1995, p. 97).

Para Freitas (1995) colocar a matéria (a sala de aula) como mediadora do
processo, que explique a relacdo entre professor e aluno, € insuficiente para explicar
a organizacao do trabalho pedagodgico na escola capitalista. Na escola capitalista a
relacdo se da entre aluno - professor - saber. O professor que faz a mediacao entre
0 aluno e o conhecimento, no entanto, deveria ser uma mediagédo realizada pelo
trabalho socialmente util.

A representacdo que colocaria o trabalho como mediador do processo
educativo, no qual aluno e professor, [...] juntos, apropriariam/ objetivariam o saber
mediatizados pelo trabalho material socialmente util [...] (FREITAS, 1995, p. 98). E
essa relacéo seria professor/ aluno — trabalho material socialmente util - saber. Uma
relacdo que busca aproximar o par dialético que a escola capitalista buscou separar,
a teoria e a pratica.

Vivemos em uma sociedade dividida em classes e a relacdo com o saber &
tratada de forma diferenciada. Quem domina o conhecimento, tem uma posicéo
privilegiada. Nesse sentido, com o afastamento do trabalho material na escola
capitalista o professor passou representar essa posicdo. ISso ocorre, pois era
necessario que o professor e o aluno fossem colocados em posicdes diferentes, o
professor passa a representar a classe hegeménica na sala de aula. Com relacdo a

isso o0 autor coloca que,

A possivel razdo da substituicdo do trabalho material pelo verbalismo do
professor advém provavelmente do fato de que o professor, em uma
sociedade de classes, deve ser amplificador dos interesses das classes
dominantes. Tais classes ndo se relacionam com o trabalho material da
mesma forma que as classes populares. A propria escola ndo pode ser uma
escola voltada para o trabalho material. As classes dominantes (capitalistas
e gestoras) ndo se preparam para o trabalho, mas sim para dirigir os que
trabalham, “A escola reproduz sob multiplas formas a divisdo do trabalho
imperante na sociedade. A mais elementar destas formas, embora ndo a
mais importante, € a sua prépria divis@o interna. A quase totalidade dos
sistemas educacionais apresenta durante o periodo obrigatério algum tipo
de divisdo entre ensino académico e profissional, planejados, grosso modo,
para conduzir jovens, respectivamente, a postos de trabalho de gravata ou
de macacao — de colarinho branco ou azul, se prefere” (FREITAS, 1995, p.
99).

A relacdo com o saber tendo a matéria como mediadora principal ndo deixa

claro a relagdo de classe existente dentro da escola capitalista. O acesso ao
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conhecimento n&o acontece da mesma forma para as classes que séo antagonicas.
A relacéo do entre o aluno proprietario/ professor/ saber ndo é a mesma relacdo do
aluno trabalhador/ professor/ saber. A primeira forma de relagdo sera predominante
e a segunda secundaria. Isso porque, se ndo houver questionamento/ resisténcia o

professor assume os interesses dos alunos/ proprietarios. 1sso por que,

O proprio saber também estda marcado pelas mesmas relacdes
predominantes, o que ndo implica, necessariamente, negar todo o saber

como “saber burgués” e apenas investir na criagdo de um “saber especifico”

das classes populares, pelas classes populares. A escola, entretanto, ndo
foi feita para o aluno/ trabalhador. Esta perspectiva s6 pode existir na escola
a partir da resisténcia. Os filhos dos trabalhadores, quando conseguem ir &
escola, sdo eliminados dela progressivamente. Que tudo se dé no interior
de contradi¢cdes, ndo elimina estad realidade, apenas refor¢ca (FREITAS,
1995, p. 100).

Na escola capitalista o trabalho € substituido pelo verbalismo do professor.
Sendo entdo a forma e método de ensino adotado pela escola, uma maneira de
garantir os interesses da classe que dirige, separando o trabalho manual do trabalho
intelectual. O professor passa a ser o comandante desse processo, no qual, quando
necessario recorre ao autoritarismo para garantir os interesses que ele representa
na escola. A pratica mais utilizada na atual escola capitalista para fortalecer essa
relacdo de superioridade do professor perante o aluno sdo, como ja vimos, 0S
processos de avaliacao (FREITAS, 1995).

Para Freitas (1995) a principal funcao do professor na escola capitalista € “[...]
de alienar os alunos do trabalho material. Sua colocacdo, como mediador, esta
baseada na possibilidade de separar os alunos e o saber do trabalho — trabalho que
€ o verdadeiro e natural mediador das relacbes entre homem e natureza [...]”
(FREITAS, 1995, p. 101). Nesse sentido, é necessario introduzir o trabalho material
na escola, pois através dele a relagdo entre professor e aluno € fortalecida. Mas isso
s6 sera viavel plenamente com a superacao do aluno/ proprietario, chegando a um
determinado momento em que todos sejam aluno/ trabalhador. Mas isso, € uma
alteracdo que néo ocorrera dentro da escola, e sim, uma alteracdo na organizacao
social, no entanto, a escola pode desempenhar um papel importante.

SO sera possivel uma relagdo democréatica na escola quando professor e
aluno ndo estiverem em uma relagdo antagbnica, com interesses diferenciados.

Para isso, o trabalho material precisa ser o mediador do processo e o0 papel a ser
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desempenhando pelo professor serd a sua autoridade de condutor mais experiente e
dos alunos a disposicdo para aprender, motivados pelo que ja sabem e por aquilo
que podem aprender no final. Todavia, as contradicdes externas a escola séo
determinantes, sendo a principal a relagdo entre capital e trabalho, tornando as
contradi¢Bes da escola secundarias.

Outra questdo que o autor destaca é que ndo se pode perder de vista uma
adverténcia feita por Mészaros, no qual, o autor afirma que,

“Por outro lado, as tentativas dos “reformadores a varejo” de formularem
suas opinides de forma economia- institucional estdo também condenadas a
inutilidade, porque o reformador visa a uma melhoria dentro da estrutura
dada, e por meios fornecidos pela mesma estrutura, estando, portanto,
sujeito as mesmas contradicbes que pretende neutralizar” (MESZAROS,
apud FREITAS, 1995, p. 101).

Nesse sentido, para Freitas (1995) é impossivel superar a atual escola tendo
a sala de aula como a unidade basica. Para o autor falta um elemento externo, fora
da estrutura da escola, que € o trabalho. Ao tentar superar a aula dentro da aula faz-
se o0 aprisionamento da superacédo, transformando o trabalho, em trabalho nédo
material (tedrico), ou seja, separando o trabalho intelectual do trabalho material.
Para isso, € necessario que mesmo dentro dessa escola atual é necessario
encontrar meios de inserir o trabalho, pois a escola € um espaco estratégico para a
classe trabalhadora.

O segundo elemento diz respeito a fragmentacdo do conhecimento. Como
vimos a relacdo com o trabalho na escola € de acordo com a forma de organizacao
gue esta presente na sociedade. Da mesma forma acontece com o conhecimento,
gue na atual organizacdo do trabalho pedagogico esta fragmentado, isso porque
essa fragmentacéo representa um objetivo. Que é 0 que iremos apresentar a seguir.

Freitas (1995) citando Kelle (1981), fala sobre a evolucdo historica das
relacBes entre ciéncia e sociedade. O autor coloca que no comeco a ciéncia estava
separada das demais instancias sociais. Essa foi a forma encontrada para manter a
ciéncia distante de outras instancias que eram mais fortes como a religido. E isso fez
com gue a ciéncia desenvolvesse uma concepcao naturalista, no qual o cientista era
neutro. Esse isolamento da ciéncia perante a sociedade, segundo Freitas (1995) foi
facilitado pela prépria forma de organizagdo do processo de producdo da sociedade

feudal.
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A relagcdo do homem com a natureza, a sua transformagao, os instrumentos
de trabalho no periodo feudal, ainda estavam muito relacionados a for¢a do homem.
Os resultados do trabalho dependem da habilidade, tendo o trabalho artesanal como
principal e, isso faz com que o trabalho manual ocupe uma posicao privilegiada
(FREITAS,1995).

Como vimos anteriormente, a Revolugao Industrial foi 0 marco que alterou
drasticamente a relacdo do homem com a natureza. Para Freitas (1995), com essa
alteracdo, a relacdo entre ciéncia e sociedade também sofre mudangas, pois como
vimos desde os primérdios a escola surge com o objetivo de facilitar as relacdes com
o trabalho. Contudo, com a Revolucao Industrial, a forca do trabalho ndo esta mais
centrada no homem, e sim, na maquina, na forca da natureza. A maquina passa a
fazer o papel que até entdo era do homem. O homem passa a ser um acessorio da
maquina, ndo é necessario mais as habilidades, pois o resultado da producao
depende da maquina.

Nesse sentido, a forca do homem perde lugar para a forca da natureza e, a
ciéncia estara a servico dessa construcdo. Com isso, ocorre a substituicdo de um
grande contingente de forca humana pela maquina, fazendo com que se crie um
exeército reserva. E a ciéncia torna-se parte do processo produtivo, contribuindo com
essa mudanca (FREITAS,1995).

Com relacao ao processo produtivo no capitalismo monopolista Freitas (1995)
coloca que,

[...] no capitalismo monopolista o processo produtivo foi submetido a uma
fragmentacdo sem precedentes. Para maximizar o lucro era necessario
expropriar o processo do trabalhador, separar o momento da concepgao do
momento da execugdo, e manter o monopolio sobre o conhecimento do
processo de trabalho para estabelecer o controle do ritmo e da qualidade. O
trabalho é parcelado e sofre, com isso, profunda degradacdo. Tornando-se
intima aliada do processo produtivo, a prépria ciéncia ndo poderia ter
escapado de tal fragmentacao (FREITAS, 1995, p. 103).

Com isso, a ciéncia foi sendo de forma progressiva colocada em acordo com
os interesses do capital. E se o processo produtivo do capital € fragmentado a
ciéncia também vai se desenvolver de forma fragmentada. Porém, o autor coloca
gue nem todas as ciéncias serdo necessdrias para esse processo produtivo. A
ciéncia da natureza sera a mais importante. No entanto, a ciéncia e a técnica

desempenharam papéis diferentes. H4 um grande contingente que ficara para
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dominar as técnicas das forcas produtivas e uma outra parte ficara com a parte da
ciéncia que contribui na administragao dos processos sociais (FREITAS,1995).

As ciéncias humanas foram sendo atrofiadas nesse processo, e possuem um
menor grau de interdisciplinaridade, pois as ciéncias naturais, por estar vinculada ao
processo produtivo tem um maior grau de interdisciplinaridade. E isso se d&a a partir
do interesse do proprio sistema capitalista em desenvolver determinada ciéncia,

CcOomo nos mostra o autor,

[...] Seguindo os interesses da producdo, aceleram-se algumas ciéncias e
retem-se o0 desenvolvimento de outras. Tal situacdo dificulta a
interdisciplinaridade entre as ciéncias naturais e as ciéncias sociais, bem
como a interdisciplinaridade no proprio seio das ciéncias sociais, entre as
quais situa-se a Pedagogia. Portanto, a questdo do aumento da
interdisciplinaridade ndo depende apenas da vontade deste ou daquele
pesquisador, pois ndo pode se sobrepor aos varios fatores analisados até
aqui (FREITAS, 1995, p. 105).

Isso porque nessa relacdo entre ciéncia e sociedade, a interdicisplinaridade
esta relacionada a utilidade que a mesma tera no processo produtivo. A utilizacdo
das ciéncias esta ligada aos interesses do processo produtivo, entdo podera
acontecer de a complexificacdo das maquinas necessitar de novas formas de
organizacdo do trabalho e isso podera demandar outras ciéncias, ou nhao
(FREITAS,1995).

Outra questdo que Freitas (1995), destaca como complicador da
interdisciplinaridade sao os interesses de classe do conhecimento que é produzido
por essas ciéncias. Que segundo ele, “[...] As leis do desenvolvimento afetam
interesses de classe. O conhecimento ai produzido ndo deve colocar em risco a
hegemonia da classe dominante [...]” (FREITAS, 1995, p. 105). Nesse sentido, é
melhor que ndo seja desenvolvida uma ciéncia social que possibilite a compreenséo
da vida social. Com esse afastamento da ciéncia social, quem produz o
conhecimento ndo questiona a finalidade do que é produzido.

A terceira questdo contraditoria existente na escola capitalista é a gestédo
escolar, no que diz respeito a “[...] tensdo entre a gestdo autoritaria da escola e a
participacdo do coletivo escolar [...]” (FREITAS, 1995, p.108). A propria forma como
a escola esta organizada demonstra a contradicdo nas relacbes, no qual, os
educandos séo organizados em coletivos nas salas de aula e o professor e o diretor

exercem seu poder individualmente. Nesse sentido, sobre a gestéo/ participagéo o



73

autor coloca que estdo em permanente tenséo e disputa pelo aparato escolar, e que
todas as relagcbes na escola séo relacbes de poder, a fim de controlar os objetivos
da escola capitalista, que séo fixos.

Na escola atual a participacdo de professores e alunos € impedida no
processo de gestdo. N&o ocorre a participacao de coletivos de professores e alunos
na formulacdo do projeto politico pedagdgico da escola e de sua gestdo. O autor
chama a atencao para essa necessidade, considerando a importancia do coletivo de
alunos e professores nas instancias decisorias da escola.

Outro elemento importante é a auto-organizacéo dos alunos em coletivos para
a organizacao da escola. Destacando que essa auto-organizacao perpassa outros
espacos da escola para além da sala de aula, [...] em direcdo a organizacao da
gestéo e da escola e da sociedade, mostrando, novamente, a interagao entre niveis
— sala de aula, escola e sociedade [...] (FREITAS, 1995, p.108).

Freitas (1995), coloca que a auto-organizacdo dos alunos busca garantir aos
educandos (as) a participacdo em formas democraticas de trabalho, no qual,
possam participar da conducédo da sala de aula, da escola e da sociedade. Porém, o
autor acrescenta que € necessario estimular a auto-organizagdo, mas ter sempre a

nocao de que a auto-organizacdo dos alunos néo &,

[...] cuidar da horta coletivamente, ter um grémio, cuidar da limpeza da sala
de aula e da escola. Estas tarefas poderdo estar incluidas, mas havera,
sempre que se ter claro a funcdo educativa da atividade. Quando uma
atividade se torna rotineira perde a funcdo educativa, ndo tem mais sentido.
Pode vir a ser, até uma forma de explorar o trabalho infantil no interior da

escola, face a precariedade dos investimentos em educacdo (FREITAS,
1995, p.108).

A organizacdo do trabalho pedagdgico na escola capitalista sofre as
consequéncias da forma como a sociedade é organizada. Que na atualidade é
baseada na propriedade privada dos meios de producdo, que tem o trabalho
assalariado (alienado) como base. Sobre o trabalho alienado Freitas (1995) citando
Marx (1983), o coloca sob dois aspectos, sendo “[...] 1) relacédo do trabalhador com o
produto do trabalho como objeto estranho que o domina. (...) 2) relacdo do trabalho
como ato de produgao dentro do trabalho” (FREITAS, 1995, p.109).

Freitas (1995), prossegue colocando que para Marx (1983) a alienagdo nao

ocorre somente com o resultado da producdo, mas também no processo de
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producéo desse produto. Acrescenta que tem outras duas formas de alienagao. “Tal
como o trabalho alienado: 1) aliena a natureza do homem e 2) aliena o homem de si
mesmo, de sua propria funcdo ativa, de sua atividade vital, assim também o aliena
da espécie. Ele transforma a vida da espécie em uma forma de vida individual”
(MARX, apud FREITAS, 1995, p.109).

Na escola, a alienacdo se manifesta de forma prépria, devido ao trabalho na
escola ter caracteristica de trabalho ndo-material. Pelo fato do trabalho ndo-material
ser teoricamente produzido e consumido ao mesmo tempo, acreditasse que na
escola capitalista o aluno néao esteja sendo alienado do produto escolar. No entanto,
ndo had uma alienacdo do produto, mas ocorre uma alienacdo no processo do
trabalho (FREITAS, 1995).

Por isso, a alienacdo na escola ocorre no processo do trabalho. Exemplos
dessa alienacdo do processo sdo: [...] “Espacos transparentes, patios de recreios
vigiados, entradas controladas, compartimentos sem fechadura nos banheiros, etc.,
somados a falta de um espaco préprio que nao seja a sala de aula [...] (ENGUITA,
apud FREITAS, 1995, p.110). Toda essa forma de organizacao serve para lembrar
aos alunos que estédo sendo vigiados o tempo todo e que a escola ndo é um espaco
deles, para falar e serem ouvidos. Que esse espaco tem limites e que para
permanecer nele € necessario cumpri-los.

Para Freitas (1995), a avaliacdo é um constante exercicio da alienacgao.
Acrescenta que aluno e professor estdo alienados a todos os processos da escola,
nao podendo participar das instancias de decisdo enquanto coletivo organizado, no
gue diz respeito aos objetivos, ao contetdo e a avaliacao escolar. Nao participam da
organizacao geral da escola e também néo participam na sala de aula.

Somente uma nova forma de organizacdo da sociedade podera contribuir
para com uma mudanca nessas trés categorias colocadas (auséncia do trabalho
socialmente util, fragmentacdo do conhecimento e a gestdo escolar). Nesse sentido,
ao analisar qualquer elemento da escola, seja avaliacao, gestdo escola, conteudos é
necessario levar-se em conta a questdo mais ampla, que € a organizacdo do
trabalho pedagadgico.

Freitas (1995), coloca que é necessario resistir a forma de organizacdo da
escola atual, que nos quer isolados, sem organizacao coletiva. Contudo, acrescenta

qgue a organizacdo do trabalho pedagdgico da escola sofre influéncias externas, que



75

estdo presentes na organizacao da sociedade. De acordo com as necessidades do
capitalismo a escola (no capitalismo) necessita se adequar a essas novas

demandas.

4. O PROJETO EDUCATIVO DO MOVIMENTO DOS TRABALHADORES
RURAIS SEM TERRA

O presente capitulo tem por objetivo apresentar o projeto educativo do
Movimento do Trabalhadores Rurais Sem Terra. Nesse sentido, sera colocado em
guais perspectivas surge a educacao, bem como a importancia que a mesma tem
para o Movimento. Também apresentaremos a Pedagogia do Movimento, bem como
os principios filoséficos e pedagogicos da educacdo do MST, no sentido de

compreender a educacao que € proposta para os Sem Terra.

4.1 OCUPAR, RESISTIR E PRODUZIR, TAMBEM NA EDUCACAO

O MST surge a partir do contexto que a sociedade brasileira vivia na década
de 1970 e inicio de 1980, provocadas principalmente pelos anos de negacédo dos
direitos e exploracédo de uma classe detentora dos meios de producdo a uma classe
sem direitos. E também, como vimos anteriormente, pelas consequéncias
provocadas no campo brasileiro pelo modelo de desenvolvimento escolhido pela
Ditadura Militar. Nesse sentido, nos aspectos que causaram a origem dos Sem Terra
também estava a negacdo ao direito da educacdo, em especial para os povos do
campo. O movimento surge a partir da questdo agraria e agricola, mas existiam
outras contradicbes no campo brasileiro, dentre elas a realidade educacional. O
mesmo modelo que gera os Sem Terra, também os exclui de outros direitos sociais.

Como nos mostra Caldart (2004),

O Censo da Reforma Agréria, realizado pelo INCRA durante o ano de 1997,
em parceria com algumas universidades brasileiras, apontou um indice de
29,5 % de jovens e adultos analfabetos nos assentamentos, uma realidade
gue sabemos chegar a mais de 80% em algumas regifes, e uma
escolaridade média ndo superior a 4 anos, sendo encontrado um indice
inferior de 2 % de assentados com o ensino médio. Ou seja, de modo geral
a realidade dos sem-terra repete e em alguns casos aprofunda os indices
gue caracterizam especialmente o meio rural brasileiro. Se observarmos
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gue esta pesquisa aconteceu depois de mais de uma década de trabalho do
MST para promover a escolarizacdo de sua base social, fica ainda mais
clara a situagdo encontrada no inicio da luta (CALDART, 2004. p. 227-228).

Caldart (2004), coloca que de acordo com que o movimento realizava as
ocupacdes de terra, familias inteiras com criancas, jovens e adultos iam para os
acampamentos. E grande parte desses sujeitos ainda eram analfabetos, pois a
politica educacional brasileira também tinha contradicdes no campo e na cidade.

Nesse sentido, a educagdo no MST surge a partir da necessidade concreta
daquelas familias, que até entdo tiveram o direito a escola negado. E que se o
estado houvesse garantido esse acesso a escola, o Movimento “[...] ndo tivesse
tomado a si a tarefa de garantir escola para as familias que o integram e nem de
entrar na discussdo especifica sobre pedagogia escolar. Ou pelo menos talvez
tivesse demorado um pouco mais a perceber essa tarefa também como sua”
(CALDART, 2004, p. 228).

Nesse sentido, a educacdo no MST surge a principio como forma de
solucionar um problema concreto que aquelas familias que se desafiaram a lutar por
um pedaco de terra carregavam historicamente. Visto que, os indices mostravam
gue o analfabetismo no campo era alarmante. Além disso, eles queriam uma
oportunidade de educacéo para seus filhos.

Caldart (2004), ressalta que as primeiras indagacdes eram sobre o que fazer
com as criancas em fase escolar. A principio essa questao foi uma preocupacédo das
maes e das professoras que foram para a ocupacdo. Depois tornou-se uma
preocupacdo dos pais e das proprias criancas que passaram a compreender a
importancia da escola. E, com o passar do tempo foi se tornando uma pauta coletiva
do movimento.

Trazer esses aspectos da génese da proposta de educacdo do MST é
importante para compreendermos como os Sem Terra veem a educacédo a partir do
processo histérico que foi a luta para garantir as escolas em suas areas. A origem
da educacdo no MST foi um processo que nasceu junto com proprio movimento.

Partindo desse pressuposto, o MST (2005) salienta que,

A relagdo do MST com a educagdo é, pois, uma relacdo de origem: a
histéria do MST € a histéria de uma grande obra educativa. E quanto mais
claro fica o projeto histérico do Movimento, mais importancia os Sem Terra
passam a dar para a educacédo (MST, 2005, p. 236).
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Dessa forma, além da luta pela terra, a luta pela educacdo passa a ser uma
pauta de luta para os sujeitos Sem Terra; que ja compreendiam que ndo se tratava
de qualquer escola, que era necessaria uma escola que fosse de acordo com os
ideais que o movimento defendia. Uma escola da classe trabalhadora (MST, 2005).

Caldart (2005), coloca que pelos menos cinco aspectos foram fundamentais
para a origem da educagdo no MST. Sendo o primeiro o contexto social daquele
periodo, que também refletia na situacdo educacional (como vimos acima). O
segundo estava relacionado a preocupacédo por parte das familias que foram para a
ocupacao com relacdo a educacdo dos seus filhos. O terceiro foi que a preocupacédo
das maes e professoras que, pelas circunstancias colocadas, comecaram a
organizar e propor atividades para as criangas em nivel escolar e a pressionar a
mobilizacédo de todos na luta por escolas nos acampamentos e nos assentamentos
do MST. E também, é o inicio das discussdes acerca da preocupacédo de que a
educacéo das criancas sem-terra deveria ser de um jeito diferente.

O quarto aspecto que autora coloca esta relacionado as proprias
caracteristicas do MST que provocaram a necessidade de o movimento tomar a
educacdo como uma tarefa. Essas caracteristicas sdo: o carater massivo, no qual ia
para as ocupacoes familias inteiras, com muitas criancas, e o carater politico, no
gual definiu-se que a luta ndo seria apenas por terra, mas também por outras
pautas, dentre elas a educacdo. O quinto e ultimo aspecto esta relacionado a
importancia que as pessoas que ajudaram a organizar o movimento, e foram as
primeiras liderancas, davam ao estudo. Sendo assim, a autora coloca que este

aspecto influenciou em dois sentidos,

Primeiro, na inclusdo da luta por escola como tarefa do MST; segundo, na
progressiva ruptura de um conceito mais tradicional de escola, buscando
aproxima-la das discussdes mais amplas do Movimento sobre formacao
humana, e especificamente sobre a formacdo dos membros de uma
organizacgdo social de massas com objetivos e os principios que tém o MST
(CALDART, 2005, p. 236).

Dessa forma, discussdes acerca da educacdo dos Sem Terra surgem desde
as primeiras ocupacoes de terra. Contudo, Caldart (2004), coloca que o surgimento
das escolas nos Acampamentos e Assentamentos ndo se deu da mesma forma. A

autora aponta que na histdria do MST houve um processo de ocupacédo da escola. E
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gue esse processo se deu de formas diferentes em cada Assentamento ou
Acampamento organizado pelo MST e que nem todas as familias ocuparam a
escola. Ou seja, a escola estava no assentamento, mas n&o foi ocupada pelas
familias.

Para a autora essa afirmacao de que o MST ocupou a escola tem pelos trés
significados. O primeiro foi o fato das familias sem-terra se mobilizarem para ocupar
a escola. No inicio surgiu a preocupacdo pelas maes e pelas professoras, depois
pelos pais e liderancas do movimento, e por fim, as criancas também comecaram a
buscar garantia de sua escola.

O segundo significado foi o fato do MST enquanto organizacdo ter sido
pressionado pelas familias e professoras a assumir o processo de luta pela
educacdo, ou “...] assumir a tarefa de organizar e articular por dentro de sua
organicidade essa mobilizacdo, produzir uma proposta pedagogica especifica para
as escolas conquistadas e formar educadores e educadoras [...]” (CALDART, 2004,
p. 225).

E o terceiro significado do MST ocupar a escola é o fato de o movimento ter
incorporado a luta pela escola em sua dindmica de organizacdo. E as escolas
passaram a fazer parte da realidade de quase todos os Assentamentos e

Acampamentos do MST. Nesse sentido autora acrescenta,

[...] tem que ter escola e, de preferéncia, que ndo seja uma escola qualquer
e a escola passou a ser vista como uma questdo também politica, que dizer,
como uma parte da estratégia de luta pela Reforma Agraria, vinculada as
preocupagdes de seus sujeitos (CALDART, 2004, p. 225 e 226).

Como ja vimos esse processo ndo se deu da mesma forma em todas as
escolas dos Acampamentos e Assentamentos organizadas pelo MST. Existem
escolas que nao foi ocupada pelo movimento e que a pedagogia dessa escola ndo é
a proposta do MST. Portanto, as escolas estarem em area de Reforma Agréaria nao
significa que ela tenha a pedagogia do Movimento Sem Terra, pois para que iSso
ocorra € necessario que seja um processo envolvendo as familias acampadas e
assentadas, e principalmente, que elas queiram que a escola seja com a proposta
do MST (CALDART, 2004).

Desde o surgimento das primeiras escolas, as professoras e familias

compreendiam que essa escola deveria ser diferente. A autora ressalta que aquelas
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pessoas que participaram daquele processo de luta ja& ndo eram a mesma, que a
luta muda as pessoas, e elas ja ndo pensavam como antes. O outro aspecto € que
gueriam que seus filhos tivessem uma educacgao diferente da que tiveram, que
pudessem escolher entre ficar no lote conquistado pela familia ou em ir buscar
condi¢bes de vida melhor na cidade. Além disso, aquelas familias compreendiam
também que a escola deveria contribuir para que seus filhos pudessem ter na escola
uma oportunidade de ver a realidade concreta com mais facilidade e através dela
fortalecer a luta (CALDART, 2004).

Nesse sentido, a partir da luta essas familias foram construindo uma forma de
fazer a educacao, partindo daquilo que acreditavam ser o melhor para os seus filhos,
buscando também orientagbes das pedagogias propostas para a classe
trabalhadora no decorrer da histéria da humanidade.

De acordo com que novas ocupacodes iam acontecendo Brasil a fora, novas
escolas iam surgindo. E as familias diziam que essa escola deveria ser diferente. E
para criar uma unidade na construcdo (0 pedagogico) dessas escolas, 0s
acampamentos e assentamentos criavam as equipes de educacdo que discutiam
sobre como deveria ser essa escola diferente que as familias Sem Terra
propunham. Essas equipes locais comecam a ser ampliadas para equipes
estaduais. E um fato importante foi a criacdo de uma articulacdo nacional da
educacdo do MST, que mais a frente passaria a ser chamado de Setor de Educacéo
(CALDART, 2004).

Segundo Pizetta (1999), em 1987 aconteceu o | Seminario Nacional de
Educacdo em Assentamentos, em S&o Mateus - Espirito Santo. Tanto Pizetta (1999)
guanto Caldart (2004) colocam esse evento como marcante para a educacao do
MST, pois foi nele houve uma culminancia das experiéncias que acontecia em varios
cantos do pais desde a década de 1980, além disso, apés esse encontro o
movimento inicia o processo de construcao da sua “proposta de educacao”.

Dentre os aspectos discutidos nesse momento marcante para a educacao do

MST, Pizetta (1999) salienta que 0 Seminario teve como discussao,

[...] em torno de duas questdes basicas: O que queremos com as escolas
de assentamentos? E como fazer essa escola que queremos? A partir do
lugar e do contexto histérico em que se dava o Seminario, essas duas
perguntas orientaram a discussé@o e a elaboragdo da proposta pedagogica
do Movimento. Além de discutir e aprofundar o tipo de escola/educacgéo que
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se pretendia para os filhos dos assentados e que ja se esbocava nos
Estados, foi fundamental a troca de experiéncias, de iniciativas e de
orientacdes para se avancar no como fazer essa escola (PIZZETA, 1999, p.
158).

A partir desse seminério foi constituido o Setor Educacdo do MST. Com isso,
uma articulagdo nacional de professores e dirigentes do Movimento, discutem e
criam a proposta de educagdo do movimento, a partir das experiéncias realizadas
desde a década de 1990 e com a juncao de outras pedagogias construidas ao longo
da historia da humanidade (MST, 2005).

4.2 A PEDAGOGIA DO MOVIMENTO

A educacdo proposta aos sujeitos de nome Sem Terra € chamada de
Pedagogia do Movimento, e para o MST a sua Pedagogia é mais que uma proposta,
pois 0 movimento tem duas ideias centrais para pensar sua acdo e reflexdo na
educacdo dos Sem Terra (CALDART, 2004). A primeira € de que o Movimento tem
uma pedagogia, e que essa pedagogia € construida a partir das proprias acoes dos
sujeitos que estdo inseridos nele. Nesse sentido, o principio fundamental dessa
pedagogia é o préprio movimento, e que para construir e avancar nas experiéncias
de educacéao é necessario olhar para esse movimento, que € pedagogico.

A segunda é que € uma pratica que esta em movimento, acontecendo o
tempo todo, em varios espacos, no qual, tiram as licbes para pensar e repensar as
propostas pedagogicas das escolas e até mesmo “[...] um projeto popular de
educacao” (MST, 2005, pg. 235). Dessa forma,

A pedagogia do MST € o jeito através do qual o Movimento historicamente
vem formando o sujeito social de nome Sem Terra, e que no dia a dia educa
as pessoas que dele fazem parte. E o principio educativo principal desta
pedagogia € o proprio movimento. E para esta pedagogia, para este
movimento pedagdgico, que precisamos olhar para compreender e fazer
avancar nossas experiéncias de educacdo e de escola. (MST, 2005, p.
235).

Para o MST (2005), séo nas condi¢cdes determinadas pela vida e na luta do

movimento que vao sendo construidas as propostas de funcionamento das escolas,
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dos cursos. A educacdo surge em conjunto com a luta do movimento. E nessa luta
surge uma nova identidade que € o Sujeito Sem Terra.

O sujeito Sem Terra € “[...] bem mais do que ser um trabalhador ou uma
trabalhadora que ndo tem terra, ou mesmo que luta por ela; Sem Terra € uma
identidade historicamente construida [...]” (MST, 2005, p. 235). Dessa forma, o0s
filhos e filhas desses sujeitos que desafiaram a ocupar o latifindio da terra e do
saber ja nascem com uma identidade de Crianca Sem Terra ou Sem Terrinha (MST,
2005).

A Pedagogia € do Movimento, pois “[...] O MST é o grande educador dos Sem
Terra. E o MST educa os Sem Terra inserindo-os no movimento da histéria. E este
movimento que vem fazendo do trabalhador sem (a) terra um lutador do povo [...]
(MST, 2005, p. 235). A identidade Sem Terra ndo surge sem que as condi¢des para
isso estivessem dadas em determinado momento da historia. O MST (2005), coloca
gue as condicbes do momento histérico fizeram com que os trabalhadores se
desafiassem a assumir um jeito especifico de fazer a luta. Foram as condicdes
concretas da vida cotidiana que formou o sujeito Sem Terra em movimento.

Outro aspecto importante a destacar é a relacdo entre a Pedagogia do
Movimento e a escola. O MST (2005), coloca que essa pedagogia do movimento faz
parte de todos os processos educativos e nao € exclusivo da escola, nesse sentido,
“[...] A Pedagogia do Movimento ndo cabe na escola, mas a escola cabe na
Pedagogia do Movimento. E cabe ainda mais quando se deixa ocupar por ela [...]"
(MST, 2005, p. 238). Nessa afirmacado, percebe-se que para 0 movimento existem
processos que educam o sujeito que jamais caberdo na escola, porém a escola nédo
deixa de ser um espaco importante para o0 movimento, assim como o movimento é

importante para a escola. Sendo assim, para o MST,

... a escola ajuda os Sem Terra a perceber a importancia do estudo, e os
Sem Terra ajudam a escola a perceber que estudar € algo bem mais
profundo do que estar na escola recebendo conteldo sem muito sentido; a
escola ajuda o MST a prestar mais atencdo a infancia Sem Terra, e 0 MST
pressiona a escola a respeitar os Sem Terrinha como sujeitos, e com
caracteristicas, necessidades e experiéncias pedagodgicas diferentes de
outros educandos, e que devem ser consideradas; a escola ajuda o MST a
olhar para a educacédo, e o Movimento ajuda a escola a repensar sua
concepcao de educagéo ... (MST, 2005, p. 239).
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Para o movimento, essa escola deve ser uma escola em movimento. Ou seja,
uma escola que ndo venha com receituarios de como deve funcionar, e sim, uma
escola que seja construida a partir da realidade dos sujeitos que a constréi. E isso
ndo significa que a escola do MST nédo tenha uma proposta pedagdgica, significa
gue essa proposta ndo esta pronta, e sim, em constante construcdo, levando
sempre em consideracdo os principios filosoficos e pedagégicos da educacao do
MST (MST, 2005).

Com isso, o movimento coloca trés ligdes de sua Pedagogia. A primeira é “[...]
a recuperacdo da dignidade de milhares de familias que voltam a ter raiz e projeto
[...I" (MST, 2005, p. 240). Ou seja, pessoas que viviam com seus direitos negados e
passam a ter uma nova perspectiva enquanto sujeitos de direitos. Que reconhecem
esses direitos e lutam por eles.

A segunda € que “[...] a construgdo de uma identidade coletiva, que vai além
de cada pessoa, familia, assentamento [...]” (MST, 2005, p. 240). Dessa forma,
inseridas no movimento os sujeitos adquirem uma identidade. Passam a ser sujeitos
Sem Terra, com escolhas e ndo mais um sujeito de néo direitos.

E a terceira licdo dessa pedagogia € “[...] a constru¢cdo de um projeto
educativo das diferentes geracfes da familia Sem Terra que combina escolarizacao
com preocupacdes mais amplas de formacdo humana e capacitacdo de militantes
[...I"” (MST, 2005, p. 240). Sendo assim, a pedagogia do movimento é 0 processo
educativo como um todo, em todos 0s espacos do movimento e para todas as
pessoas que estdo inseridas nele.

A Pedagogia do Movimento é entdo a forma como 0 movimento
historicamente forma o sujeito social de nome Sem Terra. E se d4 em todos os
espacos e com todos 0s sujeitos inseridos no movimento. Na escola, quando
ocupada pelo MST, essa pedagogia se da a partir da relacdo entre a escola e 0s
sujeitos que constroem o movimento cotidianamente, tendo como horizonte a
construcdo de sujeitos mais humanos (MST, 2005).

A construcdo de uma proposta de educacdo para os Sujeitos Sem Terra
contou com a participacdo de muitas pessoas e foi se dando a partir da relagao
desses sujeitos com a luta pela terra. Dessa forma, o movimento coloca que foi a
partir dessa relacdo que foi sendo construida a Pedagogia do Movimento (MST,
2005).
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No processo de humanizacdo dos sem-terra, e da construcdo da identidade
Sem Terra, 0 MST vem produzindo um jeito de fazer educacdo que pode
ser chamado de Pedagogia do Movimento. E do Movimento por ter o Sem
Terra como sujeito educativo e ter o MST como sujeito da intencionalidade
pedagobgica sobre esta tarefa de fazer educacao. E é também do Movimento
porque se desafia a perceber o movimento do Movimento, a transformar-se
transformando (MST, 2005, p. 201).

A partir disso percebe-se que é na luta que se constréi a proposta de
educacdo do MST. Mas, o movimento coloca ainda que essa pedagogia surge a
partir de outras pedagogias construidas pela humanidade. Nesse sentido, o
movimento ndo optou por uma em especifico, e sim, pela juncdo dessas
pedagogias, ou na utilizacdo de acordo com a necessidade de cada momento (MST,
2005).

Vamos tratar brevemente essas pedagogias que perpassa a proposta de
educacédo do MST.

A Pedagogia da luta social € uma compreensao que o MST tem de que o
movimento em luta educa os sujeitos. A pedagogia da luta desafia as pessoas a
assumirem uma postura diante das situacdes cotidianas (MST, 2005). Dessa forma,
para o movimento, “[...] a luta social educa para a capacidade de pressionar as
circunstancias para que fiquem diferentes do que s&o. E a experiéncia de que quem
conquista algo com luta néo precisa ficar a vida toda agradecendo favor [...]” (MST,
2005, p. 202). De provocar nos sujeitos uma nova forma de educar, que ndo seja
para domesticacao, e sim, uma forma de educar que pense uma nova ordem, com
novos valores (MST, 2005).

A Pedagogia da organizacédo coletiva surge desde quando o sujeito chega
no acampamento e passa a criar raiz, ter uma identidade. Isso faz com que esse
sujeito se sinta parte de uma grande familia. Entdo aquele que antes era sujeito
individual passe a ser um sujeito coletivo (MST, 2005).

Outra dimenséo dessa pedagogia € a pedagogia da cooperacdo, que ja é
desenvolvida nos acampamentos e assentamentos e que prop6e uma nova forma
de viver e pensar o campo. Uma proposta que crie nas familias o sentimento
coletivo, rompendo com a ideia do individual e que é necessaria uma nova
perspectiva de divisdo do trabalho, rompendo com os valores individualistas que

estamos sujeitos na sociedade capitalista (MST, 2005).
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A escola do MST deve ser organizada tendo a dimensao do coletivo como um
principio, pois 0s mesmos valores que sdo passados para as familias assentadas e
acampadas devem ser reproduzidos na escola (MST, 2005).

E quando a escola funciona como uma cooperativa de aprendizagem, onde
0 coletivo assume a corresponsabilidade de educar o coletivo, torna-se um
espaco de aprendizagem ndo apenas de formas de cooperagdo, mas
principalmente de uma visdo de mundo, ou de uma cultura, onde o ‘natural’
seja pensar no bem de todos e ndo apenas de si mesmo (MST, 2005, p.
202).

A Pedagogia da terra aborda a relagdo que os seres humanos tém com a
terra. Se consideramos a terra como nossa mée, nos também somos terra. E na
terra que produzimos e reproduzimos a nossa vida, é nela que sao produzidos o0s
alimentos e cultuamos nossos mortos (MST, 2005).

Na escola a Pedagogia da Terra “[...] pode ajudar a perceber a historicidade
do cultivo da terra e da sociedade, o manuseio cuidadoso da terra — natureza — para
garantir mais vida, a educacao ambiental, o aprendizado da paciéncia de semear e
colher no tempo certo [...]" (MST, 2005, p. 203). Além de proporcionar aos sujeitos
discutir sobre a terra, 0 Movimento coloca que € necessario que eles tenham acesso
em atividades de manuseio e cultivo da terra (MST, 2005).

A Pedagogia do trabalho e da producdo surge da importancia que tem o
trabalho para a producdo das condicGes concretas da vida e do que edifica os
sujeitos Sem Terra como classe trabalhadora (MST, 2005).

De acordo com as relacbes de trabalho e producédo da vida as pessoas se
humanizam e desumanizam, se educam e deseducam. E no MST o trabalho no
campo passa a ter um novo sentido, pensando na educacdo e humanizacdo das
pessoas desde o acampamento e depois em todos 0s espacos conquistados pelo
movimento, dentre eles a escola (MST, 2005).

Na escola essa pedagogia se da a partir da transformacdo do trabalho em
uma dimensao pedagdgica, ou seja, perceber que o vinculo que o trabalho tem com
a cultura, com os valores e as posi¢coes politicas. Dessa forma, “[...] para o
movimento a nossa escola precisa se vincular ao mundo do trabalho e se desafiar a
educar também para o trabalho e pelo trabalho” (MST, 2005, p. 203).

A Pedagogia da cultura esta relacionada ao modo de vida dos sujeitos que

estéo inseridos no movimento. Do jeito que os Sem Terra tém “[...] de ser e de viver
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dos Sem Terra, do jeito de produzir e reproduzir a vida, da mistica, dos simbolos,
dos gestos, da religiosidade, da arte [...]” (MST, 2005, p. 203).

A pedagogia da cultura tem como uma de suas dimensdes a pedagogia do
gesto. E através do manuseio das ferramentas produzidas ao longo dos anos que o0s
seres humanos se educaram e se educam. S&o educados pelas relacbes com as
pessoas e pelo exemplo. Através do exemplo as pessoas aprendem a fazer e a ser.
E na escola o exemplo € o educador (a), pois para os educandos sdo as referéncias
de modo de vida (MST, 2005).

Para o movimento é importante que na escola seja resgatado “[...] os
simbolos, as ferramentas de trabalho e de luta, a mistica do Movimento [...]" (MST,
2005, p. 204). Possibilitando aos educandos refletirem sempre sobre a vida e sua
condicao de sujeito Sem Terra (MST, 2005).

A Pedagogia da escolha surge a partir da condi¢cdo que nos seres humanos
somos colocados de fazer escolhas diante das situacdes de nossas vidas. Como por
exemplo, “ [...] Ser Sem Terra € uma escolha pessoal, pressionada por uma
condicdo social objetiva e movida por valores que fazem esta pessoa nao se
conformar com a sua situagao de miséria [...]" (MST, 2005, p. 204). E o sujeito estar
em um movimento como o MST, ele esta sujeito a fazer escolhas permanentemente,
pois ele pode escolher também néo ser mais parte do movimento (MST, 2005).

Outro aspecto importante dessa pedagogia € o fato de que a partir do
momento que o sujeito pode fazer uma escolha ele passa a refletir sobre isso e nédo
fazer algo de forma mecanica. E na escola essa pedagogia se dara na possibilidade
de os sujeitos fazerem escolhas, de forma que possam cultivar valores e refletir
sobre eles (MST, 2005).

A Pedagogia da historia surge a partir da compreenséo que é importante do
cultivo da memoéria e de que a histéria ndo é apenas para resgatar significados, e
sim, que os sujeitos fazem parte dela. E que para a construcdo de uma identidade é
necessario ter uma memoria coletiva (MST, 2005).

Para o movimento cultivar a memoéria é uma forma de fazer com que o0s
sujeitos se sintam parte de um processo historico. Quando nas representacdes feitas
pelo movimento é contado a historia da primeira ocupacao, ou até mesmo, quando €

relembrando um sem-terra que tombou na luta, tem como objetivo demonstrar para
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0S sujeitos que sao parte desse processo e que estdo ligados a um coletivo (MST,
2005).

Na escola para cultivar essa pedagogia é necessario que a historia seja vista
mais que uma disciplina, e sim, como uma dimensao educativa. E para dar conta
dessa pedagogia € necessario “[...] compreender a histéria e seu movimento” (MST,
2005, p. 204).

A Pedagogia da alternancia busca integrar familia, escola e comunidade e
surge a partir da experiéncia de outras escolas do campo. E para o movimento “[...]
ela permite uma troca de conhecimentos e o fortalecimento dos lagos familiares e do
vinculo dos educandos com o assentamento ou acampamento, o MST e a terra”
(MST, 2005, p. 204).

O movimento coloca a pedagogia da alternancia como o regime de dois
tempos, sendo eles: o tempo escola e 0 tempo comunidade. No tempo escola, os
educandos desenvolvem as atividades, como aulas teoricas e praticas, se auto
organizam, planejam e avaliam os processos (MST, 2005).

E no tempo comunidade € o momento em que o educando realiza a pesquisa
da realidade. Vale ressaltar, que para 0 movimento esse momento deve ser

acompanhado pela comunidade Sem Terra (MST, 2005).

4.30S PRINCIPIOS FILOSOFICOS E PEDAGOGICOS DA EDUCACAO
DO MST

A educacdo entdo passa a ter a intencionalidade na formacédo dos sujeitos
Sem Terra, pois ndo queriam apenas uma escola que ensinasse a ler e escrever. Os
Sem Terra queriam uma escola que possibilitasse uma perspectiva de
transformacdo da sociedade atual e de acordo com o0s objetivos defendidos pelo
movimento (MST, 2005).

Para o Movimento os principios sdo o que dédo a orientacdo da sua
pedagogia, o caminho a ser seguido. E o que dara partida para as acdes. E o que
possibilitard uma unidade naquilo que o Movimento pensa para a educagdo em

todas as areas de Assentamentos e Acampamentos do Brasil. Isso com a clareza de
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gue sdo os principios que surgiram das experiéncias, e ndo o contrario, quanto mais
0 MST avancas nas experiéncias, mais clareza na formulacdo de sua pedagogia.
Esses principios sdo o que sustentam a base e que dao direcado para as acdes do
Movimento (MST, 2005).

Dessa forma, os principios filoséficos e pedagdgicos sdo entendidos como:

Os principios filos6ficos dizem respeito a nossa visdo de mundo, nossas
concepcdes mais gerais em relacdo a pessoa humana, a sociedade, e ao
que entendemos que seja educagcdo. Remetem aos objetivos mais
estratégicos do trabalho educativo no MST.

Os principios pedagogicos se referem ao jeito de fazer e de pensar a
educacdo, para concretizar os proprios principios filosoficos. Dizem dos
elementos que sdo essenciais e gerais na nossa proposta de educacéo,
incluindo especialmente a reflexdo metodolégica dos processos
educativos, chamando a atencdo de que pode haver praticas diferenciadas
a partir dos mesmos principios pedagdgicos e filosoficos (MST, 2005, p.160,
grifo do autor).

Portanto, os principios filosoficos estdo relacionados a visdo de mundo, a
concepcao de pessoa e sociedade. De forma que 0s sujeitos compreendam qual o
papel da educacéo, ou seja, de libertar ou alienar. E os principios pedagogicos é o
jeito de fazer e pensar a educacdo e em colocar em pratica o que é proposto pelos
filosoficos. Se a filosofia € de uma educacéo que considere a pessoa humana, nao
podera ser colocada em pratica uma proposta que forma somente para o mercado
de trabalho (MST, 2005). A seguir abordaremos quais sao os principios filosoficos e
pedagogicos da educacdo do MST.

O primeiro principio filosofico é a “Educagao para a transformacgao social”.
Que para o Movimento € o principio que da o carater da educacdo. Uma educacao
gue tenha como perspectiva a transformacdo da sociedade (MST, 2005). Nesse
principio sdo destacadas trés caracteristicas principais. A primeira é a luta de
classes, que significa que a educacao estara voltada para a formacgéo na perspectiva
de uma classe social, sendo ela, a classe trabalhadora. A segunda caracteristica é a
educacdo massiva, onde todos tém direito a aprender a ler e escrever, das criancas
aos idosos. A terceira € que a educacao esteja vinculada ao movimento social, que
seja uma educacdo que vai para além dos muros da escola e esteja envolvida com

as lutas do movimento e da classe trabalhadora.
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A quarta caracteristica é de uma educacao aberta para o mundo, onde possa
ver além das limitacdes do Assentamento, que possibilite aos sujeitos uma visao
mais ampla do mundo, para que possam continuar rompendo outras cercas. A
quinta € que a educacdo seja para a acdo, ou seja, uma educacao que forme
sujeitos capazes de intervir e transformar a realidade, que de conta da consciéncia
critica e organizativa dos sujeitos, no qual, consigam passar da critica a pensar
acOes organizadas de solucdo. A sexta e Ultima caracteristica desse principio € uma
educacédo aberta para o novo. Aberto as mudangas que 0s processos possibilitam e
aberta também para trabalhar pedagogicamente as contradicbes provocadas por
esses processos (MST, 2005).

O segundo principio é a “Educagio para o trabalho e a cooperagdo”. E a
necessidade da escola e da educacao esta relacionada com os problemas reais da
sociedade. Isso significa que a Reforma Agraria deve pensar novas relacbes de
producéo no campo, tendo o trabalho e o cooperativismo como uma alternativa para
esses desafios (MST, 2005).

O terceiro principio é a “Educagao voltada para as varias dimensdes da
pessoa humana”. Que é colocado de forma mais curta como Educacao
Omnilateral’®., Que é pensar uma educacdo que de conta de unir todas as
dimensdes da formacdo humana que o capitalismo, com seus valores, tenta separar.
E uma educacdo que se preocupe ndo apenas com o aspecto intelectual, mas
também com o aspecto manual, social, politico e outros (MST, 2005).

Abaixo estdo algumas dessas dimensdes:

+ a formacao politico-ideoldgica;

+ a formacgao organizativa;

+ a formacao técnico-profissional;

» a formacgao do carater ou moral (valores, comportamentos com as outras
pessoas);

+ a formacao cultural e estética;

+ a formacao afetiva;

+ a formacao religiosa... (MST, 2005, p. 180).

18 Educacdo Omnilateral De acordo com o verbete do Dicionario da Educacdo do Campo escrito por
Frigotto (2012, p. 265), omnilateral € um termo que vem do latim, cuja tradugao literal significa “todos
os lados ou dimensdes”. Nas palavras de Frigotto (2012, p. 265): Educagdo Omnilateral, significa,
assim, a concepc¢éo de educagdo ou de formagcdo humana que busca levar em conta todas as dimensdes que constituem a
especificidade do ser humano e as condigdes objetivas e subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento histérico. Essas
dimensdes envolvem sua vida corpérea material e seu desenvolvimento intelectual, cultural, educacional, psicossocial, afetivo,
estético e ludico (FRIGOTTO, 2012, p, 265).
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O quarto principio € a “Educagao com/ para valores Humanistas e
Socialistas”. Nesse principio o MST deixa claro que sua educacdo deve superar 0S
valores dominantes que o sistema capitalista impde (MST, 2005). A necessidade de
uma formacdo em que o ser humano esteja no centro dos processos de formacéo,
ndo como um sujeito isolado, e sim, coletivo, “[...] que visem a produgdo e a
apropriagao coletiva dos bens materiais e espirituais da humanidade, a justica na
distribuicdo destes bens e a igualdade na participacdo de todos nestes processos
[...]"” (MST, 2005, p.164).

O quinto principio filoséfico da educagdo do MST é “Educagdao como um
processo permanente de formagao e transformagao humana”. Nesse principio,
0 MST (2005) coloca que todos educam e sdo educados e que esse processo ocorre
em todas as fases da vida humana, e cada sujeito de forma diferente. Sendo assim,
na educacdo do MST € necessario que o educador (a) acredite nessa forma de
educar, sendo, o processo educativo sera em vao (MST, 2005).

Conhecemos os principios filosoficos da educacdo do MST, que da uma ideia
de como o movimento ver o mundo e pensa a educacdo. Agora conheceremos 0S
principios pedagogicos, que € a forma como deve ser materializada essa educacao
a partir da visdo de mundo do MST.

O primeiro principio pedagogico da Educagdo do MST é a “Relacdo entre
pratica e teoria”. Esse principio € um dos fundamentais para o movimento, pois ele
€ 0 gue possibilitara envolver os aspectos teéricos com os praticos. O MST (2005),
afirma que ha a necessidade de superar a ideia de que s6 o conhecimento cientifico
€ importante. Dessa forma, a realidade do educando devera ser a base do processo
formativo. Tendo sempre claro que € partir da pratica, mas somente ela ndo é
suficiente, é necessario que se conheca a pratica de forma aprofundada para a partir
disso propor mudancas para a realidade (MST, 2005).

A “Combinacdao metodoloégica entre processos de ensino e de
capacitagao” € principio pedagoégico que coloca a necessidade de considerar as
varias formas de aprendizagem que os seres humanos possuem. Nesse principio o
MST coloca que a partir das experiéncias com jovens e adultos foi descobrindo e
refletindo sobre as metodologias utilizadas de educacéo e formagao (MST, 2005).

Foi experimentando que o movimento percebeu que nem todos aprendem da

mesma maneira e com 0 mesmo tempo. A partir dessa discussao percebeu-se que
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existem formas de producédo do saber que sao diferentes. E para isso, foi proposto a
distincdo entre ensino e processos de capacitacdo. O ensino tem como principal
caracteristica que o conhecimento vem antes da acgdo. Na capacitagdo ocorre
justamente o contrario “[...] a acdo antecede o conhecimento sobre ela” (MST, 2005,
p. 166).

No ensino quem ensina é o educador, na capacitacdo quem ensina é a
atividade objetivada, ou seja, “[...] um tipo de situagéo objetiva que provoca a pessoa
a aprender para reagir diante de um problema concreto que lhe cria [...]" (MST,
2005, p. 166). Na capacitacdo tem a necessidade de criar situacdes para provocar
necessidades de aprendizagens (MST, 2005).

O resultado do ensino s&o os saberes tedricos, ou simplesmente o SABER. A
capacitacao resulta em “[...] saberes praticos ou, como temos preferido chamar, em
saber-fazer (habilidades capacidades) e em saber-ser (comportamentos, atitudes,
posicionamentos) ” (MST, 2005, p. 167).

O principio “A realidade como base da produgao do conhecimento”
demonstra que partir da realidade € um termo muito utilizado pela educacdo do
Movimento. Porém, o que deve estar claro € que esse partir da realidade € estar em
busca de novos conhecimentos para poder contribuir com as mudancas dessa
realidade. “A produgdo do conhecimento € uma das dimensbes do processo
educativo [...]” (MST, 2005, p. 167). Dessa forma, para 0 movimento € necessario se
preocupar em como 0s educandos produzem conhecimento. Esse conhecimento
deve ser sobre a realidade, e essa realidade ndo € apenas o0 que nos cerca, e sim, 0
mundo. Conhecer o mundo, mas também conhecer o Assentamento, pois € nele que
vivem 0s sujeitos e € para melhorar as condicfes da realidade que estudam (MST,
2005).

Os “Conteudos formativos socialmente uteis” trabalhados precisam ser
escolhidos adequadamente, pois sdo instrumentos importantes para atingir os
objetivos no ensino e na capacitacdo. Dessa forma, esse principio é muito
importante para o MST, pois diz respeito que ao sera trabalhado com os educandos
(MST, 2005).

A humanidade ja produziu muito conhecimento e para possibilitar que as
pessoas aprendam foram organizadas disciplinas. Como sdo muitos contelldos nao

da para ensinar ou aprender tudo. Entdo, foram montados os curriculos que séo
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enviados para as escolas, mas a escolha desses conteidos ndo ocorre de forma
neutra e nem todos sdo formativos ou socialmente Uteis. Sendo assim, existem
formas diferentes para estudar, como por exemplo, a histéria do brasil. A classe
dominante escolhe os conteddos que entrardo nos curriculos de acordo com 0s seus
interesses (MST, 2005).

A “Educacao para o trabalho e pelo trabalho” é um principio que para o
MST € uma condicao para que os objetivos politicos e pedagogicos sejam efetivados
(MST, 2005).

A vinculagédo do trabalho com a educacdo tem duas dimensdes bésicas e
complementares. A primeira € de que a educacdo esteja ligada ao mundo do
trabalho, ou seja, que o0s processos pedagdgicos ndo podem ficar fora dos
processos produtivos. E para que isso seja garantido deve relacionar conteudos
vinculados ao mundo do trabalho e da producéao (MST, 2005).

E a outra dimensao é o trabalho como método pedagdgico. Que € o trabalho
como instrumento para desenvolver as varias dimensdes da proposta de educacao
do MST. Sendo as principais: “[...] o trabalho como pratica privilegiada capaz de
provocar necessidades de aprendizagem [...] (MST, 2005, p. 170). A outra dimensao
seria “[...] o trabalho como construtor de relagdes sociais [...] (MST, 2005, p. 170). E
por ultimo, a partir dessas relacdes sociais construir novos comportamentos
pessoais e coletivos, cultivando novos valores (MST, 2005).

No principio “Vinculo organico entre processos educativos e processos
politicos” o MST aborda o que sdo os processos politicos e como se vinculam com
0s processos educativos. Os processos politicos sdo a forma como se organiza/
governa e dirige a vida social. Sao as relagdes que sao estabelecidas tendo em vista
conservar ou transformar o jeito como essa sociedade estd organizada. Dessa
forma, tudo que fazemos € politico. Durante algum tempo foi colocado que educacéo
e politica ndo deveriam se misturar, porém para o movimento a educacao é sempre
uma pratica politica, pois de alguma forma ele esta “[...] dentro de um projeto de
transformacao ou conservacao social [...]” (MST, 2005, p. 170). Sendo assim, para o
movimento vinculo organico entre processos educativos e processos politicos “[...]
significa fazer a politica atravessar os processos pedagogicos que acontecem nas
escolas, nos cursos de formacdo. E bem mais, entdo, do que conversar sobre
questdes politicas [...]” (MST, 2005, p. 170).
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O “Vinculo orgénico entre processos educativos e processos
econdmicos” € o principio que aborda a relagdo entre a vida e as condi¢bes para
produzi-la. Fazendo uma relagdo ao que a historia (e Karl Marx) explica “[...] que s&o
as relacdes econdmicas (aquelas que as pessoas estabelecem entre si nos
processos de producgdo, distribuicdo e consumo) as que movem as sociedades,
transformam as pessoas” (MST, 2005, p. 170).

A ideia desse principio € demonstrar como a educacdo tem relacdo com a
economia e durante muito tempo se acreditou no oposto. Dessa forma, se a
educacédo e a economia se misturam, a educacao que temos fortalece e reproduz as
caracteristicas basicas do modelo econémico vigente, que sdo: a exploracdo, a
dominacdo e a exclusdo. E se o objetivo € a transformacdo desse modelo é
necessario construir outros tipos de relacdes que rompa com a logica capitalista
(MST, 2005).

O principio “Vinculo organico entre educagao e cultura”, aborda a relacao
entre cultura e educacdo para o MST. A cultura € a expressdo de um povo. Dessa

forma, para o MST cultura é,

Entendemos por cultura tudo aquilo que as pessoas, 0S grupos e as
sociedades produzem para representar ou expressar 0 seu jeito de viver, de
entender e de sonhar o mundo. E a cultura que permite a comunicaco
humana e, portanto, permite a prépria educacédo. Sao expressdes culturais:
a linguagem, os costumes, as tradi¢cdes, a arte, os rituais, a religiosidade, os
comportamentos, as normas, 0s saberes, 0 jeito de se relacionar com as
outras pessoas no cotidiano, os valores éticos... (MST, 2005, p.172).

E a educacdo pode ser considerada um meio de produzir e de socializar a
cultura, e até mesmo ser um meio das pessoas OU Qrupo passar por uma
transformacéo. Dessa forma, na educacdo do MST a cultura tem o papel de passar
para as pessoas 0s valores, que sdo contrarios ao que o sistema capitalista prega.
De possibilitar o acesso a manifestacdes culturais que fazem parte do patrimoénio da
humanidade ou até mesmo para enfrentar os conflitos que o movimento tem
cotidianamente (MST, 2005).

O principio da “Gestdo democratica”, diz respeito a necessidade do
envolvimento de todos os sujeitos na tomada de decisdes. E um principio
pedagdgico, pois ndo basta os educandos apenas discutirem sobre as questdes da

escola, € necessario que eles também possam vivenciar uma experiéncia de gestao
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e que suas opinides sejam consideradas. Dessa forma, existem duas dimensdes da
gestdo democratica. A primeira e a necessidade da “[...] diregdo coletiva de cada
processo pedagogico [...] (MST, 2005, p. 173). Essa dimensdo diz respeito a
necessidade de envolver além dos participantes diretos do processo educativo
(educadores e educandos), garantir a participacdo também da comunidade, o
conjunto de escolas de assentamentos e outros.

A outra dimensdao € a [...] participacdo de todos os envolvidos no processo de
gestao [...]" (MST, 2005, p. 173). Essa dimenséao diz respeito a necessidade de

todos estarem envolvidos no processo, no qual € necessario que,

Todos devem aprender a tomar decisdes, a respeitar as decisdes tomadas
no conjunto, a executar o que foi decidido, a avaliar o que esta sendo feito,
e a repartir os resultados (positivos ou negativos) de cada acéo coletiva. Isto
€ democracial E s6 acontece se 0 coletivo organizar instancias de
participacdo, desde a direcdo politica ou o planejamento mais geral da
atividade de educacdo, até a esfera especifica do aprender e ensinar ou da
relacdo entre quem educa e quem é educado (MST, 2005, p.173).

No principio “Auto-organizagcao dos/das estudantes” é abordado a
importancia que a organizacdo dos estudantes tem para a proposta de educacao
gue movimento defende. E tomando o termo de Pistrak, auto-organizacdo para o
MST é,

A expressdao “auto-organizagdo” estamos tomando do pedagogo russo
Pistrak, para especificar o processo de criagdo do coletivo de alunos/alunas
numa escola. Auto-organizar-se significa ter um tempo e um espaco
autbnomos para que se encontrem, discutam suas questbes proprias,
tomem decisdes, incluindo aquelas necessarias para sua participacdo
verdadeira no coletivo maior de gestao da escola (MST, 2005, p.173).

A auto-organizacdo vem como um principio separado da gestéo, pois ha uma
necessidade de chamar atencdo para esse principio pedagogico. Pode ser
considerada uma dimensdo da gestdo democratica, mas a intensdo é que esse
principio possa ser considerado “...] como uma forma de acelerar o
desenvolvimento da consciéncia organizativa dos/das estudantes [...]” (MST, 2005,
p. 173-174).

O ambito desse principio € a formacdo onilateral, ou seja, a formacdo dos

educandos em todos os niveis, pensar a formacao do sujeito de forma integral. E a
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auto-organizacdo vem sendo uma forma de trabalhar nos estudantes as varias
dimensdes da pessoa.

A “Criagdo de coletivos pedagodgicos e formacdo permanente dos
educadores/das educadoras” é a necessidade de um coletivo de educadores (as)
gue cologuem em pratica os principios defendidos pela educacdo do MST. E para
qgque que tenham condi¢cdes de colocar em pratica € necessario que estejam
organizados. Se 0s principios propostos nasceram de um coletivo, € necessario que
sua realizagdo seja também da mesma forma (MST, 2005).

Os coletivos pedagdgicos sdo importantes espacos de discussdo permanente
sobre as questdes da educacdo do MST. Esses coletivos precisam estar
constantemente em busca de conhecimento, pois “[...] quem educa também precisa
se educar continuamente [...]" (MST, 2005, p. 175).

O principio “Atitude e habilidades de pesquisa”, aparece, pois para 0 MST
a pesquisa é um principio pedagogico, uma forma de investigar (cientificamente)
mais a fundo a realidade. Ela € necessaria para conhecer e buscar meios de
solucionar os problemas. Para ser pesquisador sdo necessarias atitudes e
habilidades, pois ninguém nasce pesquisador, ninguém nasce sabendo pesquisar, é
necessario criar o habito da pesquisa (MST, 2005).

E para isso é necessario criar nos sujeitos,

[...] curiosidade diante daquilo que ainda ndo se conhece, a busca de
respostas que nao se contentam com a aparéncia das coisas, a capacidade
de relacionar uma idéia com outra, um problema com outro, o gosto pelo
estudo histérico da realidade, a habilidade de fazer perguntas, de construir
hip6teses, de registrar por escrito as coisas que ouve, pensa, faz, de refletir
e discutir em grupo, de elaborar propostas... [...] (MST, 2005, p.175).

E por dltimo, o principio “Combinagao entre processos pedagogicos
coletivos e individuais”, que diz respeito a relacdo entre as pessoas no processo
educativo. Existem criticas de que na educacao do MST se considera a dimensao do
coletivo, deixando de lado a dimensao individual ou pessoal. Se opondo a essa
critica 0 Movimento coloca que em todos os principios foi pensando e abordando a
pessoa como centro de todos oS processos, € ndo a pessoa isolada “[...], como
sujeito de relagbes, com outras pessoas, com coletivos, e com um determinado
contexto historico, social” (MST, 2005, p. 175).

Esse principio chama atengdo para a necessidade de os coletivos lutarem

contra os desvios mais comum entre os educadores (as), que é o paternalismo. E
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para superar esse tipo de vicio € necesséario que o coletivo esteja aberto para a
critica e autocritica, proporcionada pelas avaliagdes, coletivas ou individuais (MST,
2005).

Os principios filoséficos e pedagbgicos sdo importantes para
compreendermos como 0 movimento pensa e propde a educacdo. Como vimos, a
construcdo da proposta de educacdo do movimento € uma acado coletiva e a partir
das experiéncias que ja existiam. Nesse sentido, a educacdo do movimento é
construida a partir da luta pela terra, pois as experiéncias das escolas de
Acampamentos e Assentamentos vao dando base para a constru¢do da Pedagogia

do Movimento.

5. A SISTEMATIZACAO DA ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO
NA EMEIEF ASSENTAMENTO “ZUMBI DOS PALMARES”: CONTRADICOES,
LIMITES E POSSIBILIDADES

O presente capitulo tem por objetivo apresentar a sistematizacdo da
Organizagao do Trabalho na EMEIEF Assentamento “Zumbi do Palmares, a fim de
elencar as contradi¢des, limites e possibilidades dessa pratica educativa amparada
pelo projeto educativo do MST e como se da sua relacdo diante da insercdo da
escola no sistema publico de ensino. Nesse sentido, o capitulo apresenta elementos
da trajetéria da educacdo do MST no Espirito Santo, dando énfase na proposta de
organizacao do trabalho feita para essas escolas ainda na década de 1980 quando
se constroi a primeira escola de assentamento no estado. Aborda ainda alguns
aspectos historicos da educacdo do MST no municipio de Sado Mateus, localidade da
escola pesquisada.

Além disso, propde-se apresentar as principais lutas realizadas tanto a nivel
estadual quanto no municipio de Sdo Mateus, a fim de compreender como esta
organizada a proposta educativa do MST nesses dois espac¢os, considerando que
sdo regidos por sistemas de ensino diferentes (estado e municipio),
consequentemente tendo alguns avancos e desafios distintos. Em seguida,
abordaremos elementos da histéria do Assentamento Zumbi dos Palmares, no

sentido de compreender como ocorreu o0 processo de luta pela terra para as familias
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do referido assentamento, buscando compreender como esse processo contribuiu e
contribui para a forma como a escola foi e é organizada.

Apresentaremos, também, a escola e sua organizagcdo, que tem em sua
proposta educativa o desenvolvimento da Pedagogia do Movimento, buscando
observar e refletir as contradigbes, os limites e as possibilidades dessa forma de
organizagao a partir dos documentos produzidos pela escola nesses 19 anos de
existéncia.

Importante destacar que essa pesquisa se da a partir da analise e da reflexao
dos documentos produzidos pela escola, e, também, a partir da vivéncia e da
insercédo da pesquisadora no Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra e no
Assentamento Zumbi dos Palmares, a partir da escola, desde o ano de 2010. Nesse
periodo, atuando como professora, como diretora e como pedagoga; perpassando
por todos os setores organizativos da escola que conheceremos no decorrer dessa

pesquisa.

5.1. ELEMENTOS DA TRAJETORIA DA EDUCACAO DO MST NO ESPIRITO
SANTO

Para iniciar qualquer discussdo acerca da educacdo do MST no Espirito
Santo € importante refletir sobre alguns elementos da origem, da ampliacdo e da
consolidagcéo dessa pauta no Estado.

Como ja dito, neste trabalho, o0 Movimento surge a partir da organizacdo de
varias familias, que negados de todos os direitos lutaram para conquistar um pedaco
de terra e ter condi¢cbes dignas de vida. No entanto, além da terra outra demanda
gue surge € a necessidade em se discutir a educacdo para aquelas criangcas que
foram para as ocupacdes e que estavam em fase escolar ou até mesmo os adultos e
gue nao tiveram esse direito garantido em sua trajetoria de vida.

Nesse sentido, para esse povo que diante de tantas condi¢cdes adversas,
ousaram romper as cercas da injustica, a luta pela terra foi bem mais que apenas
conquistar um pedaco de chéo para trabalhar, queriam também a garantia de outros

direitos, dentre eles a educacao.
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[...] ao conquistar a terra, conquista-se condigbes para desenvolver a
producédo; edifica-se a escola com uma pedagogia nova voltada para a
realidade do campo, com uma filosofia, que busca compreender a realidade
que necessita ser transformada pela acdo de sujeitos cada vez mais
conscientes do seu papel na histéria; busca-se um jeito de lidar com a terra
que prioriza a agroecologia e a preservacdo, a recuperacdo ambiental;
preocupa-se com a juventude, buscando alternativas dignas de vida, de
trabalho, cultura e lazer nas préprias areas conquistadas; busca
permanentemente ampliar a participagdo das mulheres que, com sua
ternura e rebeldia empurram barreiras para os sonhos passarem; e, busca
desenvolver alternativas relacionadas a é&rea da salde preventiva e
comunitaria, recuperando e desenvolvendo saberes e préaticas populares
baseadas em remédios caseiros e ervas medicinais (PIZZETA; SOUZA,
2005, p. 73-74).

A vista disso, ap0s a conquista do primeiro assentamento no Espirito Santo, o
MST inicia as discussdes acerca da organizacdo da escola para as criangas e
jovens em fase escolar. A primeira escola de assentamento do Espirito Santo foi no
Assentamento Coérrego de Areia'®, no municipio de Jaguaré. E segundo Pizetta
(1999), juntamente com a escola surge as seguintes perguntas: “[...] Qual educacéo
gueremos para 0s nossos filhos? Como vamos educar nossos filhos? ” (PIZETTA,
1999, p. 149, 1999, grifo do autor).

Percebe-se que desde o inicio, antes mesmo da primeira ocupacao, discutir a
educacéo ja era uma pauta para os Sem Terra, que ao romper ao latifandio da terra
também queriam romper o latifundio do analfabetismo, pois naquela época 0 nimero
de pessoas adultas analfabetas era grande.

E importante ressaltar, que nesse periodo o MST recebeu bastante
contribuicdo pedagodgica da EFA de Jaguaré que ja desenvolvia uma experiéncia
com os filhos e as filhas dos camponeses. A partir disso, buscando ouvir das
familias assentadas de como seria a escola que queriam para seus filhos(as), com
as experiéncias concretas e do aprofundamento teorico foram surgindo os primeiros
documentos e sistematizacBes da experiéncia educacional do MST no Espirito
Santo (PIZETTA; SOUZA, 2005).

A primeira sistematizacdo da experiéncia e orientacdes para a continuidade
do processo das escolas de assentamentos do Espirito Santo foi chamada de “[...]

Projeto da Escola Comunitaria dos Assentamentos de Trabalhadores Rurais” (MST,

19 O Assentamento Cérrego de Areia foi o primeiro conquistado a partir da organizacdo das familias na luta pela terra no
Espirito Santo, no dia 13 de setembro de 1984. Na época da criagdo estava localizado no municipio de Jaguaré, e apés a
tltima redistribuicdo geogréfica foi anexado ao municipio de Sao Mates. A principio foi assentado um grupo de 40 familias
oriundas principalmente do municipio de Sdo Mateus. E, em 1985 foi dividido em dois grupos formando o Assentamento
Corrego da Areia, com 31 familias e o Assentamento Corrego da Onga, com 09 familias. Um aspecto importante a ser
destacado é que esse assentamento ndo surge a partir da ocupacao da terra, e sim de negociagdes com o governo, através da
desapropriacéo de terra (PIZETTA; SOUZA, 2005).
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apud PIZETTA; SOUZA, 2005, p. 78, grifo do autor). Por isso, que destacar esse
documento torna-se importante nesse trabalho no sentido de compreender como se
deu o processo de discussao das familias acerca da Organizacdo do Trabalho nas
escolas do MST. Nesse sentido, vamos apresentar uma parte do documento que
fala da estrutura organizativa da escola e, também, como naquele periodo se deu a

relagdo com o Estado.

... . ESTRUTURA ADMINISTRATIVA:

a) Conselho Administrativo: A escola sera administrada por um conselho
formado por: 1 representante dos alunos da 52 turma, 1 representante dos
pais de cada turma, 1 representante da Comissédo Central da comunidade e
a equipe de monitores. Todos serédo eleitos na primeira assembléia do ano
do assentamento, podendo continuar ou ser retirados da fung¢éo, conforme
verificagdo da assembléia.

b) A metodologia e as atividades internas do curso da escola serdo
administradas por uma equipe de monitores escolhidos pela assembléia do
assentamento, em ndmero conforme a necessidade do assentamento. Os
mesmos trabalhardo em equipe, tendo o sabado como dia de programacao
das atividades semanais da escola.

(Obs.: Cada assentamento deve discutir 0 nUmero de monitores necessario
aguele assentamento).

c) A coordenacdo: As escolas dos assentamentos da regido norte serdo
coordenadas por pessoas liberadas, ligadas a um dos subnucleos regionais,
com a funcdo de acompanhar e orientar a pratica das escolas dos
assentamentos, assessorar a formacdo dos monitores, atender as
exigéncias burocréticas das escolas dos assentamentos.

d) Participacdo familiar e comunitaria: A participacdo das familias e
comunidade na acgéo educativa da escola se dara da seguinte forma: da
familia: criar condi¢cbes para os filhos que passaram do periodo de
preparacao, assumir tarefas junto a familia e & comunidade, ajudar os filhos
a desenvolver as tarefas escolares quando esta com a familia; participar
das atividades ligadas a escola quando solicitada pelo Conselho
Administrativo; da comunidade: atender aos alunos nas atividades
escolares, apoiar o Conselho Administrativo diante das reivindicagfes e
outras atividades.

. MANUTENCAO:

Os monitores serdo remunerados pela SEDU, conforme combinacgdo entre
SEDU e Conselho Administrativo da escola. Outras despesas de educacao
serdo arcadas pelos projetos de campo da prépria escola e reivindicacdes
feitas a SEDU, a SEAG, a [Legido Brasileira de Assisténcia] (LBA), a
Prefeitura, merenda escolar e pelas familias juntamente com a comunidade
[...] (MST, apud PIZETTA, 1999, p. 151).

Essa primeira sistematizacdo serviu de base para as demais escolas de
assentamentos naquele periodo. Esse foi um documento muito importante, pois nele
deu-se um grande enfoque na participacdo das familias assentadas, dos
educadores(as), e dos educandos(as) e do MST em geral nas tomadas de decisdes;

formando assim o chamado Conselho Administrativo. Percebemos também que o
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documento dava certa autonomia para as familias, inclusive na escolha dos
educadores(as) que desenvolveriam o trabalho com seus filhos e que no final do ano
letivo passavam por um processo avaliativo para decidir se continuariam ou n&o
trabalhando na escola (PIZETTA, 1999).

Ainda segundo o documento acima, a coordenacdo tinha como atribuicao
responder as questdes burocréaticas, ademais, a necessidade de estar vinculado a
estrutura organizativa do MST, entretanto, esse aspecto tem se tornado um dos
grandes desafios na atualidade, pois muitos educadores(as) ou outros funcionarios
gue vao atuar nas escolas de assentamento ndo tem o sentimento de pertenga por
aguele espaco, e isso faz com que nao participem das atividades que vao além da
sala de aula. Ressaltando que ndo ha uma exigéncia que para atuar em escola de
assentamento tenha que ser do MST, mas é necessario que compreenda que ha
uma forma de trabalhar amparada por um projeto educativo, que esta vinculado a
um movimento social; e que para atuar nessa escola € necessario se adaptar a ela e
nao o contrario.

Com relacdo a participacdo das familias e da comunidade, além de ter um
representante no Conselho Administrativo tinham também como tarefa acompanhar
no processo educativo desenvolvido pela escola e contribuir com as reivindicacdes e
outras atividades desenvolvidas por ela (PIZETTA, 1999).

E por ultimo, o documento destaca o papel do poder publico, que deveria dar
as condi¢cdes para que a escola funcionasse, sendo a estrutura fisica, a merenda
escolar, os materiais didaticos, a contratacdo dos funcionarios, etc. Mesmo
aparecendo como funcdo do poder publico no documento também incluia a
importancia da participacéo das familias que poderiam contribuir, como por exemplo,
na alimentacéo escolar.

Contudo, € importante observar que desde o inicio o MST defende que as
escolas dos assentamentos deveriam ser publicas, financiadas pelo estado, no
entanto, cabia ao estado também reconhecer o projeto educativo, incluindo a forma
de organizacdo. Frisando que a garantia dessa proposta ndo se deu de forma
conciliada com o estado, foi necessario muita luta e resisténcia para conquistar
essas especificidades nas escolas dos assentamentos, e sempre que ocorre

mudanca de governo € necessario resistir para continuar existindo.
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Neste trabalho ja foi citado que a criacdo do Setor de Educacdo ocorreu no
Espirito Santo, a partir de um seminério realizado em julho de 1987. No entanto,
torna-se necessario enfatizar a importancia que isso representou para o avanco da
educacdo do Movimento. Nesse seminario, ficou a reflexdo de que a educac¢éo pode
cumprir um papel muito importante perante a sociedade, e consequentemente, com
0s objetivos e as lutas do Movimento. Esse debate surge a partir da auséncia de
alguns representantes dos estados, que diante disso, para 0 grupo presente ficou a

seguinte reflexao,

[...] sabemos que, se a classe dominante usa a escola como um dos
principais meios de controle ideolégico para manter a ordem atual e
sustentar o sistema capitalista e se 0 Movimento Sem Terra quer contribuir
para a transformacdo dessa realidade, ndo pode deixar de encarar como
fundamental o trabalho de educacéo e investir com seriedade na formacéo
de professores. Se eles ficarem a margem do processo de luta, continuardo
passando os valores e servindo aos interesses da classe dominante. E
estaremos dando forca ao inimigo, deixando que ele cresca dentro do nosso
préprio terreno (MST, apud PIZETTA, 1999, p. 159).

O desenvolvimento da pauta educacéo no Espirito Santo caminhou junto com
os demais objetivos do MST, dentre eles a ocupacdo de terra. Fica nitido a
importancia que os Sem Terra davam para a tematica e todo empenho para que
essa proposta fosse implantada nas escolas de assentamentos, e que fosse
inclusive, compreendida como importante pelos dirigentes do MST, pois havia
também essa dificuldade internamente. Outra dificuldade foi na relacdo com o
Estado, que ao longo dos anos ia criando mecanismos que dificultava o trabalho nas
escolas, inclusive em reconhecer a proposta, em contratar os educadores (as)
definidos pelas familias, em garantir a estrutura, etc. (PIZETTA, 1999).

Neste trabalho ndo daremos conta de apresentar todos os desafios
enfrentados pela proposta educativa do MST no Espirito Santo ao longo desses
anos, mas faz-se importante frisar alguns aspectos que refletem na educacao no
Estado na atualidade.

Havia uma decisdo no Movimento que, para manter a unidade, as escolas dos
assentamentos seriam mantidas pelo Governo do Estado, a partir da proposta
educativa do MST. No entanto, a partir da definicAo da comunidade e de outras
situagdes conjunturais, a EMEIEF Assentamento “Zumbi dos Palmares” foi criada e

mantida pela Rede Municipal de Sdo Mateus, e em Mucurici, no Assentamento
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Cérrego da Lage, também foi criada uma escola municipal, denominada Escola
Municipal Pluridocente de Ensino Fundamental (EMPEF) “Verino Sossai”, que
atende a Educacdao Infantil e o Ensino Fundamental, no turno matutino. Além disso,
as turmas de Educacgdo Infantil das areas de Assentamentos sdo mantidas pelas
redes municipais (BALDOTO, 2016). Mais a frente falaremos com mais detalhes os
motivos que levaram a municipalizacdo da EMEIEF Assentamento “Zumbi dos
Palmares”.

No Estado do Espirito Santo, registra-se 26 escolas de Ensino Fundamental,
sendo que em 10 unidades de ensino é ofertado o Ensino Fundamental Completo, e
em, 13 unidades oferta-se a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Além das 17
escolas de Educacdo Infantil ofertadas pelas redes municipais de ensino
(BALDOTO, 2016).

No municipio de Sdo Mateus tem 09 escolas de assentamentos, sendo que
01 encontra-se fechada. E 04 escolas séo geridas pela da rede municipal e 04 pela
estadual. Abaixo (quadro 1) apresenta o numero de escolas de assentamentos no
municipio, bem como o ano de criacdo, as modalidades que atende e o numero de
educandos(as).

Quadro 1 - Numero de escolas de assentamentos no municipio de Séao

Mateus
ESCOLA RE ANO MODALIDA N°
DE DE DE QUE ATENDE | PE
CRIACAO EDUCAND
OS(AS)
EEEF Xl de Esta 1984 Ensino 94
Setembro dual Fundamental
(séries iniciais e
finais)
Escola Esta 1987 Ensino 93
Estadual de Ensino | dual Fundamental
Fundamental (EEEF) (séries iniciais e
27 de Outubro finais)
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Escola Esta 1987 Ensino 21
Estadual Unidocente | dual Fundamental
de Ensino (séries iniciais)
Fundamental
(EEUEF) Padre
Ezequiel

Escola Esta 1987 Ensino 53
Estadual dual Fundamental
Pluridocente de (séries iniciais)
Ensino Fundamental
(EEPEF) Vale da
Vitéria

EEPEF Esta 1999 Fechada -
Dandara dual

EMEIEF Mun 2002 Educacao 14
Assentamento icipal Infantii e Ensino
“Zumbi dos Fundamental
Palmares” (séries iniciais e

finais)

CEIM XIII de Mun 2007 Educacao 13
Setembro icipal Infantil

CEIM Vale da Mun 2002 Educacao 11

Vitéria icipal Infantil

CEIM Mun 2005 Educacao 13
Georgina icipal Infantil

Fonte: SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO/ SEDU (2021); Secretaria Municipal de

Educacgéo do Séao Mateus, (2021), organizado pela autora.

E essas realidades, de escolas municipais e estaduais, refletem nos avancos

e desafios enfrentados pela proposta educativa do Movimento no Espirito Santo na

atualidade. A realidade vivenciada pelas escolas municipais, apesar de ter alguns

aspectos comuns, apresentam algumas singularidades com relacéo a rede estadual.
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Dessa forma, faremos um recorte a partir do ano o 2015, no qual, as escolas
de assentamentos e as demais escolas do campo geridas pela rede estadual
enfrentaram uma forte investida do governo Paulo Hartung, que segundo Pereira
(2019), os trés mandatos dele, de 2003 a 2010 e 2015 a 2018, foram a partir do
avanco das politicas neoliberais, em especial na educagdo. Houve o
desenvolvimento do projeto denominado: “Plano de Desenvolvimento Espirito Santo
2025”, que foram pensados os objetivos e as metas para a educacao Capixaba
(PEREIRA, 2019).

Ao assumir seu terceiro mandato, em 2015, Paulo Hartung promete retirar a
populagdo capixaba do “buraco”, fazendo referéncia ao trabalho realizado pelo
governo anterior. Foi a partir desse mandato que iniciaram as maiores investidas
contra as escolas da rede estadual, em especial, as localizadas no campo. Realizou
parcerias com 0s setores privados, e em contrapartida, as escolas do campo
sofreram fechamento de turmas, de turnos e de escolas. A autora acrescenta que a
acdo mais emblematica desse periodo foi a criagdo do Projeto Escola Viva?, que foi
desenvolvido sem a participacdo da sociedade. Esse projeto torna-se prioridade do
governo, e para garanti-lo realizasse varias mudancas no ambito educacional, dentre
elas o fechamento escolas do campo e dos conselhos escolares (PEREIRA, 2019).

Sobre o Governo Paulo Hartung, Ribeiro (2020) acrescenta que:

Ainda, a partir de 2016, o Governo do estado, através do secretario de
Educacgédo, introduziu em sua gestdo o Banco Ital e Bradesco para
desenvolver uma série de mudancas pedagdgicas e administrativas que
vieram consolidando uma “nova” politica educacional capixaba que se
iniciou no seu segundo mandato, uma educacdo subordinada aos grupos
empresariais e que afetou e afeta drasticamente a existéncias das escolas
de Ensino Médio em detrimento da introdugdo do Programa “Escola Viva”
(RIBEIRO, 2020, p. 69).

Essa politica educacional adotada pelo Governo Paulo Hartung, constituida
no Programa Escola Viva, expde seus objetivos, que é a privatizacdo do sistema
publico de ensino do Espirito Santo, por meio de um processo que ndo consulta os
gue tem interesse nessa pauta, de forma autoritaria, gerando conflitos com toda a
comunidade escolar (OLIVEIRA; LIRIO, 2017).

20 pe acordo Oliveira e Lirio (2017) o projeto Escola Viva, de PH, tem como um de seus gestores a ONG empresarial Espirito
Santo em Acgéo, que é parceira do governo na elaboragdo do Programa de Governo ES - 2030 e dirigida pela entidade de
caréater privado Instituto de Corresponsabilidade pela Educagdo (ICE), que, entre outras funcdes, serd responséavel por
coordenar a selecado de gestores e professores, retirando, desse modo, a autonomia do poder publico nas decisdes que
envolvem a educacgéo (PEREIRA, 2019, p. 49).
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Ainda sobre esses desmontes na Educacdo do Estado, Ribeiro (2020)
acrescenta que, segundo dados, em sua terceira gestdo o Governo de Paulo
Hartung fechou 42 escolas em trés anos, de 2015 a 2018, no entanto, o Comité de
Educacdo do Campo do Espirito Santo (COMECES)?!, coloca que de 2016 a 2018
foram encerradas as atividades em 69 escolas. Esses dados comprovam oS
interesses em favorecer a politica neoliberal no estado, ndo tendo a educacgéo
publica como objetivo principal (RIBEIRO, 2020).

Ribeiro (2020), ainda coloca que as principais agcdes que ocorreram contra a
Educacao do Campo foram “[...] fechamento de turmas, exoneracédo de secretarias,
de coordenadores?® e o processo de municipalizagdo das escolas do campo [...]".
Além disso, houve também o desmonte da Pedagogia da Alternancia, que afetou
diretamente as escolas, pois se trata do tempo para o desenvolvimento das
atividades pedagogicas alicercadas na Pedagogia do Movimento, ou seja, o estado
soube exatamente onde investir suas forcas, principalmente contra as escolas de
assentamento, mexendo na sua estrutura administrativa e no tempo dos
educadores(as) e educandos(as) na escola.

Essa conjuntura do periodo foi muito desafiadora, no entanto, ndo se deu de
forma consentida, houve por parte dos educadores(as), dos educandos(as), das
familias, das comunidades e dos movimentos sociais muita luta e resisténcia. Apos
as medidas tomadas pela Secretaria de Estado da Educacdo (SEDU),
especialmente na Superintendéncia de Sdo Mateus, com o fechamento de escolas
em 2015, a reducdo do tempo dos educadores em 50% e consequentemente, o fim
da proposta do tempo em alternancia e em algumas escolas a juncéo de turmas do
ensino fundamental | (1° ao 5° ano) e do ensino fundamental Il (6° ao 9° ano),
motivou a ocupacao da Superintendéncia Regional de Sdo Mateus. No entanto, sem
Mmuito sucesso, pois a pessoa que respondia pela superintendéncia nao tinha muitos

elementos para o didlogo. Dado isso, as pessoas da ocupacdo, decidem em

210 Comité de Educagdo do Campo é uma organizag&o composta por movimentos sociais que tratam da Educagdo do Campo
junto com representantes do poder publico. O regimento interno destaca como finalidade dessa organizagdo ser “um espago
permanente de articulagéo, deliberacdo e construgédo coletiva da Educagao do Campo entre os movimentos sociais, entidades
civis e o poder publico para o fortalecimento da Educagdo do Campo” (COMITE ESTADUAL DE EDUCACAO DO CAMPO DO
ESPIRITO SANTO, apud BALDOTTO, 2016, p. 41).

22 Até esse periodo, as escolas da rede estadual mantinham a contratagéo de coordenadores para as escolas de assentamento
como definido pelas familias na construgéo das primeiras escolas de assentamento. No entanto, uma das mudancgas da gestédo
Paulo Hartung foi a substituicdo do coordenador pelo pedagogo e diretor, tornando a estrutura administrativa das escolas de
assentamento mais hierarquica (SETOR DE EDUCACAQ/ MST, 2021).
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assembleia, a necessidade de irem a Vitoria ocupar a SEDU central (RIBEIRO,
2020).

Essa acdo foi muito importante para a luta pela Educacdo do Campo. A
principio foi puxada e organizada pelo MST; e depois foram sendo inseridas outras
organizacgOes sociais, sindicatos, estudantes e professores do campo e da cidade
(MST, 2016). Importante ressaltar que essa ocupacédo, por durar dias, precisou de
uma organicidade. Ribeiro (2020), coloca que esse acampamento (Figura 01) teve
uma forma de organizacdo parecida com a maneira como sdo organizados 0s

assentamentos e as escolas, fazendo rodizio de participantes, onde

nham pessoas de varios assentamentos espalhados pelo Espirito Santo,
inclusive de assentamentos que nao tinham escolas ou que as escolas ndo séo da
rede estadual; mostrando que a luta pela educacéo para os Sem Terra é uma luta
coletiva.

Figura 01 — Organizacao do acampamento na SEDU, em Vitéria:

Fonte: INTERSINDICAL CENTRAL DA CLASSE TRABALHADORA, 2016).

Ainda sobre a organizacdo do acampamento a autora coloca que foi pensada
uma coordenacado geral, nlicleos e equipes de trabalhos. O acampamento recebia
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visitas de diversas entidades e até mesmo de individuos que queriam compreender
0 motivo daquela ocupacado. Dentre os visitantes estavam sindicalistas, estudantes,
parlamentares, pastorais sociais, professores, etc. (RIBEIRO, 2020).

Contudo, o acampamento além das reivindicagbes também teve varias
opcoOes de formacdes e de evento culturais, dentre eles o plantio de arvores. Um dos
atos que simbolizou a ocupacdo foi as pessoas cuidando do jardim da SEDU,
arrancando matos e plantando flores, afinal, os camponeses estavam distantes
daquilo que sabiam e deveriam estar fazendo, que é cuidar da terra e de produzir
alimentos, mas que diante da situacdo necessitaram ir até Vitoria para defender a
educacéo de seus filhos.

Outro fato marcante e considerado positivo por quem participou daquela
ocupacdo foi o convite das escolas urbanas e de outros espacos para que as
pessoas do acampamento 0s visitassem e explicassem o motivo daquele ato. O
acampamento também ofereceu oficinas, palestras, atividades culturais e outras
atividades para a comunidade e para quem estava acampado e desejasse participar.

Sobre as negociacdes Ribeiro (2020) coloca que,

[...] foram intensas; primeiro o Secretario encaminhou uma equipe para
saber o que os educadores queriam, depois foi realizada uma audiéncia
com o Secretéario Adjunto, que nos informou os processos que 0 Secretario
pretendia, a pauta girava em torno da permanéncia da Pedagogia da
Alterndncia com 40 horas semanais. Depois, iniciamos uma série de
negociacdes com representantes dos pais e educadores junto ao Secretario
de Educacé@o Sr. Haroldo Rocha e sua equipe e a advogada da SEDU.
Essas audiéncias ndo conseguiam avancar e diferentes foram os
empecilhos para dar movimento aos trabalhos. Mais de vinte dias se haviam
passado até que o0 Secretario convocou para uma reunido na
Superintendéncia de Cariacica, onde fez o seguinte comunicado: Para os
educadores que ndo fossem assinar o0s contratos ele iria fazer uma
convocatoria de novos educadores para assumir os lugares dos que abriam
mao de trabalhar sem a alternancia (RIBEIRO, 2020, p. 71).

Essa foi a estratégia adotada pelo governo para que o acampamento
acabasse. Os proprios educadores(as), preocupados com sua situacdo, comecaram
a se articular para que fosse colocado fim no acampamento, tendo também aqueles
gue acreditavam que somente a partir da resisténcia e da manutencdo do
acampamento seria possivel revogar alguma medida tomada pelo estado (RIBEIRO,
2020).



107

Com relagdo as pautas de lutas defendidas pelo grupo que estava no
acampamento houve poucas conquistas, no entanto, como tudo que fazemos é
pedagdgico, o acampamento representou a luta e a resisténcia dos povos
camponeses e que a educacao para essa populagéo sempre foi garantida a partir de
muita luta, e isso demonstrava que mesmo depois de mais de 35 anos da primeira
escola do MST no Espirito Santo, as familias sem-terra ainda estavam dispostas a
lutar por aquilo que é um direito.

Um ato simbdlico e que marcou essa atividade foi a ocupacado do prédio do
governo, o Palacio Anchieta (Figura 2). Essa acdo aconteceu no dia 08 de marco de
2016, ja nos ultimos dias do acampamento. A pauta da ocupacéo do palacio foi mais
ampla, pois incluiu além da educacéo outras pautas, como por exemplo a luta das
mulheres, a luta dos camponeses contra o agronegocio, dentre outros. Participaram
dessa acao, além do MST, o Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), o Forum
de Mulheres do Espirito Santo, a Central Unica dos Trabalhadores (CUT), entre
outros.

Figura 02 — Ocupacéo do Palacio Anchieta, sede do poder executivo do

Estado do Espirito Santo:

Fonte: MARTINS/ TV GAZETA, (2016).
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Paulo Hartung governou o Espirito Santo até final de 2018, e em 2019 assumi
Renato Casagrande. Segundo Ribeiro (2020), o projeto econdmico de
desenvolvimento pensado para o Espirito Santo desde 2003 por mais de 200
empresas em conjunto com o governo de Hartung transcende a esfera publica e se
mistura com o privado. Dado isso, a autora coloca que Hartung entregou a gestéo da
SEDU a duas empresas privadas, sendo elas o Banco Ital e o Banco Bradesco, que
ficaram responsaveis de implantar uma educacdo com diminuicdo dos gastos e
avancos na educagdo. Dentre essas medidas realizaram o fechamento de mais de
36 gerencias de educacao, dentre elas a geréncia da Educacao do Campo.

Para Ribeiro (2020) ainda havia davidas sobre quais seriam os caminhos
percorridos por Casagrande, de continuar o projeto dos empresarios iniciado e
desenvolvido pelo governo Hartung, ou se ele iria enfrentar e frear o
desenvolvimento dessa agenda, considerando que essa politica esta de acordo com
“[...] a politica nacional e internacional de remodelar de acordo com os interesses do
capital financeiro. Fortalecer a individualizagdo, a privatizacdo da educacgao”
(FRIGOTTO, apud RIBEIRO, 2020, p. 75).

A cerca disso, a autora coloca que em seu programa de governo Casagrande
demonstra interesse em atender as reinvindicacdes dos movimentos sociais,
sinalizando interesse em manter a Pedagogia da Alternancia e em fortalecer a
Educacdo do Campo. No entanto, passado o tempo percebe-se poucos avangos na
Educacdo do Campo na gestdo Casagrande. O que a autora coloca como positivo é
o fato de que pelo menos nesse governo as organizacdes sociais conseguem fazer
um didlogo com o governo, algo que no governo anterior ndo acontecia (RIBEIRO,
2020).

Além disso, no governo Casagrande retornou a geréncia da Educacdo do
Campo, ndo houve o fechamento de escolas, houve o aumento de uma carga
horéria de 05h:00min. semanais para cada educador desenvolver os elementos da
Pedagogia da Alternancia. No entanto, a principal pauta, depois do ndo fechamento
das escolas do campo, realizada pelos movimentos sociais tem sido a aprovagao
das diretrizes, o que 0 governo ndo conseguiu avancar. Além disso, essa gestdo néo
ouviu e implementou de forma autoritaria um jeito das escolas se organizarem, que é

por meio do diretor, do pedagogo e do coordenador, considerando que a proposta
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das escolas de assentamentos é de um coordenador para cada escola. E nesse
caminho vem também retomando os conselhos escolares, no entanto, percebe-se
que esses conselhos ndo vém dando autonomia as familias, e sim, criando
mecanismos burocraticos que dificultam o trabalho nas escolas (SETOR DE
EDUCACAO, 2021)%,

No municipio de Sdo Mateus (onde esta localizada a escola pesquisada) pelo
seu histérico de lutas pela terra, pela educacgédo e por outras pautas, foram possiveis
alguns avancgos na garantia da proposta educativa do MST e dos outros territorios
camponeses. Antes da criacdo das primeiras escolas dos assentamentos no
municipio ja havia uma pratica educativa para a populacdo do campo desenvolvida
pela EFA de Nestor Gomes, criada em 1972, que atende o Ensino Fundamental
anos finais (BALDOTO, 2016).

Baldotto (2016) coloca que em 2001, por meio de uma articulacdo entre
liderancas das comunidades camponesas da regido de Nestor Gomes, que
avaliaram a necessidade de discutir (e ampliar) uma proposta de educacao
especifica para a populacdo do campo em Sao Mateus (gerida pelo poder publico).
A partir dai comecam as primeiras articulagbes para ampliacdo e consolidacédo da
Educacao do Campo no municipio.

Partindo dessas primeiras discussfes, em 2010, cria-se a Comissao
Municipal de Educacdo do Campo da Regido de Nestor Gomes?4, que seria
responsavel pela discussao junto as comunidades com o poder publico municipal. A
partir de 2010 comecam 0s primeiros avancos, dentre eles a criacdo da Escola
Comunitaria Rural Municipal (ECORM)? Regiédo de Cérrego Seco, e em meados de
2010, ocorre o fortalecimento da Pedagogia do Movimento na EMEIEF
Assentamento “Zumbi dos Palmares”, “[...] com implementagdo do tempo Sessao e
Estadia por meio da contratacdo especifica de educadores em tempo integral para
atuar com essa proposta no Ensino Fundamental” (BALDOTTO, 2016, p. 73). A

autora coloca, ainda, que a partir da concretizacdo dessas primeiras experiéncias

2 Informagéo verbal.

24 A Comiss&o Municipal de Educagdo do Campo da Regido de Nestor Gomes, envolvendo agricultores da regido, os
movimentos sociais, entre eles MST e MPA, os educadores das comunidades, com o objetivo de discutir com o poder publico
municipal a criagdo de escolas semelhantes as Escolas Familias Agricolas, pela rede municipal de ensino como ja existia em
outros municipios da regido, entre eles Jaguaré (BALDOTTO, 2016, p. 73, grifo do autor).

25 A ECORM Regiédo de Coérrego Seco foi criada em 2010 por meio da mobilizagéo das familias da regido do Coérrego Seco,
juntamente com liderangas do Assentamento Zumbi dos Palmares e regido de Nestor Gomes. Atualmente, atende
aproximadamente 70 estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental, na regido de Coérrego Seco, envolvendo onze
comunidades: Arariba, Cérrego do Aterro, Sdo Bento, Coroa Grande, S&o Jodo Bosco, Corrego do Caboclo, Cérrego da Areia,
Corrego da Lagoa, Corrego do Timirim, Corrego Seco e Santa Rosa (BALDOTTO, 2016, p. 73, grifo do autor).
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fez com que as Politicas Publicas Nacionais para a Educacdo do Campo entrassem
na organizacdo do Sistema Municipal de Educacédo de Sédo Mateus?*.

Dado isso, torna-se importante destacar alguns fatos ocorridos em 2010. O
primeiro foi a criacdo da disciplina de agricultura nas escolas multisseriadas e a
articulacdo das comunidades camponesas para que as escolas multisseriadas nao
fossem fechadas apdés uma investida do municipio pelo fechamento. Esse fato
fortaleceu o trabalho desenvolvido pelas comunidades e movimentos sociais e
impulsionou a criagcdo do Comité Municipal de Educagcdo do Campo, no ano de
2011.

O Comité de Educacdo do Campo no municipio de Sdo Mateus foi
organizado com o objetivo de “fortalecer a Educagdo do Campo por meio da
articulacdo entre entidades civis, movimentos sociais e 0s poderes publicos,
levando em conta a diversidade do campo no municipio” (Regimento
Comum do Comité de Educagéo do Campo de Sdo Mateus, 2011, p. 1).

Baldotto (2016), acrescenta que naquele periodo o Comité Municipal de

Educacao do Campo teve como principal bandeira de luta,

[..] o “ndo fechamento das Escolas do Campo”, socializando as
consequéncias histéricas do fechamento de escolas do campo em outros
municipios com as diversas liderancas comunitarias e educadores do
campo, como:. as dificuldades de reabertura das escolas apés o
fechamento, distancia percorrida pelos estudantes no transporte escolar
ultrapassando alta  quilometragem, processo de aprendizagem
descontextualizado, entre outras situacdes denunciadas pelos movimentos
sociais e Comité Estadual de Educacdo do Campo (BALDOTTO, 2016, p.
75).

Nesse sentido, o Comité Municipal de Educacdo do Campo de Sdo Mateus
passou a ser uma voz importante para as comunidades camponesas do municipio,
fazendo as lutas das pautas comuns de forma coletiva. A partir da criacdo do
Comité, a Educacdo do Campo passou a ter significativos avancgos, no entanto, é
importante ressaltar que isso ndo ocorreu de forma conciliada com a gestao publica,
foi necessario também muita luta para conquistar direitos e também para garantir a
manutencdo de algumas conquistas, como veremos mais adiante.

Atualmente S&do Mateus tem 61 escolas do campo, localizadas em varios

territérios camponeses e urbano, ressalta-se que algumas escolas estdo localizadas,

26 4[...] o municipio de S&o Mateus tornou-se Sistema Municipal de Ensino por meio da Lei 369/95” (BALDOTTO, 2016, p. 74).
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em perimetro urbano, no entanto, os educandos(as) sdo das comunidades
camponeses e, por isso, sdo consideradas escolas do campo.

No Quadro 2, podemos identificar as modalidades de ensino, os territérios e o
namero de escolas em cada territorio.

Quadro 2 — Especificidades das Escolas do Campo no municipio de Séo

Mateus:

22 escolas em territorios
camponeses com caracteristicas
diversificadas: agricultura
familiar, diaristas, trabalhadores
assalariados, entre outros.

01 escola em
Territorio de
Assentamento

03 escolas em
Localizagao
Urbana

01 escola em
Territorio de
Pesca

40 ESCOLAS
03 ESCOLAS COM MULTISSERIADAS DA
PEDAGOGIA DA EDUCAGAO INFANTIL D Sacoiesiom
ALTERNANCIA AO 5° ANO Teritorio de
Pesca

ESPECIFICIDADES DA
EDUCAGAO DO
CAMPO EM SAO

01 escola em
Territorio
Quilombola

11 escolas em
Territério
Quilombola

MATEUS - ES
TOTAL: 61 ESCOLAS

06 ESCOLAS DE
e 11 ESCOLAS
FUNFAMENTAL | (1° AO EDUCAGAO INFANTIL 011 el
8 - % ermtorio
5° ANO) E Il (6° AO 9 Quilombola

06 escolas localizadas em regides

S 03 escolas em
camponesas com caracteristicas

Territério de

07 escolas em territérios

TS S i camponeses com
dwerzt?:ﬁa:;:. :g::::‘t:dr:rf:smmar. Assentamento caracteristicas diversificadas:
lari d' S agricultura familiar, diaristas,
Sssalaniadcs, NGO trabalhadores assalariados.

Fonte: Secretaria Municipal de Educacgéo de Sdo Mateus (2021), organizado pela autora.

A partir desse grande movimento de luta pela Educacdo do Campo no
municipio de Sdo Mateus, Baldotto (2016) acrescenta outras conquistas, sendo elas:
a garantia de uma sessao sobre a Educacdo do Campo no Regimento Comum das
Escolas Municipais, a contemplacdo das metas e estratégias voltadas para a
Educacdo do Campo no Plano Municipal de Educacdo de S&o Mateus, aprovado
pela Lei Complementar n° 104/2015; levando em conta os encaminhamentos do
Plano Nacional de Educacéao. A autora ainda coloca como conquista a inclusado de
profissionais da Educacdo do Campo na Secretaria de Educagao, criando assim um

setor especifico para acompanhar as 61 escolas do campo do municipio.
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Além dessas conquistas importantes, a autora coloca que a partir de uma
demanda concreta em avangar com os elementos da Pedagogia da Alternancia nas
escolas multisseriadas (Educacao Infantil, Ensino Fundamental series iniciais e
Educacao de Jovens e Adultos), em 2012, foi criado o “Plano de Fortalecimento da
Educacdo do Campo de Sao Mateus (PLAFEC/SM): uma acdo educativa
contextualizada e integrada” (BALDOTTO, 2016, p. 77, grifo do autor). O PLAFEC
foi uma construcéo coletiva com os educadores (as) das escolas multisseriadas, cujo
o objetivo é a formacdo integral dos sujeitos do campo de acordo com 0s principios
nacionais da Educacgéo do Campo (BALDOTTO, 2016).

E importante frisar a aprovagdo da Lei 1.798/2020, que estabelece e fixa
normas para a oferta de Educacdo do Campo na rede municipal de ensino de S&o
Mateus/ES. E um documento importante, pois reconhece e normatiza o
funcionamento das escolas do Campo de acordo com a Politica Nacional de
Educacdo do Campo (PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO MATEUS, 2020). Essa
Lei é importante, pois € mais um mecanismo para que a politica de Educacédo do
Campo no municipio seja implantada. No entanto, a existéncia da Lei ndo significa
que na préatica todos os direitos sejam garantidos. E necessario também que haja a
organizacdo das comunidades, dos movimentos sociais, dos educadores(as) para
sempre que necessario pressionar o sistema publico para colocar na pratica o que
estd no papel. E o comité tem desempenhado essa tarefa de contribuir na
articulacdo dessas comunidades e organizacfes sociais.

Para garantir esses avancos foram necessarias muitas lutas. Dessa forma,
torna-se importante destacar as lutas realizadas pelas organizacfes sociais do
municipio organizadas pelo Comité, dentre elas o MST, uma grande acao realizada
no ano de 2016. Nos documentos da EMEIEF Assentamento “Zumbi dos Palmares”
estd registrado que assim como nos anos anteriores a prefeitura tinha muitas
dificuldades para iniciar o ano letivo, faltava professor, transporte escolar, merenda,
dentre outras questdes que sdo necessarias para o funcionamento da escola.

Dada essa conjuntura foi realizada uma grande assembleia das familias da
EMEIEF Assentamento “Zumbi dos Palmares”, a fim de discutir as condi¢des em que
estava a escola e as dificuldades para iniciar o ano letivo. Além disso, colocada toda
essa problematica, uma mae destaca que: “todos os anos o0 municipio tem

dificuldades de organizacdo para iniciar as aulas. Entretanto, isso também é bom,
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pois 0 povo sO se reune se organiza diante das dificuldades, para isso, é nos
mobilizarmos e irmos para a luta” (ATA/ EMEIEF ASSENTAMENTO ZUMBI DOS
PALMARES, 2016, p. 26). Outros presentes destacaram a importancia da
mobilizag&o para conquista dos direitos, e foi nesse sentido que a assembleia definiu
a necessidade de ir até a prefeitura exigir explicacdes ao prefeito sobre a situacéo
da educacdo no municipio.

A assembleia definiu algumas questdes importantes: a primeira foi de que
seria necessario convidar outras organizacfes para a acdo. Nesse sentido, foram
convidados todos os professores(as) de rede municipal de ensino,
independentemente de serem do campo ou da cidade, considerando que a realidade
era a mesma. Dessa forma, foi encaminhado dois representantes da escola para
uma reunido do sindicato que iria discutir justamente essa pauta. Além disso, foi
encaminhado de se fazer a articulacdo com o Comité Municipal de Educacdo do
Campo para que participassem as familias, os educadores (as), os educandos das
comunidades camponesas e demais organiza¢ces sociais do campo de Sao Mateus
(ATA/EMEIEF ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES, 2016).

Os demais encaminhamentos foram acerca da organizacao, todavia, torna-se
importante destacar esse aspecto, pois toda a organicidade dessa acao foi
planejada pelas familias. Definiram contratar dois 6nibus e que o pagamento pelo
frete seria de responsabilidade de cada participante. Propuseram encaminhar um
bilhete para as familias que ndo participaram da assembleia e, também, que cada
participante deveria levar mais uma pessoa. Foi proposto também a confeccdo de
cartazes e, ainda, levar as cadeiras e mesas para construir uma sala de aula
simbolica em frente a prefeitura. E, por ultimo, foi proposto que todos levassem o “kit
Sem Terra”, que é composto por itens de necessidades basicas (garrafa de agua,
boné, prato, garfo, copo, protetor solar, etc.). Ao final da ata esta registrado que se
as outras organizacbes ndo confirmassem participar da acdo, as familias do
assentamento fariam o ato no dia 22/02/2016, a partir das 07:00 (ATA/ EMEIEF
ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES, 2016).

Como planejado o ato ocorreu no dia e hora marcado, contou com a
participacdo de varias organiza¢fes vinculadas ao comité e as outras entidades do
meio urbano, e educandos(as), pais e outras pessoas que consideraram aquele

momento importante.
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Podemos ver, na Figura 3, algumas pautas dos manifestantes.
Figura 3 - Educanda da EMEIEF Assentamento “Zumbi dos Palmares”

segurando um cartaz com algumas das pautas dos manifestantes:

Fonte: Arquivo da EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares, 2016.

Além da EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares e o MST, participaram
da acdo as organizacdes que fazem parte do Comité Municipal de Educacdo do
Campo, mais os estudantes, professores (as), Associacdo de Moradores e a Unido
Municipal de Estudantes Secundaristas (UMES) de S&o Mateus (UNIAO
BRASILEIRA DOS ESTUDANTES SECUNDARISTAS/UBES, 2016).
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Figura 4 — Os manifestantes em frente a prefeitura de Sdo Mateus
aguardando respostas do prefeito:

Fonte: Arquivo da EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares, 2016.

Como vimos, a Figura 4, foi tirada a noite, momento de dialogo com as
pessoas que se mantiveram firmes na manifestacdo, pois o prefeito ndo aceitou
receber os manifestantes que decidiram dormir na prefeitura, caso ndo fossem
ouvidos. Em determinado momento da noite, chegou a prefeitura o Conselho Escolar
orientando que as criancas fossem retiradas do espaco, pois havia sido feito
denuncia de que tinha menores de idade na manifestacdo. As familias e os
educadores (as) que estavam presentes na manifestacdo optaram, por encerrar e
retornar para casa.

Apesar da demora para dialogar com os manifestantes, a prefeitura se
comprometeu com alguns pontos, dentre eles: revitalizar as estradas do campo;
reativacdo dos programas interrompidos; revisdo do edital publico da merenda
escolar adequando-o a realidade da agricultura familiar; contratacdo emergencial
dos professores(as) para iniciar o ano letivo, etc. (UNIAO BRASILEIRA DOS
ESTUDANTES SECUNDARISTAS/ UBES, 2016).

Como vimos tanto as escolas de assentamentos da rede estadual, quanto as
da rede municipal (S&o Mateus), estdo articuladas com outras organiza¢des sociais

do campo e da cidade, e sempre gque necessario realizam enfrentamentos para que
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a proposta educativa do MST seja garantida. No municipio de S&o Mateus é
possivel ver alguns avancos, que s6 ocorreram a partir da luta dos povos do campo,
e sempre € necessario que haja resisténcia por parte das comunidades para que
esse direito seja efetivado. Na rede estadual, a juncao entre o publico e o privado ja
vem mostrando grandes impactos para a educacdo publica, em especial para a
Educacdo do Campo. E preciso estar sempre em alerta, pois essas politicas
chegaram aos municipios, e, portanto, sera necessario o enfrentamento.

E nesse contexto que estd a EMEIEF Assentamento “Zumbi dos Palmares”
que é gerida pela rede municipal de ensino de Sdo Mateus. A seguir faremos uma
breve apresentacdo do Assentamento Zumbi dos Palmares, onde a escola esté
localizada. Conhecer a historia desse Assentamento € fundamental para
compreender como a partir da luta e resisténcia daquelas familias foi possivel
construir uma escola de assentamento dentro dos principios da Pedagogia do

Movimento.

5.2 HISTORICO DA OCUPACAO DA FAZENDA RIO PRETO?: GENESE DO
ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES

O Assentamento Zumbi dos Palmares se constitui a partir ocupagcao da
Fazenda Rio Preto, que ocorreu no dia 20 de julho de 1998, sendo parte de um
processo de varias acdes que o Movimento vinha realizando no Espirito Santo. Foi
um fato marcante e importante para o MST, pois representou a retomada da
ocupacdo de terra em Sdo Mateus, municipio em que foi realizada a primeira
ocupacdo no estado. Além disso, outro aspecto relevante foi a participacao
significativa de filhos e filhas de assentados, sendo considerados a segunda geracao
dos Sem Terra (PIZETTA; SOUZA, 2005).

O acampamento chegou a reunir cerca de 317 familias oriundas de varios
municipios do estado, que tinham como obijetivo realizar o sonho de conquistar um
pedaco de terra para trabalhar e viver (PPP/EMEIEF ASSENTAMENTO ZUMBI DOS

27 Fazenda Rio Preto era o nome da fazenda no qual as fizeram a ocupago por ndo estar cumprindo seu papel social. Apés a
desapropriagdo da terra pelo INCRA a &rea passou a se chamar Assentamento Zumbi dos Palmares (PPP/ EMEIEF
ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES, 2018).
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PALMARES, 2018). Como esta explicito no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da

escola:

Conquistar a terra e fazé-la produzir, foi o principal objetivo daquelas
familias, para que no lugar do boi, pudesse pisar o homem. O que era
coberto de capim, foi transformado — através do trabalho coletivo — numa
terra coberta por alimentos: batata, aipim, feijdo, café, pimenta, frutas etc.,
alimentos destinados a mesa daquelas familias e o excedente para
abastecer as pessoas da cidade [..] (PPP/EMEIEF ASSENTAMENTO
ZUMBI DOS PALMARES, 2018, p. 8).

Segundo o PPP (2018), desde o principio as familias acampadas, em
conjunto com a militancia do MST, que participou daquele processo, compreendiam
a importancia que a organicidade tinha para a luta. Tanto que ao chegar no
acampamento, aquelas 317 familias foram organizadas em 14 grupos ou nucleos de
base. Além disso, também foram definidas as coordenacgdes de cada nucleo e as
equipes do acampamento. As equipes constituidas foram: “[...] saude, mistica,
formacéo, disciplina, educacao, esporte, cultura e relacbes publicas (PPP/EMEIEF
ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES, 2018, p. 9).

A proposta era que todos participassem dessa organicidade. Para isso, cada
nucleo de base definia uma ou mais pessoas que comporiam as equipes. Por
exemplo, 0 nudcleo de base 01 enviava uma pessoa para mistica, uma para
formacdo, e, assim também, para as demais equipes. A coordenacdo geral era
constituida dessa forma, cada nucleo tinha um coordenador ou coordenadora, e
essa pessoa representava o nucleo na coordenacéo geral do acampamento. Essa
coordenacao era eleita democraticamente, sendo definida a partir da opinido do
coletivo. Além dessas instancias de representacdo, é importante frisar que o
acampamento recebia apoio e orientacdo dos militantes e dos dirigentes do MST no
desenvolvimento dessa organicidade (PPP/EMEIEF ASSENTAMENTO ZUMBI DOS
PALMARES, 2018).

A organizacdo é um dos principios do MST e no Acampamento Zumbi dos
Palmares nao foi diferente, uma vez que a militincia que estava acampada se
dispbs a construir uma estrutura organizativa que contribuisse com o
desenvolvimento das atividades. Ainda sobre esse periodo de acampamento e sua
organicidade, o PPP (2018) coloca que para garantir essa forma de organizagao

foram necessarias muitas formacdes, tanto internamente, no acampamento, quanto
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externamente, especialmente, no CEFORMA. O documento destaca um momento
muito importante que foi chamado de Laboratério de Campo, no qual, os acampados
estudavam e faziam debates abertos sobre varias tematicas, dentre elas: “[...] a luta
pela terra, as lutas sociais, a pertenca e a organicidade do MST, a cultura, & mistica
e a animagao” (PPP/EMEIEF ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES, 2018, p.
9).

As equipes foram muito importantes naquele periodo e o documento destaca
o trabalho desenvolvido pela equipe de saude, que segundo o PPP (2018), foi uma
preocupacao das familias, e com isso, criaram no acampamento uma farmacia que
fazia atendimento constante aos acampados(as), aferindo a pressao, distribuindo
remédios e encaminhando ao hospital, quando necessario (PPP/EMEIEF
ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES, 2018).

A equipe de esporte também foi bastante ativa e possibilitava o lazer aos
acampados. No acampamento foi criado um time de futebol que realizava jogos
amistosos com as comunidades vizinhas, criando uma relacé&o importante com essas
comunidades (PPP/EMEIEF ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES, 2018).

A educacdo para as criangcas, 0S jovens e 0s adultos no periodo do
acampamento ndo teve muito avanco, pois no estado do Espirito Santo ndo se
desenvolveu a experiéncia de Escola itinerante?®. As criancas tinham apenas alguns
momentos especificos de estudo, de leitura e de brincadeiras numa Ciranda Infantil,
mas que ndo tinham rotina, e acontecia esporadicamente. Segundo Panni (2021)2°,
as familias que quiseram colocar os filhos em fase escolar na escola formal,
deveriam encaminha-los para a cidade de Nova Venécia. Ressaltando que segundo
o PPP (2018), o numero de criancas era expressivo, mas que nao houve condi¢des
para garantir a escolas para elas.

Sobre a organicidade e de como ela contribuiu na formacao dessas familias o
PPP (2018) coloca que:

2 Segundo o Dicionario da Educacdo do Campo (2012), “Escola itinerante é a denominagédo dada as escolas localizadas em
acampamentos do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), movimento social que parte da reinvindicagédo pelo
acesso a terra, articulando-se ao projeto de transformagéo social. Denominam-se itinerantes porque acompanham a luta pela
Reforma Agréria, assegurando a escolarizagdo dos trabalhadores do campo. Dessa forma, a escola itinerante, em seus
objetivos gerais, ndo se diferencia das demais escolas do MST; o que se altera sdo as circunstancias em que ela esta inserida:
em um acampamento, que, em geral, tende a ser um espacgo no qual a luta de classes € mais evidente” (BAHNIUK; CAMINI,
2012).

2 Informag&o Verbal.
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A forma em que se encontra organizado um acampamento refletird nos
frutos a serem colhidos no processo organizativo do futuro assentamento.
Portanto, trabalhar a formacdo politica - ideoldgica, foi uma das maiores
preocupagbes do MST (PPP/EMEIEF ASSENTAMENTO ZUMBI DOS
PALMARES, 2018, p. 9).

A experiéncia de vida no acampamento € desafiadora para as pessoas por
coloca-las em varias dificuldades que a lona preta impde, no entanto, o “[..]
processo de acampamento é importantissimo, pois marcou a histéria de vida das
familias (assentadas ou ndo) que presenciaram a experiéncia de passar por um
periodo significativo de luta pela terra” (PPP/EMEIEF ASSENTAMENTO ZUMBI
DOS PALMARES, 2018, p. 9). Dessa forma, o fato de experienciar esse momento
faz com que tenham um outro olhar sobre a vida, ou seja, sair de uma vida
individualista, no qual, as dificuldades eram enfrentadas isoladamente ou apenas no
nucleo familiar e passar a viver de forma coletiva; dividindo até mesmo o pouco que
tinha € também pedagdgico.

Obviamente que ndo estamos, aqui, romantizando o sofrimento, mas sim
dizendo que essa nova realidade coletiva e organizada que se propds no
acampamento contribuiu na formacéo dos sujeitos que participaram desse processo,
e consequentemente, na forma como iriam viver no novo assentamento que surgia e
na escola que queriam para seus filhos.

Naquele inicio de muitas incertezas e de angustias as familias foram
obrigadas a desocupar a fazenda e passada algumas semanas retornaram, agora
em definitivo, para fazer ali um assentamento. A emissdo de posse foi dada no dia
13 de dezembro de 1999, um ano e cinco meses de acampamento, com todas as
dificuldades que € viver embaixo da lona preta, no entanto, para aquelas familias

também foi de muita aprendizagem.

A luta foi ardua: um ano e meio de batalha, intensa ocupacao,
acampamento, despejos, reocupacdes e, finalmente, assentamento. A
vitéria s6 foi possivel devido a persisténcia, teimosia, bravura das 151
familias que se encontram atualmente assentadas e compdem o
assentamento Zumbi dos Palmares (PPP/EMEIEF ASSENTAMENTO
ZUMBI DOS PALMARES, 2018, p. 9).

Apds a emissdo de posse, as familias comemoraram muito a conquista do
pedaco de terra para trabalhar e para viver. Foi um momento de muita alegria,

vieram pessoas das comunidades vizinhas, dos movimentos sociais, dos pastorais,
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enfim, todos que de alguma forma se solidarizavam com essa luta e que também
estavam felizes pela conquista daquelas familias (PPP/EMEIEF ASSENTAMENTO
ZUMBI DOS PALMARES, 2018).
Figura 05 - Emissé&o de posse do Assentamento Zumbi dos Palmares.
Data: 13/12/1999:

Fonte: Arquivo do Assentamento Zumbi dos Palmares (1999).

Passado o momento de comemoracfes, comeca, entdo, a organizacdo do

agora Assentamento Zumbi dos Palmares,

[...] a luta em defesa da organiza¢do do novo assentamento estava apenas
comecando. Apos a euforia, eis que chegava o momento de arregacar as
mangas. Passado o periodo de resisténcia, da transicdo de acampamento
para a situacéo de pré - assentamento, era a hora e a vez de se comecar a
organizacgédo interna. Eis a légica de uma luta que ndo tem fim: 0 momento
de sentir os desafios da organizacéo da producgéo, do trabalho, da moradia,
da educacdo, enfim, de uma comunidade de assentados conscientes,
voltados para o coletivo e promocédo do bem comum, sempre em defesa da
construgdo de uma nova sociedade. Era 0 momento de iniciar um trabalho
sério e profundo: estruturagcdo e funcionamento do assentamento “Zumbi
dos Palmares” (PPP/EMEIEF ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES,
2018, p. 16).
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Foi dada, entdo, a emissdo de posse do maior assentamento organizado pelo
MST no estado e que ao longo dos anos tornou-se referéncia no que tange a
organizacdo interna e na éarea da producdo (PIZETTA; SOUZA, 2005). E essa
importancia que foi dada a organizagcdo do Acampamento e Assentamento Zumbi
dos Palmares refletiu, também, sobre a forma como a escola se organiza.

Atualmente estdo assentadas 151 familias mais as que vieram viver no
assentamento como agregados (ou que compraram lotes) e os filhos dos
assentados que constituiram familias e permaneceram na terra. Desde o periodo de
acampamento vivenciaram o processo de organicidade, que como ja vimos € um
principio do MST. Logo no inicio do assentamento foram estruturados os 07 ndcleos
de base, no qual, as familias de cada nucleo iriam propor o nome, no sentido de
identificar o local onde estavam. Essa escolha acontecia coletivamente, de forma
gue homenageasse algum companheiro ou alguma outra escolha que fosse
importante para elas (SOUZA, 2020).

Quadro 03 - Mapa conceitual dos Nucleos de Base de organizacao

interna das familias no Assentamento Zumbi dos Palmares:

DORCELINA
FOLADOR

VITORIA DA
CONQUISTA

NOVA
/ ESPERANCA
ASSENT®
VILA DOS ZUMBI DOS
PALMARES PALMARES FLORESTAN
FERNANDES

20 DE JULHO

Fonte: Souza (2020).
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E importante ressaltar que essa forma de organizagdo do Assentamento
Zumbi dos Palmares permanece até os dias atuais e tornou-se identidade para as
familias e uma referéncia para quem chega ao Assentamento ou mesmo para
identificar o local de moradia dos educandos(as).

Souza (2020) coloca que ap0s a luta pela terra foi necessario manter firmeza,
pois foi preciso que as familias se organizassem para fazerem as articulagbes e as
lutas para garantir outras pautas que sao fundamentais, dentre elas a producao, a
moradia, a educacdo. E € nesse contexto que se amplia a discussao sobre a
importancia que a escola tinha para o assentamento; tendo em vista que essa
escola ndo seria qualquer escola, e sim, a partir da proposta educativa do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra.

A terra era o principal objetivo daquelas familias, no entanto, para atender a
demanda da escola para as criangas e 0s jovens e compreendendo que para o MST
a reforma agraria € mais do que apenas ter a posse da terra. Entdo, apos a emisséo
de posse foi construida, no ano 2000, a EEPEF Dandara, que foi reconhecida pela
rede estadual e funcionou de forma proviséria em um barracdo até o ano de 2001.
Além disso, Souza (2020), coloca que o fechamento dessa escola foi motivado pela
falta de apoio da SEDU e pelo avanco do neoliberalismo na area da educacédo no
estado.

Outro aspecto importante a ser frisando € que no ano 2001, o MST em nivel
nacional passava por um processo de discussdao sobre o novo modelo de
organizacao dos assentamentos. O Assentamento Zumbi dos Palmares inicia sua
organicidade nesse periodo e agrega as propostas do Movimento na sua forma de
organizacao. Nessa proposta, as familias assentadas n&o iriam viver em apenas
uma agrovila, e sim, em varios grupos habitacionais dentro do assentamento
(PANNI, 2021)%.

Nesse sentido, a escola também entrou nessa pauta, passando por uma
reorganizacdo e passando a ser gerida pela rede municipal. Isso também foi
motivado pela realidade dada no periodo que era de nucleacdo das escolas do
campo, a politica do transporte escolar em levar as criangas, 0s jovens e 0s adultos
do campo para estudar na cidade e, também pelo avanco no fechamento das

escolas do campo pela rede estadual. Além disso, a comunidade optou também pela

%0 Informag&o Verbal.
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mudanca para que a escola atendesse da Educacgdo Infantil até os anos finais do
Ensino Fundamental (PANNI, 20213%).

Dentro dessa perspectiva, a comunidade em conjunto com o Setor de
Educacdo do MST realiza didlogos com a Secretaria de Educacédo de Sao Mateus e
cria a partir do “Decreto Municipal N° 816/2002 de 24 de abril de 2002” (EMEIEF
ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES, 2018, p. 17, grifo nosso), a EMEIEF
Assentamento “Zumbi dos Palmares”, atendendo da Educacdo Infantil aos anos
finais do Ensino Fundamental. A principio funcionando na sede do assentamento
que foi cedida pelas familias para o funcionamento da escola e com a promessa de

construir o tdo sonhado prédio escolar.

5.3A EMEIEF ASSENTAMENTO “ZUMBI DOS PALMARES”: UMA ESCOLA
EM MOVIMENTO

Ao falar das escolas de assentamentos ou das escolas localizadas no campo
sempre chegamos a reflexdo sobre que cujas escolas estao ali, naquele territorio, a
partir de muita luta e de resisténcia dos que acreditam na educacdo como um direito,
também para os povos do campo. E isso nao foi diferente na EMEIEF Assentamento
“Zumbi dos Palmares”, que tem em sua histéria um legado de luta para ser criada,
existir e continuar existindo.

Apés o ato criacdo, sem estrutura fisica oferecida pelo municipio, a escola
passa a funcionar em um antigo casardo que pertencia aos donos da Fazenda Rio
Preto. Ficou nesse espaco de 2002 a 2016, ano em que foi inaugurado o novo
prédio escolar (SOUZA, 2020). Essa escola funciona no Casardo/sede do
Assentamento, que antes abrigava apenas uma familia e se torna um espaco tao
importante para aquelas criangas, onde antes eram 0s quartos passou a ser as salas
de aulas, torna aquele espaco (que nao € ideal) importante, um simbolo de luta para

todos os sujeitos que direta ou indiretamente faziam parte da escola.

81 Informag&o Verbal.
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Figura 06: Casardo/ sede do Assentamento, que dos anos de 2002 & 2016

funcionou a EMEIEF Assentamento “Zumbi dos Palmares”:

Fonte: Arquivos da EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares (2018).

Figura 07: Sala de aula, no Casarédo/ sede do Assentamento, que dos
anos de 2002 a 2016 funcionou a EMEIEF Zumbi dos Palmares:

Fonte: Arquivo da EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares (2012).
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O funcionamento nesse espaco improvisado fez com que nesses 14 anos a
escola se fortalecesse com relagdo a participacao das familias, das comunidades e
dos movimentos sociais, em especial o MST. Dessa forma, estavam sempre em
articulacao para que o prédio escolar fosse construido, e isso torna-se pedagdgico,
pois como ja colocado, para o MST a luta educa, e nessa trajetéria foi se formando
educando(as), educadores(as), as familias, a comunidade, enfim, todos os sujeitos
gue estavam, de alguma forma, inseridos na organicidade da EMEIEF
Assentamento “Zumbi dos Palmares”. E importante ressaltar de acordo com o
projeto educativo do MST, a escola é mais que uma estrutura fisica, a escola desde
gue foi criada sempre se manteve firme na garantia que a proposta educativa do
Movimento se efetivasse (SOUZA, 2020).

No ano de 2016, apOs muita resisténcia e luta, € inaugurado o prédio escolar
da EMEIEF Assentamento “Zumbi dos Palmares”. A luta pelo prédio se deu desde a
criacdo da escola, todavia, a partir do ano 2008, com a ampliacdo das discussdes
acerca da educacdo do campo no municipio foi se intensificando e tornando-se
pauta mais frequente nas reunides, assembleia e demais espacos coletivos.

A promessa da construcdo da escola demorou anos para sair do papel. Para
isso, foi necessario muito dialogo e pressao diante o poder publico municipal. Se
passaram trés mandatos de prefeito e nada da construcdo da escola. As familias
criaram alguns mecanismos de cobranca ao poder publico municipal, como: abaixo
assinado, manifestacdes, cobranca as autoridades em momentos oportunos. Vale
ressaltar, que o processo de construcado passou por alguns entraves considerando
gue a obra parou por um periodo, mas as familias estavam sempre acompanhando
e a pauta era constante nas reunides e nas assembleias (ATA/EMEIEF
ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES, 2012).

Na Figura, 08 podemos ver o prédio escolar da EMEIEF Assentamento

“Zumbi dos Palmares” na fase final de construcéao.

Figura 08: Prédio escolar EMEIEF Assentamento “Zumbi dos Palmares”

em fase final de construcéao:
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Fonte: Arquivo da EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares, 2016.

A escola foi inaugurada no dia 26/11/2016, um momento memoravel para o0s
povos do campo, pois aquele foi um periodo em que as escolas do campo estavam
sendo fechadas (MST, 2016). Apds anos de luta daquelas familias para que fosse
garantida a estrutura fisica que tinham direito. E dentro dessa perspectiva foi
planejada e realizada as comemoracfes da inauguracdo da escola. Um aspecto
simbdlico desse momento foi o fato de ter ocorrido no més de novembro, més da
consciéncia negra e do Zumbi dos Palmares, nome escolhido por aquelas familias
para receber o nome do Assentamento e da escola. A homenagem a Zumbi,
naguele ano, foi no sentido de demonstrar que a luta que ele realizou inspirou as
familias do Assentamento Zumbi dos Palmares e que teve frutos.

A seguir, apresentaremos um trecho da entrevista concedida ao MST, por um
educando, uma educadora e uma pessoa da comunidade sobre o que significava a

inauguracao dessa escola.

Estudo aqui desde a educacdo infantil e essa escola pra mim e outros

educandos é um sonho. A gente estudava no casardo e era muito
desconfortavel, chovia e molhava as salas, além do forte calor nos dias de
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sol. Estamos muito felizes, relata o educando Nestor Pereira, do 6° ano
(MST, 2016).

A nossa escola é publica, com a participacdo da comunidade na sua gestéo
e orientada pela Pedagogia do Movimento. E uma escola que busca
humanizar quem dela faz parte, pois nossa tarefa é formar seres humanos
gue tenham consciéncia de seus direitos, de sua dignidade, afirma a
educadora Monica Walker dos Santos (MST, 2016).

Para Sanuza Motta da Coordenagao Estadual do MST, “a simbologia mais
forte que fica para nés Sem Terra € a certeza da vitdria através da
persisténcia da luta sempre alicercada nos principios do MST. Foram 17
anos de intensa luta protagonizada pelos pais, educandos e educadores
para garantir que num local onde foi o curral da antiga fazenda Rio Preto
hoje é a nossa escola. Escola que é capaz de construir homens e mulheres
com senso critico e de luta. Este dia sempre sera lembrado e escrito na
histéria dos lutadores e lutadoras” (MST, 2016).

A inauguracgao do novo prédio escolar da EMEIEF Assentamento “Zumbi dos
Palmares” foi o0 comeg¢o de um novo ciclo para aquela comunidade que por anos
buscou formas de adequar um espaco que nao era o ideal para funcionar uma
escola.

Foi um momento muito bonito e emocionante para todos que participaram. A
mistica®? do momento foi em homenagem a Zumbi dos Palmares e a todos 0s povos
gue nesses mais de 500 anos lutaram e lutam pela liberdade da terra no brasil.
Relembrou-se da Iuta dos povos indigenas, do Quilombo dos Palmares, de
Canudos, de Eldorado dos Carajas e outros. Isso demonstrando que aquela
conquista fazia parte de um legado historico deixado por quem veio antes (EMEIEF
ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES, 2016).

32 De acordo com o verbete do Dicionario da Educagéo do Campo escrito por Bogo (2012) Mistica é termo compreendido no
estudo das religides como adjetivo de mistério, assimilado por meio da experiéncia da prépria vivéncia espiritual. Contudo, nos
estudos das ciéncias da religido e na filosofia da linguagem, pode-se compreender que a mistica, em suas manifestacdes
subjetivas, ultrapassa o espectro do sagrado e introduz-se na vida social e na luta politica, numa clara aproximacéo da
consciéncia do fazer presente com a utopia do futuro (BOGO, 2012, p. 475).
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Figura 09 - Mistica de inauguracéo do novo prédio escolar da EMEIEF

Assentamento “Zumbi dos Palmares, em 2016:

PP W P o i -
Fonte: Arquivo da EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares, 2016.

Além dos avancos acerca da estrutura fisica, a escola também avancou em
seu projeto politico pedagogico na totalidade. Primeiro pela compreensdo das
familias e da comunidade em relacdo a importancia que a escola tinha e que essa
escola deveria ser de acordo com a Pedagogia do Movimento e, também, a partir do
movimento pela educacdo do campo no municipio, uma articulacdo que contribuiu
em varios aspectos: no trabalho pedagdgico desenvolvido com os educandos(as);
na formacdo dos educadores(as); na formacéo das familias e das comunidades; na
contratacdo dos profissionais da educacdo por meio de um edital especifico; na
criacdo de decretos; nas resolucdes e nas leis que garantia a proposta educativa
dos povos do campo.

Sobre a Pedagogia do Movimento encontra-se nos documentos pesquisados,
em varios momentos a afirmacdo de que a escola é de assentamento e que 0 seu
projeto educativo € de acordo com a proposta educativa do MST. Como vemos

nesse trecho,
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Temos uma cartilha que fala dos objetivos das escolas de assentamentos e
nos ajuda a refletir sobre o que queremos com nossas escolas. Esses
objetivos ndo é apenas a vontade de meia dizia de pessoas, mas sim um
processo sistematizado por um coletivo comprometido. Nossa escola tem
um papel fundamental quando cantamos nosso hino, quando erguemos
nossa bandeira, quando fazemos nossa mistica, quando organizamos 0s
sem terrinhas. Nossa escola tem que fazer a diferenca na vida das pessoas
para que possa retornar essa diferenga na propria comunidade e sua
propria vida (ATA/ REUNIOES DA ASSOCIACAO ESCOLA E
COMUNIDADE, 2010 p. 19).

A partir dessa colocacado podemos refletir sobre concepc¢éo de educacao e
de escola do MST, a escola tem como propésito fazer a diferenca na vida das
pessoas, de ser uma escola diferente e comprometida com aquela comunidade.

Atualmente a escola atende cerca de 145 educandos (as) do Assentamento
Zumbi dos Palmares e comunidades vizinhas (Nova Verona, Tapuia, Sdo Jose,
Corrego do Meio, Corrego Rio Preto, Fazenda Araujo, Terra Fresca e Escadinha)
(EMEIEF Assentamento “Zumbi dos Palmares”, 2021).

No que tange as atividades pedagogicas, a escola utiliza o0 método do Plano
de Estudo® como guia para as atividades que sdo desenvolvidas com os educandos
(as), os educadores (as), as familias e a comunidade e fundamenta-se nos
principios pedagogicos e filosoficos da Pedagogia do Movimento (SOUZA, 2020).

A partir do Plano de Estudo sédo desenvolvidas as demais atividades
pedagodgicas, dentre elas o Caderno da Realidade; o Caderno de s
Acompanhamento; as Atividades Vivenciais (viagens e visitas de estudo, as oficinas,
as palestras atividade de retorno); a avaliacdo coletiva; a avaliacdo semanal; a
Avaliacdo de Habilidade e Convivéncia; a Experiéncia na escola e na familia; a
Avaliacdo Institucional; a Avaliacdo Final a auto organizacdo dos educandos(as),
entre outros (RESOLUCAO CME/SME N° 33/ DE 21 DE DEZEMBRO DE 2018).

Nesses tempos de pandemia, proveniente da —COVID-19, a escola buscou

manter o vinculo com a comunidade e dentro do possivel realizando as atividades

33 O Plano de Estudo é um “instrumento que permite ao estudante trazer para a escola os conhecimentos da cultura popular do
jovem e levar para a sua comunidade as reflexdes realizadas na escola acerca das questdes da vida cotidiana de sua
propriedade e/ou comunidade. Caderno da Realidade: instrumento para sistematizacdo das pesquisas, das descobertas, das
acoes e reflexdes realizadas pelos jovens. Colocacdo em Comum: momento em que 0S jovens expdem para 0 grupo 0s
problemas observados em sua comunidade, relacionados a pesquisa orientada no Plano de Estudo. Visitas de Estudo: por
meio dessas visitas, h4 uma complementagcédo do tema em estudo, estabelecendo uma interface entre o conhecimento teérico
e o conhecimento préatico e profissional da regi@o. Intervencfes externas: para esse momento, sdo organizadas palestras,
cursos e seminarios. Visitas as familias: € momento em que o monitor tem a oportunidade de conhecer a situagéo familiar e/ou
profissional dos jovens Projeto Profissional ou Projeto de Vida: por meio desse instrumento, o jovem inicia um processo de
avaliacdo das potencialidades de empreendimento e de geragdo de renda de sua comunidade. A partir dessas andlises, €
possivel ao jovem tracar metas e objetivos para a busca de implantagdo de empreendimentos que possam gerar emprego e
renda para sua familia e/ou comunidade” (BALDOTTO, 2016, p. 27). Vale ressaltar que na presente pesquisa ndo daremos
conta de apresentar todos os elementos pedagdgicos desenvolvidos pela escola a partir do Plano de Estudo.
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sem perder de vista os principios filoséficos e os pedagdgicos da sua proposta
educativa. No entanto, sabe-se dos limites que essa nova realidade coloca. A escola
por estar localizada no campo nao conseguiu desenvolver o trabalho por meio das
plataformas digitais como proposto pelo municipio, pois os educandos(as) nao
tinham acesso a internet e aos equipamentos necessarios, por isso, foi preciso que
se pensasse outras alternativas.

Foi proposto que fosse realizado o planejamento das atividades pelos
educadores(as) e enviadas aos educandos(as). Isso ndo substituiu a presenca dos
educandos (as) na escola, a relacdo das familias e das comunidades, mas contribui
para que ndo se perdesse o vinculo com a escola na pandemia. Essa pratica, de
enviar as atividades impressas as criancas foram realizadas por todas as escolas do
campo do municipio de Sdo Mateus.

Ao final desse trabalho, ja temos o0 avanc¢o da vacinacao contra a COVID - 19,
inclusive dos adolescentes a partir de 12 anos de idade. Com isso, as escolas das
redes privadas e publicas municipais e estaduais ja retornaram as aulas presenciais.
No entanto, a EMEIEF Assentamento “Zumbi dos Palmares” ndo pbéde retornar, pois
a obra da escola, que foi construida depois de muita luta e resisténcia, foi interditada
pela defesa civil do municipio e impedida de retornar com os educandos (as)
presencialmente. Na Figura 10 podemos ver a Defesa Civil municipal fazendo a
interdicdo do prédio escolar.

Nesse sentido, os trabalhos continuam de forma néo presencial, funcionando
apenas a parte administrativa da escola em um galpédo cedido pelo assentamento.
Diante dessa realidade, as familias vém buscando meios de dialogar com o poder
publico municipal para entender a real situacdo, pois para as familias o motivo
alegado pela defesa civil para interditar a escola é insuficiente para manté-la

fechada.
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Figura 10 - Defesa Civil do municipio de Sdo Mateus fazendo a interdicao

da escola.

Fonte: Arquivo da EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares, 2021.

Preocupados com essa situacdo, as familias comecaram a questionar se
seus filhos teriam escola para iniciar o ano letivo de 2022, considerando a
morosidade do processo. Além disso, a escola passou também a ter a preocupacao
de as familias, por seus filhos estarem a tanto tempo fora da escola, optarem por
matricula-los no municipio vizinho, em escolas urbanas.

Dada essa situacdo a escola organizou uma assembleia geral para informar
as familias sobre a situacdo, e propor encaminhamentos do que fazer. Como
proposta foi criada uma comissdo que buscou dialogar com o prefeito e com a
Secretaria Municipal de Educacao para que pudessem pensar conjuntamente meios
de resolver a problematica.

Apés a solicitacdo da comunidade a Secretaria Municipal de Educacao, Edna
Rossim, esteve presente na comunidade para averiguar situacdo da obra. Como
encaminhamento ficou definido que a mesma buscaria meios para avaliar se

realmente aquela problematica necessitava de interdicdo de todo o prédio ou se
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poderia retornar as aulas presenciais dentro da realidade em que o prédio se
encontrava. Abaixo o comunicado destinado as familias e as comunidades.

Figura 11 - Comunicado destinado as familias e as comunidades

PREFEITURA DE SAO MATEUS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

’\*vu; == EMEIEF “ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES”

Prezadas familias,

Hoje, 13/10/2021 recebemos a visita da Secretaria de
Educacao do municipio de Sdo Mateus, Edna Rossim, para discutir e
encaminhar o retorno as aulas presenciais na EMEIEF “Assentamento
Zumbi dos Palmares”. Participaram da reunido representantes da
equipe escolar, familias e Coordenagdo do Assentamento.

Apos olhar a real condicdo da estrutura do prédio da escola,
ficou encaminhado pela secretaria que na préxima semana sera
enviado uma equipe da secretaria de educagdao para ver as
necessidades reais de reforma e a possibilidade de liberacdo do prédio
escolar para o retorno as aulas presenciais ainda este ano.

A Secretaria de Educacao pediu prazo até a préxima semana
para dar retorno concreto das discussées e encaminhamentos. Assim
que tivermos mais informag¢des, repassaremos a todos.

Equipe escolar 2021.

Fonte: Arquivo da EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares, 2021.

A Secretaria de Educacdo encaminhou a equipe a escola com um engenheiro
e um assessor da Prefeitura Municipal de Sdo Mateus, que visualizaram e

analisaram a situacao do predio. E ficou definido o seguinte,

Aparentemente ndo ha necessidade de manter a interdicdo do prédio
escolar, pois o0s problemas encontrados nado oferecem riscos de
desabamento da estrutura. A engenheira ira fazer um laudo contestando e
sugerindo a revogacdo da interdicdo do prédio escolar o mais rapido
possivel. O assessor ird encaminhar para o prefeito as demandas para
resolver os problemas na estrutura do prédio da escola (EMEIEF
ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES, 2021, INFORME AS
FAMILIAS).

No presente momento, as familias, os educandos(as), os educadores(as) e a
comunidade aguardam a resposta para o retorno das atividades presenciais. Dada
essa realidade, em que a escola se encontra, as atividades vem ocorrendo de forma

remota, sendo feito o que € possivel. Nesse sentido, a seguir apresentaremos a
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organizagao do trabalho e a estrutura organizativa da escola a partir da realidade

presencial, no sentido de compreender a materializacdo desses principios na escola.

54 A ORGANIZAQAO DO TRABALHO: ESTRUTURA ORGANIZATIVA E A
GESTAO DA ESCOLA

A partir dos documentos pesquisados e da vivéncia da pesquisadora na
escola podemos observar que a organizacdo geral da EMEIEF Assentamento
“Zumbi dos Palmares” se da a partir de trés grandes setores, sendo eles: o
administrativo, o pedagdégico e o agropecuario. A proposta € que todos os sujeitos
gue estdo envolvidos de alguma forma na organizagcéo da escola estejam de alguma
maneira inseridos nas tarefas desempenhadas por esses trés setores, sejam eles
educandos(as), educadores(as), demais funcionarios, familias e comunidade.

O Setor Administrativo tem como objetivo garantir a participacédo de todos o0s
sujeitos nas tomadas de decisbes da escola, em conjunto com o0s setores
pedagodgico e agropecuario. Deve buscar também desenvolver um plano de
educacdo para a escola em consonancia com o projeto de escola do campo e do
MST. Dessa forma, ele deve zelar pelo funcionamento das questdes administrativas
e burocraticas da escola, bem como representar institucionalmente a escola na
Secretaria de Educacdo e em outros espacos. O coordenador desse setor é o
Diretor Escolar nomeado pelo prefeito, no entanto, a definicdo do nome deve passar
pela assembleia das familias e comunidade. (EMEIEF ASSENTAMENTO ZUMBI DOS
PALMARES, 2012).

Dentro do setor administrativo temos 04 subsetores, sendo eles: Ambiente,
Escolar, Secretaria, Financas e Infraestrutura. A proposta é que todos o0s
educadores(as), dentro do possivel assumam tarefas nesses subsetores. No
entanto, atualmente o tempo dos educadores(as) tem sido um limite para que iSso
ocorra, pois nem todos os educadores(as) tem tempo integral na escola, e
consequentemente, somente os educadores(as) do 4° ao 9° ano conseguem
assumir essas atribuicdes (EMEIEF ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES, 2012).

O Setor Pedagogico tem como fungcdo garantir a efetivagdo do processo
pedagoégico da Pedagogia da Alternancia, em consonéncia com a Pedagogia do
Movimento. Segundo Souza (2020), esse setor deve contribuir para que sejam

materializados os principios pedagogicos e filosoficos da Pedagogia do Movimento
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em todos o0s espagos da escola, garantindo, ndo somente a formacdo dos
educandos(as), mas também a formacdo dos educadores(as), das familias e da
comunidade. A coordenacédo desse setor é de responsabilidade do pedagogo, que é
contratado pela prefeitura para exercer essa fungdo na escola. Atualmente, a
coordenacdo do setor pedagodgico € de responsabilidade de duas profissionais
contratadas em designagdo temporaria, uma em tempo integral e outra com um
turno de trabalho (EMEIEF ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES, 2012).

Dentro do setor pedagdgico tem 03 subsetores, sendo eles: a Formacao dos
Educandos(as), a Formacdo dos Educadores(as) e a Formacdo da Familias. Nesse
setor, ocorre a participacdo de todos 0s sujeitos que estdo envolvidos com a escola
(EMEIEF ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES, 2012).

O Setor Agropecuario deve ser visto com um espaco amplo de formacgéao, de
pesquisa e de experimentacdo tendo em vista o modelo de agricultura que é
desejado pela escola. Nesse sentido, a proposta € que o0 setor desenvolva acbes
voltadas para o desenvolvimento de inovagbes tecnolégicas que tenha a
agroecologia como forma de cultivar a terra e cuidar dos animais. A coordenacédo do
Setor Agropecuario € de responsabilidade dos educadores(as) da disciplina de
agricultura e de zootecnia. Atualmente, na escola sdo dois educadores(as), no
entanto, somente um € contratado em tempo integral, e os dois sdo em Designacao
Temporaria (EMEIEF ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES, 2012).

O Setor Agropecuario tem como subsetor os setores do agropecuario, que
sdo: a Horta, a Horta Medicinal; as Culturas Anuais; o Ambiente Escolar; o Viveiro; o
Composto e o Minhocario e o Pomar; o Jardim e o Patio. Os educadores(as) do 4°
ao 9° ano coordenam um subsetor do agropecuario, sendo um desafio para a escola
inserir os demais educadores(as) nessa atividade desenvolvida pela escola por
conta da carga horaria (EMEIEF ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES, 2012).

A coordenacdo do Setor Administrativo, do Setor Pedagdgico e do Setor
Agropecuario formam a Coordenacao Geral da escola, que se reline semanalmente
para discutir as demandas dos setores, planejam e propdem 0 que € necessario
para o coletivo. Além disso, essa coordenacao geral também participa das reunides
da Associacdo da Escola, no sentido de alinhar os encaminhamentos a serem
tomados (EMEIEF ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES, 2012).
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A Associagcdo da Escola, chamada Associacdo Escola e Comunidade
(AEC), tem representantes dos educadores (as), dos demais funcionarios
da escola e das familias. E uma institui¢&o juridica, no qual, a escola recebe
verbas dos governos municipal e federal e, também, em forma de doacéo
de outras instituicbes. E por meio dela, também, que é feita a prestacéo de
contas para essas instituicbes e para toda a comunidade escolar. Segundo
o PPP (2018) da EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares, esta
instancia tem a funcédo de “[...] encaminhar as decisbes das assembleias,
administrar os recursos Municipais e Federais para a manutencdo da
escola, além de discutir e propor solucdes para os problemas de maior
dimensao que afetam a escola” (PPP/ EMEIEF ASSENTAMENTO ZUMBI
DOS PALMARES, 2018, p. 19).

Abaixo, temos o0 quadro de como esté organizado esses trés grandes setores.
A partir dos documentos vimos que a organizacdo de todos sujeitos da escola esta

presente na execucado das diversas atividades.

Quadro 04 - Mapa Conceitual de organizacdo dos Setores: Pedagogico,
Administrativo e Agropecuario da EMEIEF Assentamento “Zumbi dos

Palmares”.

Acompanhamento
da estadia
Avaliagdes Estudos
=N vivenciais

Interdisciplinaridade A.1.2 - Acompanhamento de
turma-
Organicidade
A Esporte e lazer

Disciplinas/ ' A.1.3 - Plano de
Areas do Curso
A.1.1 - Coletivos S Mistica e
ornamentagédo

conhecimento
Ambiente Escolar
C.A-Setoresdo \ —
agropecuario Horta, horta
A C- - medicinal e culturas
PEDAGOGICO AGROPECUARIO Pomar, > _— anuais
. Viveiro,
Jardim e i
Patio composto.e
B- minhocario
ADMINSTRATIVO Reparos,
4qua, energia
B.4 - Infraestrutura
Maquinas e
implementos
B.2 - Secretaria Documentagéo/ B.3 - Finangas
o~ Arquivos
~ i
Recursos Documentag&o da Campanhas Y Projetos,
audiovisuais, didaticos Associagio das e festas Consftru(;ao e
reforma

Operacional

<N

Politico
ideoléaico
Visitas as
familias

Encontros de
formagéo e
assembleias (geral)

Plano de
formag&o das
familias

B.1 - Ambiente
Escolar

Acompanhamento Y
do dia Sala de estudo
= e da equipe
Refeitério e
cozinha

Fonte: EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares, 2015.

Salde e higiene Comunicagao/
Expediente

familias/AEC

A Gestao democratica ou direcdo coletiva da escola € um dos pilares basicos
da proposta educativa do MST. Considerar esse principio pedagoégico significa que
para 0 MST nao basta apenas estudar e discutir sobre a democracia na escola,

ainda é necessario que ela seja vivenciada pelos sujeitos. E ndo basta ser
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vivenciada somente pelos educandos(as) e pelos educadores(as) é necessério,
também, o vinculo das familias e da comunidade nessa gestdo da escola, e para
além disso estar ligada ao MST e aos demais coletivos que lutam pela Educacéo e
pela Educacao do Campo (MST, 2005).

Nesse sentido, na EMEIEF Assentamento “Zumbi dos Palmares” esse
principio esta materializado a partir da organizacdo dos seguintes coletivos: coletivo
de educandos(as), coletivo de educadores, coletivo das familias e comunidade e a
participacdo em outros coletivos externos a escola, dentre eles: o Setor de
Educacdo do MST, a Coordenacdo do Assentamento, o Comité Municipal de
Educacgéo do Campo, a Comisséo das Escolas em Alternéncia e a Diregao Regional
do MST.

A seguir, abordaremos como esses coletivos estdo organizados, bem como a
funcdo e importancia que eles tém para a proposta educativa do MST e

consequentemente para a escola.

5.4.1 A organizacédo do Coletivo de educandos(as)

A organizacdo dos educandos(as) em coletivos faz parte da proposta de
organizacao da escola pensada pelo MST. Nesse sentido, para que esse coletivo
esteja organizado é realizada a auto-organizacdo dos educandos(as), que por ser
uma dimensdo tdo importante para o MST aparece como um dos principios
pedagodgicos da Pedagogia do Movimento.

E Importante destacar que na EMEIEF Assentamento “Zumbi dos Palmares”
nao sao todas as turmas vivenciam todos os elementos da auto-organizacdo, pois o
tempo na escola é diferenciado de acordo com cada ciclo. As turmas da Educacéo
Infantil (Pré 1 e Pré 1) ao 3° ano ficam apenas um turno na escola (vespertino) e nao
conseguem vivenciar na totalidade. As turmas do 4° ao 9° ano ficam tempo integral
na escola e participam de todo o processo. As turmas do 4° ao 9° ano estdo
organizadas em alternancia de ciclo, no qual, as turmas do 4° e 5° ano estudam
todos os dias pela manha e ficam dois dias a tarde na escola, e as turmas do 6° ao
9° ano estudam todos os dias pela manha e ficam um dia & tarde na escola (EMEIEF
ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES, 2021).

Na EMEIEF Assentamento “Zumbi dos Palmares” desde sua origem realiza a

auto-organizacéo dos educandos(as). No entanto, a partir de 2010, a escola buscou
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fazer um maior aprofundamento da tematica e houve avancos significativos. Com
isso, todos 0s anos € realizado um momento especifico para esse momento com
uma grande assembleia dos educandos(as).

Toda a escola se organiza para colaborar com essa assembleia dos
educandos(as). Nesse sentido, apresentaremos a auto-organizacdo dos
educandos(as) a partir do desenvolvimento dessa atividade em 2020, dias antes do
fechamento das escolas, motivada pela pandemia do coronavirus. As informacdes a
seguir foram coletadas a partir de andlise dos documentos, e também pela vivéncia
da pesquisadora que também € pedagoga da escola.

Para esse ano supracitado a tematica definida foi: Plantar arvores, produzir
alimentos saudaveis®*. Esse é o tema de um Plano realizado pelo MST para o
plantio de 100 milhdes de arvores em 10 anos. Todo o planejamento da atividade foi
a partir do método do Plano de Estudo, que € utilizado pela escola para a realizacao
de todas as atividades pedagogicas.

Abaixo temos o planejamento, a partir do método do Plano de Estudo, do ano
de 2020,

Planejamento da Auto organizacdo dos educandos (as) 2020

Tema: Plantar arvores, produzir alimentos saudaveis
Enfoque

Motivagdo: O Programa Agrario do MST, denominado Reforma Agréaria
Popular busca mudancas estruturais na forma de usar os bens da natureza,
na organizacdo da producdo e nas relagBes sociais no campo. Nesse
sentido, a agua e as florestas nativas sdo bens da natureza e eles devem
ser tratados como um direito de tosos os trabalhadores. Eles ndo podem ser
tratados como mercadorias nem ser objeto de apropriacdo privada (MST,
2020):
a) assegurar e preservar as aguas e florestas como um bem publico,
acessivel a todos/ as;
b) combater o desmatamento e o comércio clandestino e ilegal de madeiras;
c) Reflorestar as areas degradas com ampla biodiversidade de arvores
nativas e frutiferas, assegurando a preservacao ambiental.
Hipdtese: A crise do capitalismo afeta a economia, o povo, as condi¢des de
vida, o meio ambiente e o futuro da humanidade (MST, 2020).
Conteudos: as nossas plantas, 0S Nnossos animais, 0 Nosso ar, a nossa
agua e 0 nosso solo.

34 O Plano Nacional “Plantar Arvores, Produzir Alimentos Saudaveis”, foi langado pelo MST no inicio de 2020. Tem a meta de
plantar 100 milh&es de arvores em 10 anos, em territorios da reforma agréria e na cidade. Tem por objetivo denunciar as a¢6es
destrutivas do capital através do agronegécio e na mineragdo que quer aumentar a exploragcdo e a privatizagdo dos bens
comuns da natureza. Em contraponto o plano reafirma a construgdo da reforma agraria popular a partir da producdo de
alimentos saudaveis e do cuidado com os bens comuns, nossa agua, o solo, 0os minérios, a biodiversidade. Com o plantio de
arvores nativas e frutiferas, as familias Sem Terra irdo recuperar areas degradadas, beira de rios, nascentes, cuidar das
reservas legais junto com a producgéo de alimentos saudaveis assegurando a soberania alimentar e a geragédo de renda (MST,
2020, site).
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Abrangéncia: Educandos (as), educadores (as) e familias da EMEIEF
Assentamento “Zumbi dos Palmares”
(EMEIEF ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES, 2020).

Esse primeiro planejamento é feito pela equipe de educadores(as), que
também passou por uma formagédo sobre a tematica do Plano Nacional “Plantar
Arvores, Produzir Alimentos Saudaveis”. Nesse caso antes da auto-organizacéo dos
educandos(as) a escola convida alguém ou até mesmo um educador ou educadora
da escola para fazer esse momento.

Ap6s a motivacao, foi feito o planejamento do dia da auto-organizacdo pelos
educadores(as), no sentido de pensar a divisdo de tarefas, e como iria ocorrer todas
as atividades desse dia. A seguir, temos a programacao do dia da auto-organizacéo

dos educandos(as).

Programacéo do dia da Auto Organizacao

Tema: “Plantar arvores, produzir alimentos saudaveis”

Dia: 13/03/2020

Horério: 13:00 as 17:00

Pablico: Educandos (as) do Pré | ao 9° ano e os educadores (as);

13:00 as 13:20 — Mistica (Plantar arvores, produzir alimentos saudaveis);
13:20 as 13:50 — Fundamentacédo da auto organizacgao;

13:50 as 14:10 - Fundamentacdo do Tema Gerador: plantar arvores,
produzir alimentos saudaveis;

14:10 as 14:20 - Orienta¢des para a reunido dos nucleos;

14:20 as 15:00 — Reunido nos nucleos: definir nome, palavra de ordem,
simbologia e os coletivos;

15:00 as 15:20 - Lanche;

15:20 as 16:20 — Continua reunido nos nucleos: definir nome, palavra de
ordem, simbologia e os coletivos;

16:20 as 17:00 — Socializagdo

(EMEIEF ASSENTAMENTO “ZUMBI DOS PALMARES, 2020).

A assembleia dos educandos(as), como podemos ver na Figura 12 e 13, inicia
com a mistica, no qual, a tematica € relacionada a auto organizacdo e/ou ao tema
gerador definido naquele ano. No segundo momento, ocorre a fundamentacédo
tedrica da auto-organizagcado para os educandos(as), “[...] com o objetivo de refletir
sobre a origem e os sentidos da auto-organizacdo enquanto uma pratica e um
principio da escola” (SOUZA, 2020, p. 80).

Figura 12 - Assembleia dos educandos(as) no ano de 2020:
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SOEASUESE

Fonte: Arquivo da EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares, 2020.

Figura - 13 Ornamentacéo do dia da auto-organizacao:

Fonte: Arquivo da EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares, 2020.
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Em seguida, é apresentado e fundamentado o tema gerador daquele ano, que
podera estar relacionado com alguma questdo concreta vivenciada pelos
educandos(as), ou algo mais amplo. Como por exemplo, nos anos de 2018 e 2019
os temas estiveram relacionados a Campanha da Fraternidade®, puxados pela
igreja catdlica.

Na Figura 14, podemos observar uma educadora fazendo a fundamentacéo
tedrica do momento e os educandos(as) atentos ao momento.

Figura 14 - Fundamentacéo tedrica da auto organizacao e do tema da

Campanha Nacional “Plantar Arvores, Produzir Alimentos Saudaveis:

Fonte: Arquivo da EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares, 2020.

Apds esse momento de mistica e fundamentacdo da tematica, os
educandos(as) sdo divididos em Nucleos de Base®®. Cada nlcleo de base tem a
representacdo de um numero de educandos(as) por turma (isso depende de quanto

educandos(as) tem na turma). Esses nucleos de base também tém representantes

35 A Campanha da Fraternidade A Campanha da Fraternidade nasceu por iniciativa de Dom Eugénio de Araljo Sales, em Nisia Floresta,
Arquidiocese de Natal, RN, como expressdo da caridade e da solidariedade em favor da dignidade da pessoa humana, dos filhos e filhas de
Deus. Assumida pelas Igrejas Particulares da Igreja no Brasil, a Campanha da Fraternidade tornou-se expressdo de comunh&o, conversdo e
partilha. Comunhao na busca de construir uma verdadeira fraternidade; conversao na tentativa de deixar-se transformar pela vida fecundada pelo
Evangelho; partilha como visibilizagdo do Reino de Deus que recorda a agdo da fé, o esforco do amor, a constancia na esperanca em Cristo
Jesus (Cf. 1Ts 1,3). No ano de 2018 o tema foi: Fraternidade e Superacéo da Violéncia, e em 2019 o tema foi: Fraternidade e Politicas Publicas
(CAMPANHA DA FRATERNIDADE/CNBB, 2021).

36 A organizagdo dos educandos nos nicleos de base tem como objetivo ser um espago de convivéncia e auto-organizag&o,
além de lugar de estudo, didlogo, decisdes e coopera¢do entre os educandos na escola, no sentido de fortalecer a coletividade,
realizando o planejamento do trabalho, bem como as demais tarefas coletivas (SOUZA, 2020).
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de educadores(as) que vao fundamentar o tema do nucleo, e a partir dessa
fundamentacéo definirdo a identidade coletiva com o nome, a palavra de ordem e a
simbologia do nucleo (SOUZA, 2020).

Na Figura 15, os educandos(as) estdo organizados no nucleo de base
acompanhados pela educadora que contribui na mediacdo da atividade,

possibilitando aos educandos(as) protagonismo nesse momento.

Figura 15 — Reuni&o dos Nucleos de Base:

l s;m-ruro /A CRIANT: n’

: NTE |
E DO ADO LESCE f

o

Fonte: Arquivo da EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares, 2020.

Cada nucleo ficou com a seguinte tematica: as nossas plantas, 0S nossos
animais, 0 Nosso ar, a nossa agua e 0 nosso solo. Importante ressaltar que apés se
reunirem nos nucleos eles tematizaram esse tema, como podemos ver no Quadro
05.

Quadro 05 - Tematizacéo e Palavra de Ordem dos Nucleos de Base no
ano de 2020:
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Tema geral Nome do Nucleo Palavra de ordem
tematizado
As nossas Sementes do Sementes do amanha,
plantas amanha vamos cultivar, para em nossa

mesa 0s alimentos nao faltar.

Os  nossos Preservacdo da Floresta, floresta, vamos
animais fauna e flora preservar para 0 animais em

extingdo nao entrar.

O nosso ar Ar fresco Plantar arvore, para
preservar, e 0 nosso ar fresco

nunca acabar.

A nossa agua Agua é vida A 4agua é de todos, vamos
proteger, para a futura

humanidade ter o que beber.

O nosso solo Terra Nnosso Terra €& vida, também
direito nosso direito, na luta coletiva

conquistamos o respeito.

Fonte: EMEIEF ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES, 2020, organizado pela autora.

Além dos nucleos de base os educandos estdo também organizados nos
coletivos/ setores. Esses coletivos/ setores sao: organicidade, mistica e
ornamentacao, esporte e lazer, vida de grupo e financas. A definicdo de qual coletivo
cada educando(a) e educador (a) ficara € feita na reunido da equipe. Segundo
Souza (2020), essas instancias tém a funcao de “[...] dividir melhor as tarefas e
fungdes que perpassam o nucleo para que todos participem de todos os processos”
(SOUZA, 2020, p. 86).

O setor de organicidade é responsavel por pensar toda a distribuicdo das
tarefas, no sentido de fortalecer a autonomia dos educandos(as) através do trabalho.
Esse setor é responsavel pela tarefa de organizar a tarefas da semana, definindo
guem coordenard e as responsabilidades de cada ndcleo (EMEIEF
ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES, 2012).

A funcdo do setor de mistica e ornamentacdo € planejar e propor a

organizacdo da mistica e ornamentacdo, a fim de possibilitar a os educandos(as)
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expressem através das pessoas e dos simbolos as lutas e conquistas do povo do
campo (EMEIEF ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES, 2012).

A funcdo do setor de esporte e lazer é planejar e propor atividades de
socializagdo entre o0s educandos(as) desenvolvendo elementos da auto-
organizagao, no qual, todos participem das atividades, bem como contribui com o
zelo dos materiais coletivos. Além disso, esse setor € responsavel em organizar 0s
materiais audio visuais (EMEIEF ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES,
2012).

A funcéo do setor de vida de grupo € “perceber e encaminhar as dificuldades
de convivio, disciplina, execucdo de tarefas e desempenho dos estudos durante a
semana”, para isso o0 setor planeja propde a Avaliagdo Semanal (EMEIEF
ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES, 2012), que segundo Souza (2020), a

Avaliacdo Semanal se materializa na escola da seguinte forma,

[...] deve ser um processo constante, participativo e democratico. Desta
forma, refletir e avaliar os processos educativos desenvolvidos no cotidiano
da escola é uma das tarefas fundamentais da proposta educativa. Neste
sentido, o instrumento pedagdgico da Avaliacdo Semanal tem um papel
fundamental para provocar reflexdes e fortalecer a construcdo da
coletividade, em que o coletivo de educandos elenca os pontos positivos e
negativos que marcaram a escola na semana, bem como sugestfes e
propostas para resolucéo dos conflitos que aparecem no cotidiano (SOUZA,
2020, p. 87).

O setor de financas é responsavel pela organizacédo da questdo econémica do
coletivo, visando proporcionar a cooperacao entre os educandos(as) “desenvolvendo
a habilidade de gestdo administrativa, decisdo e colaboragcédo coletiva®. O setor
planeja e propde atividades para levantar recursos para a realizacdo de atividades,
como por exemplo atividades de lazer, viagens, comemoracdes, etc. (EMEIEF
ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES, 2012).

Para a realizacdo das atividades de trabalho na escola os educandos(as) se
auto organizam a partir dos nucleos de base. As atividades de Vivéncia Pratica
ocorrem em dois momentos, que sdo as atividades de tarefas cotidianas e as
atividades do Setor Agropecuério (Horta, Horta Medicinal; Culturas Anuais; Ambiente
Escolar; Viveiro, Composto e Minhocario e o Pomar, Jardim e Patio). As atividades
de tarefas cotidianas sdo: louga, sala da aula 1, sala de aula 2, refeitorio, garcom.
Cada Nducleo de Base fica responsavel por uma tarefa. Além disso, cada semana é
definido entre os educandos (as) os coordenadores da semana, no qual, leva-se em

consideracao o género, sendo um menino e uma menina, quando possivel (EMEIEF
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ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES, 2012). No Quadro 04 temos um mapa

gue representa 0s espac¢os em que os educandos(as) se auto organizam.

Quadro 06 — Mapa conceitual Auto-organizacédo dos educandos(as):

3.14-
Sala de
Aula 01

3.1
Tarefas do
Cotidiano

3.1.5-
Sala de
Aula 02

2.1- Mistica e
Omamentacdo

31.1-
Refeitério

3-
Vivéncia
Pratica

2.5-
Organicidade

3.21-
Ambient
e Escolar

3.25-
Culturas
Anuais

3.2- Setores
do
Agropecuario

324-
Viveiro,
Composto e
Minhocario

3.2.3- Horta
e Horta
medicinal

Fonte: EMEIEF ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES, 2021, organizado pela autora.

Devido a pandemia do coronavirus as aulas foram interrompidas logo apés o
momento da assembleia de auto-organizacgdo, e a simbologia dos nucleos ndo foram
feitas. As simbologias dos nucleos sdo construidas pelos educandos(as) em um
outro dia, no qual, os educadores(as) fazem o acompanhamento, mas é dada
autonomia para fazerem da forma como foi pensado pelos componentes do Nucleo

de Base. Essa simbologia também é uma forma de criar uma identidade ao nucleo.
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A seguir vamos apresentar uma simbologia, no sentido de ajudar a
compreender como é a materializagdo desse elemento na auto organizacao.

Figura 16 — Simbologia dos Nucleos de Base:

Fonte: Arquivo da EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares, 2019.

Esses nucleos acompanham os educandos(as) em todas as atividades que
serdo desenvolvidas pela escola, seja na sala de aula, na forma como estédo
organizadas as cadeiras e mesas, na entrada e saida, no refeitério, no
desenvolvimento das atividades das disciplinas e areas do conhecimento, nas
atividades externas, visitas e viagens, nos Encontro das Criancas Sem Terrinhas,
nas manifestacdes, entre outros. Enfim, a proposta é que os educandos (as)

vivenciem essa organiza¢cdo em todos 0s espacos.
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5.4.2 A organizagéo do Coletivo de educadores(as)

Atualmente a escola tem em seu quadro de 26 funcionarios, sendo
professores, pedagogos, diretor escolar, auxiliar de servicos gerais, secretaria
escolar, vigias e estagiarias remuneradas. Todos sdo contratados pelo municipio,
tendo vinculos efetivos e em designagdo temporaria (EMEIEF ASSENTAMENTO
ZUMBI DOS PALMARES, 2020).

Assim como os educandos (as) os educadores (as) e demais funcionarios
também estdo organizados coletivamente. Como nos mostra Souza (2020):

A auto-organizacdo € do coletivo da escola, ou seja, dos educandos,
educadores, das familias e do Movimento. Desta maneira, os educadores e
educadoras da escola também comp&em o coletivo e se auto-organizam no
planejamento, no cumprimento das tarefas e outros. Além das fungbes
inerentes ao seu cargo, os educadores (as) tem outras tarefas na escola, a
partir do trabalho com os principios da Pedagogia do Movimento e da
Pedagogia da Alternancia, no acompanhamento de diversos espacos
pedagobgicos e seus instrumentos, como 0s momentos (SOUZA, 2020, p.
88).

Os educadores(as) desempenham diversas atribuicbes dentro da organizacao
posposta pela escola que vao aléem das disciplinas e areas do conhecimento. O
mapa conceitual que apresenta a organizacdo global da escola nos trés grandes
setores ilustra as atribuicbes dos educadores(as) e demais funcionarios, que busca
dentro do possivel perpassar por todos. Vale ressaltar, que os servidores
administrativos (auxiliar de servicos gerais, vigias, secretaria escolar e as
estagiarias) assumem atribuicdes apenas no setor administrativo, ndo deixando de
participar dos encaminhamentos dos demais setores (EMEIEF ASSENTAMENTO
ZUMBI DOS PALMARES, 2020).

O coletivo de educadores(as) e demais funcionarios da escola reinem-se
guinzenalmente as segundas feiras, as 17h:00min. para planejar, avaliar e realizar
estudos coletivos. Além disso, os educadores(as) do 4° ao 9° ano, que tem carga
horéria integral na escola reinem-se semanalmente as sextas feiras para planejar
guestdes referentes a proposta pedagogica dos educandos(as) que estudam em
Alternancia de Ciclo (SOUZA, 2020).

Além disso, dentro do possivel, a escola busca garantir que seja realizado

planejamentos pedagdgicos entre os educadores(as) e a pedagoga, e também
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planejamento entre os educadores(as) de acordo com sua area do conhecimento ou
atribuicdo que assumi na escola. Como por exemplo, quando estdo sendo
trabalhadas tematicas em que as areas se aproximam busca-se meios de garantir
gue facam esse planejamento coletivamente.

Entre as atribuicbes dos educadores estdo: o desenvolvimento das aulas das
disciplinas e demais atividades pedagdgicas desenvolvidas pela escola,
Acompanhamento do dia®’, Acompanhamento de turma3®, Acompanhamento do
Setor Agropecuario, Acompanhamento dos Nucleos de Base, Acompanhamento dos
setores/ coletivos, Participacdo das atividades desenvolvidas pelos movimentos
sociais, das reunides na Secretaria Municipal de Educacéo, dentre outras.

Para exemplificar vamos apresentar a organiza¢ao do tempo da educadora de
Ciéncias Agrarias, que coordena o Setor Agropecuario, e tem outras atribuicdes.
Essa educadora acompanha o setor de organicidade, acompanha as turmas do 7° e
9° ano, leciona com as disciplinas de Agricultura, Zootecnia e Plano de Estudo,
acompanha p desenvolvimentos das atividades Avaliacdo Semanal e Caderno de
Acompanhamento, acompanha o setor de horta e culturas anuais, representa a
escola no Comité Municipal de Educacdo do Campo de Sdo Mateus, € dirigente
estadual do MST.

A escola organiza, para facilitar a compreensédo das pessoas, um quadro com
a organizacao do trabalho dos educadores(as), como veremos abaixo a organizacao

do tempo da educadora de Ciéncias Agrarias ano de 2020, antes da pandemia.

87 Cada dia da semana uma dupla ou um trio de educadores(as) sdo responsaveis pelo Acompanhamento do Dia. Nessa
atribuicdo do educador(a) deve recepcionar os educandos(as) e demais visitas que chegam a escola, devem acompanhar o
desenvolvimento da auto organizagdo (no estudo, na chegada, intervalos, almoco e a saida), bem como as demandas
individuais e coletivas dos educandos(as) e demais educadores(as) (ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES, 2012).

% Na EMEIEF Assentamento “Zumbi dos Palmares” todas as turmas tém o “Acompanhante de Turma’. Nas turmas da
Educacéo infantil (Pré | e Pré 1), os acompanhantes séo os educadores(as) regentes. Nas turmas do 4° ao 9° ano, cada turma
tem dois acompanhantes. Nessa atribuicdo o educador(a) deve acompanhar todo o desenvolvimento das atividades
pedagdgicas das turmas, tanto na sessao (tempo em que estdo na escola, quanto na estadia (tempo em que estdo com a
familia). Deve estar atento ao desenvolvimento do Plano de Estudo e das atividades vivencias, acompanhar o convivio da
turma, a fim de fazer interven¢gdes com toda equipe escolar ou com as familias. Acompanhar e orienta a auto-organizagdo dos
educandos(as), sempre tendo em vista o desenvolvimento dos principios filoséficos e pedagégicos da Pedagogia do
Movimento (ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES, 2012).
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Quadro 07 - Organizacdo do tempo da educadora da area de Ciéncias

Agrarias: Agricultura e Zootecnia no ano de 2020:

ORGANIZAGAO DO PLANEJAMENTO INDIVIDUAL: CIENCIAS AGRARIAS
TURNO | HORARIO | SEGUNDA-FEIRA TERGA-FEIRA QUARTA-FEIRA QUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA
PLANEJ. INDIVIDUAL
07:00 AS 07:50 AULA AULA COM PEDAGOGA AULA
(MONICA)
07:50 AS 08:40 AULA AULA AULA AULA
08:40 AS 9:30 AULA AULA PLANEJ. INDIVIDUAL AULA
09:30 AS 09:50 LANCHE
" PL SETOR AGR. ELANEJ SETOR
MANHA | VIVEIRO, COMP. E C.A/ REUNIAO DOS
B:B0AS1040 | “MINHOCARIO C! AGROPECUARIO | PLANEJ.INDIVIDUAL | s¢7oges; coLETvo.
LINDOMAR
FLANEJ SETOR
10:40 AS 11:30 AULA AGROPECUARIO AULA AV. SEMANAL
11:30 AS 12:30 ALMOGO
PL
ACOMPANHAMENTO PL PL SETOR AGRO.
12:30A81320 | DETURMA-P.E (¢° Agé’}“j&"ﬁﬁ%ﬂ;o POMAR, JARDIM E PATIO
ANO) C/ FRANCIANE | ANO) C/ FRANCIANE COM OTONIEL
PL PLANEJAMENTO
ACOMPANHAMENTO ACOMPANHAMENTO
13:20AS 14:40 | ACOMPANHAMENTO | “neriomia - pE (1 DE TURNA - PE (° L2303
DE TURMA-P.E (7 sy iy
ANO) C/ ERLANCIANE
ACOMPANHAMENTO ACOMPANHAMENTO
14:40AS 15:00 | ACOMPANHAMENTO | “rerouia P E (1 DE TURMA - PE (&°
TARDE DE TURMA - PE (7 e o
ANO) C/ FRANCIANE ) )
15:00 AS 15:20
15:20 AS 16:40
PLANEJAMENTO
COLETVO
16:10 AS 17:00 ESPORTE ORIENTADO

Fonte: EMEIEF ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES, 2020.

Nos documentos da escola encontramos também orientacbes acerca da

formacéo dos educadores(as), no qual, apresentam-se a Formacao Operacional e a

Formacdo Politica-ideologica. Na Formacdo Operacional propde-se formagdes aos

educadores acerca dos elementos da Pedagogia da Alternancia e da Pedagogia do

Movimento, no sentido de contribuir na préatica e na qualidade da operacionalizacao

das atividades.

A Formacgdo Politica- ideoldgica busca “Articula momentos que possibilitem

aos educadores reflexdes no campo politico ideoldgico, no sentido de garantir o

entendimento da relagdo do processo educativo com a estrutura da sociedade”
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(EMEIEF ASSENTAMENTO “ZUMBI DOS PALMARES, 2012, p. 22). Importante
ressaltar que o documento coloca que a formacao politica- ideolégica busca também
desenvolver a consciéncia critica e organizativa, a fim de contribuir com a
metodologia trabalhada nas escolas de assentamentos.

Todo esse processo de organizacdo dos educadores(as) passa por
momentos avaliativos. As avaliagbes ocorrem cotidianamente nos momentos
coletivos e ao final das atividades realizadas. A proposta é que todo ano letivo seja
realizada pelo menos dois momentos de avaliagdo da equipe, no sentido de se fazer
a critica e autocritica do trabalho realizado. Para esse momento busca-se envolver
as familias e comunidades (EMEIEF ASSENTAMENTO “ZUMBI DOS PALMARES,
2020).

5.4.3 A organizacao do coletivo das familias e comunidade

Desde o inicio da escola buscou uma relagdo préxima com as familias do
Assentamento Zumbi dos Palmares e das comunidades vizinhas, compreendendo a
importancia da participacdo, defesa e cuidado das familias com a escola. Isso por
gue é fundamental a insercao das familias e comunidades nas escolas do campo, no
sentido de contribuir com fortalecimento do vinculo entre escolas e comunidade, e
também para garantir a existéncia dessas escolas (SOUZA, 2020).

A EMEIEF Assentamento “Zumbi dos Palmares” esta localizada em uma area
de Assentamento da Reforma Agraria e rodeada de comunidades camponesas que
tem seus filhos estudando nessa escola. Algumas dessas familias participam de
organizacfes e movimentos sociais, como: o Movimento dos Pequenos Agricultores
(MPA), o Movimento de Mulheres Camponesas (MMC), Comunidades Religiosas e
Pastorais, Associacdes de Agricultores e outros. E além dessas familias que séo
assentadas ou pequenos agricultores, a escola tem familias que sdo meeiras,
assalariados rurais, assalariados urbanos, diaristas e outros (SOUZA, 2020).

Encontramos nos documentos pesquisados a presenca do Coletivo de
Familias e Comunidade protagonizando as lutas realizadas para a garantia da

estrutura fisica e pedagdgica da escola. Esse coletivo é formado por pessoas que
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tem filhos na escola, e para além disso, € formado também por pessoas das
comunidades que consideram a escola um espaco importante (SOUZA, 2020).

Desde o inicio da escola as familias estiveram presentes em varios
momentos. Em alguns deles para garantir a contratacdo dos professores e demais
funcionarios, para a construcdo da escola, para a garantia da proposta educativa do
MST, enfim, sempre que ocorre algum enfrentamento com o sistema publico de
ensino, enxerga-se a presenca das familias e comunidades como protagonistas das
acoes.

A exemplo disso, temos 0 ano de 2013 em que o prefeito ndo quis reconhecer
a estrutura organizativa da escola e tentou nomear o diretor escolar de sua vontade.
As familias ndo concordaram, pois era necessario dialogo com elas para definicao
de quem seria o diretor da escola. Com isso, articulou um grande ato em frente a
prefeitura para que o prefeito voltasse atras de sua decisdo e indicasse alguém da
gue passasse pelo crivo das familias e comunidade (EMEIEF ASSENTAMENTO
ZUMBI DOS PALMARES, 2013).

Abaixo temos, a Figura 17. a ocupacdo realizada pelas familias e

comunidades, educandos(as) e educadores(as) e demais funcionarios.

Figura 17 - Ocupacdao da Prefeitura Municipal de Sdo Mateus em 2013:

=1

Fonte: Arquivo da EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares (2013).
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Como ja colocado a AEC é um espaco importante de discussao das familias.
Dele participa membros da Equipe Escolar e das Familias e Comunidade. A fungéo
dessa Associacdo € “deliberativa, consultiva e fiscalizadora no ambito da escola”
(SOUZA, 2020, p. 90). As reunides ocorrem sempre quando necessaria para avaliar
a execucao de recursos ou quando a escola tem pautas a serem discutidas por um
grupo além da equipe de educadores(as) e demais funcionarios.

Além disso, ordinariamente, a escola realiza duas assembleias das familias
anuais, sendo uma no inicio do ano letivo, com o objetivo de apresentar a equipe
escolar, apresentar o calendario anual de atividades a serem desenvolvidas pela
escola (festas, jornadas de lutas, campanhas, etc.) e outras pautas. E a outra
assembleia ocorre no final do ano letivo, no sentido de avaliar as atividades
desenvolvidas durante o ano e outras pautas. Além disso, ocorre o0 encerramento do
ano letivo, no qual, a escola prepara um momento festivo para encerrar o ciclo de
cada turma, tendo uma atencdo especial aos educandos(as) que concluem a
Educacao Infantil (Pré 1l), o Ensino Fundamental anos iniciais (5° ano) e o Ensino
Fundamental anos finais (9° ano).

Um mecanismo utilizado pela escola que contribui com o vinculo entre escola
e familia € a Formacao das Familias. Ela aparece na organizacédo global da escola
como uma atribuicdo do setor pedagdgico. A sua funcdo é de fortalecer a relacéo
entre educando(a), educador(a) e familias, considerando que a proposta da escola é
gue todos 0s sujeitos passem pelo processo de formacdo. Para isso, sao utilizadas
algumas atividades, como: encontros de formacdo com tematicas diversas, dentre
elas a conjuntura atual do pais, sobre a Educacdo do Campo, dos elementos da
Pedagogia da Alternancia e da Pedagogia do Movimento, etc. A escola também
convida as familias a participarem de Manifestacdes que sdo organizadas pelos
movimentos sociais, como por exemplo o 8 de marco, dia da Mulheres (EMEIEF
ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES, 2012).

Dentro dessa proposta de formacéo tem as visitas as familias, que ocorrem
uma vez ao ano com 0 objetivo de dialogar com as familias e educandos(as) e
conhecer a realidade em que estdo inseridos, possibilitando um conhecimento
mutuo, a fim de estimular a maior participagdo das familias na escola, e dialogando

principalmente sobre as questfes pedagdgicas e as dificuldades encontradas por
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elas no acompanhamento dos educandos(as) (EMEIEF ASSENTAMENTO ZUMBI
DOS PALMARES, 2012).

Figura 18 - Visita as familias:

Fonte: Arquivo da EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares, 2018.

As principais dificuldades encontradas na participagédo das familias na escola,
a partir da percepc¢éo da pesquisadora enquanto pedagoga da escola, sao:
Apesar da escola existir na comunidade desde o inicio do Assentamento,

algumas familias optaram por matricular seus filhos na escola urbana. Os motivos
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alegados sdo que na cidade o ensino é melhor, tem mais estrutura, etc. E para
fortalecer essa posicéo das familias ha um incentivo para essa situacao, pois dentro
da comunidade tem transporte escolar que leva até a cidade mais proxima.

Outro aspecto que podemos observar, sem condi¢cdes de fazer uma anélise
mais profunda, € que algumas familias das comunidades vizinhas apresentam
resisténcia em matricular ou manter seus filhos na escola. Para essa situagéo temos
algumas hipoteses a partir de dialogos com as familias, que sdo: pelo fato de o
ensino na cidade ser melhor, ter mais estrutura, e por ndo quererem que seus filhos
estudem em escola de assentamento, por uma questao ideologica.

Podemos observar também que mesmo diante de situacdes que afetam a
escola, e consequentemente os educandos(as), algumas familias ndo comparecem
guando sdo chamadas para contribuirem na busca por solu¢cdo. Nao daremos conta
de analisar as motivacOes para essa problematica, no entanto, compreendemos que
isso significa que a organizacdo da escola ndo abrange todas as familias de

educandos (as).

5.4.4 Relagdo com 0s movimentos sociais

E para assegurar e fortalecer sua proposta pedagdgica, filoséfica, e
consequentemente a organizacado dos coletivos dentro da escola e contribuir em
outras lutas acerca da Educacdo do Campo e do MST, a escola se organiza em
alguns espacos, que no presente trabalho chamaremos de instancias de

representatividade, como mostra o Quadro 07 a seguir:
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Quadro 08 - Instancias de representatividade:

Comité
Municipal de
Educagao do
Campo

Comissao
Municipal das
Escolas em
Alternancia

Setor de
Educagao
Estadual do
MST

Diregao
Regional

Setor de Coordenagao

Educagao do
Municipal do Assentamento
MST Zumbi dos

Palmares

Fonte: EMEIEF ASSENTAMENTO “ZUMBI DOS PALMARES”, 2021. Organizado por mim.

A Coordenacdo do Assentamento faz parte da organicidade do
Assentamento Zumbi dos Palmares, no qual, cada Nucleo de Base do
Assentamento define dois nomes (um homem e uma mulher) que em conjunto com
0S outros representantes dos outros nucleos formam a coordenacdo do
Assentamento. A escola também envia um representante para essa instancia,
podendo ser um educador (a) ou outro funcionario da escola. O objetivo dessa
coordenacao é realizar reunides ordinarias e extraordinarias para discutir demandas
do Assentamento, inclusive sobre a escola. Além disso, a partir dessa coordenacao
do Assentamento € enviado representantes que em conjunto com outros
assentamentos formaréo a direcéo regional do MST (ASSENTAMENTO ZUMBI DOS
PALMARES, 2021).

Essa instdncia além de discutir também encaminha e articula agbes em
conjunto com a comunidade e com outros movimentos sociais. E uma instancia

muito importante para a escola, pois fortalece o vinculo entre escola e comunidade.
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O Setor de Educacdo do MST é uma instancia fundamental na organicidade
da escola, pois esta articulada com as demais escolas de assentamentos do
municipio, do estado e do pais, contribuindo com um alinhamento nas ac¢fes
tomadas (SOUZA, 2020). A escola encaminha dois representantes para essa
instancia, sempre que possivel um homem e uma mulher.

Ainda sobre o Setor de Educacéo Souza (2020) coloca,

Os sujeitos que compdem o Setor de Educacdo se relnem para estudar,
refletir e encaminhar questfes relacionadas ao cotidiano escolar, planejar e
desenvolver as atividades definidas no Projeto Politico Pedagogico das
Escolas, planejando também atividade de formacao e troca de experiéncias
como os Encontros Regionais e Estaduais de educadores e educadoras da
Reforma Agréaria (SOUZA, 2020, p. 90).

7

A Comisséo das Escolas do Campo € constituida por representantes das
escolas, da comunidade local e da AEC. Essa comissdo tem varias atribuicdes,
dentre elas “Acompanha o plano de trabalho da Educagao do Campo de Sao Mateus
junto ao Comité Municipal de Educacdo do Campo de Sdo Mateus ((RESOLUCAO
CME/SME N° 33/ DE 21 DE DEZEMBRO DE 2018, p. 25). Ademais garantir a
unidade pedagodgica das escolas, contribuindo no planejamento, execucdo e
avaliacdo dos setores pedagogicos, administrativo e agropecuario.

Dentre as atribuicbes dessa comissdo € importante destacar que ela tem o
papel de acompanhar a gestdo publica quanto a garantia do Projeto Politico
Pedagogico das escolas do Campo. E quando isso ndo ocorre € funcdo dessa
comissao “intervir e intermediar junto a gestdo publica, quando necessario, em
situacfes que ndo estdo de acordo com o Projeto Politico Pedagogico das escolas
do campo (RESOLUCAO CME/SME N° 33/ DE 21 DE DEZEMBRO DE 2018).

No presente trabalho ja abordamos algumas questdes referentes ao Comité
de Educacdo do Campo de Sdo Mateus. No entanto, € importante reafirmar que
esse € um espaco importante para a escola, e de dois em dois anos é indicada um
membro da equipe de educadores (as) ou da comunidade para representar a escola
nessa instancia.

A Direcao Regional do MST faz parte da organicidade do MST. Também é
denominada brigada, no qual, a brigada ou dire¢do regional em que a escola esta
localizada chama-se Quilombo dos Palmares. Nesse espaco discute-se questdes

gerais do MST nos assentamentos da regido de S&o Mateus, e isso insere as
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escolas de assentamento. Nesse sentido, a EMEIEF Assentamento “Zumbi dos
Palmares” encaminha representantes para esse espago.

A Gestdo da Educacao do Campo na rede municipal de Sado Mateus,
ocorre a partir da articulacdo entre o Setor de Educacdo do Campo da Secretaria
Municipal de Educagédo com as escolas e comunidades. O Setor de Educacgéo do
Campo é de responsabilidade da Secretaria Municipal de Educac¢édo, mas héa alguns
aspectos que na criagdo e manutencao desse setor deve ser levado em conta. O
primeiro € que para a escolha dos profissionais que atuardo nesse setor devera
levar em conta alguns critérios, como conhecer as especificidades da Educacédo do
Campo no municipio e esté integrado com 0s sujeitos e 0s movimentos sociais do
campo (LEI N° 1.798/2020, DE 20 DE FEVEREIRO DE 2020).

Ainda sobre o Setor de Educacdo do Campo, a Lei N° 1.798/2020 (2020),

coloca que,

O Setor de Educacdo do Campo devera fazer a gestdo das politicas
educacionais por meio do didlogo constante envolvendo representacdes
organizadas existentes no municipio, tais como o Comité Municipal de
Educacdo do Campo, o Conselho Municipal de Educacdo, a Comisséo
Municipal das Escolas em Alterndncia, o Movimento Quilombola, as
representacdes das diversas comunidades e movimentos sociais
camponeses (LEI N° 1.798/2020, DE 20 DE FEVEREIRO DE 2020, p. 27).

Todas essas instancias tém sido espacos importantes de reflexdo, articulacéo
e acao acerca da Educacdo do Campo e a garantia da efetivacdo da Pedagogia do
Movimento na escola. Mesmo diante de algumas conquistas jA destacadas, as
resolucdes, decretos e leis, em alguns momentos € necessario fazer o
enfrentamento para que essas politicas sejam garantidas na escola. Como vimos é
historico iniciar o ano letivo faltando questfes basicas para uma escola funcionar,
educador(a), transporte escolar, merenda, entre outros. E estar articulado com esses

espacos possibilita o fortalecimento para a luta.

6 CONSIDERACOES FINAS

“Seguir trabalhando pela Pedagogia do Movimento e pela Educagdo do
Campo, na construgdo da Pedagogia Socialista para o conjunto dos
trabalhadores e das trabalhadoras”. (Manifesto das Educadoras e
Educadores da Reforma Agraria || ENERA — 2015).
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Sem a intensdo de esgotar qualquer discussdo sobre, esse trabalho € um
documento provisério acerca da relagdo da escola do MST com o Estado, tendo
como recorte a materializacdo da Organizacdo do Trabalho da EMEIEF
Assentamento “Zumbi dos Palmares”, considerando a Pedagogia do Movimento,
bem como os seus principios filosoficos e pedagdgicos, no sentido analisar como
ocorre a Organizagao do Trabalho da EMEIEF Assentamento “Zumbi dos Palmares”,
com énfase nas contradi¢cdes, limites e possibilidades da materializacdo dessa
proposta de organizacao diante sua inser¢ao na educacao publica.

A motivacdo para a realizagdo desse estudo na EMEIEF Assentamento
“Zumbi dos Palmares” se da a partir da experiéncia da pesquisadora nessa escola,
gue no trabalho desenvolvido gerou muitas inquietacdes e questionamentos acerca
dessa tematica ao perpassar pelas coordenacbes administrativa, pedagdgica e
agropecuaria. Nos caminhos percorridos desta pesquisa foram realizados estudos
bibliograficos e documentais, no qual, buscou-se uma maior aproximacao do objeto
de estudo. A pesquisa documental esteve presente em grande parte, considerando o
grande volume de documentos construidos pelo MST e pela escola

Dado que o projeto educativo do MST é contra hegemdnico, essa insercao
em escolas publicas tem sido uma forma de enfrentamento e disputa politica, pois
ao mesmo tempo que ocorre a luta pela terra, o Movimento realiza também outras
lutas em suas areas conquistadas, que estdo de acordo com 0 projeto societario
defendido, dentre eles a Educacdo. Dessa forma, ao organizar o acampamento, 0
assentamento e a escola estd materializando os objetivos mais gerais defendidos
pelo MST.

Existem contradicbes na relacdo da escola do MST com o poder publico,
compreendendo que essa relacdo é conflitante, pois ambas as partes tém com a
escola objetivos diferentes, e propde projetos politicos pedagogicos diferentes. O
Estado, que é capitalista, tem em “suas maos” o controle das instituicbes, e isso faz
com que ele determine as politicas e projetos a serem desenvolvidos pela escola.
No entanto, do outro lado estdo as organizacdes sociais, entre elas o0 MST, que faz
essa contra hegemonia, e por meio da luta e da concretizacdo de experiéncias
consegue a garantia de suas propostas nos espacos publicos. Nesse sentido,
podemos observar que a luta e constante mobilizacdo vem garantindo a existéncia e

manutencgao desses direitos.
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Assim, foi e é necessario se unir a outras organiza¢cdes e movimentos sociais,
nao querendo descaracterizar a luta dos outros movimentos, mas no sentido de
fortalecer a luta das pautas que sdo comuns. E isso podemos evidenciar na
experiéncia desenvolvida na EMEIEF Assentamento “Zumbi dos Palmares”, que em
sua organicidade esta inserida em outros espacos de debates, reflexdes e
avaliacbes. E para além disso, esses espacos tém funcdo de articulacdo para a
mobilizacdo e garantia daquilo que é de direito dos povos do campo.

Dado isso, em seus documentos o MST reconhece a importancia que a
escola, mesmo nesses moldes, tem para a classe trabalhadora. Formar o homem e
a mulher da nova sociedade é tarefa da escola hoje. Ndo devemos aguardar a
mudancga de sistema para se construir novas formas de educar, de conviver e de
viver. E necessario que o novo seja construido nas entranhas do velho.

Outro elemento fundamental e, que também se apresenta como um limite, &
gue experiéncia organizativa proposta pelo MST para os assentamentos tem reflexo
na forma como o assentamento propde a estrutura organizativa da escola. No
entanto, as familias e os educandos (as) que chegaram depois no assentamento, ou
gue sao de outras comunidades e nao participaram do processo de acampamento,
estruturacdo do assentamento e construcdo da escola tem mais dificuldade em
conceber essa forma de organizacdo da escola. E isso reflete na auséncia de
algumas familias nas atividades desenvolvidas e para superar essa dificuldade a
escola realiza constantemente a formacao politica e ideolégica das familias e da
comunidade. Reforcamos aqui que essa participacdo ndo € apenas das atividades
desenvolvidas pela escola, e sim, uma participacdo efetiva na coordenacdo da
escola, nas tomadas de decisoes.

Para o fortalecimento dessa participacdo das familias e da comunidade torna-
se evidente a necessidade de um trabalho de base para que esse vinculo ocorra de
forma efetiva. E necessario que as pessoas compreendam a forca que a
organizacado social representa, e como isso tem sido uma forma de pressionar o
Estado a garantir as reivindicaces dos movimentos sociais. Nesse mesmo sentido,
torna-se importante refletir sobre as formas para garantir que as pautas
conquistadas a partir dos processos de luta se mantenham independentemente de

interesses de determinado governo.
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Além disso, se 0 assentamento ndo mantém sua forma de organizacéo
constantemente com o tempo algumas praticas desenvolvidas no inicio do
assentamento vao deixando de existir. E pode observar, por meio dos documentos,
gue a escola passou a ser também um espaco importante de articulacdo das
familias, para além disso a escola se tornou um espaco cultural da comunidade.

No campo das possibilidades pode-se constatar que foram varios 0os avangos
obtidos pelas escolas do campo no municipio de Sdo Mateus por meio da luta e da
organizacdo dos movimentos sociais. Além disso, conquistas importantes que estédo
materializadas nas experiéncias das escolas e, também, nas leis, nas resolucdes e
nos decretos municipais. No entanto, mesmo tendo éxito nessas experiéncias e
nessas garantias por lei, esses direitos muitas vezes sado negados e é necessario a
articulacdo e a mobilizagdo com as comunidades e os movimentos sociais. E isso
algo que fica evidente na EMEIEF Assentamento “Zumbi dos Palmares”. As familias
sempre estdo presentes para que se tenha novas conquistas, ou apenas para
assegurar que um direito ndo seja perdido.

Assim, a organizacdo do trabalho na escola, onde se considera os principios
organizativos do MST e se propde uma forma de organizacdo baseada na
coletividade torna-se uma importante forma de possibilitar aos sujeitos, aos filhos e
as filhas da classe trabalhadora, a experimentacdo de novas relacdes, em que
possam avaliar e propor sobre os mais diversos temas discutidos no espaco da
escola, inserido em seu projeto politico pedagdgico.

Isso pode ser evidenciado na presenca dos principios pedagogicos e
filosoficos do MST nos elementos desenvolvidos pela escola, em especial no que diz
respeito a organizacdo do trabalho, que buscar inserir todos 0s sujeitos da escola
em sua organicidade, por meio dos coletivos dos educandos(as), dos
educadores(as), das familias e da comunidade, bem como pela relacdo com outros
movimentos sociais ou organizacdes que lutam pela educacdo do campo, como por
exemplo, o Comité de Educacdo do Campo, a Comissédo das Escolas do Campo
entre outros.

A luta pela garantia do projeto educativo do MST é continua. Por isso, é
necessario que todos estejam inseridos na organicidade da escola: os educandos
(as), os educadores (as), as familias e a comunidade e os movimentos sociais.

Quem participou desse processo desde o inicio defende esse espacgo pelo



160

pertencimento a ele. Quem néo participou passara a defendé-lo a partir da formacgéo
e da participacdo da luta (a luta educa). Entendendo que aquele territdrio, com
aguela escola, existe porque homens e mulheres ousaram a desafiar o latifindio da

terra e romperam as cercas também da educacéo.
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