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RESUMO

Esse estudo, intitulado “A Pedagogia do Movimento e as contribuicbes da auto-
organizacdo no processo formativo dos educandos”, tem como foco de estudo a
vivéncia da auto-organizacdo enquanto um elemento pedagogico da Educacdo no
MST. A pesquisa teve como l6cus a experiéncia vivenciada na Escola Municipal de
Educacdo Infantii e Ensino Fundamental Assentamento Zumbi dos Palmares,
municipio de Sdo Mateus, Espirito Santo. O objetivo foi investigar as contribuicdes
da auto-organizacéo dos educandos da Escola Zumbi dos Palmares, considerando a
proposta educativa do MST, seus principios pedagdgicos e filosoficos, buscando
perceber seus limites, contradicbes e possibilidades superadoras. Os autores que
sustentaram teoricamente esta pesquisa foram: Caldart (2001, 2004) Pistrak (2011,
2013) Makarenko (1977, 1981, 2017) Krupskaya (2017) e documentos do MST
(1996, 1999, 2005, 2012). Como instrumento de coleta de dados foi utilizada a
pesquisa participante e entrevistas realizadas com educadores, educandos e
egressos que sao sujeitos da experiéncia de auto-organizacdo na escola estudada.
Os resultados indicam que a auto-organizacao é um instrumento pedagogico contra-
hegemonico, que se contrapde ao modelo educacional capitalista. As contribuicbes
da auto-organizacdo dos estudantes estdo no fortalecimento das relacbes e da
convivéncia entre os sujeitos da escola, na vivéncia em coletividade, nas tomadas
de decisdes, por parte dos estudantes com autonomia e iniciativa, possibilitando que
eles, juntamente com seus educadores e familias, vislumbrem outro projeto histérico
de sociedade. Constatou-se como desafios a formacdo dos educadores e
educadores para atuar na proposta politico e pedagdgica e a necessidade constante
de refletir sobre a metodologia deste instrumento pedagdgico para que ele ndo se

torne mecanico, perdendo assim seu principio educativo.

Palavras-chave: Educacdo no MST. Pedagogia do Movimento. Educacéo do Campo.

Auto-organizagao.



ABSTRACT

This study, named “Pedagogy of the Movement and the contributions of self-
organization in the students' training process”, aims the experience of self-
organization as a pedagogical element of Education in the LM (Landless Movement).
The research took place at the Municipal Elementary and Middle School Zumbi dos
Palmares, in the city Sdo Mateus, state of Espirito Santo. The objective was to
investigate the contributions of the self-organization of these students, considering
the educational proposal of the LM, its pedagogical and philosophical principles,
seeking to suit to their limits, contradictions and overcoming possibilities. The
theories here presented were based on the following authors: Caldart (2001, 2004)
Pistrak (2011, 2013) Makarenko (1977, 1981, 2017) Krupskaya (2017) and LM
documents (1996, 1999, 2005, 2012). It was used as a data collection instrument,
participatory research and interviews with educators, students and alumni who had
any self-organization experience in the school studied. The results leads to self-
organization as a pedagogical tool against hegemonic, which opposes the capitalist
educational model; the contributions of students' self-organization are in the
strengthening of relationships and coexistence between school subjects, in collective
experience, in decision-making by students with autonomy and initiative, enabling
them and their educators and families to enjoy another historical project of society.
The training of educators to act in the political and pedagogical proposal was
identified as challenges and the constant need to reflect on the methodology of the

instrument so that it does not become repetitive, thus losing its educational principle.

Keywords: Education the MST. Movement Pedagogy. Rural Education. Self —

organization.
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INTRODUCAO

A construcao coletiva da luta pelas escolas publicas, que tenham qualidade e
protagonismo dos diferentes sujeitos que compdem o territdrio camponés, configura-
se, para além do acesso a educacao, como um direito historicamente negado, mas
também um espaco importante de resisténcia aos projetos da ordem social vigente.
Neste sentido, a participacdo dos movimentos sociais do campo nos debates,
articulacbes e lutas acerca da educacdo, tem sido muito importante e tem

contribuido para reafirmar a educagédo como

uma das matrizes pedagoégicas fundamentais da reflexdo de um
projeto educativo que se contraponha aos processos de excluséo
social, e que ajude a reconstruir a perspectiva histérica e a utopia
coletiva de uma nova sociedade com justica social e trabalho para
todos (CALDART, 2001, p. 209).

Essa disputa educativa no chdo da escola publica, protagonizada pelos
movimentos sociais, coloca-se como uma atividade estratégica e provoca um
confronto direto com a forma escolar historicamente constituida. A partir da
concepcdo de que sem a educacdo a Reforma Agraria ndo se completa, o
Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra (MST) constituiu o Setor de
Educacado, no ano de 1987, com apenas trés anos de sua organizacdo como um
movimento de luta pela terra e pela Reforma Agraria. Sobre a relacdo do MST com a
educacédo, o Caderno de Educacao numero 9, publicado em 1999, declara:

A relagdo do MST com a educagéo é, pois, uma relacdo de origem: a
histéria do MST é a histéria de uma grande obra educativa. Se
recuperarmos a concepgdo de educagdo como formacdo humana é
sua pratica que encontramos no MST desde que foi criado: a
transformacgao dos ‘desgarrados da terra e dos pobres de tudo’ em
cidadaos, dispostos a lutar por um lugar digno na histéria. E também
educacdo o que podemos ver em cada uma das acbes que
constituem o cotidiano de formacéo da identidade dos sem-terra do
MST (MST, CADERNO DE EDUCACAO n° 09, 1999, p. 5).

Para o Movimento', a educacdo é entendida como uma das dimensées da

formacdo, tanto no sentido amplo da formacdo humana como no sentido mais

! Utilizo a expressao “Movimento” referindo-me ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST).
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restrito da formacéo de quadros para o Movimento e para o conjunto das lutas dos
trabalhadores (MST, 1996). Nessa perspectiva, a educagcdo no MST € uma atividade
estratégica e tdo importante quanto a conquista da terra (CALDART, 2004). Deste
modo, a luta por escolas publicas e de qualidade nas areas de assentamentos e
acampamentos do MST faz parte da resisténcia a projetos de campo e sociedade.

Essa relacdo estratégica do MST com o0s processos educativos dos sujeitos
gue o compdem contribuiu para que o Movimento construisse em sua historia uma
teoria pedagogica que fosse além da sua propria organizacdo, a Pedagogia do
Movimento. Esta proposta educativa “tem como sujeito educador principal o MST,
que educa os sem-terra enraizando-os em uma coletividade forte, e pondo-0os em
movimento na luta pela sua prépria humanidade” (CALDART, 2004, p. 19). Assim,
para o Movimento, a educacdo nao esta ligada somente as atividades desenvolvidas
no cotidiano das escolas. Considera-se que todo o processo de vivéncia e de
organizagdo dentro do movimento é educativo.

Neste sentido, a proposta educativa do MST, ancorada nas experiéncias de
educacdo dos trabalhadores, como a Pedagogia Socialista, coloca-se como um
projeto educacional extenso que ndo se limita a escola, € muito mais amplo que ela.
Entretanto, considera-se a educacdo escolar como um importante espago para
vivenciar os esforcos de construcdo de novas bases para a organizagdo da
sociedade. Partindo do pressuposto de que o0s objetivos educacionais estédo
intimamente ligados aos objetivos sociais, compreender a escola como um espaco
importante luta, com a necessidade da inser¢cdo dos movimentos sociais, é
fundamental para efetivarmos a fungéo social da escola.

Nessa caminhada cheia de reflexdes e lutas acerca do processo educativo
dos filhos e filhas dos trabalhadores Sem Terra, muitas experiéncias foram
edificadas e estdo em pratica nos estados do pais em que o MST esta presente. Sao
escolas publicas em assentamentos, acampamentos, centros de formacao e outros
espagos educativos que vivenciam essa experiéncia de pensar e fazer uma
educacéo que de fato contribua com a emancipacéo da classe trabalhadora.

O encontro entre escolas publicas e o0s movimentos sociais tem-se
configurado como uma ferramenta de construcdo de dialogos e praticas que séo
essenciais para criar condigbes de concretizar a funcao social da escola. Nesse

sentido, séo fundamentais a articulagdo das escolas, a organizagéo de coletivos e a
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garantia da participacéo efetiva das comunidades com o objetivo de contribuir com
0S rumos da escola.

Sobre a funcdo social da escola, Freitas (2014) contribui enfatizando que “a
escola tem fungbes sociais que sdo aprendidas na escola e exercitadas no mundo
real. Subordina-se na escola para que o aluno possa ser docilmente subordinado na
vida.” Dessa forma, o jeito que a escola esta organizada e a sua proposta
pedagogica dizem muito sobre o tipo de sujeitos que se quer formar.

A Pedagogia do Movimento, enquanto uma proposta pedagdégica construida
pelos trabalhadores organizados no MST, orienta-se por principios filoséficos e
pedagdgicos, dentre eles, a auto-organizacdo dos estudantes se configura como um
elemento pedagdgico importante para exercitar outras formas de organizar o
trabalho educativo, a vivéncia e as relacdes construidas na escola. Para o MST, a

auto-organizacao dos estudantes é entendida como:

A capacidade de agir por iniciativa propria, a0 mesmo tempo em que
respeitando as decisdes tomadas pelo seu coletivo ou por outro a
gue este seja subordinado; a busca de solugfes para os problemas
sem esperar salvagao de fora; o exercicio da critica e autocritica; a
capacidade de mandar e de obedecer ao mesmo tempo, ou seja, se
assumir ora posi¢des de comando, ora posi¢bes de comandado; a
atitude de humildade, mas também de autoconfian¢ca e ousadia; o
compromisso pessoal com os resultados de cada acdo coletiva e 0
compromisso coletivo com a agdo de cada pessoa e a solidariedade
em vista de objetivos comuns; e a capacidade de trabalhar os
conflitos que sempre aparecem nos processos coletivos [...] (MST,
2005, p. 174).

Desta forma, € importante ressaltar que a experiéncia da auto-organizacao
das criancas e adolescentes na escola e outros espacos de formacao € resultado do
trabalho intimamente ligado aos principios filoséficos e pedagogicos da Pedagogia
do Movimento. Sobre o principio pedagogico da auto-organizacdo dos estudantes, o
MST tem como referéncia historica a experiéncia educativa da Pedagogia Socialista
construida no periodo apd6s a Revolugdo Russa, em 1917, e protagonizada pelos
pedagogos Pistrak, Makarenko, Krupskaya e outros.

Sobre a auto-organizacdo dos educandos, Pistrak (2011) defende que o
grande objetivo pedagdgico desta cooperagdo infantil consciente é efetivamente
educar para a participacdo social igualmente consciente e ativa. Na proposta
educativa do MST, a participacdo é um dos elementos importantes. E fato que a
escola do jeito que esta organizada atualmente tende a inibir a participacdo de
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educandos e educadores no processo educativo. Assim, a auto-organizacdo se
apresenta como um dos principios pedagoégicos da Pedagogia do Movimento.
Abordando sobre as tarefas da escola, Krupskaya (2017) evidencia a
importancia de “desenvolver nas criangas o habito de viver, estudar e trabalhar
coletivamente. Isso define a natureza da organizacdo da vida escolar, a auto-
organizagdo das criangas, a ajuda mutua das criangas e outras.” Nesse
entendimento, ter a auto-organizacdo como um elemento integrante da vida escolar
se torna importante para que as criancas aprendam a resolver os problemas
coletivamente. Pistrak (2011) nos ajuda a compreender o papel da instituicdo escolar
quando afirma “que escola deve ndao somente formar, mas suscitar interesses das
criangas, organiza-los, amplia-los, formula-los e fazer deles interesses sociais.”

Na perspectiva da participacao, Pistrak (2011) aponta que envolver o coletivo
de educandos no cotidiano escolar com a auto-organiza¢ao € essencial no processo
de formacéo integral. Assim, podemos compreender que a participacao das criancas
na escola pelo processo de auto-organizacdo esta intimamente associada a
formacdo intelectual. Sobre o coletivo de criancas na escola, Pistrak (2011) defende

que

a constituicao de coletivos infantis ou juvenis a partir da necessidade
de realizar determinadas ag¢fes préticas, que podem comecar com a
preocupacédo de garantir a higiene da escola, e chegar a participacao
efetiva no Conselho Escolar, ajudando a elaborar os planos de vida
da escola (PISTRAK, 2011, p. 12).

Entre as diversas praticas construidas no cotidiano das escolas publicas
vinculadas ao MST, encontra-se a pratica educativa que tomamos como objeto de
investigacdo. Referimo-nos ao processo de auto-organizacdo dos educandos e
educadores dentro da proposta educativa da Pedagogia do Movimento, direcionando
0 nosso olhar especialmente para a experiéncia em curso na Escola Municipal de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental (EMEIEF), Assentamento Zumbi dos
Palmares, localizada no Assentamento Zumbi dos Palmares, em S&o Mateus, norte
do estado do Espirito Santo.

Na EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares, a auto-organizagdo dos
estudantes teve inicio em 2010, com a implementagcdo da Pedagogia da Alternancia
nos anos finais do Ensino Fundamental. Nesse mesmo periodo, os elementos da

proposta educativa do MST também passaram a ter maior importancia no espacgo
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educativo. Com essa experiéncia, mesmo ainda recente, é possivel refletir sobre o
envolvimento do coletivo de estudantes no cotidiano escolar e o estimulo a valores
como a coletividade, solidariedade, responsabilidade coletiva, autonomia e
protagonismo, valores que para o0 MST sao essenciais no processo de construcao
de uma nova sociedade, com uma nova ordem, protagonizada pela classe
trabalhadora.

O objetivo do presente trabalho consiste em analisar as contribuicfes da auto-
organizacdo do trabalho pedagdgico da escola no processo formativo dos
estudantes. Além disso, busca-se também perceber as contradi¢Bes, limites e
possibilidades da construcdo de uma organizacdo do trabalho pedagdgico em
consonancia com o projeto educativo do MST. Para contribuir com os objetivos
deste trabalho, buscaremos responder a seguinte questéo orientadora: Como se da
a auto-organizacao da EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares, considerando a
proposta educativa do MST e seus principios filoséficos e pedagdgicos, limites e
possibilidades superadoras?

Importante destacar que essa questdo tem origem na vivéncia cotidiana do
trabalho docente e da militancia politica, de maneira que a pesquisa nao comeca e
nem termina com a passagem pela universidade. As inquietacbes que se
desdobraram nesta pesquisa surgiram do nosso percurso formativo e de vivéncia no
MST, como filha e neta de assentados. Da infancia a juventude, vivi no
Assentamento Zumbi dos Palmares. Fui educanda e, posteriormente, educadora da
escola deste assentamento. Além disso, durante a graduacdo em Licenciatura em
Educacdo do Campo na éarea de Ciéncias da Natureza, realizei dois estagios
supervisionados na escola que hoje é o lécus deste estudo. Foi também |& que
realizei a pesquisa do Trabalho de Conclusdo de Curso da graduacao, intitulado
Auto-organizacdo dos educandos da Escola Zumbi dos Palmares: Dialogos e
Saberes em Movimento (SOUZA, 2017).

PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Entendendo que a pesquisa € um método de sistematizar e aprofundar o
conhecimento, fizemos a opcdo por uma abordagem a luz das experiéncias
histéricas dos processos de lutas, especialmente pela terra e pela educacao. A partir

dessa abordagem, propomo-nos a compreender o desenvolvimento do materialismo
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histérico dialético, construido por Karl Marx. Neste estudo, apontamos alguns
conceitos trabalhados por ele, utilizando também outros autores que o tem como
referéncia.

Apesar de ser materialista, Marx afirma que o desenvolvimento do
materialismo histoérico dialético se efetiva partindo do abstrato para o concreto, e ndo
ao contrario. Para Trivifios (1987),

7

O materialismo histérico é a ciéncia filosofica do marxismo que
estuda as leis sociolégicas que caracterizam a vida da sociedade, de
sua evolucdo histérica e da pratica social dos homens, no
desenvolvimento da humanidade. O materialismo histérico significou
uma mudanca fundamental na interpretacdo dos fendmenos sociais
gue, até o nascimento do marxismo, se apoiava em concepcoes
idealistas da sociedade humana (TRIVINOS, 1987, p. 79).

Por metodologia compreendemos a parte da pesquisa que organiza e
investiga o conjunto de procedimentos, ou seja, o estudo dos caminhos a serem

percorridos para se realizar uma pesquisa. Para Fonseca (2002),

O significado de methodos é organizagéo e o significado de logos é
estudo, investigacdo ou pesquisa, logo a metodologia pode ser
definida como estudo da organizacdo, ou dos caminhos a serem
percorridos para que se realize uma pesquisa ou um estudo ou para
se fazer ciéncia. Na Etimologia podemos conceituar como estudo dos
caminhos e dos instrumentos utilizados para fazer uma pesquisa
cientifica (FONSECA, 2002, p. 23).

Dessa forma, podemos entender o método como o conjunto de atividades
sistematicas e racionais que com mais seguranca contribuem para alcancar os
objetivos, com conhecimentos validos e verdadeiros, planejando o caminho a ser
seguido, identificando erros e ajudando nas decisfes do pesquisador (LAKATOS,
MARCONI, 2003).

Refletindo sobre o percurso metodoldgico em que se baseia esta pesquisa,
faz-se necessario apontar a compreensdo acerca da neutralidade cientifica.
Entendemos que o processo de investigacdo € isento de neutralidade, uma vez que
0 pesquisador € um sujeito histérico que faz parte da realidade e tem uma viséo de
mundo sobre as coisas que o0 cerca. Sobre a neutralidade na pesquisa, Minayo
(2013) destaca:
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N&o existe uma ciéncia neutra. Toda ciéncia — embora mais
intensamente as Ciéncias Sociais — passa por interesses e visfes de
mundo historicamente criadas, embora suas contribuicbes e seus
efeitos tedricos e técnicos ultrapassem as intengfes de seus proprios
autores. [...] Na investigacdo social, a relacdo entre o pesquisador e
seu campo de estudos se estabelece definitivamente. A visdo de
mundo de ambos esta implicada em todo processo de conhecimento
desde a concepc¢do do objeto aos resultados do trabalho e a sua
aplicacdo (MINAYO, 2013, p. 14).

Para alcancar os objetivos deste processo investigativo também foi adotada a
pesquisa documental, tendo como caracteristica que “a fonte de coleta de dados
esta restrita a documentos, escritos ou nao, constituindo o que se denomina fontes
primarias” (LAKATOS, MARCONI, 2003 p. 174). A pesquisa documental foi
importante por trazer mais elementos da experiéncia pratica da auto-organizacao
dos educandos dentro da proposta pedagogica do MST, permitindo identificar
informacdes sobre os fatos relevantes no decorrer da pesquisa.

Destacamos aqui a importancia dos documentos do Assentamento Zumbi dos
Palmares sobre sua historia e o processo de formacgéo e luta dos assentados até
conquista da escola. De grande relevancia também foram os documentos da
EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares, especificamente sobre a proposta
pedagdgica e a auto-organizacdo dos estudantes. Além disso, foram utilizados
documentos produzidos pelo Setor de Educacao Regional e Estadual do MST/ES.

A pesquisa bibliogréfica € parte importante deste estudo, e como apresenta
Gil (2002, p. 44), “é desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos.” A pesquisa bibliografica tem por
finalidade “colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito
ou filmado sobre determinado assunto” (LAKATOS, MARCONI, 2003, p. 186). O seu
objetivo é elaborar a contextualizacdo da pesquisa, bem como o seu embasamento
tedrico, aproximando o pesquisador de diversas producdes sobre o campo do seu
objeto de estudo.

Na pesquisa bibliografica foi feito o estudo dos elementos da Questao Agréaria
e seus aspectos historicos e da educacdo do MST, destacando a génese do trabalho
com educacéo escolar dentro do Movimento, os principios filoséficos e pedagoégicos
da educacdo no MST, Paulo Freire e a educacdo do MST, pedagogia socialista,
fundamentos da auto-organizacdo dos estudantes e a formagcao dos coletivos no

processo de auto-organizacgéo.
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Desta forma, abarcamos como principais fontes tedricas desta pesquisa 0s
materiais do MST sobre sua proposta educativa, encontrados em seus cadernos,
cartilhas, documentos e boletins. Assim sendo, na revisdo de literatura, o estudo
teve centralidade no aprofundamento tedrico a partir das discussdes de Pistrak
(2011, 2013), Krupskaya (2017) e Makarenko (1977, 1981, 2017).

A pesquisa aqui apresentada contou com a observagédo participante, visto
que, enquanto pesquisadora, tenho vivenciado o cotidiano na EMEIEF
Assentamento Zumbi dos Palmares, bem como a experiéncia de auto-organizacéo
dos educandos junto aos sujeitos desta pesquisa. Esta observagéo se constituiu de
elementos participativos haja vista a minha insercéo no territério de desenvolvimento

da pesquisa. Para Moreira (2002, p. 52),

A observagéao participante é conceituada como sendo uma estratégia
de campo que combina ao mesmo tempo a participacao ativa com os
sujeitos, a observacgdo intensiva em ambientes naturais, entrevistas
abertas informais e analise documental (MOREIRA, 2002, p. 52).

De acordo com Lakatos e Marconi (2003), a observagao participante “consiste
na participacao real do pesquisador com a comunidade ou grupo. Ele se incorpora
ao grupo, confunde-se com ele. Fica tdo préximo quanto um membro do grupo que
esta estudando e participa das atividades normais deste.”

Os sujeitos desta pesquisa foram o0s gestores, educadores e, de forma
especial, os educandos da EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares. Cada um
deles é importante neste percurso, pois constroem cotidianamente, junto a outras
praticas pedagdgicas, a experiéncia de auto-organiza¢do dos educandos na escola.
Como este processo € dos educandos, eles sdo essenciais nesta pesquisa, no
anseio de buscar os sentidos e as aprendizagens da auto-organizagdo para 0O
coletivo de educandos e no quanto este elemento pedagdgico estimula valores que
sao fundamentais para a construcéo de outra ordem social.

Os gestores e educadores também sdo sujeitos importantes desta pesquisa.
Eles tém tarefas importantes no processo de auto-organizagdo, como motivar no dia
a dia da escola os educandos a participar e a exercitar a autonomia, contribuir com
as reflexdes para a tomada de algumas decisdes do coletivo de educandos, enfim,

sdo como companheiros mais velhos.
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Como instrumento de coleta de dados desta pesquisa foram realizadas
entrevistas com 0s sujeitos da experiéncia de auto-organizacdo dos educandos na
escola estudada. Para Gil (2002, p. 115) a entrevista € compreendida como “a
técnica que envolve duas pessoas numa situacdo "face a face" e em que uma delas
formula questdes e a outra responde.” Dessa forma, pretende-se criar um espaco de
maior didlogo com os estudantes e educadores que sao o0s sujeitos deste estudo.

Foram realizadas entrevistas, organizadas e subdivididas em 03 grupos, que
representam o coletivo de educadores e educandos da EMEIEF Assentamento
Zumbi dos Palmares. Cada grupo foi composto por 03 pessoas. O primeiro teve a
representacdo de educadores que atuam na funcdo administrativa, pedagoégica e na
docéncia. O segundo foi composto por educandos de turmas diferentes. E, por fim, o
altimo grupo foi de ex-educandos que ja passaram pela experiéncia formativa na
escola. Importante delimitar que no corpo da dissertagdo foram mantidos os nomes
originais dos sujeitos da pesquisa, com autorizagcdo dos mesmos, conforme o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Em resumo, na busca pela conclusdo dos objetivos, procuramos realizar esta
pesquisa com educandos e educadores que Sao 0s sujeitos da auto-organizacdo na
EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares, e junto a eles desvelar sobre as
aprendizagens deste elemento pedagdgico na formacdo dos educandos, buscando
perceber as contradicdes, limites e possibilidades da construcdo de uma
organizacdo do trabalho pedago6gico em consonancia com o projeto educativo do
MST.

Para tanto, buscamos conhecer essa realidade através da uma pesquisa
participante, na qual lancamos méao de observacdes, pesquisas documentais,
bibliograficas e entrevistas realizadas com os educadores, educandos e egressos da
escola, em conformidade com minha atuacdo enquanto educadora da escola e
militante no Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra.

E valido delimitar o tempo histérico de desenvolvimento desta pesquisa. Este
elemento conjuntural anseia em trazer consigo a relevancia do estudo do tema, bem
como o fortalecimento de praticas pedagogicas em curso nas escolas publicas
brasileiras, entendendo que nenhum tempo histérico foi facil para a classe
trabalhadora, pois sempre refletiu nela as grandes mazelas do sistema hegemaonico.

No continente latino-americano, tivemos nas Ultimas décadas uma

significativa ascensédo dos governos de esquerda. Houve muitas mudancas no que
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tange aos direitos dos trabalhadores, fortalecimento dos espacos publicos, maior
distribuicdo de renda, dentre outros aspectos. Paralelo a isso, concentrou-se muita
pressdo nacional e internacional dos grandes grupos econémicos, dificultando e
impedindo a consolidacdo de suas propostas de governo, levando a sucessivos
golpes em diversos paises e causando o retrocesso dos processos democréticos no
continente. Assim como em outros paises, o Brasil também passou por esse
processo e tem caminhado, nos ultimos anos, rumo a barbérie, tendo como inimigos
a classe trabalhadora, os movimentos sociais, os partidos politicos de esquerda e
tudo que inspira transformacgoes.

Um periodo curto, mas que custa caro para os brasileiros. Dentre as tantas
medidas abusivas para prejudicar o trabalhador e o real desenvolvimento do pais
nas diversas esferas, pode-se mencionar com o0 congelamento dos recursos
publicos, a perda dos direitos trabalhistas, o incentivo a militarizacdo das escolas, a
titulacdo dos assentamentos, o atagque a ciéncia e aos pesquisadores, a
criminalizacdo dos movimentos sociais, e outros, Além destes desafios, no ano de
2020, a pandemia do Covid-19 tem intensificado as desigualdades sociais que ja sao
inerentes da sociedade capitalista.

Compreendendo esse tempo historico, muitas lutas estdo sendo construidas
para avancar politicamente, mas, principalmente, para resistir e cuidar. Esperamos
gue este trabalho seja um elo a mais na constru¢do da resisténcia ativa. Que este
estudo, pesquisa e reflexdo possibilitem o fortalecimento ndo s6 da pratica
pedagdgica da auto-organizacdo, mas do ideario socialista nas escolas do campo
em area de assentamento e na sociedade brasileira como um todo.

Para exposicdo do contetudo da pesquisa, organizamos o trabalho em quatro
capitulos, além da introducdo e das consideracdes finais. No primeiro capitulo
realizamos uma abordagem dos conceitos fundamentais do objeto em estudo,
partindo assim da Questdo Agraria, olhando para o Brasil e o Espirito Santo, da
educagdo do MST, abordando como o movimento construiu uma teoria e pratica
pedagogica, apontando os principios filosoficos e pedagogicos da Pedagogia do
Movimento e, por fim, abordando os encontros entre a Pedagogia do Movimento e a
Pedagogia Freireana.

No capitulo Il, realizamos algumas reflexdes sobre os fundamentos da
Pedagogia Socialista, com maior aproximagédo dos conceitos e formas da auto-

organizacdo dos estudantes e a constituicdo de coletivos na escola. No terceiro
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capitulo, situamos o locus da nossa pesquisa, partindo da caracterizacdo do
Assentamento Zumbi dos Palmares, da EMEIEF Assentamento Zumbi dos
Palmares, abordando também o objeto e o0s sujeitos da pesquisa. No quarto
capitulo, discorreremos sobre a producéo e analise dos dados, buscando respostas
aos objetivos e trazendo reflexdes e considera¢des acerca do estudo.

CAPITULO |

1.0 Questdo agraria, 0 MST e as lutas por terra e educacao

Iniciamos o capitulo trazendo alguns elementos da Questdo Agraria que se
configuram como um aspecto essencial para avangarmos a discussao no ambito da
formacao e do processo de escolarizacdo dos diferentes sujeitos que compdem o
campo brasileiro, tendo em vista que 0 acesso a terra e as condi¢des dignas de
viver, trabalhar e estudar no campo sédo fundamentais para garantir 0 acesso e a
permanéncia das populacées em seus territorios.

Stédile (2012) define a Questdo Agraria como “uma area do conhecimento
cientifico que procura estudar, de forma genérica ou em casos especificos, como
cada sociedade se organiza ao longo de sua historia, o uso, a posse e a propriedade
da terra”. Dessa forma, a Questao Agraria se relaciona as condi¢cdes de posse, uso,
propriedade e funcéo social da terra.

A Questdo Agréria é entendida como parte da l6gica do desenvolvimento do
capitalismo no campo, em que as grandes extensdes de terras estdo concentradas
por alguns grupos econbmicos, funcionando como reserva de valor e reserva
patrimonial. Assim, sendo instrumentos para garantia de acesso ao sistema de
financiamentos bancérios, ou ao sistema de politicas de incentivos governamentais
(OLIVEIRA, 2001). Em consequéncia, nacionalmente, a estrutura fundiaria é
caracterizada pela concentracdo da propriedade privada, dentro do desenvolvimento
capitalista que gera um conjunto de contradicdes.

Stédile (2012) assevera que a posse da terra esta relacionada as pessoas e
as categorias sociais que moram no territério e, também, como esses individuos

vivem. Sobre a propriedade, o referido autor afirma que esta

“é uma condigao juridica, estabelecida a partir do capitalismo, que
garante o direito de uma pessoa, empresa ou instituicdo que possua
dinheiro-capital comprar e ter a propriedade privada de determinada
area da natureza, podendo cerca-la e ter absoluto controle sobre ela,
impedindo que outros a ela tenham acesso” (STEDILE, 2012).
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Contudo, com essa condicédo juridica determinada pelas leis, em cada pais a
terra é transformada e afirmada como uma mercadoria, podendo comprar e vender,
sendo proprietario absoluto de parte da natureza (STEDILE, 2012).

Dessa forma, torna-se nitido que o cenario em que se encontra 0 campo
brasileiro é produto de um processo historico que resultou no campo desigual. Com
a invasdo portuguesa, foram instituidas as Capitanias Hereditérias, no século XVI,
aspecto que contribuiu significativamente para fortalecer o monopdlio da terra no
Brasil. As capitanias dividiram o Brasil em 15 (quinze) extensdes de terra que foram
doadas pelo Rei Dom Joao Ill a nobres de sua confianca e tornaram-se
propriedades de fidalgos portugueses. A estrutura fundiaria brasileira de grande
propriedade que temos atualmente iniciou-se a partir desse processo, em que 0S
grandes latifandios escravistas sdo o puro resultado desta distribuicdo desigual de
terra que teve seu inicio com a colonizacéo brasileira. Com configuracdes diferentes,
esses latifindios permanecem até os dias atuais (ROCHA e CABRAL, 2016).
Coggiola (2007) conceitua o latifundio como uma grande extensao de terras em que
o principal objetivo do latifundiario é a valorizacdo de suas terras e a especulagéo
imobiliaria, e ndo a producéo agricola (COGGIOLA, 2007).

Logo neste periodo, a partir da entrada dos portugueses em solo brasileiro, as
formas de organizacdo para a utilizacdo da terra foram modificadas, iniciando o
processo de grilagem e propriedade das terras, durante o periodo sesmarial, que

durou mais de 300 anos.

(...)guando os portugueses chegaram em terras brasileiras, o pais
perdeu sua autonomia e iniciou-se o processo de grilagem. A partir
de 1500 as terras brasileiras passaram ao dominio publico do Reino
de Portugal de modo que, quando comega a colonizacdo portuguesa
no Brasil com a constituicdo das capitanias (FILHO e FONTES,
2009).

Nesse longo periodo que durou de 1500 a 1822, as concessdes das
sesmarias’® materializaram as enormes concentracdes de terras. Além das doadas
pela coroa portuguesa, as grilagens também foram fator determinante para a cessao

das terras de carater publico para as terras de carater privado.

% Sesmaria era um lote de terras distribuido a um beneficiario, em nome do rei de Portugal, com o
objetivo de cultivar terras virgens.
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(...)todo o territério brasileiro foi, por ora, originalmente publico por
direitos de conquista. Depois, as terras passaram ao dominio do
império e da Republica. A transferéncia de terras publicas a iniciativa
privada se deu através de concessbes de Sesmarias,
comercializacdo, trocas e legitimacdo de posses no decorrer da
histéria. Através dessa perspectiva, segue a regra de que toda
propriedade particular sem titulo legal é publica ou devoluta (FILHO e
FONTES, 2009).

No inicio do século XIX, o periodo de regime das sesmarias chega ao seu fim.
A partir de entdo, inicia-se a ideia de uma forma de legitimar as terras e suas
concessoes, para tanto, a criagdo de uma lei foi pensada para efetivar a proposta
gue seria implementada 28 anos mais tarde, com a criacao da lei de terras.

Ja em 1850, a criacdo da lei Euzébio de Queiroz, também conhecida como
“Lei de Terras”, constituiu outro aspecto que contribuiu para o campo desigual que
conhecemos atualmente. A lei foi criada como resultado da presséao para a abolicao
da escravidao brasileira e substituicdo do trabalho escravo pelo trabalho assalariado.

Baseando-se nos ideais de igualdade e liberdade defendidos na Revolugéo
Francesa, a sociedade capitalista assimilou esse discurso e compreendia que 0S
trabalhadores expropriados deviam ser livres para vender sua forga de trabalho a
quem pudesse pagar por ela, pois a relacdo de compra e venda s6 poderia existir
entre pessoas ‘“iguais”, o que n&o poderia acontecer com um escravo que era
propriedade e ndo poderia vender sua forca de trabalho.

Neste sentido, o escravo seria livre para vender sua for¢a de trabalho, mas
nao para ter a posse da terra. Cria-se a Lei de Terras no Brasil, instituindo que
“qualquer cidadao brasileiro poderia se transformar em proprietario privado de terras,
mas para isso era necessario pagar a Coroa”. Com isso, pode-se constatar o
impedimento ao acesso a terra, uma vez que somente aqueles que tinham poder
aquisitivo poderiam ter de fato a propriedade da terra (ROCHA e CABRAL 2016).

No periodo subsequente, em 1889, tivemos a Proclamac¢do da Republica,
guando o Brasil deixa de ser colénia de Portugal, assumindo-se como uma terra
independente, e isso também alterou em alguns aspectos a estrutura fundiaria em
solo nacional. Em 1891 é aprovada uma lei que isenta a Unido de emissao dos
titulos das terras e passa esse controle para a mao dos Estados. Isso agrava ainda
mais a situagao, pois se amplia a desconexdo das distribui¢cdes de terras pelo pais,

ja iniciadas pela lei de 1850.
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Diante dos fatos histéricos, é correto afirmar que a lei de terras foi o principal
fator na acumulacdo de terras no Brasil, pois nela houve a regulamentacdo das
terras enquanto propriedade privada. Contudo, com o fim da escravizagcdo e 0
aumento do desemprego no campesinato, aliado ao inicio da revolucao industrial, a
demanda por terras se tornaria consequéncia e evidenciaria cada vez mais a
necessidade de igualdade na distribuicAo das mesmas, 0 que seria discutido,

posteriormente, pelo entéo presidente Jodo Goulart, com o Estatuto da Terra.

Conhecida como Estatuto da Terra, essa lei surge devido a
necessidade de distribuicdo de terras no Brasil, além de conceituar o
campo, determinar os niveis de produtividade e caracterizar 0 uso
social da terra. O Estatuto teve um carater inovador, pois introduziu
novos conceitos ligados a Questao Agraria. Foi através do estatuto
que se mensurou o minifundio e o latifundio (FILHO e FONTES,
2009).

A partir de entdo, em 1964, foi criada a primeira Lei de Reforma Agraria no
Brasil, a Lei n° 4504. Chamada também de Estatuto da Terra, a lei surge a partir da
necessidade evidente da distribuicdo de terras no Brasil, trazendo alguns conceitos
importantes, como os niveis de produtividade e a caracterizacdo do uso social da
terra. O Estatuto foi essencial no sentido de trazer novos conceitos ligados a
Questdo Agraria, mensurando o minifindio e o latifandio (BRASIL, 1964). A
definicdo de fungao social da terra foi um aspecto importante no Estatuto da Terra.
Em seu Titulo | — Disposi¢cbes Preliminares, Capitulo | — Principios e Defini¢des, o

artigo 2° conceitua a fungéo social da seguinte maneira (BRASIL, 1964):

8§ 1° - A propriedade da terra desempenha integralmente a sua
funcéo social quando, simultaneamente: a) favorece o bem-estar dos
proprietarios e dos trabalhadores que nela labutam, assim como de
suas familias; b) mantém niveis satisfatérios de produtividade; c)
assegura a conservagcdo dos recursos naturais; d) observa as
disposicdes legais que regulam as justas relacdes de trabalho entre
0S que a possuem e a cultivem (BRASIL, 1964, p. 1).

Mesmo com carater progressista e sinalizagdo de transformacdes na esfera
da Questdo Agraria brasileira, pode-se afirmar que o Estatuto da Terra ndo saiu do
papel. Logo, a Reforma Agraria ndo foi concretizada no pais. Desta maneira, Stédile
(2002) adverte que ndo ha necessidade de elaborar novas leis para que a Reforma
Agréria aconteca, € preciso aplicar o cumprimento das leis que ja existem (STEDILE,
2002).
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No bojo dessas contradicbes sobre os aspectos da Questdo Agraria surgem
0s movimentos sociais de luta pela terra e também conflitos e diferentes formas de
violéncia. E é neste cendrio que os camponeses historicamente lutam no Brasil, seja
para entrar na terra, tornando-se proprietarios, ou para permanecer na terra
produzindo alimentos para a sociedade brasileira. S&o sujeitos permanentemente
em luta, visto que os diferentes governos pouco tém os considerado nas politicas
publicas (OLIVEIRA, 2001).

Os conflitos sociais no campo brasileiro tém como marca a violéncia, e este
ndo € um elemento presente apenas na atualidade da Questdo Agréaria, esta é uma
marca constante do desenvolvimento e do processo de ocupacao do pais. Os povos
indigenas, ha mais de 500 anos, vém sendo submetidos a um genocidio historico,
no qual o territorio capitalista € um dos produtos da “conquista” e destruicdo dos
territérios indigenas (OLIVEIRA, 2001).

Ao mesmo tempo, nascem também as lutas do povo negro contra 0S
fazendeiros que os faziam de escravos. Dessas lutas formaram-se os quilombos,
terras de liberdade e do trabalho de todos. Os posseiros também sédo parte dos
camponeses sem-terra que historicamente estdo lutando contra a exploracao,
formando muitos movimentos, como Canudos e Contestado, que sdo parte das
tantas histérias de luta pela terra e pela liberdade no campo brasileiro. Essas sdo
memorias da capacidade de resisténcia e de construcdo social desses sujeitos
frente a forca destruidora do capital, dos capitalistas e seus governos repressores
(OLIVEIRA, 2001).

Com isso, € possivel perceber os desafios sociais referentes a extrema
desigualdade que essa estrutura econémica desencadeia no campo brasileiro. Uma
delas é a existéncia de 7 milhGes de pessoas que ainda vivem na pobreza absoluta
e 14 milhdes de adultos analfabetos. Outro aspecto que revela essa tragédia social €
a quantidade de familias brasileiras que passam necessidades na alimentacéo, das
quais 11 milhdées séo contempladas pelo Programa Bolsa Familia. Ao mesmo tempo,
a maioria dos jovens que vivem no meio rural ndo tem o ensino fundamental
completo, fato que continua em relacdo ao ensino médio e se agrava mais ainda
quanto ao ensino superior (STEDILE, 2012).

Além dessa questdo social, hd também um enorme desafio ambiental como

resultado da exploracdo predadora na agricultura brasileira, pratica que degrada o
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solo, contamina rios, lencois freaticos e destréi as florestas, desrespeitando as leis
ambientais do Cédigo Florestal (STEDILE, 2012).

Ao passo que esta pesquisa foi construida, podemos acompanhar, com
indignacédo, diversos crimes ambientais cometidos com o aval do Estado brasileiro,
como: a queimada de florestas, para abrir mais espagco para o agronegdcio; o
rompimento de barragens de rejeito de mineragdo, contaminando bacias inteiras; a
liberacdo de agrotoxicos fortemente toxicos, que sdo proibidos em diversos paises;
dentre outros. Deparamo-nos com um Estado que tem desprezo, descaso e omissao
de responsabilidade do governo com as questdes ambientais. Dessa forma, n&o aplica
medidas de combate a esses processos de destruicdo do meio ambiente,
estimulando retrocessos na legislacdo ambiental.

Da forma que este conjunto de contradicdes e desafios sobre a Questédo
Agréria se configura nacionalmente, determina-se também no Estado do Espirito
Santo. O campo capixaba esta repleto de contradi¢des, tipicas da logica capitalista
de acumulacdo. E ‘[..], portanto, nessa contraditéria e relevante histéria do
campesinato capixaba, num territério tdo propicio para a producdo agricola, mas
também, propicio para a vida e existéncia do latifundio, historicamente combatido”
(CASALI e PIZETTA, 2005, p. 31).

No Dicionario da Educacdo do Campo, o verbete escrito por Alentejano

(2012) traz os seguintes elementos sobre o conceito de estrutura fundiaria:

(...) refere-se ao perfil de distribuicdo das terras numa dada
sociedade. Assim, quanto mais desigual a distribuicdo das terras,
mais concentrada sera a estrutura fundiaria, ao passo que quanto
mais igualitaria for a distribuicdo, mais desconcentrada ela sera
(ALENTEJANO, 2012, p. 355).

Segundo matéria do Portal Brasil de Fato, o levantamento do Censo
Agropecuario do IBGE referente ao ano de 2017 mostra o aumento da concentracéo
de terras nas maos de poucos brasileiros, apontando o avanco do agronegoécio em
detrimento da agricultura familiar. Apenas 1% das grandes fazendas ocupa 47,6%
de toda area agricola do pais.

No ano da realizagcdo do levantamento (2017), o Brasil tinha 5 milhGes de
propriedades agricolas. Destas, pouco mais de 51 mil detém 47,6% de terras usadas
para producdo agropecuaria. Por outro lado, pequenos proprietarios, donos de terras
com até 10 hectares, ocupam somente 2,3% do total.
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1.1 O MST e aluta por transformacdes no espaco agrério brasileiro

No conjunto de lutas que surgem a partir da concentragdo fundiaria e da
violéncia que faz parte da garantia dessa concentracdo injusta, nasce também o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra como produto dessa contradicéo,
articulando, dentre seus objetivos, o processo de luta pelo acesso a terra e
concretizacao da Reforma Agréaria (OLIVEIRA, 2001).

Entre os anos de 1979 a 1984, a atuacdo dos camponeses que depois
resultou no MST preocupou-se especificamente com a luta pela terra. A partir disso,
de 1984 a 1992, com a expansao do Movimento em territério nacional, o MST trouxe
a luta pela Reforma Agréria, aproveitando as contradi¢gfes internas dentro do bloco
dominante, como os conflitos existentes entre o0s interesses especificos da
burguesia industrial e os das oligarquias rurais. Assim, interessava a burguesia
industrial incorporar a massa de camponeses sem terras as terras ociosas, mantidas
sob o dominio do latifundio (MST, 2013).

A partir da defesa do projeto de Reforma Agraria Popular, o0 MST direciona
sua forca politica para a construcdo de um processo de Reforma Agraria que
garanta aos camponeses e camponesas uma ampla reprodu¢ao da vida no campo.

Sobre o conceito de Reforma Agraria Popular, Caldart (2012) elenca que:

Consiste na distribuicdo massiva de terras a camponeses, com
contexto de processos de mudancas de poder nos quais se constitui
uma alianga entre governos de natureza popular, nacionalista, e os
camponeses. Desse processo, resultaram leis de Reforma Agréaria
progressistas, populares, aplicadas combinando-se a agéo do Estado
com a colaboragéo dos movimentos camponeses (CALDART, 2012,
p. 660).

Para o MST, conforme consta em seu programa agrario, a Reforma Agraria
Popular, “reflete parte dos anseios da classe trabalhadora brasileira para construir
uma nova sociedade igualitéria, solidaria, humanista e ecologicamente sustentavel”
(STEDILE, 2013, p. 149). Entretanto, ha uma lentiddo intencional por parte dos
governos, nao garantindo que a politica se efetive.

Assim sendo, o Movimento expressa, em sua Cartilha “Programa Agrario do
MST” (2013), a luta pela busca de “mudancas estruturais na forma de usar os bens
da natureza, que pertencem a toda sociedade, na organizacdo da producdo e nas

relagdes sociais no campo.” Na proposta de programa de Reforma Agraria Popular,
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o MST reune medidas amplas e abrangentes, que representam as principais ideias
sobre o modelo de agricultura que o Movimento defende. Neste documento, 0 MST
sintetiza sua estratégia de resisténcia ao agronegocio como modelo de agricultura
capitalista, propondo assim, a partir do acumulo de forcas, a constru¢cdo de um novo
modelo de agricultura, que comtemple as necessidades do povo brasileiro (MST,
2013).

A vista disso, em seu programa de Reforma Agraria Popular, o MST defende:
A democratizacdo da terra; Agua: um bem da natureza em beneficio da
humanidade; A organiza¢éo da producao agricola; Uma nova matriz tecnolégica que
mude o modo de produzir e distribuir a riqueza na agricultura; A industrializacao;
Politica agricola; A educacdo do campo; O desenvolvimento da infraestrutura social
nas comunidades rurais e camponesas e Mudancas na natureza do Estado e em
sua estrutura administrativa (MST, 2013). Dessa forma, 0 acesso e a permanéncia
na terra representam também uma conquista da identidade camponesa.

No que se refere a criacdo de assentamentos rurais no Brasil, segundo dados
do INCRA, em 2017 tinhamos um total de 9.374 assentamentos, 0 que corresponde
a 972.289 familias beneficiarias da Reforma Agraria, as unidades produtivas das
familias ocupam a &rea de 87.978.041,18 hectares (INCRA, 2017).

Em todo esse tempo histérico de intensas lutas travadas pelos diversos
sujeitos sociais e politicos que compdem o campo brasileiro, pode-se afirmar que
pouco se alterou em relacdo a concentracao fundiaria. Ainda nos deparamos com
um campo desigual e, por isso, cheio de conflitos. Apesar da criacdo de
assentamentos rurais, reconhecimento de areas quilombolas, demarcacgdo de terra
indigenas, dentre outros processos, nao houve uma transformacao efetiva no campo

brasileiro.

1.2 Da luta pela terra a luta pela educacéo: o MST e a construcdo de uma nova
pedagogia

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra € um movimento social de
luta pela terra, pela Reforma Agraria e pelas transformacdes estruturais na
sociedade capitalista. Como parte da luta na construcdo de novas bases de

producdo da vida e de novas relagdes sociais, tem se a clareza da importancia da
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formacdo da consciéncia, e a0 mesmo passo que O movimento luta pela
socializagdo da terra, constréi o seu processo educativo.

A Pedagogia do Movimento nasce alicercada nas experiéncias construidas
historicamente sobre o processo educativo da classe trabalhadora, como na
experiéncia brasileira da Educagéo Popular, representada principalmente por Paulo
Freire, e na experiéncia soviética da Pedagogia Socialista. A proposta educativa do
MST é construida, entdo, na dialética da luta dos trabalhadores do campo pelo
acesso a educacdo publica e em busca de préaticas educativas autbnomas e
conectadas com 0s objetivos mais amplos no ambito da formacéo da consciéncia
dos trabalhadores.

Esse conjunto de experiéncias se materializa como um empenho teorico e
pratico de fazer a educacdo dos trabalhadores na direcdo de transformar
radicalmente a sociedade capitalista e construir uma nova ordem social, o
socialismo. Assim, a Pedagogia do Movimento cabe na escola, mas sua tarefa é
para além dela, logo, faz-se necessario analisar o papel da escola neste processo,
compreendendo os desafios e contribuicbes da escola na formacédo dos sujeitos
(CALDART, 2004).

Em sua histéria, ao passo que o MST se fortalecia como um movimento
nacional de luta pela terra e pela Reforma Agréria, foi descobrindo também o quanto
a participacdo nas mobilizacGes, nas lutas e a prépria vivéncia no Movimento
educam os sujeitos, concebendo, assim, que 0os acampamentos e assentamentos
sdo uma verdadeira escola. Ao referir-se ao papel formativo dos processos sociais,
no prefacio do livro “Pedagogia do Movimento Sem Terra’, de Roseli Caldart,

publicado em 2004, Miguel Arroyo afirma que:

O MST é considerado como educador enquanto movimento social e
cultural. Sua presenca, suas lutas, sua organizacdo, seus gestos,
suas linguagens e imagens sdo educativas, nos interrogam, chocam
e sacodem valores, concepcdes, imaginarios, culturas e estruturas.
Constroem novos valores e conhecimentos, nova cultura politica.
Formam novos sujeitos coletivos (CALDART, 2004, p. 11).

Acreditando que 0s processos sociais também sdo elementos essenciais na
formacdo dos sujeitos, a Pedagogia do Movimento tem na prépria dinamica
organizativa o seu principal educador: o MST. Sobre isso, Roseli Caldart (2004)

elenca “Trata-se de uma pedagogia que tem como sujeito educador principal o MST,
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que educa os sem-terra enraizando-os em uma coletividade forte, e pondo-os em
movimento na luta pela sua propria humanidade”. Compreendendo, entédo, que o
movimento pedagdgico que forma os Sem Terra ndo cabe somente na escola, mas
tem esse espaco como uma dimenséo cada vez mais importante, fazendo com que
ela seja um lugar de formacgéo de sujeitos humanos (CALDART, 2004).

Refletindo sobre a histéria do MST, sobretudo na dimensdo da educacéo,
vemos que a afirmacao que o Movimento ocupou a escola esta repleta de sentidos e
significados, como aponta Caldart (2004) “as familias sem-terra mobilizaram-se (e
mobilizam-se) pelo direito a escola e pela possibilidade de uma escola que fizesse a
diferenca ou tivesse realmente sentido em sua vida presente e futura (preocupacgao
com os filhos).” Desta forma, as familias ja demostravam que era preciso pensar e
fazer outro tipo de escola, mesmo ainda sem acumulo e elaboracdo do Movimento
acerca da educacao.

Inicialmente, as primeiras pessoas a se mobilizar sobre a necessidade de
escola e de pensar a educacéo das criangas no processo de luta pela terra foram as
maes e as professoras. A partir disso, foram se somando a luta os pais e algumas
liderancas do Movimento e, de maneira gradual, as criancas também integraram o
conjunto de acdes necessarias para garantir as escolas. Este se configura como o
inicio do trabalho com a educac&o escolar no MST (CALDART, 2004). A vista disso,
podemos analisar que a questdo da escola e da educacéo nao foi uma preocupacéo
inicial do Movimento no periodo de sua fundacdo, mas a propria dindmica da
realidade vivida pelas familias sem-terra foi colocando este elemento como central e
parte integrante da estratégia pela Reforma Agréria.

Dessa maneira, 0 MST como organizacdo social de massas, a partir dessa
forca interna da mobilizacdo das familias e professoras, assumiu coletivamente a
tarefa de organizar e articular por dentro da organicidade do Movimento essa
mobilizacdo e, assim, elaborar uma proposta pedagodgica para as escolas
conquistadas e formar educadoras e educadores para trabalhar nessa perspectiva
(CALDART, 2004).

A criagdo do Setor de Educagéo, ainda no inicio do MST (1987), formaliza
essa tarefa politica assumida. A partir disso, o conceito de escola foi sendo ampliado
para o Movimento, tanto em abrangéncia como em significados, uma das
importantes concepcdes formuladas nesse processo foi a que “escola é mais que
escola” (CALDART, 2004).
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Caldart (2004) afirma que a partir desse processo o MST incorporou a escola

em sua dinamica, uma vez que

a escola passou a fazer parte do cotidiano e das preocupacdes das
familias sem-terra, com maior ou menor intensidade, com
significados diversos dependendo da prépria trajetoria de cada grupo
mas, inegavelmente, jA consolidada como sua marca -cultural:
acampamento e assentamento dos sem-terra do MST tém que ter
escola e, de preferéncia, que ndo seja uma escola qualquer
(CALDART, 2004, p. 225).

Assim, a histéria da relacdo dos sem-terra com a escola € parte da histéria do
Movimento. Ela passou a ser vista com uma dimensdo também politica e hoje se
configura como parte essencial na estratégia de luta pela Reforma Agréaria, sendo
vinculada as preocupac¢fes gerais da organizacdo acerca da formacdo de seus
sujeitos.

Sobre a génese do trabalho do MST com a educacao escolar, Caldart (2004)
aponta alguns elementos que, de certa forma, pressionaram para que este debate

fizesse parte do conjunto de lutas do Movimento. Primeiro, ela destaca que

ndo é possivel compreender o surgimento do MST fora da situacao
agraria e agricola brasileira, também é preciso considerar a realidade
educacional do pais para entender por que um movimento social de
luta pela terra acaba tendo que se preocupar com a escolarizagéo de
seus integrantes (CALDART, 2004, p. 227).

Nessa situacdo, vemos que o mesmo modelo de desenvolvimento que nega o
direito a terra para os trabalhadores exclui também tantos outros direitos sociais,
entre eles o de ter acesso a escola (CALDART, 2004). Percebendo essa
preocupacdo, Caldart (2004) enfatiza que “A grande maioria dos sem-terra tem um
baixo nivel de escolaridade e uma experiéncia pessoal de escola que ndo deseja
para os seus filhos: discriminacdo, professores despreparados, reprovacgao,
exclusdo.” Esse desafio ndo é apenas do MST, mas de todos os povos do campo,
em razado da tarefa que o estado tem de garantir 0 acesso a uma educacgédo de
qualidade para o conjunto da populagdo do campo e da cidade (CALDART, 2004).

Outro elemento que contribuiu para que a Movimento assumisse também o
debate da educacao foi a preocupacao das familias com a escolarizagcdo dos seus
filhos. Na base do Movimento havia muitas familias que tinham como heranca o

valor da escola, sobretudo com a visdo de que a partir disso pode-se ter um futuro
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melhor, com menos sofrimento. Por terem sido excluidas do processo de
escolarizacédo, elas ndo queriam o mesmo destino para seus filhos (CALDART,
2004).

Como é natural em todo processo de construcdo coletiva, no ato de pensar
politico e pedagogicamente a escola e a educacdo, no seio da luta pela terra,
também houve alguns conflitos internos que precisaram ser superados. Caldart

(2004) aborda sobre esse aspecto:

Por sua vez, algumas liderancas da época consideravam que iniciar
nos acampamentos que iniciar nos acampamentos uma luta
especifica por escola poderia desconfigurar a luta principal que era a
terra. Afinal estamos falando a um tempo em que o MST havia
recentemente criado de maneira formal (CALDART, 2004, p. 228).

Na época, assim como atualmente ndo s&do todas as familias que tém a
educacdo como uma preocupacdo tao forte, mas essa foi uma tarefa politica do
MST, e com o trabalho da coletividade, orientados pela dire¢do coletiva, o que era
uma demanda para alguns se tornou uma questao do conjunto (CALDART, 2004).

Para Caldart, (2004) mais um elemento que pressionou fortemente o inicio do
trabalho do MST com a educacado escolar foi o fato de ter sido iniciativa de maes,
professoras e, em alguns lugares, de religiosas que viviam nos acampamentos, no
anseio de apresentar e sustentar essa preocupacdo que aparecia nas familias sem-
terra. Nessa perspectiva, Caldart (2004) aponta trés dimensdes principais que

contribuiram nesse processo:

12 A organizagdo de atividades educacionais com as criangas
acampadas; 22 A pressado exercida para a mobilizacdo das familias e
liderancas de cada acampamento e assentamento em torno da luta
por escolas; 32 A preocupagdo das professoras com sua propria
articulacdo e formacdo para assumirem a tarefa de educar as
criangas sem-terra de um jeito diferente (CALDART, 2004).

E valido relembrar que mesmo antes de iniciar a luta especifica por escola, as
pessoas com maior sensibilidade para essa dimensdo da educagcdo passaram a
pensar algumas atividades pedagdgicas com as criancas. Caldart (2004) elucida

sobre essas atividades quando afirma:

as vezes isso significava apenas reunir as criangcas para fazer
algumas brincadeiras que amenizassem 0 peso da realidade que ja
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enfrentavam, e também para explicar para elas o que estava
acontecendo, principalmente quando havia a¢Bes mais violentas
(CALDART, 2004).

A depender da formacdo e experiéncias das educadoras que conduziam
esses processos nos acampamentos, havia também atividades mais elaboradas,
como apresentacoes de desenhos, cantos e encenacdes para o0s demais do
acampamento.

Segundo Caldart (2004), essas atividades foram se tornando importantes ao
passo que “Além de Ihes descontrair das tensdes da luta, esse tipo de atividade
cultural também Ihes permitia uma nova leitura de sua prépria historia, a medida que
dela eram extraidos o0s principais elementos para a pedagogia dessas
manifestacdes”.

Sobre o0s objetivos dessas atividades inicialmente desenvolvidas com as
criancas nos acampamentos, Caldart (2004) elenca que “O que estava em jogo,
afinal, era manter a dignidade da infancia, mesmo nas situacdes-limite em que a
vida se apresentava nesse momento, nesse lugar.”

Mais um elemento que contribuiu na génese do trabalho com a educacéo
escolar no MST foram as proprias caracteristicas do Movimento, que possibilitaram
as condi¢cGes para que um aspecto da necessidade das familias fosse transformado
em tarefa da organizacdo, gracas ao carater massivo e popular do movimento, com
sua caracteristica de fazer a luta com as familias, que nos acampamentos havia
muitas criancas. Essa necessidade poderia ter aparecido apenas nos
assentamentos, mas certamente 0 processo seria outro, com outro jeito de ser da
coletividade Sem Terra (CALDART, 2004).

Desta forma, a escola ndo s6é comecou a fazer parte das preocupacdes das
familias sem terra, mas também se tornou uma das grandes lutas travadas pelo

Movimento desde entdo, conforme afirma o MST:

Lutamos por escolas publicas e gratuitas para que o Estado cumpra
seu papel de garantir a todos os trabalhadores e trabalhadoras, do
campo e da cidade, uma escola com as condicbes materiais
necessarias a realizagdo de sua tarefa educativa. Ao mesmo tempo
lutamos contra a tutela politica e pedagodgica do Estado burgués,
sejam quais forem os governos em exercicio. Cabe ao povo ser
sujeito de sua educacgdo (MST, 2013, p. 45).
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Entendendo que o processo educativo ndo acontece somente na escola, mas
este espaco é muito importante na formacdo dos sujeitos, sendo também um
territdrio de conquista. Desta forma, as escolas publicas e gratuitas sao tidas como
direito fundamental dos trabalhadores e elemento essencial para a concretizacdo da

Reforma Agraria.

1.2.1 Os principios da proposta educativa do MST

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra tem acumulado em sua
trajetéria a construcdo de uma teoria educacional, a qual chamamos de Pedagogia
do Movimento. Esta Proposta Pedagogica esta alicercada em diversas experiéncias
construidas historicamente sobre o processo educativo da classe trabalhadora e traz
principios filosoficos e pedagdgicos que orientam desde escolas, encontros, cursos
e demais atividades até a organizacdo dos acampamentos e assentamentos.

Para o Movimento, conforme o Caderno de Educac¢do numero 8, publicado
em 1996, os Principios da Educa¢do no MST sdo os seguintes:

Principios filoséficos:

1) Educacdo para a transformacdo social: educacdo de classe,
massiva, organicamente vinculada ao movimento social, aberta ao
mundo para a agdo e aberta para o novo. 2) Educacdo para o
trabalho e a cooperacdo. 3) Educacdo voltada para as varias
dimensdes da pessoa humana. 4) Educacdo com/para valores
humanistas e socialistas. 5) Educagdo como um processo
permanente de formacao/transformacdo humana.

Principios pedagdgicos:

1) Relagéo entre teoria e pratica. 2) Combinagdo metodoldgica entre
processo de ensino e de capacitacdo. 3) A realidade como base da
producdo do conhecimento. 4) Conteudos formativos socialmente
Uteis. 5) Educagdo para o trabalho e pelo trabalho. 6) Vinculo
organico entre processos educativos e processos politicos. 7)
Vinculo orgéanico entre processos educativos e processos
econdmicos. 8) Vinculo organico entre educacao e cultura. 9) Gestéo
democratica. 10) Auto-organizacdo dos/das estudantes. 11) Criacéo
de coletivos pedagégicos e formacdo permanente dos
educadores/das educadoras. 12) Atitude e habilidades de pesquisa.
13) Combinacao entre processos pedagdgicos coletivos e individuais
(CADERNO DE EDUCACAO n° 08, 1996).

Deste modo, ao abordarmos os principios da educacdo do MST, estamos

tratando das diversas experiéncias de formacdo do conjunto do Movimento e
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também das praticas pedagogicas que estdo em curso nas escolas do campo, em
acampamentos e assentamentos.

Toda a discussdo, a seguir, sobre os principios da proposta educativa
construida pelo MST, teve como referéncia uma das importantes producdes do
Movimento, organizado pelo Setor de Educacdo, o Caderno de Educacdo n° 08,
principios da educagéo no MST, publicado em 1996.

a) Principios Filosoficos

Os principios filosoficos da Proposta Pedagogica do MST estéo relacionados
com a visdo de mundo e com as concepc¢bes gerais construidas pelo Movimento,
tanto em relacdo a pessoa humana e a sociedade quanto a propria concepcao de
educacado. Sendo assim, os principios filoséficos remetem aos objetivos estratégicos
do trabalho educativo do Movimento (MST, 1996).

Educacao para a transformacao social

Este principio corresponde ao horizonte que caracteriza a Pedagogia do
Movimento, sendo um processo pedagogico que ndo se distancia do politico,
vinculando com 0s processos sociais no anseio da transformacao da sociedade, ou
seja, de uma outra ordem social, protagonizada pelos trabalhadores e trabalhadoras.
Entendendo que a educacdo é um caminho importante para construcdo dessa nova
ordem, neste principio o Movimento traz algumas caracteristicas que sé&o
imprescindiveis na proposta de educacao: Educacédo de classe, Educacdo massiva,
Educacgdo organicamente vinculada ao Movimento Social, Educagéo aberta para o
mundo, Educacdo para ac¢do e Educacao aberta ao novo. Tendo como principio a
Educacao para a transformacdo social, o Movimento afirma seu compromisso em

desenvolver a consciéncia de classe nos educandos e nos educadores.

Educacao para o trabalho e a cooperacao

Ao posso que surge o MST, dentre outras tarefas, o Movimento elabora a
construgdo de um novo projeto de desenvolvimento do campo, isso reflete também
em diversas experiéncias em curso na organizacdo, e que estao sistematizados no
Programa Agrario do Movimento.

Pensando sobre a educacéo para o trabalho e a cooperacdo, o MST defende

a importante relagdo que a educacéo e a escola devem ter com os desafios do seu
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tempo histérico, ou seja, com sua atualidade. Sobre esse aspecto, 0 MST (1996)
relata em seu caderno de formacdo que: “essa relagdo n&o pode, hoje,
desconsiderar a questédo da luta pela Reforma Agréaria e os desafios que coloca para
a implementacdo de novas relacbes de producdo no campo e na cidade.” Desta
forma, para o MST, faz-se necessario construir uma educacdo que pense a
realidade do campo, contribuindo para solucionar os desafios dos territorios,
formando os trabalhadores para o trabalho e construindo alternativas de
permanéncia no campo com todos os direitos garantidos.

A partir desse principio filosofico, o MST afirma a necessidade de uma
formacdo ligada a cultura da cooperacdo, entendendo esse elemento como

“estratégico para essa educacgao que vise a construcado de novas relagdes sociais.”

Educacdo voltada para as varias dimensoées da pessoa humana

Com esse principio, o Movimento faz a defesa da Educacdo omnilateral,
compreendendo que o0 processo de formacdo dos sujeitos tem como
intencionalidade a transformacdo da sua realidade concreta e, assim, a abertura de
caminhos para as transformacfes historicas na sociedade, pois entende que é
preciso formar os sujeitos sob varios aspectos.

Pensando neste principio, 0 MST (1996) quer “chamar atencdo de que uma
praxis educativa revolucionaria deveria dar conta de reintegrar as diversas esferas
da vida humana que o modo de produgao capitalista prima por separar.” Assim, ndo
€ interessante pensar a educacao por partes separadas, mas compreendé-la como
um processo amplo que precisa olhar para as varias dimensdes que nos fazem
humanos.

Neste sentido, o mesmo caderno o MST d& destaque para algumas

dimensdes principais:

Formacao politico-ideoldgica; a formagdo organizativa, a formagao
técnico-profissional; a formacdo do carater ou moral (valores,
comportamentos com as outras pessoas); a formacéo cultural e
estética; a formacao afetiva, a formacao religiosa. (MST, 1996, p. 8).

Isso remete a concepcédo de educacéo desenvolvida pelo Movimento, em que
se busca ter um olhar e desenvolver atividades pedagodgicas direcionando para a
formacdo dessas dimensdes tdo importantes quando pensamos na construcao de

NovVos sujeitos.
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Educacdo com/para valores humanistas e socialistas

Compreendendo que uma das intencionalidades da educacdo no MST é
contribuir na constru¢cdo do novo homem e da nova mulher, 0 Movimento aponta
como essencial que seja feita uma formagao que busque romper com os valores
dominantes da sociedade atual, que tem o individualismo e o lucro como questdes
centrais (MST,1996). Para isso, faz-se necessario cultivar novos valores nos
educandos, nos educadores e nos demais sujeitos que participam dos processos
formativos.

O Movimento entende como valores humanistas e socialistas:

agueles valores, entdo, que colocam no centro dos processos de
transformacdo a pessoa humana e sua liberdade, mas ndo como
individuo isolado e sim como ser de rela¢cdes sociais que visem a
producéo e a apropriagdo coletiva dos bens materiais e espirituais da
humanidade, a justica na distribuicdo destes bens e a igualdade na
participacdo de todos nestes processos (MST, 1996, p. 9).

Ainda no Caderno de Educacdo n° 08, o Movimento demostra clareza ao
afirmar que, a partir do processo de acumulo, a luta trara diversos novos valores que
precisam ser incorporados. Alguns destes ja foram vislumbrados como necessarios
para uma nova ordem social, outros 0 Movimento ainda esta no inicio da caminhada.

Na ocasido da publicacdo deste caderno, em 1996, o MST ja trazia

- O sentimento de indignacdo diante de injusticas e de perda da
dignidade humana; - O companheirismo e a solidariedade humana; -
A busca da igualdade combinada com o respeito as diferencas
culturais, de raca, de género, de estilos pessoais; - A direcdo coletiva
e a divisdo de tarefas; - O planejamento; - O respeito a autoridade
gue se constitui através de relacdes democréticas e de coeréncia
ética;- A disciplina no trabalho, no estudo e na militancia; - A
forca/dureza necessaria a militdncia politica mesclada com a ternura
e 0 respeito nas relagcbes interpessoais; - A construcdo do ser
coletivo combinada com a possibilidade da livre emergéncia das
questbes da subjetividade de cada pessoa; - A sensibilidade
ecoldgica e o respeito ao meio ambiente; - O exercicio permanente
da critica e autocritica; - A busca de formacdo em todas as
dimensbes e de superacdo dos proprios limites; - O espirito de
sacrificio diante das tarefas necessarias a causa da transformacao e
do bem-estar do coletivo; - A criatividade e o espirito de iniciativa
diante dos problemas; -O cultivo do amor pelas causas do povo , e 0
sentido internacionalista das lutas sociais o cultivo do afeto entre as
pessoas; - A capacidade permanente de sonhar e de partilhar o
sonho e as acdes de realiza-lo (MST, 1996, p. 9).
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Nestas mais de trés décadas de caminhada do Movimento e de elaboracéo
do seu processo formativo, certamente novas concepgbes e valores foram
vislumbrados (questdo da diversidade sexual), tendo conviccdo de que os valores
sao essenciais na formacao dos sujeitos rumo a construcdo de outra sociedade, que

seja protagonizada pelos trabalhadores e trabalhadoras.

Educacdo como um processo permanente de formacdo e transformacdo humana
Quanto a esse principio filoséfico, 0 Movimento destaca como um elemento

fundamental a sua profunda crenca no ser humano e na sua capacidade de
transformacdo, sendo essa condicdo essencial nos mais diversos processos de
formacdo, entendendo que as pessoas se educam cotidianamente, durante toda a
sua vida. Destaca também que quem nao acredita nisso ndo pode ser educador,
pois é preciso acreditar verdadeiramente na mudanca através da educacéo.

No referido Caderno sdo apresentados alguns elementos que o Movimento

compreende que seja preciso considerar no trabalho da educacéao, a saber:

1° as pessoas nao se educam da mesma maneira em todas as fases
de sua vida e todas da mesma maneira; dai porque a discussao
metodoldgica de como educar, de como ensinar, de como aprender
nao é detalhe, mas sim elemento essencial para atingirmos nossos
objetivos pedagdgicos e politicos;

2° a existéncia social de cada pessoa € o fundamento (base sobre a
gual se funda) de sua educagdo. O que educa/ transforma a pessoa
n&do é apenas o discurso, a palavra, a teoria, por melhor que sejam. E
sim na vivéncia concreta com 0 novo. Se o que pretendemos é
transformar ou construir comportamentos, atitudes,
valores(consciéncia) em nossos educandos/nossas educandas, é
preciso organizar, as condi¢cdes objetivas para que vivam durante o
processo pedagoégico estas mudancas. Sera a partir dessa vivéncia e
de tomar consciéncia dela, que irdo acontecer mudancas reais nas
pessoas, e poderemos dizer que realmente estdo se educando;

3° Ha toda uma carga social, ideolégica que “educou” nosso povo
para a inércia, a ndao mudanca; por isso, a educagcdo que
pretendemos é cada vez menos um processo espontaneo e mais um
processo intencionalmente planejado e provocado.

4° A educacdo ndo é obra apenas da inteligéncia, do pensamento; é
também da afetividade, dos sentimentos. E é esta combinagéo que
precisa estar tanto no ato de educar, como no de ser educado (MST,
1996, p. 10).

b) Principios pedagdgicos
Os principios pedagdgicos apontam para o “jeito de fazer” e de pensar a
educagdo no Movimento, no anseio de concretizar os objetivos filosoéficos. Aqui

estdo elementos essenciais da proposta de educagdao do MST, dentre elas a
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reflexdo metodologica dos processos educativos, compreendendo que é possivel ter
diferentes praticas, mas com 0s mesmos principios pedagoégicos e filosoficos
(MST,1996).

Relacdo entre pratica e teoria

Como a proposta pedagodgica do MST tem a intencionalidade clara de
contribuir na formacéo de sujeitos para um novo projeto de desenvolvimento social
para 0 campo, este principio € essencial no sentido de educar para a acgao
transformadora. Com isso o0 MST (1996) quer dizer que “precisamos de pessoas
capazes de articular, com cada vez mais competéncia, teoria e pratica, pratica e
teoria”. Assim, o MST defende que um dos principios fundamentais de sua proposta
de educacao é a relacdo entre teoria e pratica dentro de cada um dos processos
pedagogicos, para que se possa desenvolver essa capacidade ndo sé na escola,
mas em outras situagdes da vida.

Conforme os escritos do Caderno de Educacdo n° 8, o MST considera
superada a visdo historica de que a escola é apenas lugar de conhecimentos
tedricos que depois, fora dela, é que serdo aplicados na pratica. Essa concepcéao
nao contribui na formacgédo que o Movimento pretende. Faz-se necessario diminuir a
distancia e aproximar estes dois elementos tdo importantes no processo de
formacdo dos sujeitos, Relacionando cotidianamente a prética e a teoria no
ambiente educativo, o MST (1996) pretende “que a pratica social dos/das estudantes
seja a base do seu processo formativo, seja a matéria prima e o destino da
educacao que fazemos”.

Tendo a relagcdo entre préatica e teoria como um dos principios pedagdgicos
de sua proposta educativa, o Movimento (1996) indica que 0s cursos, escolas e
centros de formacado “seja lugar privilegiado de praticas, e que o estudo e a
elaboracao tedrica sejam consideradas praticas, ou seja, que impliquem a acdo do
educando/da educanda e ndo na sua audiéncia passiva aulas ou textos.”

Para o MST, relacionar pratica e teoria nos processos pedagdgicos da escola

significa:

organizar o curriculo em torno de situacfes que exijam respostas
praticas dos/das estudantes, respostas que sO6 saberdo dar se
estudarem muito e se pensarem bastante para relacionar o que
encontram nos livros, com o que a professora esta dizendo, com
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coisas que os pais ja disseram, com 0 que ja observaram em outras
situacOes parecidas, como que seja discutido entre eles (MST, 1996,
p. 11).

Neste sentido, no mesmo Caderno de Educacdo, é abordado o desafio
metodoldgico, uma preocupacéo coletiva ligada a educacdo do MST “como aprender
a articular o maior numero de saberes diante das situacfes da realidade” (MST,
1996), entendendo que partir da realidade também se configura como um dos

principios dessa proposta pedagdgica.

Combinacdo metodolégica entre processos de ensino e de capacitacao

Este principio pedagdgico faz parte do bojo de estudos e reflexdes acerca das
metodologias de educacdo e formacdo que o MST tem experimentado,
principalmente no campo da educagao de adultos.

Partindo da compreensao de que as dimensfes da educagdao ndo podem ser
trabalhadas do mesmo jeito, ou seja, com a mesma metodologia, 0 Movimento
acredita também que os processos da aprendizagem envolvidos no conhecimento
tedrico sobre determinado assunto ndo sdo 0s mesmos que possibilitam a
elaboracdo de algumas habilidades. Sobre esse aspecto, o Movimento (1996)
explica que “saber qual € a proposta de cooperagédo agricola que o MST defende
nao € a mesma coisa que saber implementar uma experiéncia de cooperagao.” Isso
reafirma a intencionalidade do processo educativo na busca por educar os sujeitos
para a acao transformadora. Essa distincdo passa a ser fundamental no sentido de
adequar as metodologias aos objetivos reais de cada processo educativo.

Na perspectiva da capacitacdo, o Movimento elaborou como um principio
geral a defesa e a tarefa de partir da pratica. Como aponta em seu Caderno de
Formacao n°® 08, o MST percebeu que existem diversas formas de partir da préatica
nos processos educativos e que essa diversidade de possibilidades leva a atingir
diferentes objetivos pedagdgicos.

O MST (1996) contribui na compreensao dessa distingdo entre processos de
ensino e processos de capacitacdo quando traz que “no ensino, a principal
caracteristica € que o momento do conhecimento (teoria) vem antes da agédo. Na
capacitacdo € o contrario: a acdo antecede o conhecimento sobre ela.”

Diferenciando os processos de ensino e capacitacdo, o Movimento também

traz em seu Caderno de Educacéo a compreensao de que o ensino contribui com a
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construcdo dos saberes tedricos e com a capacitacdo na construcdo dos saberes
praticos, como o saber-fazer, ligado as habilidades e capacidades e o saber-ser,
relacionado aos comportamentos, atitudes e posicionamentos. Assim, ambos sao
importantes no processo educativo, pois ha o entendimento de que estes colaboram
em dimensdes diferentes e sdo essenciais para chegar aos objetivos da proposta
educativa do MST.

A realidade como base da producdo do conhecimento

Construir metodologias tendo a realidade como base da producdo de
conhecimento ou simplesmente a expressao “partir da realidade” se configura como
um dos principios mais populares da proposta educativa do MST e na Educacao do
Campo de maneira geral. Diante disso, h4 a necessidade do cuidado para néo
simplificar demais o entendimento do estudo da realidade, pois esta deve ser
entendida como ponto de partida, mas também de chegada. Esse é o destino dos
conhecimentos que o Movimento quer produzir.

E preciso compreender que quando o Movimento trata da realidade ndo se
refere apenas a realidade que cerca os educandos e educadores, refere-se também
a realidade da sociedade e do mundo. Na busca de dar cada vez mais sentido aos
conhecimentos, o MST traz a importancia de “conhecer o mundo”, mas também
conhecer 0 seu assentamento ou acampamento, ou seja 0 lugar em que se vive,
afinal, em sua proposta educativa o estudo tem objetivo de contribuir para a melhoria
das condicdes de vida no territorio.

Para o MST, o fato de ter a realidade como base comtempla alguns principios
metodoldgicos que contribuem na organizacdo dos processos de ensino. Para o

Movimento,

Y

As questdes da realidade sdo as que levam a construcdo do
conhecimento, porque sédo elas que geram a necessidade do
aprender. Um ensino livresco, centrado em conteldos estanques e
gue ninguém sabe para que servem, nunca vai levar ao
conhecimento. Leva a decoreba e ao tédio em sala de aula (MST,
1996).

Deste modo, a experiéncia do Movimento mostra que partir da realidade é
como um aspecto facilitador da aprendizagem.

Conteudos formativos socialmente Uteis
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Ao afirmar este principio pedagogico, o MST deixa claro que ndo acredita
uma educacdo que tenha os conteldos como questao central, esta que compreende
este elemento como a parte mais importante do processo educativo. Sobre esse

aspecto, o Movimento tem o entendimento que

0s contelidos sdo instrumentos para atingir nossos objetivos, tanto os

ligados ao ensino quanto a capacitacdo. (...) hdo quer dizer que
gualquer conhecimento serve. Pelo contrario, se sdo instrumentos,
precisam ser escolhidos adequadamente (MST, 1996).

Partindo do entendimento do Movimento, acreditamos que os conteudos sao
sinteses de conhecimento que se apresentam em disciplinas ou areas de estudo.
Assim, dada a grande quantidade de conhecimentos produzidos pela humanidade
em cada area, € preciso fazer escolhas, selecionar contetidos e construir o curriculo
das escolas ou o programa de um curso a partir de escolhas.

Para o MST, a selecdo de contetdos ndo € neutra, pois esta relacionada com
objetivos educacionais mais amplos. Com isso, o0 Movimento (1996) defende que
“Se dizemos: conteudos formativos socialmente Uteis, € porgue no NOSSO
entendimento, nem todos os contetdos séo igualmente formativos e nem todos séo
socialmente uteis.”

Em seu Caderno de Educacdo n° 08, o Movimento também traz que os
conhecimentos sistematizados, chamados de contetdos de ensino, sdo produzidos
socialmente. Desta forma, eles tém incorporados em si interesses sociais e posi¢cdes
politicas. Portanto, para o MST (1996), “ha questdes mais importantes e menos
importantes a serem incluidas num curriculo voltado aos interesses da classe
trabalhadora”, sendo importante também considerar o espaco social onde esse
estudo vai acontecer, isto é, no caso da Educacdo do Campo, levar em conta a

diversidade e as singularidades do territorio camponés.

Educacao para o trabalho e pelo trabalho

Em seu Caderno de Educacgédo n° 08, o MST (1996) explicita que, em sua
proposta educativa, o trabalho tem um valor fundamental, afinal “E o trabalho que
gera a rigueza; que nos identifica como classe; e que é capaz de construir novas
relagbes sociais e novas consciéncias, tanto coletivas como pessoais.”. Como

abordado também em outros principios, a partir de sua proposta de educacao, 0
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Movimento tem a intencionalidade de formar sujeitos de acgéo, e € preciso ter claro
gue estes sujeitos sao sobretudo trabalhadores.

Para o Movimento, vincular a educacdo com o trabalho € uma condicao para
realizar seus objetivos politicos e pedagdgicos. Essa vinculacdo € entendida em

duas dimensdes basicas e complementares:

» Educacédo ligada ao mundo do trabalho. Com esta dimensdo, o MST
entende que as escolas e 0s seus processos pedagogicos ndo podem
negar as exigéncias dos processos produtivos. Reconhecendo, entdo, que
formar para trabalho € uma das tarefas da escola do MST, e pode fazer
isso “tanto selecionando contetdos vinculados ao mundo do trabalho e da
producdo, como também proporcionando e/ou acompanhando
experiéncias de trabalho educativo com seus estudantes” (MST, 1996).

Nesta dimenséo, o MST aponta alguns objetivos pedagogicos:

-desenvolver amor pelo trabalho e, especialmente pelo trabalho no
meio rural; - entender o valor do trabalho como produtor de riquezas
e saber sobre a diferenga entre relagfes de exploragdo e relacdes
igualitarias de construcdo social pelo trabalho; - superar a
discriminacdo entre o valor do trabalho manual e do trabalho
intelectual, educando para ambos; - tornar mais educativo o trabalho
gue nossos estudantes ja exercem nos acampamentos, NoOS
assentamentos ou em outras instancias da organizacdo, do ponto de
vista da superacdo das relagbes de exploragdo e de dominagéo; -
vincular mais diretamente as escolas com a busca de solugfes para
0s problemas enfrentados nos acampamentos e assentamentos; -
desenvolver as habilidades, comportamentos, habitos e posturas
necessarios aos postos de trabalho que estédo sendo criados através
dos processos de luta e de conquista das areas de Reforma Agraria
(MST, 1996, p. 16).

» O trabalho como método pedagdgico. Com esta dimensédo, o MST aponta
gue combinar o estudo com o trabalho € um instrumento fundamental para
desenvolver diversas dimensdes da sua proposta de educacédo. Sendo as

principais:

- o0 trabalho como prética privilegiada capaz de provocar
necessidades de aprendizagem, o que tem a ver com o principio da
relacdo entre pratica e teoria, com a construcdo de objetos de
capacitacdo, e com a idéia de produzir conhecimento sobre a
realidade; - o trabalho como construtor de relagcbes sociais e,
portanto, espaco também privilegiado de exercicio da cooperacéo e
da democracia; - estas mesmas relacdes sociais como lugar de
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desenvolvimento de novas relagfes entre as pessoas, de cultivo de
valores, de construcdo de novos comportamentos pessoais e
coletivos em comum, de cultivo também da mitica da participacao
nas lutas dos trabalhadores, e da formacdo da consciéncia da classe
(MST, 1996, p. 16).

Dessa forma, o vinculo entre trabalho e educacdo se configura como um
elemento essencial da Pedagogia do Movimento para contribuir com 0 processo

formativo dos sujeitos.

Vinculo organico entre processos educativos e processos politicos

O MST compreende por processos politicos a maneira de governar e ou dirigir
a vida social, publica. Envolvendo assim, “as relagdes de poder que se estabelecem
na sociedade em vista de conservar ou de transformar o jeito em que esta
organizada” (MST, 1996). Desta forma, tem-se a concepc¢do que todo fazer é
politico, afinal, acaba tendo relacdo com as forcas sociais que estdo em disputa. A
vista disso, 0 Movimento (1996) compreende entdo que “a educacao sempre é uma
pratica politica, a medida que se insere dentro de um projeto de transformacéo ou de
conservacao social”’. Portanto, educar € um processo intencional e sem neutralidade.

O MST (1996) entende que o vinculo organico entre educacdo e politica
significa “fazer a politica entrar/atravessar os processos pedagdgicos que
acontecem nas escolas, nos cursos de formacado.” Para além de conversar sobre
questdes politicas, é trabalhar algumas dimensfes importantes nesse processo: -
alimentar a indignacdo ética diante das situacdes de injustica e de indignidade
humanas; - desenvolver atividades e estudar contetdos intencionalmente voltado a
formacao politico-ideolégica dos/das estudantes; - estimular e participar junto de
lutas sociais concretas dos trabalhadores de outras categorias; -incentivar os/as
estudantes para que se organizem e aprendam também a lutar pelos seus direitos; -
desenvolver processos de critica e autocritica coletiva e pessoal, visando avangar na
coeréncia entre o discurso politico e a pratica politica; chegar a ser militante! (MST,
1996).

Vinculo orgénico entre processos educativos e processos econdmicos

O Movimento (1996) entende por processos econémicos “aqueles que dizem
respeito a producao, a distribuicdo e ao consumo de bens e de servigcos necessarios
ao desenvolvimento da vida humana em sociedade”. Por muitos anos, tinha-se a

ideia no senso comum de que a educacdo nao deveria ter relagcdo alguma com a



51

economia. E é fato que quando aborda sobre a economia se pensa na economia
capitalista, que tem como caracteristicas basicas a reproducdo da exploragcdo, a
dominacdo e a exclusdo. Como o MST luta para a transformacéo desse modelo
econdbmico, faz-se necessario, entdo, experimentar outros tipos de relagdes,
descobrindo como toda sociedade pode ser diferente (MST, 1996).

Para o MST, vincular organicamente a educagcao com a economia quer dizer

concretamente:

- aproximar os/as estudantes do funcionamento doo mercado e dos
processos produtivos. Por processos produtivos estamos entendendo
todos os processos de trabalho que sdo necessarios para garantir a
gualidade da vida das pessoas e do conjunto da sociedade. Envolve
a producdo de bens e de servicos, materiais ou ndo, assim, a
agricultura € um processo produtivo, a educacdo € um processo
produtivo, a criacdo de uma obra de arte, a contabilidade de uma
empresa (...); - relacionar os/as estudantes com o mercado, no
sentido de que tenham que produzir algum tipo de bem ou de servigo
gue sera utlizado (ndo necessariamente comprado) por outras
pessoas, que nao eles proprios. (...); - desenvolver experiéncias de
trabalho com geracdo de renda, o que quer dizer, ainda mais,
entender as regras de funcionamento do mercado, a medida que se
trata da comercializacdo dos bens ou servicos produzidos (MST,
1996, p. 18-19).

Esses apontamentos surgem a partir das praticas pedagogicas
experimentadas pelo MST, especialmente nos cursos Técnico em Administracdo de
Cooperativas, compreendendo a potencialidade formativa de vincular o processo
educativo com a insercao real em algum tipo de processo econdémico, dentro do
curso ou da escola. Esse vinculo, entdo, deve ser experimentado com as

adequacdes necessarias as idades, séries e cursos (MST,1996).

Vinculo organico entre educacédo e cultura

O MST (1996) entende por cultura

tudo aquilo que as pessoas, 0s grupos e as sociedades produzem
para representar ou expressar o0 seu jeito de viver, de entender e de
sonhar o mundo. E a cultura que permite a comunicagéo humana e,
portanto, permite a propria educacao.

Assim, o Movimento considera a educacdo ao mesmo tempo um processo de

producdo e de socializagdo da cultura. Com este principio, enfatiza-se o papel que
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cabe a educacao no processo de construcdo e reconstrucdo da identidade cultural
dos trabalhadores (MST, 1996).

Compreendendo, a partir da historia, que as lutas culturais sdo essenciais nos
processos de transformacédo social, ndo se pode desconsiderar a dimensdo da
cultura na educac&o dos sujeitos. E importante pensar sobre os elementos culturais.

Por exemplo,

gue canc¢des sdo entoadas pelos nossos jovens, que herdis povoam
0s sonhos de nossas criancgas, que tipo de relagbes se cultivam entre
homens e mulheres, entre pais e filhos, que tipo de religiosidade se
pratica em nossos acampamentos e assentamentos, que festas nos
congregam (MST, 1996 p. 19).

Ao estabelecer um vinculo orgéanico entre educacao e cultura como principio
de sua proposta educativa, o Movimento orienta que as escolas e cursos sejam
espacos privilegiados para a vivéncia e para a producédo da cultura. Fazendo isso a
partir da comunicacao, da arte, do estudo das identidades coletivas, das festas, do
convivio coletivo, dentre outros.

Sobre o objetivo maior desse principio pedagdgico para o MST, o Caderno n°

08 traz que:

diz respeito ndo a um simples resgatar da chamada cultura popular,
mas principalmente ao produzir uma nova cultura; uma cultura da
mudanga, que tem o passado como referéncia, 0 presente como a
vivéncia que ao mesmo tempo que pode ser plena em si mesma, é
também antecipacdo do futuro, nosso projeto utopico, NOSSO
horizonte (MST, 1996, p. 20).

Assim, 0 Movimento tem na cultura um importante aporte para contribuir na
concretizacdo dos grandes objetivos de sua luta e de seu processo educativo,
entendendo esse elemento como um dos aspectos centrais da Pedagogia do

Movimento.

Gestdo democratica

Para o Movimento, conceber a democracia como um principio pedagdgico
significa dizer que “ndo basta os educandos estudarem ou discutirem sobre ela;
precisam também, e principalmente, vivenciar um espaco de participacdo

democrética, educando-se pela e para a democracia social” (MST, 1996). Isso
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significa inserir de fato os educandos e educadores no conjunto de atividades da
escola, envolvendo sua gestéo e organizando instancias de participagéo.
No Caderno n°® 08, o MST aponta duas dimensfes fundamentais da gestao

democratica na educacéao:

a) A direcéo coletiva de cada processo pedagdgico, que vai além dos
seus participantes mais diretos, ou seja, educadores/educadoras e
educandos/educandas. Isto quer dizer, no caso das escolas de
acampamentos e assentamentos, a participacdo efetiva da
comunidade na gestao da escola, bem como a relacdo desta escola
com o conjunto de escolas ligadas ao MST, e a sua subordinacéo
(critica e ativa) aos seus principios filoséficos e pedagdégicos. b) A
participacdo de todos os envolvidos no processo de gestdo. Todos
devem aprender a tomar decisfes, a respeitar as decisdes tomadas
no conjunto, a executar o que foi decidido, a avaliar o que esta sendo
feito, e a repartir os resultados (positivos ou negativos) de cada acao
coletiva (MST, 1996, p. 20).

Deste modo, com este importante principio pedagdgico, para chegar aos
objetivos mais amplos do seu processo educativo, o MST traz como necessidade
concreta a vivéncia da democracia no espaco da escola pelos diferentes sujeitos,

sejam eles educandos, educadores, familias, entre outros.

Auto-organizacdo dos/das estudantes

Especificando o processo de criacdo do coletivo de estudantes na escola, a
auto-organizacdo dos estudantes aparece na proposta educativa do MST, a partir
das experiéncias desenvolvidas pelo pedagogo russo Pistrak.

A cerca dos objetivos e significados da auto-organizacdo, o MST traz

elementos:

Auto-organizar-se significa ter um tempo e espago autbnomo para
gue se encontrem, discutam suas questbes proprias, tomem
decisbes, incluindo aquelas necessarias para a sua participacdo
verdadeira no coletivo maior de gestdo da escola (MST, 1996, p. 20).

Este principio pode ser considerado como uma das dimensdes da gestao
democratica. Com isso, 0 Movimento da destaque também ao contetdo pedagdgico
desta auto-organizacdo, que nas diversas experiéncias tem o principio da auto-
gestdo pedagogica como forma de contribuir significativamente na formacdo da

consciéncia organizativa dos sujeitos envolvidos (MST, 1996).
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Nas experiéncias de auto-organizacdo, o coletivo de estudantes participa de
forma autbnoma da dire¢édo de parte do seu processo educativo, colaborando na
gestao coletiva do conjunto do curso ou escola. Este elemento enquanto principio da
proposta pedagégica do MST é apontado como fundamental no processo de

aprendizagem, com destaque para

A capacidade de agir por iniciativa propria, a0 mesmo tempo em que
respeitando as decisdes tomadas pelo seu coletivo ou por outro a
gue este seja subordinado; a busca de soluc¢des para os problemas
sem esperar salvacdo de fora; o exercicio da critica e autocritica; a
capacidade de mandar e de obedecer ao mesmo tempo, ou seja, se
assumir ora posi¢des de comando, ora posi¢cdes de comandado; a
atitude de humildade, mas também de autoconfianga e ousadia; o
compromisso pessoal com os resultados de cada acdo coletiva e 0
compromisso coletivo com a agdo de cada pessoa e a solidariedade
em vista de objetivos comuns; e a capacidade de trabalhar os
conflitos que sempre aparecem nos processos coletivos [...] (MST,
1996, p. 21).

Concebendo a contribuicdo da auto-organizacdo na formacéo do caréater e da
consciéncia dos educandos, no sentido da omnilateralidade, a auto-organizagéao tem
a potencialidade de trabalhar as varias dimensdes dos sujeitos, ao mesmo tempo e
no mesmo processo. Podem existir diversas formas trabalhar sob os mesmos
principios. Faz-se necessario entender que ndo se tem uma forma correta de
funcionamento da auto-organizacdo, é preciso que ela seja experimentada e
construida de acordo com a escola ou curso, idade dos educandos, formacao dos
educadores e outras condicbes objetivas. Assim, deve-se buscar a forma mais

adequada de garantir este espaco dos educandos.

Criacdo de coletivos pedagodgicos e formacdo permanente dos educadores/das

educadoras

Neste principio é expressa a importancia do trabalho coletivo dos educadores
e educadoras dentro da proposta educativa do MST, levando em consideragao que
trabalhando individualmente ndo é possivel concretizar os demais principios da
Pedagogia do Movimento, afinal, eles vieram de um esfor¢co coletivo e é pela
cooperacao que se realizam (MST, 1996).

Podem ser varias as formas de coletivos pedagogicos, podendo ser um grupo
de pessoas que se reune para dialogar sobre as praticas de educagdo do

acampamento ou assentamento para torna-las mais organicas e de qualidade. Pode
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ser o coletivo de educadores da escola que se reline para o estudo, planejamento e
avaliacdo das atividades de uma escola ou de um grupo de escolas da regido. E
importante se atentar ao fato de o trabalho coletivo e a formacao dos educadores ser
um aspecto essencial para realizacao dos outros principios (MST, 1996).

Trabalhar o principio da formacéo ligado aos coletivos pedagdgicos dos
educadores esta relacionado a outro principio importante para 0 movimento, que
parte do entendimento de que “quem educa também precisa se educar
continuamente” (MST, 1996). Dessa forma, os coletivos pedagogicos podem ser
espacos privilegiados de formacdo permanente, refletindo sobre a pratica,
propiciando momentos de estudo, articulagdes de outras atividades de formagao do
Movimento (MST, 1996).

Atitude e habilidades de pesquisa

Como um dos principios da Pedagogia do Movimento, a pesquisa tem um
lugar especial na proposta educativa. E importante destacar que, para o Movimento,
ela ndo é apenas aquela realizada pela academia, e sim “a investigagado sobre uma
realidade, quer dizer, um esforco sistematico e rigoroso que se faz pra entender
mais a fundo (cientificamente), aquilo que € para nés um problema” (MST, 1996).
Logo, para o MST, a questdo da pesquisa remete ao compromisso com a
transformacao da realidade, desde as pequenas coisas. O Caderno n° 08 afirma que

Pesquisar é construir a solucdo de um problema a partir do
conhecimento da sua situacdo atual e da sua histéria anterior, ou
seja, de onde ele veio, se sempre foi assim, ou quando e como ja foi
diferente, com que outros problemas se relaciona, no que
precisamos mexer para supera-lo...Em outras palavras, pesquisa tem
a ver com andlise da realidade. Talvez se possa dizer que é um
método de analisar a realidade para poder fazer proposi¢cdes mais
adequadas a uma intervengéo nela (MST, 1996, p. 22).

O processo de investigacao, nesse sentido, tem a grande tarefa de qualificar
a acao dos sujeitos na intervencao na realidade. Para o Movimento, a pesquisa ou a
investigacdo implica uma atitude diante da sociedade, do conhecimento, das
habilidades e competéncias que precisam ser formadas nas pessoas. Na pratica,
estimular atitudes e habilidades de pesquisa esta intimamente relacionada com outro

principio importante, que é relacionar a teoria e a pratica na proposta pedagogica.

Combinacdo entre processos pedagdgicos coletivos e individuais
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E preciso ter claro que ao enfatizar a dimensdo do coletivo nédo significa
deixar de lado a questéo individual no processo educativo. Em todos os principios da
Pedagogia do Movimento, aparecem como centro as pessoas, nao isoladas,
individuais, mas como um sujeito de relagdes. Com este principio, 0 MST chama a
atencdo sobre a importancia da relacdo pedagdgica que se estabelece entre os
educadores e os educandos, sendo essa relacdo a base para a concretizagcdo dos
demais principios dessa proposta pedagdgica. Isso revela que o processo educativo
acontece em cada pessoa, mas € com seus iguais, na coletividade, que acontece a
formacdo omnilateral, em que todos aprendem e ensinam entre si. Com iSSO 0
Movimento traz outro principio importante de sua proposta, “o coletivo educa o
coletivo” (MST, 1996).

Por meio deste principio, o Movimento chama atencdo também para uma
reflexdo metodolégica, a importancia do acompanhamento pedagdgico
personalizado, de maneira que, ao mesmo tempo que o educador atua no coletivo,
precisa conhecer os estudantes individualmente, perceber suas caracteristicas, seus
destaques e limites para que possa sempre avangar. Este processo, por sua vez,
contribui com o avanco de todo o coletivo (MST, 1996).

Uma preocupagdo pertinente do Movimento, expressa no Caderno de
Educacéo n° 08, esta relacionada a um desafio que aparece no trabalho pedagdgico:
“‘quando nossa atuacgao pedagogica acontece no coletivo, temos mais condigbes de
lutar contra um dos desvios mais comuns nos educadores/nas educadoras, que € 0
PATERNALISMO” (MST, 1996).

Para o MST (1996), o individuo paternalista quer resolver os problemas pelo
outro, por vezes até antes que ela perceba o problema, e esta é uma pratica que
nao se pode ter no processo de educar, pois entende-se que saber/aprender € um
ato dificil e exigente, e também um processo bonito, que traz compensacéo. Deste
modo, este desvio deve ser erradicado no processo educativo. O MST (1996) reitera
gue “O educador/a educadora nao tem o direito de matar esse processo; nem sendo
autoritario e repressor, nem sendo paternalista, nem se omitindo de fazer a sua
parte”. Em razdo disso, quando a relacdo pedagogica acontece apenas entre duas
pessoas € mais provavel que estes desafios estejam presentes, por vezes sem
serem notados. No coletivo, o processo tem mais conflitos, com maior possibilidade
de critica e autocritica (MST, 1996).
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A vista disso, é feita a reflexdo acerca da importancia da relacdo pedagogica
gue acontece entre 0s sujeitos envolvidos no processo educativo, ou seja, entre
educadores e educadoras e educandos e educandas, sendo esta uma base sobre a

concretizacdo ou nao de todos os outros principios da proposta pedagdgica do MST.
1.3. Paulo Freire e a educagcdo no MST

“O Movimento dos Sem-Terra, tdo ético e pedagogico quanto cheio
de boniteza, ndo comegou agora, nem a dez ou quinze, ou vinte
anos. Suas raizes mais remotas se acham na rebeldia dos quilombos
e, mais recentemente na bravura de seus companheiros das Ligas
Camponesas que ha quarenta anos foram esmagados pelas mesmas
forcas retrégradas do imobilismo, colonial e perverso. O importante
porém é reconhecer que o0s quilombos tanto quanto os camponeses,
das Ligas e os sem-terra de hoje todos em seu tempo, anteontem,
ontem e agora sonharam e sonham o mesmo sonho, acreditaram e
acreditam na imperiosa necessidade da luta na feitura das histéria
como ‘faganha da liberdade”(FREIRE, 2000, p. 60).

Afirmando a educagdo como um direito de todos os trabalhadores e
trabalhadoras, aliada a formacdo da consciéncia, no anseio de se livrar das
injusticas, da exploracdo, da dominacdo de todas as formas, € gestada entdo a
Pedagogia Libertadora de Paulo Freire. S8o caminhos que se entrelacam e formam
um aporte importante na construcdo da proposta educativa da Pedagogia do
Movimento. S&8o0 processos educativos que levam em conta 0S sujeitos, seus
anseios e necessidades, junto com a escolarizacdo, abrindo caminhos para a
liberdade, para a organizacao, para a luta e utopia que move os trabalhadores na
busca da dignidade perdida.

Para Paulo Freire, a Pedagogia do Oprimido (1987) é

aquela que tem de ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto
homens ou povos, na luta incessante de recuperacdo de sua
humanidade. Pedagogia que faca da opressédo e de suas causas
objeto da reflexdo dos oprimidos, de que resultara o seu
engajamento necessario na luta por sua libertagcdo, em que esta
pedagogia se fara e refard (FREIRE, 1987, p. 32).

Dessa forma, o legado de Paulo Freire, que emergiu no bojo da organizagao e
da luta dos movimentos sociais e populares nas décadas de 50 e 60, no Brasil, foi

essencial para possibilitar que, décadas mais tarde, o0 MST, um movimento de luta
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pela terra e pela Reforma Agraria, pudesse compreender e levantar o debate da
educagdo como necessario para o conjunto do movimento e da sociedade.

O MST buscou em Paulo Freire fundamentos tedrico-praticos para construir
sua proposta educativa. Desta forma, é possivel apontar muitos encontros nos
escritos de Paulo Freire e nas elaboragcdes da Pedagogia do Movimento e do
Movimento Nacional da Educacdo do Campo, afinal, o legado de Paulo Freire abriu
caminhos para toda essa trajetéria de articulacdes, lutas e conquistas da educacao
dos povos do campo. Talvez seja porque as reflexdes que resultaram nessas
elaboracdes tenham surgido do mesmo anseio, a partir da luta do povo organizado
nos movimentos sociais, em coletividade, tendo estes como os grandes educadores,

como aponta Arroyo.

A Pedagogia do oprimido e a Pedagogia da Libertacdo refletem os
aprendizados que Paulo fez aproximando-se, estando atento aos
movimentos de libertacdo contra a opressdo que se manifestavam
com tanta radicalidade nas décadas de 50 e 60. Os educadores para
Paulo foram esses coletivos, os movimentos sociais (ARROYO,
2001, p. 59).

Dessa forma, o processo educativo é entendido também como a conquista da
autonomia, da organizacdo coletiva, ou seja, como um processo de humanizacgao,
sendo, entdo, muito mais do que uma metodologia de alfabetizacéo.

Desde o nascimento do Movimento, a educacdo no MST esta intimamente
ligada a pedagogia freireana como concepc¢ao e pratica pedagdogica. Miguel Arroyo
(2012) explica que a partir desta pratica-movimento de educagdo foi sendo
elaborada a concepcédo de educacdo, tendo como base as leituras do legado
pedagogico de Paulo Freire pelo coletivo de educadores e educadoras e em
reflexdes dos processos cotidianos das vivéncias da opressao e da libertagcdo dos
oprimidos. Assim, o processo também foi educando e reeducando 0s sujeitos,
compreendendo o Movimento como um grande sujeito educativo. Dessa forma, a
propria organizacdo dos sujeitos nos movimentos sociais € parte do processo de

formacado da consciéncia. Sobre esse aspecto, Freire destaca que:

Ndo ha conscientizacdo se, de sua pratica nao resulta a acado
consciente dos oprimidos, como classe social explorada, na luta por
sua libertacdo. Por outro lado, ninguém conscientiza ninguém. O
educador e 0 povo se conscientizam através do movimento dialético
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entre a reflexdo critica sobre a acdo anterior e a subsequente agéo
no processo daquela luta (FREIRE, 1982, p. 109-110).

Dessa maneira, a medida que o processo de escolarizacdo integra a
formacdo da consciéncia dos sujeitos € ressignificada também a funcdo social da

escola. Caldart entende que

Quando a vida da escola se integra a vida do Movimento temos, pois,
nao a construcdo de uma nova escola, mas a possibilidade de que a
escola seja mais do que escola, porque sera um lugar movido
pelos valores de uma grande luta, uma luta por uma vida por um
fio, fio de raiz, de vida inteira, em todos os sentidos (CALDART,
2000, p. 248).

Para Caldart, Paulo Freire foi o educador que abriu caminho para o didlogo

entre a educacdo e os movimentos sociais, a medida que

construiu toda sua reflexdo em torno do processo de producdo do
ser humano como sujeito, e da potencialidade educativa da condicdo
de oprimido e do esforgo de tentar deixar de sé-lo, o que quer dizer,
de tentar transformar as circunstancias sociais desta sua condicéo,
engajando-se na luta pela sua libertacao” (CALDART, 2000, p. 203-
204).

Para contribuir na construgdo cotidiana dos processos educativos que se
articulem organicamente com a historia, a cultura e as lutas do povo, o Movimento
ancora-se nos estudos de Paulo Freire. Podemos afirmar, entdo, que o MST, em
suas trés décadas de vida, tem tido o cuidado de manter vivo o legado de Paulo
Freire, por meio da pedagogia freireana, compondo da reflexdo de novos elementos
a pratica para além do Movimento.
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CAPITULO I

2.0 Elementos da pedagogia socialista e os fundamentos da auto-organizagcao

dos estudantes

“A pedagogia socialista deve centrar sua atengdo na educacgéao do
coletivo e ai, sim, estara educando o novo carater coletivista de cada
crianca em particular’ (MAKARENKO)

A Pedagogia Socialista é entendida como expressao da teoria marxista na
educacdo. Esta pedagogia da luta de classes anseia contribuir na formacdo da
classe trabalhadora do campo e da cidade, na direcdo de desempenhar seu papel
histérico revolucionario de extinguir todas as classes (CALDART e VILLAS BOAS,
2017).

Elencar reflexbes a partir desta teoria e pratica educacional tem grande
relevancia para luta politica atual, compreendendo a necessidade de manter vivo o
horizonte das grandes transformacfes sociais, em que a classe trabalhadora
assume o0 seu destino social em suas méos. Tomamos como recorte dessas
reflexdes o conjunto de esfor¢cos desenvolvidos nos primeiros anos da Revolucédo de
outubro de 1917, na Russia, em que historicamente acontece a tomada de poder por
um partido socialista e materializam-se as tentativas de constru¢cdo de uma nova
ordem econdmica, social e politica.

A elaboracdo tedrica no campo da educacdo nado foi o grande objetivo de
Marx, no entanto, ele se ateve a este aspecto em alguns dos seus escritos, partindo
do pressuposto de que a educacdo teria papel determinante processo
revoluciondrio. As ideias de Marx e Engels sobre educacgéo estdo assim expressas
no Manifesto do Partido Comunista (1848): “Educagéao publica e gratuita de todas as
criangas. Abolicdo do trabalho das criancas nas fabricas na forma atual. Unificacéo
da instrucdo com a producdo material, etc” (MARX e ENGELS, 2006, p. 61). Desta
forma, vemos que em seus escritos a educacdo é colocada como elemento
essencial de significativa relevancia, a exemplo de apontar naquele tempo historico
compreensdes sobre educacao publica e gratuita. Alicercados nas teorias de Marx e
Engels, alguns estudiosos iniciaram a elaboracdo para a construgcdo de uma nova

teoria educacional, dentre eles destacamos Makarenko, Pistrak e Krupskaya.
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Sobre a fungéo da escola no processo revolucionario em curso, os pedagogos
pioneiros da educacao russa, segundo Holmes (1991, p. 6), tinham o entendimento
de que a escola deveria ser um “modelo da futura sociedade sem classes”. Assim,
todo educador comunista teria a tarefa de lutar para que a escola nao esteja distante
da dimensdo politica. Krupskaya (2017, p. 118-119) aponta que a questdo da
organizacdo em seu sentido amplo deveria fazer parte da escola, sendo, portanto, o

centro das atencdes dos pedagogos.

Nés podemos dizer com toda certeza que a nova geracao precisara
de habitos de organizagdo em maior medida do que ndés. E nos
devemos, em relacdo a isso, apresentar-se para ajuda-la. Claro, a
propria vida vai ensinar a organizagdo para a juventude, mas é
necessario que também a escola faca tudo que puder em relacdo a
isso. A questdo da organizagao de toda a vida escolar — organizagéo
das tarefas, do trabalho, do descanso das criangas, deve estar agora
no centro das atencdes do pedagogo (KRUPSKAYA, 2017, p. 118-
119).

Para que as escolas trabalhassem nesta perspectiva, um dos elementos
essenciais foi a auto-organizacdo escolar, tendo como uma de suas funcdes o
desenvolvimento de habitos de organizacdo nos estudantes (KRUPSKAYA, 2017),
partindo da compreensdo ampla de que a escola e a educacdo deveriam estar a
servigco da classe trabalhadora e ndo dos capitalistas.

Os revolucionérios se preocupavam com o processo de formacao, a chamada
‘reeducacdo das massas”. Para Caldart e Villas Bdas, Lénin colocava em pauta

duas frentes

o problema do baixo nivel cultural, do analfabetismo, da auséncia de
guadros técnicos para colocar em movimento novas forcas
produtivas e relacdes de producdo e a necessidade de ampliar as
condicbes de socializagdo de outras fracdes de classe (notadamente,
0 campesinato apegado a posse privada da terra), em escala
geracional, para realizar o comunismo. (CARDART e VILLAS BOAS,

2017, p. 63).

Concebida como uma pedagogia desenvolvida no seio da Iuta dos
trabalhadores e trabalhadoras, Caldart e Villas Bbas (2017) assentam que a

Pedagogia Socialista

envolve todas as formas e dimensdes dos processos de formagéo
humana. Tem em seu horizonte uma educacdo omnilateral, aquela
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gue busca desenvolver todas as dimensdes do ser humano, de modo
relacional e tendo como base o principio educativo do trabalho, que
forma e transforma as pessoas (CALDART e VILLAS BOAS, 2017, p.
10-11)

Essa pedagogia trabalha na perspectiva da formacdo completa do ser
humano, contribuindo na preparacdo dos sujeitos coletivos na luta e construcao
social.

O termo omnilateral, de acordo com Frigotto (2012, p. 265), tem sua origem

no latim e sua traducgao literal significa “todos os lados ou dimensdes”.

Educacdo Omnilateral, significa, assim, a concepcao de educacéo ou
de formac¢do humana que busca levar em conta todas as dimensdes
gue constituem a especificidade do ser humano e as condi¢des
objetivas e subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento historico.
Essas dimensdes envolvem sua vida corpérea material e seu
desenvolvimento intelectual, cultural, educacional, psicossocial,
afetivo, estético e ludico (FRIGOTTO, 2012, p, 265).

E essencial delimitar que a Pedagogia Socialista, enquanto projeto educativo,
ndo se limita a educacdo escolar, mas é tarefa da classe trabalhadora pensar e
experimentar uma escola que comtemple os esfor¢cos de constru¢do do socialismo
(CALDART e VILLAS BOAS, 2017). Neste contexto, Caldart e Villas Bbéas (2017, p.
10) evidenciam que “seu referencial tedrico € o materialismo histérico-dialético, como
andlise do capitalismo e concepcao de conhecimento, referencial que produz uma
determinada visdo de educacdo.” Destacando a materialidade de origem da
Pedagogia Socialista, a partir da necessidade de entender as raizes do modo de
producao capitalista para construir sua superagcdo, compreendemos esta pedagogia

como

a afirmacdo tedrica e pratica de uma alternativa emancipatoria
radical, construida pelos préprios trabalhadores e suas organizacdes
em todo o mundo. Praticas de realidades e identidades diferentes,
mas que se conectam pelo projeto politico de classe (CALDART e
VILLAS BOAS, 2017, p. 10).

Entendemos que é tarefa do Estado garantir a educacao para todos, mas nao
pode ser ele o educador, pois estd embutido de caracteristicas burguesas,
direcionando a elaboracdo pedagdgica ao enfrentamento e & mercantilizagdo da
educacdo e do conhecimento (CALDART e VILLAS BOAS, 2017). Para tanto, uma

das tarefas que temos é “assegurar a educacao publica e, ao mesmo tempo,
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arrancar toda influéncia burguesa e religiosa e fomentar a segunda natureza
socialista” (CALDART e VILLAS BOAS, 2017, p. 60).

Desta forma, a tarefa a ser cumprida pela educacdo deveria ser a de
transformar o jeito de pensar das massas, retirando os preconceitos burgueses e
contribuindo com os processos mais amplos de transformacdo social. Nesse
contexto, a educacao ndo se separa da luta ideolégica (QUEIROZ e FARIAS, 2017).

Lénin (2009, p. 72) afirma que o

proletariado instrui-se, educa-se, travando a sua luta de classes”,
entendendo que vivéncia social, politica do processo de luta, séo
também agentes educadores dos sujeitos. Atinando que “(...) a tarefa
fundamental deve ser ajudar a educar e a formar as massas
trabalhadoras a fim de superar os velhos costumes, os velhos
habitos, herdados do velho regime, habitos e costumes de
proprietarios, que impregnam profundamente as massas” (LENIN,
1982, p. 401).

Assim, entendemos que 0 processo revolucionario também implica em
transformar a forma de ver o mundo, os costumes, valores e habitos, ou seja, o ser
social das pessoas.

Acerca do processo de transformacéo da educacdo, a0 mesmo passo em que
se transforma a sociedade, Lénin (1977, p. 203), falando a Unido da Juventude

Comunista em 1920, declarou que

[...] o qué e como aprender? E neste problema o essencial é que,
com a transformagdo da velha sociedade capitalista, 0 ensino, a
educacdo e a instrucdo das novas geracdes, destinadas a criar a
sociedade comunista, ndo podem seguir sendo o que eram. Pois
bem, o ensino, a educacéo e a instru¢éo da juventude devem partir
dos materiais que nos tém legado a antiga sociedade. Ndo podemos
edificar o comunismo se ndo é a partir da soma de conhecimentos,
organizacdes e instituicbes, com o acervo de forcas e meios e forgas
humanas que temos herdado da velha sociedade. S6 transformando
radicalmente o ensino, a organizacdo e a educacdo da juventude,
conseguiremos que 0s resultados dos esforcos da jovem geragao
seja a criagdo de uma sociedade que ndo se pareca a antiga (a
burguesa), a saber, da sociedade comunista.

Concebendo que é impossivel separar a escola e a educacao das lutas mais
amplas de transformacdo da sociedade, portanto, em direcdo da superacdo do
capitalismo, a Educagao do Campo incorpora esse e outros elementos do legado da

Pedagogia Socialista. Foi ancorando-se em experiéncias como esta, junto a série de
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contradicdes que as mazelas do capitalismo impdem aos sujeitos e a sua forma de
educar, que no Brasil, anos mais tarde e em condi¢cdes totalmente distintas, foi
possivel construir coletivamente a concepcdo e o0s principios da Educacdo do
Campo, aliada a experiéncias importantes em solo brasileiro, a exemplo da

Pedagogia do Oprimido e a Pedagogia do Movimento.

2.1 Fundamentos da auto-organizacao dos estudantes

“Estimulando a coragem ao invés do medo; a autonomia ao invés da

submissao; o protagonismo ao invés do paternalismo; a afetividade

ao invés do 6dio” (PISTRAK)

A auto-organizacdo dos estudantes, elemento que tomamos como objeto
desta pesquisa, coloca-se como um dos grandes ensinamentos histéricos do inicio
da organizacdo da educacdo na Unido Soviética sob bases socialistas. A auto-
organizacdo, que na atualidade faz parte dos principios pedagégicos da educacéo
do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), tem como grande

referéncia a experiéncia educacional desenvolvida pelo pedagogo M. M. Pistrak.

Moisey Mikhaylovich Pistrak foi um educador russo que liderou ativamente as
duas primeiras décadas de construcdo da escola soviética. Suas reflexdes
pedagogicas, elaboradas a partir de sua pratica como educador e de militante
socialista, influenciaram fortemente a educacdo da Republica Soviética no processo
construcéo da sociedade revolucionaria (PISTRAK, 2011).

Sobre as contribuicdes do educador russo M. Mikhaylovich Pistrak (1888-
1940), no prefacio de sua obra denominada “Fundamentos da Escola do Trabalho”,

escrita em 1924, Roseli Caldart afirma que

Sua maior contribuigéo foi ter compreendido que para transformar a
escola, e para coloca-la a servico da transformacao social, ndo basta
alterar os contetdos nela ensinados. E preciso mudar o jeito da
escola, suas praticas e sua estrutura de organizagdo e
funcionamento, tornando-a coerente com novos objetivos de
formacé&o de cidadaos, capazes de participar ativamente do processo
de construcédo da nova sociedade (CALDART, in PISTRAK, 2011, p.
8).

Compreendendo que é necessario transformar o jeito da escola, ou seja,

experimentar outras formas de organizacao do trabalho pedagdgico, na direcdo de
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formar os estudantes para participar ativamente dos processos de luta pela
transformacao social, Pistrak (2011) identificou que “saber lutar e saber construir”
sao dois principais aprendizados que devemos esperar dos estudantes trabalhando
nessa perspectiva. Nesse sentido, os grandes fundamentos da experiéncia
desenvolvida por Pistrak foram a relagdo da escola com a realidade atual e a auto-
organizacdo dos estudantes.

E possivel perceber que a escola como esta organizada tende a inibir a
participacdo dos estudantes, muitas vezes, ignorando suas formas de organizacao.
Afinal, historicamente, a organizacdo das criangas na escola burguesa tem como
base os principios da autoridade e absolutismo vindos de cima para baixo, rigidos e
imutaveis (PISTRAK, 2011).

Pistrak (2011) defendia que a grande transformacao historica a ser feita na
escola é “a participacdo autdbnoma, coletiva, ativa e criativa das criangcas e dos
jovens, de acordo com as condicoes de desenvolvimento de cada idade, nos
processos de estudo, de trabalho e de gestdo da escola”. Na busca de efetivar essa
transformacao histérica, a auto-organizacdo dos estudantes se apresenta como uma
pratica pedagogica importante para vivenciar valores como a participacéo coletiva, a
autonomia, autogestéo, solidariedade, trabalho, entre outros que sdo tidos como
essenciais na formacao dos sujeitos sociais, que se preocupem com as questdes
gerais da sociedade. A vivéncia coletiva do trabalho com a auto-organizacdo dos
estudantes na escola demonstra aspectos importantes sobre a formacéo de alguns
pequenos habitos que contribuem com os objetivos mais estratégicos da concepc¢ao
de educacéo aqui retratada, sobre isso Pistrak (2011) aponta:

O costume de viver coletivamente pode e deve ser formado entre as
criancas tendo como base as tarefas domésticas coletivas,
desenvolvendo-se entre elas o sentimento e a compreensdo da
necessidade e da utilidade sociais destas tarefas: € preciso que as
criancas percebam o grande papel social desempenhado por todos
esses pequenos habitos na transformacgéo do conjunto de nossa vida
(PISTRAK, 2011, p. 43).

A auto-organizacdo dos estudantes € definida por Pistrak (2011) como “a
constituicdo de coletivos infantis ou juvenis a partir da necessidade, uma ocupacao
séria de quem esta encarregado de responsabilidades sentidas e compreendidas.”

Nesse sentido, envolver o coletivo de estudantes no cotidiano escolar com a auto-
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organizacdo € essencial no processo de formacdo dos sujeitos. Sobre o coletivo de
estudantes, Pistrak (2011) argumenta que,

O coletivo é uma concepcéo integral e ndo um simples total referido
as suas partes; o coletivo apresenta propriedades que nao sdo
inerentes ao individuo. A quantidade se transforma em qualidade. As
criancas e também os homens em geral formam um “coletivo”
guando estdo unidos por determinados interesses, dos quais tém
consciéncia e que lhes sao proximos (PISTRAK, 2011, p. 143-144).

Sendo assim, a criagdo do coletivo de estudantes deve se tornar uma
necessidade na escola. Faz-se necessario desenvolver esses interesses nas
criancas, agucando também para interesses novos, afinal, se a auto-organizacao
nao se basear na existéncia do coletivo infantil ser& uma tentativa fracassada
(PISTRAK, 2011). As pessoas, em geral, formam um coletivo quando tem
determinados interesses que sdo proximos e comuns, nos estudantes esses
interesses devem ser motivamos, estimulados.

E preciso ter o entendimento de que o coletivo ndo deve ser a negacio do
individuo e de sua individualidade, afinal, a individualidade necessita do coletivo
para construir seu desenvolvimento, portanto, o coletivo é sempre um freio ao
individualismo, mesmo ele ndo podendo ser um instrumento repressor da
individualidade (PISTRAK, 2013).

Enfatizando sobre o objetivo pedagdgico da auto-organizacéo dos estudantes,
Pistrak (2011) aponta para a principal tarefa de “educar para a participacdo social
igualmente consciente e ativa.” Sobre o mesmo aspecto, Krupskaya (2017)
acrescenta que uma das mais importantes fungbes da auto-organizacdo escolar
deve ser “o desenvolvimento de habitos de organizagdo nas criangas.” Nota-se
entdo que a grande preocupacdo dos educadores naquele periodo histérico era
formar os estudantes para contribuir nos processos de mudanca da sociedade. Esta
preocupacao, por sua vez, ndo esta distante da intencionalidade politica da proposta
educativa do MST. Outra heranca importante da escola soviética que esta presente
na Pedagogia do Movimento é o vinculo forte entre a educacéo e a pratica social,

acerca disso Pistrak (2013) apresenta que

A crianca tem, ela mesma, marcas da atualidade, da prética social.
Ela é parte desta atualidade. Ela esta inserida em seu meio e esta
materialidade com suas particularidades e sua cultura também educa
e faz parte da acdo educativo-formativa. A escola ndo deve ser
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seccionada e isolada da préatica social da crianca em seu meio
(PISTRAK, 2013 p. 27).

Concebendo que a escola ndo deve negar a realidade concreta, o territério
onde esta inserida, bem como os sujeitos aos quais pretende formar, Krupskaya
(2017) contribui quando afirma que “A escola deve reagir a vida. Ndo importa quéo
grande seja a utilidade da intervencéo da escola na vida, € importante apenas que a
escola ndo feche os olhos para a vida, deseje ativamente interferir nela.” Sobre esse
sentido do trabalho com a auto-organizacéo, Pistrak (2013) enumera como umas
das tarefas da escola “Dar a possibilidade da juventude definir sua propria vontade
para agir, ajuda-la nisso, sistematizando e individualizando seu trabalho e hébitos
organizativos.”

Sobre as aprendizagens a partir do trabalho com a auto-organizacao,
Krupskaya (2017) destaca que “as criancas aprendem a encontrar formas de acgao
conjuntas, as quais devem refletir na vida comum e no trabalho coletivo da
comunidade escolar.” Para isso, a educadora afirma também que “A auto-
organizacdo deve estar o mais perto possivel da vida da crianca, nascer dos
interesses da crianca” (KRUPSKAYA, 2017). Compreendemos que o processo de
auto-organizacao deve ser constantemente estimulado pelos educadores, e que nao
pode ser algo imposto, pois dessa forma perde seu principio educativo e suas
aprendizagens.

Para que a auto-organizacdo dos estudantes ndo perca 0 seu principio
educativo, este elemento pedagdgico ndo pode se tornar um processo mecanico de
divisdo de tarefas e atividades coletivas na escola. Sobre esse aspecto, Krupskaya

(2017) afirma que

E importante nunca perder de vista que a auto-organizagio, para ter

efeito educativo, influenciar a disciplina das criangas, deve ser
compreendida por elas como algo necessario, que decorre de uma
dada necessidade. Somente assim elas vao se relacionar com a
auto-organizagcdo com seriedade. (KRUPSKAYA, 2017, p. 122).

E preciso que os educadores tenham na auto-organizacdo um caminho
importante para organizar o trabalho e o estudo coletivo na escola (KRUPSKAYA,
2017).

Os educadores também tém sua tarefa no processo de auto-organizacao dos
estudantes. Primeiro, na busca de boas relacbes de companheirismo entre as

criangas e jovens, participando também de questbes que sdo importantes para 0s
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estudantes. Isso exige do educador, em alguns momentos, uma postura mais
passiva, com o esforco de n&o oprimir com sua autoridade, afinal, ndo se pode
tomar pra si um espaco que é importante para as criancas (KRUPSKAYA, 2017).

Os educadores devem contribuir na elaboracdo das formas da auto-
organizagdo. Com influéncia indireta, sua tarefa € ajudar diretamente as criangas na
tomada de consciéncia dos problemas organizacionais que enfrentam na escola e
na vida (KRUPSKAYA, 2017).

Em relacdo a forma do trabalho com a auto-organizacdo dos estudantes,
Pistrak (2011) distingue dois tipos de auto-organizacéo diferentes: O primeiro pode
ser desenvolvido com o intuito de ajudar o educador e a escola. Entretanto, esta
forma parece distante das preocupacdes reais das criancas. Neste tipo organizativo,
a auto-organizacdo apoia um determinado regime escolar e contribui com formas de
melhorar o desenvolvimento das atividades pelos adultos. Assim, o coletivo ndo tem
funcdo, pois o0 que acontece € uma divisdo de tarefas, em que algumas criancas
assumem a responsabilidade de governar seus colegas e outras da necessidade de
obedecer. O regime escola estabelecido determina nesse tipo de auto-organizacao,
sem considerar as criancas. Assim, o objetivo é alcancar comodidade ao educador
(PISTRAK, 2011).

A auto-organizacgdo, nesta perspectiva, leva a uma série de erros, afinal, ela é
um elemento para possibilitar a participacdo real dos estudantes no cotidiano da

escola e os educadores ndo devem introduzir a auto-organizacéo de cima pra baixo.

O esquema parece, no papel muito bem elaborado e muito cémodo,
mas sua realizagdo é extremamente penosa. A disciplina torna-se
impossivel, é preciso lutar com as criancas dificeis etc. E preciso
pensar nas puni¢cdes e em outros meios de agédo (PISTRAK, 2011, p.
145).

Se a auto-organizacdo tem essas caracteristicas, ndo ha a participacao
consciente e ativa dos estudantes. Pelo contrario, fica faltando essa dimensédo que
talvez seja a mais importante do trabalho com a auto-organizagao.

O segundo tipo de auto-organizacao se desenvolve de maneira gradual na
escola, ao passo que se fortalece o coletivo dos estudantes, suas preocupacoes se
ampliam, crescendo assim a necessidade da organizacdo. Desta forma, o processo

se torna mais solido, tendo uma base mais ampla, criando condicbes que
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contribuem no surgimento de novos interesses nas criangas e 0 exercicio da
criatividade (PISTRAK, 2011).

Nesta perspectiva, o trabalho com a auto-organizacdo acontece de forma
mais gradual no ambiente educativo, busca-se criar no coletivo de estudantes a
necessidade de se organizar na escola. Sobre isso, Pistrak (2011) faz um alerta “a
auto-organizacao desse tipo ndo pode ser introduzida bruscamente no momento em
que as criancas entram na escola; ela comecara a nascer na medida em que
aparecer sua necessidade, na pratica de uma determinada agao.”

Nesse sentido, Pistrak (2011) indica a importancia e o papel do educador na
auto-organizacao. Para ele,

E preciso dizer francamente que, sem o auxilio dos adultos, as
criangas podem, talvez, se organizarem sozinhas, mas ndo sdo
incapazes de formular e de desenvolver seus interesses sociais, isto
€, sdo incapazes de desenvolver amplamente o que esta na prépria
base da auto-organizagéo (PISTRAK, 2011, p. 147).

Portanto, o educador ndo pode ser estranho a vida das criangas. E preciso
auxiliar no processo de auto-organizagcdo, mas evitando atrapalhar a iniciativa das
criancas, sem colocar dificuldades a sua organizacdo, mas permanecendo junto,
como o companheiro mais velho que ird ajudar nas situacfes mais dificeis e
orientando as tendéncias para uma boa direcdo (PISTRAK, 2011). Por vezes, 0S
educadores tendem a auxiliar na auto-organizacdo de uma maneira que nao
contribui com a experiéncia exercitada pelos estudantes, no anseio para que saia da
melhor forma, mas € preciso ter em vista que os estudantes precisam aprender a
agir por conta prépria, para que ndo tenham sempre a necessidade de serem

ajudados.

Algumas vezes, essa intromissdo do educador é devida ao desejo
excessivo de ser (til; em outros casos, € a expressao do desejo de
dirigir. Na base da nossa ingeréncia se acha ainda a comodidade do
professor, a tendéncia de dirigir a auto-organizacdo com o objetivo
de fortalecer a forma que foi dada a vida escolar pelo professor e
pelo conjunto do sistema (PISTRAK, 2011, p. 148).

Desta maneira, a partir do trabalho com a auto-organizacéo, Pistrak (2011)

salienta que “é preciso suscitar nas criangas preocupacdes carregadas de sentido
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social, amplia-las, desenvolvé-las, possibilitando as préprias criancas a procura das
formas de realizagéo”.

O segundo tipo de auto-organizacdo apresentado estd em consonancia com
0s objetivos deste elemento pedagogico nas escolas do campo, tendo como base o
desenvolvimento do coletivo infantil, contribuindo, assim, para formar nos estudantes
o habito de viver e de trabalhar em coletivo. E perceptivel que este é o caminho mais
desafiador, no qual se enfrenta mais dificuldades, exigindo do educador um esforgo
maior, com mais reflexdo e trabalho, o mais importante disso é que dessa forma

responde aos objetivos da educacéo que nos propomos (PISTRAK, 2011).
2.1.1 Criagéo dos coletivos na escola

Sobre o aspecto da coletividade na escola, tomamos como referéncia os
ensinamentos do pedagogo e escritor ucraniano Anton Semionovich Makarenko
(1888-1939), que ficou conhecido por sua mais importante obra educacional, a
organizacdo da escola como coletividade. Conduzindo a Colbnia de Gorki (1920-
1928), que integrava centenas de criancas Orfds e marginalizadas, sendo
reeducadas para assumir o comando de suas vidas (LUEDEMANN, 2017).

Makarenko viveu as grandes transformacdes do século XIX e as primeiras
décadas do século XX. Sua pedagogia cresceu no solo fértii dos movimentos
revoluciondrios anti-czaristas e socialistas. A revolucdo teve como bandeira a
criacao da escola Unica, como resultado da abolicdo da propriedade privada e para
auxiliar o fim das classes sociais (LUEDEMANN, 2017). Para Makarenko “A
pedagogia socialista deve centrar sua atencdo na educacao do coletivo e ai, sim,
estard educando o0 novo carater coletivista de cada crianga em particular.”
(LUEDEMANN, 2017, p. 128-129). Desta maneira, educar pela e para a coletividade
se coloca como um dos principios fundantes da proposta educativa construida por
Makarenko.

Com o nascimento das grandes cidades e suas industrias no século XIX, o
proletariado teve um crescimento acelerado com o trabalho nas maquinas e a
producdo de mercadorias para serem vendidas nos mais variados mercados. Neste
processo, na multiddo que caminhava para as fabricas, era possivel reconhecer

“‘entre os homens — mulheres que antes tinha como tarefa principal cuidar e educar
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os filhos; e criangas que perderam o direito de protegcdo da familia” (LUEDEMANN,
2017, p. 12).

Quando a educacéo formal escolar deixa de ser privilégio da elite e a escola &
institucionalizada, o nucleo familiar estava de maneira geral destruido pelas longas
jornadas de trabalho, com tarefas penosas e repetitivas que levavam ao desmonte
de pais e maes e da infancia. Dessa forma, a crianga emergiu como um problema
social a ser enfrentado, ndo foi por acaso que no século XIX tiveram tantos orfanatos
e experiéncias educacionais para criancas em familia (LUEDEMANN, 2017). E neste
periodo de institucionalizacdo da escola e crescimento do trabalho nas fabricas que
se déa a experiéncia educacional de Makarenko.

E inegavel que a auto-organizacio dos estudantes esta intrinsecamente
relacionada a criacao e fortalecimento dos coletivos na escola. A partir do legado
histérico da educacdo na Republica Soviética, estes dois aspectos se configuram
como principios pedagogicos da Pedagogia do Movimento, sendo a auto-
organizacao dos estudantes e a combinacao entre processos pedagoégicos coletivos
e individuais.

Ter a auto-organizagdo como um principio pedagdgico pressupde ter como
referéncia a preparacao para a construcao coletiva do futuro. Com outras relagbes
sociais, este elemento é exercitado por meio da propria vivéncia coletiva.

Por interesses do capitalismo, vivenciamos veemente um aspecto de nosso
desenvolvimento pessoal e social: o individualismo. Sob o socialismo, é necessario
vivenciar outro aspecto do desenvolvimento, o coletivo, sem perder a individualidade
ja exercitada (FREITAS, 2013). Deste modo, Freitas (2013, p. 91) ressalta que “é
necessario conter o individualismo exacerbado sob o capitalismo e dar lugar a esta
nova aprendizagem e suas consequéncias pessoais e sociais”

Em um contexto social que privilegia e absolutiza o individuo, isolado, a-
histdrico e egoista, é justificavel que na intencionalidade de mudar esse contexto, a
énfase seja outra, no coletivo (MST, 2005). Desta forma, como aponta Freitas (2013,
p. 92) “o coletivo é sempre um freio ao individualismo (ainda que nao ao individuo),
mas ele nao pode ser usado como um dispositivo repressor da individualidade.” Sem
significar deixar a pessoa de lado, afinal os processos educativos nesta perspectiva
tém como centro a pessoa, mas nao isolada e individual, e sim com outras pessoas,
em coletivos, com um contexto histérico e social (MST, 2005).

Nesta perspectiva, conforme aponta Freitas (2013) a luta direciona para o
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(...) desenvolvimento material de novas formas sociais que acolham
tanto o individuo como o coletivo dos individuos; novas formas
sociais que ndo excluam outros individuos, o que pode ser obtido
apenas pela superacdo das relacdes sociais capitalistas, marcadas
pelo exercicio do individualismo (FREITAS, 2013, p. 92).

O trabalho com a coletividade na escola, como um dos ensinamentos
historicos de Makarenko, compreende a crianca concreta, suas marcas histéricas,
sociais e psicoldgicas, sendo o desafio a ser enfrentado pela pedagogia o da
educacdo das diversas personalidades. Dessa forma, Makarenko apontou que a
solucdo deste problema pedagdgico estaria na criacdo da coletividade
(LUEDEMANN, 2017).

Deste modo, para Makarenko, a coletividade, enquanto um objeto da
pedagogia, ndo poderia ser tomada como uma abstracdo, mas como um novo
organismo social. Assim, como orientacdo da Comissdo de Instrucdo Publica da
URSS, as escolas deveriam exercitar ao maximo a vida coletiva. Mas, para isso,
esbarra-se nas disputas por autonomia na escola, afinal, como enfatiza Luedemann
(2017), “como poderia a escola se transformar em um coletivo unico, se ainda
mantinha a sala de aula e a autoridade do professor como elementos primordiais na
organizacao da vida escolar?”.

Conforme destaca Luedemann (2017). A escola, na concepcdo de
Makarenko, deveria:

ser um espaco amplo, aberto, em contato com a sociedade e com a
natureza, relacionando-se as necessidades sociais de cada momento
histérico, mas dirigida por um obijetivo estabelecido coletivamente por
professores e alunos. Um lugar para a crianca viver a sua realidade
concreta como realizagdo no presente, admitida como sujeito,
comandante da sociedade, participante das decisdes sociais em seu
coletivo organizado (LUEDEMANN, 2017 p. 16-17).

Luedemann (2017) apresenta também que “A escola makarenkeana é
organizada de acordo com os principios da instru¢éo geral e do trabalho produtivo,
retirando a centralidade da sala de aula”. Desta forma, para Makarenko, os fins da
educacdo sao determinados pelas necessidades sociais em constante
transformacao historica, combinando e desenvolvendo as diferentes personalidades
na auto-gestao (LUEDEMANN, 2017).

A experiéncia de auto-organiza¢do na escola anseia colocar os estudantes

numa posi¢cao autdbnoma, reconhecendo a importancia da relacao de equilibrio entre
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0S sujeitos da auto-gestdo e da dire¢cdo. Sobre esse aspecto, Makarenko (1977)
entende que

Para fazer uma vida normal na qual a coletividade possa se
desenvolver, é fundamental e decisivo um rigoroso equilibrio dialético
da direcdo e da autogestdo. Violar este equilibrio traz
obrigatoriamente consequéncias negativas. Ja a subestimacdo da
autogestao, a auséncia, na coletividade, de uma opinido social
progressista, conduz, também, a um fortalecimento do poder
administrativo, o que é prejudicial, pois transforma a coletividade num
meio de pressao sobre o individuo. Por sua vez, o enfraquecimento
do centro da coletividade e de sua direcdo esta diretamente ligado
com a ativacdo das tendéncias anarquistas, as quais levam a serem
destruidos todos os contatos coletivistas fazendo com que ‘apodreca
o organismo coletivo (MAKARENKO, 1977, p. 15-16).

A pedagogia desenvolvida por Makarenko aponta para a necessidade de
educar cidadaos disciplinados, mas, tendo em vista que a disciplina ndo poderia ser

exercida apenas por meio da obediéncia.

[...] a disciplina ndo se cria com algumas medidas "disciplinarias"
mas com todo o sistema educativo, com a organizacdo de toda a
vida, com a soma de todas as influéncias que atuam sobre a crianca.
Nesse sentido, a disciplina ndo é uma causa, um método, um
procedimento de educacdo, mas o seu resultado (MAKARENKO,
1981, p. 38).

Deste modo, na formacao das personalidades defendida por Makarenko, a
disciplina seria um dos resultados do processo educativo desenvolvido com base na
coletividade. Makarenko entendia a coletividade como “um complexo de individuos
gque tem um objetivo determinado, estdo organizados e possuem organismos
coletivos. S&o conscientes, devem discutir esses projetos e se responsabilizar por
ele, passo a passo” (MAKARENKO apud LUEDEMANN, 2017, p. 122).

Nessa conformidade, Makarenko aponta que a questdo da coletividade em
auto-gestdo tem mais sentido se mobilizada e vivenciada no cotidiano, através da
organizacdo de grupos menores, sendo grupos sociais primarios, de contato, com a
diregdo de um “comandante”, um “coordenador” eleito pelo coletivo” (LUEDEMANN,
2017). Na experiéncia organizativa do MST e de outros movimentos sociais, a

organizacdo dos Nucleos de Base reflete esse aprendizado para vivéncia coletiva.
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CAPITULO Il
3.0 Elementos historicos do assentamento e da escola l6cus da pesquisa

Alguns dos elementos previamente levantados para caracterizar o
assentamento, a escola e a auto-organizacdo, sao frutos de pesquisas anteriores
realizadas para elaboracdo do Trabalho de Conclusdo de Curso® da Licenciatura
em Educacdo do Campo, pela Universidade Federal de Vigcosa (UFV), mas,
sobretudo, da minha vivéncia e insercdo no Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST) e especialmente no Assentamento Zumbi dos Palmares, territério
de vida e luta, que estou com minha familia desde o acampamento, vivenciando e
participando do conjunto de lutas que marcam essa area de Reforma Agréaria e a
conquista da escola, l6cus desta pesquisa, em que fui educanda e que atualmente
contribuo como educadora.

No MST, as lutas por terra e por educacdo caminham lado a lado. Deste
modo, assim como nas diversas areas conquistadas pelo MST por todo o pais, nesta
regido a luta por escola para os filhos e filhas dos trabalhadores também se inicia no
processo de acampamento.

Sobre o territorio desta pesquisa, € importante delimitar que o municipio de
Sao Mateus, na regido norte do Espirito Santo, foi o berco do MST no Estado. Neste
municipio aconteceu a primeira ocupac¢ao de latifundio improdutivo organizada pelo
Movimento, a Fazenda Georgina, no dia 27 de outubro de 1985. A partir dessa
ocupacdo foram conquistados os assentamentos Vale da Vitoria (39 familias),
Georgina (80 familias), Pratinha (17 familias), nesse mesmo municipio, e 0
Assentamento Pontal do Jundié (46 familias), no municipio de Conceicdo da Barra,
em maio de 1986 (PIZETTA, 1999).

Com a conquista da terra, outras conquistas sao possiveis para as familias e
para a regido como um todo. Sobre o processo de escolarizacdo, destacamos a

criagdo das primeiras escolas de Assentamento no Municipio de Sao Mateus,

* Intitulado “Auto-organizacédo dos educandos na Escola Zumbi dos Palmares: Dialogos e
Saberes em Movimento”, concluido em 2018.
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vinculadas ao Estado: EEPEF Vale da Vitéria* e a EEEF 27 de Outubro, em seguida
a EEUEF Padre Ezequiel, em 1987. Em 1999 foi criada a EEPEF Dandara, que
atualmente funciona pela rede municipal, com a nomenclatura EMEIEF
Assentamento Zumbi dos Palmares (BALDOTTO, 2016).

3.1 Ocupacéo do latifandio: Semente de nascimento da escola

A partir do trabalho de base do MST e do acumulo de forgas da luta pela terra
na regiao, no dia 20 de julho do ano de 1998, a Fazenda Rio Preto, em Sdo Mateus,
foi ocupada por aproximadamente 300 familias sem-terra, vindas de varias regioes
do Espirito Santo. No acampamento, as familias realizavam assembleias e demais
espacos de formacéao, dialogando sobre os diversos temas da luta, sendo um deles
a educacédo (MST, 2012).

Neste periodo, o MST ja tinha acumulo sobre a necessidade de uma escola
dos trabalhadores que assumisse o vinculo com a luta pela Reforma Agréria.
Existiam escolas de assentamentos que materializavam o esforco de construcéo de
experiéncias da Pedagogia do Movimento. No Acampamento Zumbi dos Palmares,
as familias acampadas foram organizadas em 14 nlcleos de base, sendo
organizadas também equipes e coordenacao. As equipes eram de saude, mistica,
formacao, disciplina, educacéo, esporte, cultura e relacées publicas (MST, 2012).

O cotidiano de coletividade e a vivéncia dos sujeitos Sem Terra em uma
situacdo de acampamento sdo marcas fortes da sua entrada na luta pela terra. Por
isso, o trabalho do Movimento de manter viva a memaria e histéria dos diversos
processos de luta, através da formacgéo e da mistica.

Apbés um ano e meio e intensa ocupacdo, acampamento, despejos e
reocupacdes, a emissao de posse € concedida as familias que resistiram e, em 13
de dezembro de 1999, é criado o Assentamento Zumbi dos Palmares, através da
portaria INCRA/SR — 20/N°010 (MST, 2012, grifo nosso). A conquista da terra so foi

possivel devido a persisténcia, teimosia e bravura das familias Sem Terra no

* Escola Estadual Pluridocente Ensino Fundamental Vale da Vitéria: atende a 64 estudantes
da etapa inicial do Ensino Fundamental; Escola Estadual de Ensino Fundamental 27 de
Outubro: atende a 36 estudantes da etapa inicial e 40 estudantes da etapa final do Ensino
Fundamental; Escola Estadual Unidocente Ensino Fundamental Padre Ezequiel: atende a
15 estudantes da etapa inicial do Ensino Fundamental. FONTE: Sistema de Gerenciamento
Escolar/SEDU.
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processo de acampamento e que hoje fazem parte do Assentamento Zumbi dos
Palmares. A capacidade de organizacdo e militdncia do MST, fazendo as lutas e ndo
se intimidando diante das ameacas vindas daqueles que estavam no poder e assim
perseguia as organizacdes, sobretudo as familias Sem Terra (EMEIEF

Assentamento Zumbi dos Palmares, 2013).

Foto 1 - Emissado de posse do Assentamento Zumbi dos Palmares. Data: 13/12/1999

Fonte: Arquivo do Assentamento Zumbi dos Palmares.

Atualmente, nesta area de Reforma Agraria, vivem e produzem sua existéncia
aproximadamente 200 familias, 151 sao familias assentadas e as demais que se
formaram depois e também fazem parte do assentamento (MST, 2012). Como parte
da organicidade do Movimento, a partir da criacdo do assentamento, foi feita a
reorganizagdo das familias, sendo estruturados 07 Nucleos de Base, cada um em
uma agrovila do assentamento, identificados com nomes que foram escolhidos pelas
familias, homenageando companheiros e outros elementos importantes para as

familias no periodo.
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Figura 1 - Mapa conceitual dos Nucleos de Base de organizacao interna das familias no
Assentamento Zumbi dos Palmares

ASSENT"

ZUMBI DOS
PALMARES

Fonte: Elaborado pela autora

A luta ndo para com a conquista da terra. A partir da concepcao do
Movimento, ap0s da emissao de posse foram feitas diversas outras articulacdes e
lutas para garantir pautas essenciais a vida e ao trabalho das familias, dentre elas a
guestdo da moradia, producéo e educacédo. Dessa forma, foi um percurso longo até
a criacdo da escola no Assentamento Zumbi dos Palmares, sobretudo com a
perspectiva da Educacao do Campo e com os principios da Educacdo do MST.

Transformar o direito a escola em uma luta do conjunto das familias foi uma
das tarefas importantes do periodo. Assim, a conquista da escola no assentamento
foi atravessada por conflitos externos e internos. Em 2000 foi criada a Escola
Pluridocente Estadual Dandara, seu funcionamento se deu com pouca estrutura em
um barracdo que ja havia na antiga fazenda. Lidando com a falta de apoio da
Secretaria de Estado da Educacgéo (SEDU), aliada ao avanco do neoliberalismo,
implementado pelo governo estadual, que tinha como meta fechar as escolas do
campo, a escola é fechada em 2001. A partir disso, as familias assentadas e o
conjunto do MST articulado pelo seu Setor de Educag&o procuraram o municipio,
que com a conjuntura do periodo acreditou-se que poderia ter melhores condigfes
de funcionamento da escola, além na necessidade da ampliacdo da oferta da

Educacéao Infantil e dos anos finais do Ensino Fundamental.
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Com o acumulo deste processo e a luta das familias organizadas pelo
Movimento, no ano de 2002, foi criada a Escola Municipal de Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental Assentamento Zumbi dos Palmares. A partir de entdo,
configurou-se outro aspecto importante da luta por escola no assentamento. Entre
0os anos de 2002 ao final de 2016, a escola funcionou com uma estrutura
improvisada. Todas as atividades aconteciam em um casaréo, que antigamente era
a sede da fazenda e apoOs a criacdo do assentamento se transformou em area

social.

Foto 2 - EMEIEF Zumbi dos Palmares em funcionamento na sede do Assentamento

Fonte: Arquivos da EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares.

Esses 14 anos foram de intensas lutas, protagonizadas pelas familias e
organizadas pelo Movimento, em diversas reunides, ocupacfes de 6rgaos publicos,
trancamento de rodovia e outras formas de dialogo e pressao para que o direito de
ter escola com estrutura digna no territério fosse garantido. Nesse processo, junto as
familias estavam muitas criancas e jovens, educandos e ex-educandos da escola,
que participaram do processo de luta. A foto a seguir mostra um momento de luta na
prefeitura de S&o Mateus.
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Foto 3 - Ocupacéo da Prefeitura Municipal de S&o Mateus em 2013.

Fonte: Arquivo da EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares

Por meio das lutas e mobiliza¢des, as familias do assentamento conquistaram
a estrutura fisica da escola. A inauguracdo ocorreu em novembro de 2016, com uma

grande Noite Cultural, homenageando a resisténcia negra.

Foto 4 - Mistica de inaugura(;éo do novo prédio escolar em 2016.

T

Fonte: Arquivo da EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares



80

Caminhando lado a lado com luta pelo espaco fisico da escola, o desafio atual
€ para que a escola ndo esteja distante da luta que a originou, ou seja, que tenha
em sua pratica pedagogica os principios da proposta educativa do MST, dos ideais
da classe trabalhadora. Para contribuir com esse elemento, no ano letivo de 2011,
iniciou-se na escola o trabalho utilizando a Pedagogia da Alternancia, pratica que
enriqueceu o trabalho em relagédo a proposta pedagdgica da escola.

Atualmente, a EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares atende
aproximadamente a 150 educandos e educandas da Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental (anos iniciais e finais), envolvendo, além do assentamento, outras
comunidades da microrregido: Nova Verona, Tapuia, Sdo José, Cérrego do Meio,
Corrego Rio Preto, Fazenda Araujo, Terra Fresca e Escadinha. Sobre a proposta
pedagogica da escola, conforme destacado em seu Projeto Politico e Pedagdgico,
fundamenta-se nos principios da Pedagogia do Movimento e da Pedagogia da
Alternancia.

Para assegurar e fortalecer sua proposta pedagogica, e também contribuir em
outras lutas acerca da educacdo dos povos do campo, a escola se organiza no
coletivo de escolas de assentamento do Setor de Educacdo do MST e no Comité
Municipal de Educacdo do Campo.

3.2 A auto-organizacgao dos educandos na EMEIEF Assentamento Zumbi dos

Palmares

O MST, a partir da sua proposta e préatica educativa, entende que a auto-
organizacdo e a democracia devem ser vivenciadas na vida cotidiana da escola, ou
seja, no relacionamento entre todos o0s sujeitos, seja, educadores/educadoras,
educandos/educandas familias e comunidade (MST, 1996).

Seguindo este pressuposto, a auto-organizagdao dos educandos na EMEIEF
Assentamento Zumbi dos Palmares é uma construcdo coletiva de educandos, a
partir do trabalho ancorado nos principios pedagogicos e filoséficos da educacédo do
MST. Dessa forma, a auto-organizagdo perpassa por diversos momentos do
cotidiano escolar, como na organizacdo das salas de aula, dos momentos de
alimentacao, nas atividades fora da escola, como as visitas de estudo e atividades

do conjunto do Movimento, na organizacdo do trabalho produtivo nos espacgos
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internos e externos da escola, como as salas de aula, refeitério, biblioteca, horta,
horto medicinal, culturas anuais, viveiro, composto, minhocario, jardim e outros.
Entendendo que héa diferentes formas de trabalhar sob os mesmaos principios,
e tendo a luz sobre a experiéncia de organicidade interna do MST, a pratica da auto-
organizagcdo na escola tem sido experimentada com a estrutura organizativa dos
ndcleos de base e setores, formados a partir do coletivo de educandos e

educadores.

3.2.1 Organizacao dos coletivos na escola: Educandos, Educadores, familias,

setor de educacédo do MST e Comité de Educacdo do Campo

A partir do acumulo do processo educativo nas escolas do MST, a EMEIEF
Assentamento Zumbi dos Palmares tem seu funcionamento orientado pelos
principios da gestdo democratica e da auto-organizacdo dos educandos e dos
educadores. Estes elementos fazem parte da organicidade da escola, relacionando-
se com 0 assentamento e o seu territério como um todo, compreendendo que essa
organicidade deve permear o conjunto de processos pedagogicos da escola, pois se

configura como a base da gestdo democratica.

a) Coletivo de educandos e educandas

Na EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares, a nucleacdo do coletivo de
educandos e educadores é realizada no inicio do ano letivo, com um processo de
motivacdo e fundamentacédo tedrica sobre a auto-organizacdo, em gue a mistica e
formacao trazem os sentidos da pratica, sua importancia no desenvolvimento das
atividades no cotidiano da escola e no processo formativo dos educandos. Dessa
forma, a partir de um Tema Gerador, sdo realizados estudos coletivos.

Nos momentos de sala de aula, com os educandos, sdo formados os nucleos
de base, que sdo compostos por educandos de todas as idades e ciclos na escola,
sendo da Educacéao Infantil ao final do Ensino Fundamental. Cada nucleo tem dois
ou trés educadores que dele fazem parte. Com este Tema Gerador sdo organizados
subtemas para o aprofundamento nos grupos heterogéneos de educandos que irdo
formar os nucleos de base. Com a discussdo, cada grupo forma sua identidade

coletiva como o nome, palavra de ordem e sua simbologia.
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No ano letivo de 2019, o processo de auto-organizacdo na EMEIEF
Assentamento Zumbi dos Palmares foi iniciado no dia 28 de fevereiro, com um
momento mistico e uma fundamentacéo teorica sobre a auto-organizacdo para 0s
educandos, com o objetivo de refletir sobre a origem e os sentidos da auto-
organizagdo enquanto uma pratica e um principio da escola. A organizacdo dos
educandos nos Nucleos de Base se deu pela formacédo de grupos heterogéneos,
contemplando todos os anos, desde a Educacéao Infantil ao 9° ano.

Para Franca (2013) a organizacdo dos educandos em nucleo de base tem por

funcao

Ser um espaco de convivéncia, auto-organizagdo dos educandos; -
Ser um lugar de estudo, discussdo, encaminhamentos e cooperagéo
entre os educandos dentro da Escola; - Fortalecer a coletividade da
escola; - Planejar as acdes voltadas para o campo experimental, da
producéo; - Planejar e realizar as tarefas coletivas (FRANCA, 2013,
p. 177).

Desta forma, na Escola Zumbi dos Palmares, os Nucleos de Base sdo uma
estrutura organizativa importante para a organizacdo dos educandos na escola. Os
educadores também integram os Nucleos com a tarefa de dar o suporte, mediar o
processo com os educandos, com o0 cuidado de ndo impedir o protagonismo dos

educandos.

Foto 5 - Fundamentacgéo da auto-organizacéo na assembleia dos educandos 2019
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Fonte: Arquivo da EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares
A partir do Tema Gerador “Politicas Publicas e a garantia dos direitos” foram

by

organizados os seguintes Temas de Estudo: direito a cultura e lazer, direito a
alimentacdo e saude, direito a educacao, direito a agua e direito a terra. Dessa
forma, foi realizado o estudo com dois educadores em cada um dos Nucleos de
Base, recém-formado, para refletir sobre o Tema de Estudo do nucleo e a partir
desse processo construir a identidade coletiva do Nucleo de Base como o nome,

palavra de ordem e a simbologia.
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Foto 6 - Formagéao coletiva dos Temas de estudo da auto-organiza¢gédo dos educandos no ano de
20109.

Fonte: Arquivo da EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares

Neste processo, os educandos deram aos Nucleos de Base o0s seguintes
nomes: Alimentacdo saudavel, Nascente do mundo; Terra do viver; Educacgdo e
Igualdade; e Cultura e Lazer.



Figura 2 - Mapa conceitual com o nome dos Nucleos de Base dos educandos no ano de 2019.
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NUCLEOS

DE BASE

Fonte: Elaborado pela autora

Simbologia dos Nucleos de Base — Palavras de Ordem

“‘Alimentagdo saudavel
precisamos conquistar,
para ter saude e forca

pra lutar”




“Terra, terra, terra do
viver, plantamos no
presente pro futuro

florescer”

“Agua, agua, nascente
do mundo, lutamos por
direito de um melhor

futuro”

86
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“‘Lazer € um direito, que
todos devem ter, nao
importa sua cultura, o

seu modo de viver’

“‘Educacao e igualdade,
nunca sao desfeitos,
pois somos lutadores e

temos esse direito”

A organizacado dos educandos nos nucleos de base tem como objetivo ser um
espaco de convivéncia e auto-organizacdo, além de lugar de estudo, dialogo,
decisdes e cooperacdo entre os educandos na escola, no sentido de fortalecer a
coletividade, realizando o planejamento do trabalho, bem como as demais tarefas
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coletivas (FRANGCA, 2013). Na escola, tem-se formado 05 Nucleos de Base com
educandos de diversas turmas. Semanalmente um Nucleo de Base coordena a
semana, sendo os coordenadores de séries diferentes, organizados em seus turnos
de estudo. Paralelamente, em cada dia ou turno, dois educadores sdo o0s
acompanhantes do dia e contribuem com a coordenacdo dos estudantes, além de
tarefas em Nucleos de Base para garantir a organiza¢do do cotidiano das salas de
aula.

A partir da organizacédo do coletivo de educandos nos nucleos de base, sédo
formados os setores. Esta instancia tem a intencionalidade de dividir melhor as
tarefas e funcdes que perpassam o nucleo para que todos participem de todos os
processos. Participam das equipes os educandos do 4° ao 9° ano, pois neste ciclo
0os educandos estdo vivenciando mais elementos da alternancia pedagdgica. Os
setores da auto-organizacdo da escola sdo: mistica e ornamentacado, financas,
tarefas e trabalho pratico, vida de grupo e esporte e lazer, cada setor tem o
acompanhamento de um educador para contribuir no planejamento, execucédo das

atividades e avaliacao.

Figura 3 - Mapa conceitual dos setores da auto-organiza¢do dos educandos

Setores

Fonte: Elaborado pela autora
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Além disso, cada turma se auto-organiza nos espacos da sala de aula e em
outros momentos de estudo, com algumas tarefas para organiza¢cdo do ambiente do
estudo, as quais passam por um rodizio e todos participam, assumindo diferentes
funcdes, dentre ela coordenar e ser coordenado.

A avaliacdo deve ser um processo constante, participativo e democratico.
Desta forma, refletir e avaliar os processos educativos desenvolvidos no cotidiano da
escola € uma das tarefas fundamentais da proposta educativa. Neste sentido, 0
instrumento pedagodgico da Avaliagdo Semanal tem um papel fundamental para
provocar reflexdes e fortalecer a construgcédo da coletividade, em que o coletivo de
educandos elenca os pontos positivos e negativos que marcaram a escola na
semana, bem como sugestbes e propostas para resolucdo dos conflitos que
aparecem no cotidiano.

Os educandos participam de diversas atividades fora do espaco da escola. Os
Encontros das criangas Sem Terrinha podem acontecer no assentamento, na
regional e no estado e tem a importante tarefa de fortalecer a auto-organizacédo das
criancas para o estudo, lazer e para a luta, sendo mais um espaco importante para a

construcéo da identidade dos sujeitos no Movimento.
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Foto 7 - Encontro Regional dos Sem Terrinhas 2019 em S&o Mateus/ ES

Fonte: Arquivo da EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares

b) Coletivo de educadores e educadoras

Assim como os demais principios pedagogicos e filosoficos da proposta
educativa do MST, a auto-organizacao deve permear toda a escola e seus sujeitos.
A auto-organizacdo € do coletivo da escola, ou seja, dos educandos, educadores,
das familias e do Movimento. Desta maneira, os educadores e educadoras da
escola também compdem o coletivo e se auto-organizam no planejamento, no
cumprimento das tarefas e outros. Além das fun¢des inerentes ao seu cargo, 0S
educadores (as) tem outras tarefas na escola, a partir do trabalho com os principios
da Pedagogia do Movimento e da Pedagogia da Alternancia, no acompanhamento
de diversos espacos pedagodgicos e seus instrumentos, como 0s momentos de
vivéncia prética, atividades dos nucleos e setores da auto-organizagdo e outros.

Para planejamento, avaliacdo e estudo coletivo, a equipe tem um calendario
de reunibes quinzenais que acontecem no periodo noturno. Além disso, 0s
educadores gue trabalham com as turmas que vivenciam a alternancia pedagdgica

(4° ao 9° ano) tém reunides garantidas todas as sextas-feiras, no turno vespertino.
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Outros espacos também s&o muito importantes, como o0s organizados pelo Setor de
Educacédo, seja regional ou estadual, pelo Comité Municipal de Educacédo do
Campo, que organiza seminarios de estudo, socializacdo das praticas pedagodgicas
das escolas do campo e outros, e também formacdes da Secretaria Municipal de
Educacao, organizadas pelo Setor do Campo.

Diversos sao o0s momentos de avaliacdo do conjunto de atividades
desenvolvidas na escola, entendendo que avaliar € um passo importante para
avancar na pratica. Desta forma também é realizada a avaliagdo da equipe de
educadores e educadoras juntamente com as familias. Este espago tem como
objetivo avaliar o trabalho politico e pedagdgico desenvolvido no ano letivo, avaliar a
pratica em vista do desenvolvimento do Projeto Politico Pedagogico da Escola de
Assentamento e apontar propostas para a superacdo dos desafios para o proximo
ano letivo.

c) Coletivo de familias e comunidade

Sabemos que a relacdo da escola com o territério em que esta inserida € um
aspecto fundamental, que muitas vezes pode garantir a sobrevivéncia ou ndo da
escola do campo. Desta forma, busca-se fortalecer este vinculo, compreendendo
que as familias e a comunidade séo parte fundamental da escola.

A escola esta localizada em uma area de assentamento de Reforma Agréria e
rodeada por diversas comunidades camponesas. Parte das familias participam de
movimentos sociais como Movimento dos Trabalhadores Sem Terra e 0 Movimento
dos Pequenos Agricultores (MPA), além de estarem envolvidos nas comunidades
religiosas, pastorais e outros. Além das familias assentadas e pequenos
proprietarios, algumas familias da base social da escola sdo meeiras, assalariadas
rurais, diaristas e outros.

O Coletivo de Familias se tornou parte essencial da escola, tendo papel
fundamental em muitos momentos, como no conjunto de lutas para garantir a
abertura, construcdo da escola, e a implementacdo da proposta pedagogica. Desta
forma, a formacdo destes parceiros é fundamental, assim, a escola organiza
formacdes de diversos temas ligados a conjuntura atual, a educagdo do campo, aos
instrumentos pedagoégicos da escola e outros, a formacdo por ciclo, ou seja,
relacionadas a etapa que o educando estd na escola, além das assembleias gerais

e visitas as familias.
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Uma estrutura organizativa importante do coletivo de familias é a Associacao
Escola e Comunidade (AEC), tendo como integrantes as familias dos educandos,
familias da comunidade em que a escola esta inserida e servidores da escola, sendo
uma entidade com funcéo deliberativa, consultiva e fiscalizadora no ambito da

escola.

» Setor de Educacéo

O Setor de Educacao é uma instancia que faz parte da organicidade do MST
e sua articulagdo acontece desde a esfera nacional, estadual, regional até a local.
Os sujeitos que compdem o Setor de Educacdo se reunem para estudar, refletir e
encaminhar questdes relacionadas ao cotidiano escolar, planejar e desenvolver as
atividades definidas no Projeto Politico Pedagogico das Escolas, planejando também
atividade de formacdo e troca de experiéncias como 0s Encontros Regionais e

Estaduais de educadores e educadoras da Reforma Agraria.
» Comité de Educacao do Campo

O Comité Municipal de Educacdo do Campo de S&o Mateus é uma
organizacdo composta por entidades civis, movimentos sociais, poderes publicos e
entidades particulares que tratam da Educacdo do Campo. Foi oficializado em 27
de agosto de 2011, no encerramento do Seminario Municipal de Educacédo do
Campo, realizado no Auditério do CEUNES/UFES, localizado no municipio de Sao
Mateus — ES.

Esse oOrgdo tem como objetivo ser um espaco de articulacdo entre 0s
movimentos sociais, entidades civis e 0os poderes publicos para o fortalecimento da
Educacdo do Campo e um espaco permanente de articulagdo, deliberagédo e

construcéo coletiva da Educacdo do Campo.

3.3 Estrutura organizativa e a gestao da escola

Ao longo de sua histéria, para dar conta da proposta pedagdgica e da série de
praticas que se desencadeiam a partir dela, a escola tem uma estrutura organizativa
que fortalece a gestdo no sentido da participacdo dos coletivos que fazem parte da
vida da escola.
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O vinculo da escola com o assentamento e as demais comunidades de
abrangéncia, bem como a participacao das familias na defesa, cuidado e na tomada
de decisdes sobre a escola, € um esforco que esta presente desde o inicio do
Assentamento Zumbi dos Palmares, afinal, este € um dos principios da proposta
educativa do MST. Na estrutura organizativa da escola, este vinculo se materializa
por meio da Associacdo Escola Comunidade. Segundo o PPP (2013) da EMEIEF
Assentamento Zumbi dos Palmares, esta instancia tem a fungao de “encaminhar as
decisbes das assembleias, administrar os recursos Municipais e Federais para a
manutencdo da escola, além de discutir e propor solu¢gbes para os problemas de
maior dimensédo que afetam a escola.”

O funcionamento dos setores administrativo, pedagdgico e agropecuario é
fruto deste acumulo de organizacdo do trabalho pedagdgico na escola. Os
coordenadores destes setores formam a coordenacéo geral da escola.

A tarefa de coordenacdo do Setor Administrativo € desempenhada por um
educador da escola, indicado pela equipe e comunidade, mediante aprovacdo do
Setor de Educacdo do MST. A funcdo deste setor é fazer o intercambio entre a
escola e as instancias do sistema de ensino como a Secretaria Municipal de
Educacao, o Setor de Educacédo do MST entre outras, tendo a tarefa de representar
politico, administrativo e pedagogicamente a escola (EMEIEF Assentamento Zumbi
dos Palmares, 2013).

O Setor Pedagdgico é coordenado por dois educadores que estdo na fungao
de pedagogos e tem a tarefa de contribuir com a metodologia e reflexdo para que os
principios da Pedagogia do Movimento estejam presente em todos os setores e
demais espacos da escola, bem como os instrumentos da Pedagogia da Alternancia,
proporcionando que o plano pedagogico funcione de maneira participativa e
democratica (EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares, 2013).

O Setor Agropecuario € coordenado por dois educadores que trabalham as
disciplinas de Ciéncias Agréarias (agricultura e zootecnia) e tem a funcdo de
concretizar a reflexdo para a realidade, a partir da estadia nos aspectos do trabalho,
vivéncia e estudo, fortalecendo inovagbes tecnolégicas e organizativas no
desenvolvimento pratico das técnicas agroecologicas e de gerencia pela auto-
organizacdo dos estudantes, estimulando o trabalho coletivo e ndo apenas o
individual, como um valor no processo de transformacdo da realidade (EMEIEF

Assentamento Zumbi dos Palmares, 2013).
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CAPITULO IV

4.0 Auto-organizacéo e formacdo: uma anélise na E.M.E.I.E.F. Assentamento

Zumbi dos Palmares

Neste item, iremos apresentar a sistematizacdo, analise e reflexdo dos dados
da pesquisa, a partir da observacéo participante e da realizagdo de entrevistas com
educadores, educandos e egressos da E.M.E.L.LE.F. Assentamento Zumbi dos
Palmares. Como ponto de partida, € importante indicar que a nossa tarefa nesta
pesquisa foi investigar como se dé a auto-organizacdo dos educandos da Escola
Zumbi dos Palmares considerando a proposta educativa do MST e seus
principios pedagogicos e filoséficos, buscando também perceber seus limites,

contradicdes e possibilidades superadoras.

4.1- A escola e os principios pedagogicos e filos6ficos do MST

O MST entende por principios, as ideias, convic¢cbes e formulacdes que séo
0Ss marcos, as referéncias para o trabalho com a Educacdo do Movimento. Eles
representam o ponto de partida, mesmo ndo surgindo antes das praticas, 0s
principios materializam parte do acumulo com as préticas realizadas (MST,1996).

Nas escolas de assentamentos, a auto-organiza¢ao integra um dos principios
da Pedagogia do Movimento, compreendendo que existem diversas formas de
trabalhar sob os mesmos principios, este elemento pedagdgico esta em constante
movimento no cotidiano das escolas. Desta maneira, alguns principios da Pedagogia
do Movimento estdo mais em dialogo com a tematica aqui apresentada. Exemplo
disso é o principio filoséfico “A educagdo como um processo permanente de
formacao e transformagdo humana” e no principio pedagogico a “Auto-organizacéo e
Criacdo de coletivos pedagodgicos baseados no principio da democracia” (MST,
1996).

Este estudo, imbricado profundamente no chdo da escola pesquisada, elenca
dados importantes para tecer reflexdes sobre a consolidacdo de um projeto
educativo em consonancia com o projeto politico do MST. Neste sentido, refletir
sobre 0s principios nos remete também a ponderar sobre a funcdo social das

escolas do campo, que tipo de educacdo e de escola o Movimento tem ousado
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construir ao longo desses anos. Sobre a funcédo social da escola Caldart (2020)

enfatiza que esta

[...] se refere as suas finalidades sociais: para que a sociedade ou a
vida social precisa de escolas? E essa discussdo se refere
fundamentalmente as escolas publicas, porque sdo as escolas
originalmente pensadas para acesso da maioria e que podem ser
geridas pelas suas formas de organizagéo coletiva (CALDART, 2020,

p. 4).

Assim sendo, a funcdo social da escola nos direciona a pensar a
materialidade de origem da Educacéo do Campo, nascida no bojo das lutas coletivas
dos sujeitos do campo para garantir escolas nas suas comunidades e se fez
construcédo politico-pedagogica que reafirma a luta e a funcéo social das escolas nos
territérios camponeses (CALDART, 2020).

O trabalho pedagodgico, direcionado pelos principios da Pedagogia do
Movimento, traz para a escola diversos elementos importantes, tais como a mistica,
a construcdo do sentimento de pertenca, de classe, tendo o processo educativo
como essencial para vivenciar valores importantes na constru¢cdo de novas ordens
sociais. Nesta direcdo a educadora Maristelma Aparecida Lasaro Panni elenca sobre
as tarefas e objetivos da escola “[...] a nossa escola ela tem como objetivo principal,
formar pessoas que sejam sujeitos com capacidades, com consciéncia organizativa,
gue sejam capazes de construir uma nova forma de viver e uma nova sociedade.”

A fala da educadora reforca o entendimento de que a escola, além do
processo de alfabetizacdo e construgcdo do conhecimento cientifico, deve se
preocupar com a formacdo humana, sendo esse um principio da Pedagogia do
Movimento. Em outro tempo historico, Pistrak (2011) também trouxe reflexdes sobre

a funcéo da escola ao apontar que

[...] escola deve ndo somente formar, mas suscitar os interesses das
criangas, organiza-los, amplia-los, formula-los e fazer deles
interesses sociais. Poderiamos mesmo formular o raciocinio da
seguinte forma: a escola deve transformar os interesses individuais,
as emocdes das criancas, em fatos sociais, cimentando com base
nisso o coletivo infantil (PISTRAK, 2011, p. 146).

Na pesquisa de campo, os educadores entrevistados deixam explicita a
compreensao dos fundamentos e da utilidade dos principios para direcionar as

acOes dos educadores e educadoras do Movimento, entendendo os principios como
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uma visdo de mundo, um caminho a seguir. Sobre esse aspecto, o educador Arlonio

Campos elenca que os principios

[...] servem para proporcionar um trabalho pedagdgico direcionado a
uma visdo de mundo mais critica, mais humana e integrada,
desenvolvendo todos os sentidos da formacdo humana, sentido
ético, politico, ideoldgico, artistico e outros, isso tudo integra os
principios da proposta pedagoégica do MST.

A formacdo humana omnilateral é a perspectiva do MST ndo apenas no
trabalho pedagogico das escolas de assentamento, mas da formacdo geral da
militancia do Movimento, de maneira a ndo se restringir a escola, mas sim no
cotidiano dos sujeitos, nos processos de ocupacdo de terras, na organizacdo dos
acampamentos e assentamentos e nas negociagcées com o governo. Ter a formacéo
humana omnilateral como um principio e uma tarefa do Movimento € fruto do
acumulo da Pedagogia Socialista, a qual o Movimento recorreu ao construir e
materializar sua proposta educativa.

O educador Lindomar Panni também explicita os principios relacionados a

visdo de mundo quando afirma que

0s principios séo propostas que dirigem as nossas agoes, tanto na
luta pela terra, pela Reforma Agraria, quanto na perspectiva de
desenvolvimento da nossa proposta de educacéo, entendemos que
os principios filoséficos estéo ligados mais a nossa visao de mundo,
concepcédo de sociedade, de sujeitos e de que entendemos sobre a
nossa educacdo, e para materializar os principios filosoficos temos
gue desenvolver um jeito, de pensar e fazer essa educacdo, de
forma concreta, que chamamos de principios pedagégicos.

Importante compreender que o0s principios da Pedagogia do Movimento
integram os principios do MST e que os direcionamentos levantados ndo sao
apenas para as escolas nas areas de Reforma Agraria, mas para o conjunto de
atividades da organizacao, da vida no assentamento e acampamento, dos cursos de
formacdo, e outras atividades.

Sobre a materializacdo dos principios na pratica pedagoégica da escola, a

educadora Maristelma Aparecida Lasaro Panni reconhece que

Todos elementos s&o muito importantes, cada um com sua
complexidade de compreensédo, da importancia, e a nossa escola,
guando falamos que a escola ndo é somente um lugar de estudo, é
também de trabalho, mas claro, um trabalho pedagogizado para que
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0 educando possa gostar, possa zelar, possa admirar e se encantar
pelo trabalho, assim também com cada elemento desses tem sua
importancia na proposta educativa.

O trabalho é entendido como um elemento importante na pratica pedagogica
da escola. E vélido evidenciar que a concepcdo aqui a apresentada nio esta
relacionada com o trabalho explorado ou penoso, mas sim na perspectiva educativa,
combinando o trabalho produtivo com o ensino, assim, fortalecendo o principio
educativo que este tem nas escolas do MST, sendo um elemento essencial na
producgéo de conhecimento. Neste sentido, Pistrak (2011) contribui sobre a questéo

do trabalho na escola:

O trabalho é um elemento integrante da relacdo da escola com a
realidade atual, e neste nivel ha fusdo completa entre ensino e
educacdo. Nao se trata de estabelecer uma relacdo mecanica entre o
trabalho e a ciéncia, mas sim, de torna-los duas partes organicas da
vida escolar, isto €, da vida social das criancas. (PISTRAK, 2011, p.
39).

Sob esta perspectiva, quando trabalhamos com os principios da Educacao do
Campo e a Pedagogia do Movimento, é essencial refletirmos sobre o trabalho como
principio educativo e a participacdo de todos neste processo. Portanto, integrando
mais um dos principios pedagogicos da proposta educativa do MST, temos a
Educacéo para o trabalho e pelo trabalho. Para o MST (2005), este elemento tem
um valor fundamental no processo educativo, pois “E o trabalho que gera riqueza;
gue nos identifica como classe; e que é capaz de construir novas relacdes sociais e

também novas consciéncias, tanto coletivas como pessoais”.
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Foto 8 - Atividade de vivéncia do trabalho que acontece na escola.

Fonte: Arquivo da EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares

Vincular a educacdo com o trabalho se apresenta como uma condi¢cdo para
realizar os objetivos politicos e pedagdgicos da proposta educativa do Movimento
(MST, 2005, p. 169). Para isso, a dimensédo do trabalho na escola apresenta os

seguintes objetivos.

+ desenvolver o amor pelo trabalho e, especialmente pelo trabalho no
meio rural; * entender o valor do trabalho como produtor de riquezas
e saber sobre a diferenca entre relacées de exploracdo e relacdes
igualitarias de construgdo social pelo trabalho; < superar a
discriminacdo entre o valor do trabalho manual e do trabalho
intelectual, educando para ambos; * tornar mais educativo o trabalho
gue nossos estudantes ja exercem nos acampamentos, NoOS
assentamentos ou em outras instancias da organizacdo, do ponto de
vista técnico, mas também do ponto de vista da superacdo das
relagbes de exploracao e de dominacgao; ¢ vincular mais diretamente
as escolas com a busca de solugfes para os problemas enfrentados
nos acampamentos e assentamentos; ¢ desenvolver habilidades,
comportamentos, habitos e posturas necessarios aos postos de
trabalho que estéo sendo criados através dos processos de luta e de
conquista das areas de Reforma Agréria (MST, 2005, p. 169-170).

O trabalho como um elemento pedagdgico faz parte do cotidiano da Escola

Zumbi dos Palmares, principalmente no momento da vivéncia do trabalho na
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unidade produtiva da escola, que acontece semanalmente para cada turma, nos
intervalos de almogo, com o trabalho de manutencdo do espaco, e também na
organizacao de distribuicdo de tarefas nas salas de aula.

Esses elementos trazem a materializacdo dos principios educativos na escola
estudada, mostrando que muito mais do que estar expresso no documento da
Proposta Politica e Pedagodgica (PPP) € o exercicio e a vivéncia cotidiana destes
elementos no trabalho pedagogico e na relacdo entre os sujeitos da escola. Desta
forma, sobre a compreensdo dos educadores acerca da consolidacdo da proposta
pedagdgica do MST, bem como seus principios pedagodgicos e filosoficos, o
educador Arlonio Campos evidencia sua percep¢ao quando traz “a gente vivencia
muito a mistica, através do proprio instrumento pedagdgico que € a mistica, a
celebracdo da mistica, mas também relacdo entre as pessoas no espaco, e isso traz

muito presente os principios do Movimento.”

Foto 9 - Momento de celebracédo da mistica organizado pelas turmas semanalmente.

Fonte: Arquivo da EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares

Para a escola, a mistica é entendida como um instrumento pedagdégico, ou
seja, um elemento que contribui na formacédo dos educandos e dos educadores,
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tendo dimensdo para além dos momentos de celebracdo da mistica, em que as
turmas organizam e realizam o momento mistico, mas também na organizacédo e
ornamentacdo dos espacos no dia a dia da escola, no relacionamento entre todos,

no trabalho coletivo de educandos e educadores, entre outros aspectos.

Foto 10 - Organizagéo e ornamentacao das salas de aula como parte da mistica.

Fonte: Arquivo da EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares

A mistica como parte da identidade do Movimento é expressa a partir de
diversas linguagens, como a poesia, 0 teatro, a expressao corporal, a muasica, o
canto, os simbolos, o resgate da memaria e a historia e se materializa na construcao
da celebracéo dos diversos sujeitos em objetivos coletivos comuns (MST, 1999). No
Movimento, a mistica € uma pratica coletiva e enraizada historicamente, tem tarefa
fundamental no cultivo da esperanca, da solidariedade, da indignacdo e outras
formas de ser e sentir que fazem parte da luta, como destaca Pizetta (2007), sendo

vivenciada como um

[...] mecanismo de celebrar, de cultivar o projeto politico, por
intermédio dos simbolos, da cultura, da memodria, dos sonhos. A
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mistica ensina a cultivar o projeto; por isso, ndo existe projeto sem
mistica, como nao existe mistica sem projeto, sem causa. A massa
deve ser contagiada pela mistica para que possa carregar em seus
bracos a causa da revolucéo, da liberdade (PIZETTA, 2007, p. 96),

No Dicionario da Educacdo do Campo, o verbete escrito por Bogo (2012) traz

elementos sobre o termo “mistica”,

Mistica é termo compreendido no estudo das religibes como adjetivo
de mistério, assimilado por meio da experiéncia da propria vivéncia
espiritual. Contudo, nos estudos das ciéncias da religido e na filosofia
da linguagem, pode-se compreender que a mistica, em suas
manifestacdes subjetivas, ultrapassa o espectro do sagrado e
introduz-se na vida social e na luta politica, numa clara aproximagéo
da consciéncia do fazer presente com a utopia do futuro (BOGO,
2012, p. 473).

Historicamente, a mistica foi desenvolvida pelo Movimento a partir da
religiosidade, muito presente nos sujeitos camponeses e na propria origem do MST.
A mistica traz a unidade junto aos simbolos, as manifestacdes, as celebracdes, aos
hinos, a bandeira, aos gestos, construindo o sentimento de unidade, de justica
(STEDILE, 2001). No momento atual, além do cotidiano da luta dos movimentos
sociais, a mistica integra um elemento pedagdgico importante da Educacao do
Campo, contribuindo na construcdo do conhecimento, das identidades coletivas e no

fortalecimento da luta do movimento pela Educacéo do Campo.
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Foto 11 - Noite Cultural dos 21 anos do Assentamento Zumbi dos Palmares, 2019.

Fonte: Arquivo da EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares

Com objetivo de manter viva a histéria e a memoria da formacdo da
comunidade e as conquistas a partir da luta pela terra, as Noites Culturais séo
espacos importantes de celebracdo da mistica realizada pela escola, celebrando o
aniverséario do Assentamento Zumbi dos Palmares.

Além da vivéncia e celebracdo da mistica no cotidiano escolar, o educador
Arlonio Campos também destaca outros elementos que representam a

materializac@o dos principios educativos do MST na escola

[...] através do trabalho socialmente necessério, que estd em nossa
dindmica no nosso cotidiano, na realizacdo das tarefas, acho que o
principio da organizacdo coletiva, que € trabalhado com os
educandos e também com os educadores, essa questdao da
formacdao politica e ideologica voltada para a nossa realidade, que é
a realidade camponesa.

Relacionar o processo educativo com a realidade dos educandos e do
territdrio em que a escola esté inserida é uma pratica da Educacdo do Campo e
também experimentada no cotidiano da escola estudada. E valido delimitar que este

fato ndo significa negar ou suprimir os conhecimentos cientificos construidos
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historicamente, mas dar mais sentido, integrando e relacionando com elementos da
vivéncia, do cotidiano, entendendo a realidade como uma visédo ampla e ndo apenas
local.

Na Escola Zumbi dos Palmares, alguns instrumentos pedagogicos contribuem
especialmente nesta dimensdo. S&o as atividades desencadeadas pelo método do
Plano de Estudo e do trabalho a partir dos Temas Geradores. A educadora
Maristelma Aparecida Lasaro Panni enfatiza que os principios estdo presentes nos

varios instrumentos pedagogicos utilizados na escola

desde o planejamento dos contetdos, quando ele é associado o
conteudo com a realidade do educando, nos momentos misticos, na
vida de grupo, nas formacdes dos educandos e educadores,
formacdo com as familias, na implementacédo do nosso método guia
que é o Plano de Estudo®, que esta intimamente ligado a nossa
proposta educacional.

O educador Lindomar Panni corrobora com isso quando afirma que o0s

principios da proposta pedagdgica sao

exercitados em varios momentos do cotidiano da escola, por nds
educadores, nos momentos de planejamento, de formacéo, através
de estudo e reflexdo [...] como forma de manter a esséncia dos
Nnossos objetivos educativos com as escolas de assentamento.

Essa fala reitera a tarefa politica dos principios educacionais do MST, de dar
linhas de acao e reflexdo para garantia dos objetivos das escolas de assentamento,
como parte essencial integrante do programa agrario do Movimento, a Reforma
Agréria popular.

Os objetivos das escolas dos assentamentos do MST sdo expressos no
Dossié MST Escola, elaborado pelo Setor de Educacédo, sendo tarefa das escolas
contribuir na formacao das futuras liderangas, dos militantes do MST, dos sindicatos,
das associacdes, cooperativas e de outros movimentos populares, mostrando a
realidade do povo trabalhador do campo e da cidade, o porqué de toda a

exploracéo, sofrimento e miséria da maioria, o porqué do enriquecimento de alguns,

° Segundo Telau (2015, p. 2), o Plano de Estudo é o “método guia da Pedagogia da alternancia. [...]
Enquanto método consiste em orientar que todo cotidiano e as atividades sejam pensados e
consolidados de forma dialética”.
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construindo o caminho de transformar a sociedade, refletir sobre como deve

funcionar a nova sociedade que os trabalhadores estao construindo (MST, 2005).

4.2- Percepcao dos sujeitos da escola sobre a auto-organizacao

A auto-organizacdo € um elemento pedagdgico da escola, ou seja, de todos
0s sujeitos da experiéncia educativa. Desta forma, faz-se necessario que o coletivo
tenha o entendimento dos objetivos e sentidos desta pratica para garantir a
participacdo de todos no processo e assim efetivar o principio educativo deste
instrumento. Desta forma, iremos apresentar elementos que explicitam a percepc¢ao

dos sujeitos da escola sobre a auto-organizacao.

Percepcao dos Educadores
O educador Arlonio Campos reafirma a auto-organizacdo como um

instrumento pedagdgico necessario para

[...] possibilitar que a gestédo da escola ela ndo aconteca de forma
verticalizada como em tantos outros espagos da sociedade, ela
acontece na escola para possibilitar que todos participem do
processo de gestdo da escola, que todos contribuam neste trabalho
coletivo, [...] a auto-organizacdo tem esse objetivo de possibilitar que
eles sejam sujeitos da sua histéria.

Vivenciar a democracia verdadeiramente na escola também se configura
como um dos principios educativos da Pedagogia do Movimento, fortalecendo a
participacdo real dos sujeitos no processo de gestdo da escola, em diferentes niveis.
Desta forma, entendemos que a auto-organizacdo enquanto elemento pedagdgico
contribui nesta direcdo. Para o MST, entender a democracia, um principio
pedagdgico, significa dizer que, em sua proposta de educacdo, além do estudo e
discusséo sobre ela os educandos precisam vivenciar um espago de participacao
democratica, educando-se pela e para a democracia social (MST, 2005). Sobre a
gestdo democratica na escola, Paro (2006) ressalta que

[...] a gestdo democratica tem como principios a participacao de toda
a comunidade escolar na construgcdo e no desenvolvimento do
Projeto Politico Pedagégico, da autonomia, inclusive financeira, da
escola e da descentralizagdo de poder e de tarefas relativas a
organizacao e ao funcionamento da escola, cujo objetivo principal € a
gqualidade da educacdo, tendo em vista que para funcionar com
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gualidade, é preciso que haja a participacdo da comunidade (PARO,
2006, p. 12).

Para exercitar a participacdo dos sujeitos na gestdo do espaco educativo, a
Escola Zumbi dos Palmares tem construido a experiéncia de gestdo democratica e
participativa como parte integrante da auto-organizacdo da escola, a partir da
efetivacdo dos setores pedagdgico, administrativo e agropecuério, cada um deles
com tarefas distintas mas com o objetivo de contribuir na formacéo dos educandos,

exercitando a participacdo nas instancias.

Foto 12 - Organizagéo do espago educativo da sala de aula

GOSTO DA NOSsA escoia
NOU TE FALAR QUAL A RAZAO

ELA E FRUTO DE UMA GRANDE

OCUPACAD -

Fonte: Arquivo da EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares

A educadora Maristelma Aparecida Lasaro Panni aponta que o trabalho com a
auto-organizagao “permite que as criangas e jovens tenham espaco de liberdade e
de iniciativa suficiente para organizar a sua vida onde quer que esteja, onde esteja
inserido, tenha a capacidade de se auto-organizar’. Ela reforca o entendimento de
gue a experiéncia contribui no sentido da participacédo e da democracia para além do

espaco escolar.
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Na perspectiva da Pedagogia do Movimento, em que o MST é entendido
enquanto sujeito formador, a organicidade faz parte da dinamica da organizacéo, de

maneira que

[..] o movimento desenvolve um método de organicidade, que
estrutura desde as instancias, das suas direcGes, até suas bases,
seus nucleos de base nos assentamentos e acampamentos. Dentro
das escolas, a organicidade, ou a auto-organizagdo como nés
chamamos, segue a légica do movimento, onde busca exercitar a
vida em sociedade, e despertar nos educandos a iniciativa coletiva, a
responsabilidade e o seu protagonismo (Lindomar Panni)

Portanto, vemos que a metodologia utilizada pela escola para buscar efetivar
a auto-organizacdo no espaco educativo esta intimamente ligada a proposta de
organicidade do Movimento. Desta forma, € possivel visualizar encontros no
territdrio em que a escola esté inserida, o0 Assentamento Zumbi dos Palmares, area
de Reforma Agraria em que as familias estdo organizadas em nucleos de base,
sendo uma instancia organizativa da comunidade, que compde a coordenacédo geral
juntamente com outras frentes dentro do assentamento, na regido e que tem
articulagbes com o conjunto do MST.

Sobre as finalidades do trabalho com a auto-organizacdo o educador Arlonio
Campos elenca “[..] romper com o individualismo, de possibilitar que as pessoas
participem do processo, de possibilitar o trabalho coletivo na escola, possibilitar que
as pessoas se libertem das amarras do sistema”. Isso nos remete a tarefa politica do
processo de auto-organizacdo, entendendo a mesma como uma experiéncia contra-
hegemobnica, uma vez que o fato de aprender a se organizar na escola e viver
coletivamente gera acumulos na formacédo dos individuos, que podem incidir em
momentos lutas e transformacdes sociais para além da escola.

Com isso, vemos que a auto-organizacdo é entendida como um processo
educativo que busca vivenciar valores importantes como a autonomia, participagao,
responsabilidade coletiva, e buscando romper com os valores que sao proprios do

sistema capitalista, como o individualismo.

b) Percepcéo dos Educandos

Os educandos séo os sujeitos mais importantes do processo de formacéo a

partir do trabalho com a auto-organizagdo na escola, e estes também trazem



107

elementos importantes sobre a pratica desenvolvida. Para a educanda Cassia
Nepomuceno Verdeiro a auto-organizacdo é “‘uma forma de se organizar para viver
no coletivo, pensar nas nossas relacées sociais, ha escola, no assentamento e na
sociedade”. A educanda Isabelle Boa Fabem vai na mesma direcdo quanto relata
seu entendimento de que esta “é uma maneira pratica de aprender mais as questoes
da coletividade, a compartilhar ideias produtivas uns com o0s outros, a se organizar
para todos os momentos.” Os educandos expressam seu entendimento sobre a
experiéncia, a relacdo da auto-organizacdo com a construcédo da coletividade e nas
relacdes sociais na escola e em outros espagos.

Trazendo elementos da compreensdo da pratica pedagoégica como uma
pratica das escolas do campo, Cassia Nepomuceno Verdeiro evidencia que “A auto-
organizacao é uma forma que as escolas do campo tém para se organizar, pensar a
vida de grupo na escola.” Entendemos que este ndo € um elemento pedagdgico em
curso apenas na Escola Zumbi dos Palmares, mas sim integrante da Educacédo do
Campo de maneira ampla, em que as demais escolas do campo no estado também
o desenvolvem, em diferentes realidades.

A proposta pedagdgica das escolas municipais de Sdo Mateus (PLAFEC®)
manifesta o principio filoséfico “Estimular a auto-organizacdo dos estudantes e
educadores (as) e demais profissionais inseridos no processo educativo’
(SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE SAO MATEUS, 2012, p. 18),
destacando a auto-organizacdo como um elemento utilizado no conjunto de escolas
do campo, estimulado pela Secretaria Municipal de Educacao, por meio do Setor do
Campo.

Sobre o funcionamento da auto-organizacdo no cotidiano da Escola Zumbi
dos Palmares, os educandos apontam os Nucleos de Base e os Setores como
instancias organizativas deste processo. Isabelle Boa Fabem explicita que “A auto-
organizacao acontece pelos nucleos, os setores que sao organizados pela escola, e
sdo constituidos pelos educandos e os educadores também.” No mesmo caminho, o
Educando Lazaro Ramos também afirma “A auto-organizacéo se da pelos nucleos e
setores, com isso participamos melhor, aprendemos a se organizar com suas

atividades tanto na escola como na estadia.” Com isso, os educandos apontam a

® Plano de Fortalecimento da Educagdo do Campo — S&o Mateus Espirito Santo.
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metodologia utilizada pela escola para buscar efetivar a auto-organizacdo dos

educandos, tendo os nucleos e setores como parte da estrutura organizativa.

c) Visado dos egressos da escola
Nestes anos de funcionamento da escola, muitos educandos passaram pela

experiéncia, alguns deles estudando desde a Educacao Infantil ao 9° ano do Ensino
Fundamental, outros em periodos mais curtos. Refletir sobre a vivéncia dos
egressos da escola sobre a auto-organizacdo como um processo formativo é
essencial para contribuir na avaliacdo da consolidagdo deste elemento pedagdgico
sob a luz dos objetivos das escolas de assentamentos do MST.

Os egressos entrevistados explicitam a percepcéo e o entendimento sobre a
experiéncia de auto-organizacédo da escola estudada. icaro Motta Portes evidencia

que ela

[...] € um processo participativo de articulagdo do nosso cotidiano

dentro do espago de formacdo que € a escola, € um processo
emancipatorio que busca através da pratica organizativa, da
contemplagéo do educando como participador ativo e decisivo [...].

Entende-se a auto-organizacdo como um processo coletivo e emancipatorio,
a partir do exercicio da organizacao no cotidiano e aos sujeitos da escola.

Larissa Ferreira Fornasiari traz os aspectos da autonomia e responsabilidade
no espaco escolar quando traz que “a auto-organizagcdo € autonomia e
responsabilidade, é vocé ser sujeito do processo e garantir que as tarefas sejam
feitas”.

Reforcando o papel da auto-organizacdo no estimulo a questdo da
participacdo e no protagonismo, icaro Motta Portes reitera que parte essencial no
processo da auto-organizacdo é “colocar os educandos como agente decisivo em
seu processo educacional, Ihe dando espaco e mecanismos para discutir os mais

variados assuntos relacionados a sua formagaol...]".

4.3 As contribuicdes da auto-organizagéo no processo formativo dos

educandos: o que dizem os educadores

Como um principio educativo da Pedagogia do Movimento, a auto-

organizacédo traz uma série de contribuicdes no processo formativo dos educandos.
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A partir da pesquisa de campo, apresentamos a compreensao dos sujeitos da escola
sobre este aspecto.

Para o educador Arlonio Campos, as contribuices da auto-organizagao “[...]
estdo muito ligadas a participacdo, em possibilitar que os educandos participem do
processo, e o fato deles compreenderam que eles podem contribuir’. Podemos
perceber a preocupacao em fazer com que os educandos se sintam parte importante
da escola, que podem participar, opinar, avaliar 0os processos em curso, exercitando
essa participacdo nas atividades escola e da comunidade, como aborda Lindomar

Panni

[...] contribui para uma maior participacdo na vida social da
comunidade e na escola, os educandos passam a assumir a partir do
exercicio da auto-organizacdo, a posicdo de coordenadores o que
faz gerar a confianca e melhora a autoestima, além de contribuir na
disciplina e no humanismo de forma geral.

Compreendemos que as contribuicbes deste processo vdo além do espaco
escolar, fazem-se presentes na formacao dos educandos, desenvolvendo a iniciativa
para a participar da sociedade. Como indica Pistrak (2011), ao abordar os objetivos
da auto-organizacdo escolar, “educar para a participagdo social igualmente
consciente e ativa”. A educadora Maristelma Aparecida Lasaro Panni contribui neste

sentido quando declara que

Nao podemos perder de vista a possibilidade de desenvolver habitos
de auto-organizacédo, e para isso precisamos trabalhar varias formas
e utiliza-las no sentido de desenvolver a iniciativa nas criancas, nos
adolescentes, jovens e adultos, esse € um processo gradativo,
permitindo o protagonismo dos nossos educandos seja em qualquer
espaco, porque a auto-organizacdo ndo é sO para a escola, para a
sala de aula, mas para toda a sua vida [...].

Krupskaya (2017) evidencia a importancia de “desenvolver nas criangas o
habito de viver, estudar e trabalhar coletivamente. Isso define a natureza da
organizacdo da vida escolar, a auto-organizacdo das criangas, a ajuda mutua das
criangas e outras.” Nesse entendimento, a auto-organizacdo como um elemento
integrante da vida escolar se torna importante para que as criangcas aprendam a
resolver os problemas coletivamente (KRUPSKAYA, 2017).

A auto-organizacdo segue sendo um elemento pedagogico importante para

fortalecer de forma gradual os valores da participagdo, autonomia e protagonismo
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nos educandos. Em contra partida, faz parte também trazer reflexdes sobre os
esteredtipos muitas vezes preconceituosos que estdo impregnados nas pessoas
como parte da sociedade capitalista. O educador Arlonio Campos revela sobre esta

contribuicdo quando relata que

no cotidiano da escola, a auto-organizagcdo contribui por exemplo
com essa légica de achar que os servicos domésticos € tarefa da
mulher, e afirmando que todos devem contribuir porque ¢é

7

socialmente necessario, é importante, romper com as légicas do
machismo, do individualismo, do autoritarismo que sao ldgicas
dominantes.

Sabemos que assim como o0 machismo e o patriarcado, outras formas de
opressao que sdo inerentes da sociedade capitalista podem ser reproduzidas pelos
educandos e educadores. A escola, como parte da sociedade, recebe essas
guestdes em seu cotidiano. As grandes tarefas sao problematizar, discutir sobre
esses assuntos na escola e refletir sob esses aspectos que influenciam a vida das
pessoas. Isso também € tarefa da escola publica, entendendo a responsabilidade
de, aléem de trabalhar os conhecimentos cientificos historicamente construidos,
formar integralmente os sujeitos. Na perspectiva de escola aqui apresentada, busca-
se apontar saidas para a libertacdo total das pessoas, na construcdo de uma nova

sociedade. Arlonio Campos enfatiza que

a escola burguesa nasce muito com essa fungéo, de reforcar essas
guestdes, e formar méo de obra para a industria, e na industria existe
um processo de organizagdo, que nao € pra légica da libertacédo das
pessoas, e sim para a alienacao.

A escola do campo é espaco de formacéo dos trabalhadores e trabalhadoras.
Portanto, em sua organizacdo ndo deve reproduzir preconceitos e mecanismo de
alienacdo dos sujeitos. Pelo contrario, deve ajudar a conduzir no processo de
libertacao.

Aprendemos com Paulo Freire e a Pedagogia do Oprimido que educar na
perspectiva da libertacdo requer a ruptura da légica dominante na relacédo de poder

entre os participantes do processo pedagogico.

Na visdo “bancaria” da educagao, o “saber” é uma doacao dos que
se julgam sébios aos que julgam nada saber. Doagdo que se funda
numa das manifestacdes instrumentais da ideologia da opresséo — a
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absolutizacdo da ignorancia, que constitui 0 que chamamos de
alienacédo da ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre no
outro (FREIRE, 1987, p. 33)

Nesta perspectiva, numa educacdo opressora, o conhecimento € entendido
como uma forma de alienacdo ideologica. Se quisermos construir 0 processo
educativo sob outra logica, ou seja, na perspectiva da libertacdo real dos sujeitos,

esse equivoco deve ser superado.

4.4 Contribuicdes da auto-organizagdo no processo formativo: com a palavra

os educandos atuais e 0S egressos

Os educandos também trazem elementos sobre as percepcbes das
contribuicbes da auto-organizacdo em seu processo formativo. Para Cassia
Nepomuceno Verdeiro ela colabora no sentido de “se organizar na escola, nos
estudos, me ajuda a organizar em outros lugares, melhora a convivéncia, as
amizades e nos esforcamos mais nas coisas da escola e do assentamento.” A
educanda Isabelle Boa Fabem reitera que “ajuda muito no convivio, a formar as
amizades, me entrosar mais com as pessoas, e principalmente, a saber, me
organizar individualmente e coletivamente, e entender a importancia disso.”
Podemos perceber que os educandos evidenciam a melhora no relacionamento e
convivio entre todos, além de apontar as aprendizagens sobre a organizacao
coletiva.

Ainda sobre este aspecto, o educando Lazaro Ramos Jesus colabora dizendo
que “contribui de forma clara aumentando minha responsabilidade n&do s6 na sala de
aula, mas em todas as atividades do dia a dia. Melhora minha participacdo, o
convivio e o relacionamento com todos.”

Podemos perceber que ha o entendimento que a auto-organizacdo contribui
para se organizar na escola e em outros lugares, tanto individualmente quanto
coletivamente. Os educandos mencionam também que melhora a participacao,
estimulando mais a participar das atividades da escola e do assentamento.

Sobre as contribuicbes da auto-organizagcdo na formacdo enquanto
educandos, os egressos afirmam a importancia deste elemento pedagdgico,
contribuindo de diversas formas. Ariane Alexandre dos Santos apresenta sua

percepcao “a gente aprende a se organizar e reconhecer a importancia disso,
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independente do lugar, seja na escola, em casa ou outro espac¢o. Entendo que a
auto-organizagdo € uma aprendizagem para a vida toda.” Desenvolver habitos de
organizacdo se configura como um dos objetivos da prética, entendendo que se
organizar € importante para a vida de maneira ampla.

icaro Motta Portes enfatiza as aprendizagens acerca da autonomia e do
sentimento de pertenca quando afirma que “o estimulo a autonomia é muito
enriqguecedor, nos coloca como sujeitos protagonistas na construcdo de nossa
historia, e da histéria dagueles com quem nos sentimos pertenca, aqueles a quem
pertence nossa identidade.” Sobre autonomia, Larissa Ferreira Fornasiari relata:
“‘me ajudou a ter autonomia e conseguir tomar decisdes junto aos demais educandos
e também a entender e fazer parte do processo coletivo, viver em sociedade e me
auto organizar dentro dela.”

Assim como os demais sujeitos da pesquisa, trazendo a autonomia como
aprendizagem central do processo de auto-organizacdo, 0s egressos entrevistados
trouxeram elementos sobre o processo de aprender a se organizar, entendendo a
organizacédo coletiva como um principio educativo. icaro Motta Portes afirma:
“aprendi que individualmente, ndo temos poder de fazer mudancas realmente
significativas em nossa realidade, mas quando nos organizamos coletivamente
somos imbativeis.”

Esta € uma dimensdo da luta geral do MST. Faz parte do trabalho das
escolas fortalecer a organizacdo coletiva, entendendo-a para além de educativa,
mas também como uma forma de construir e fortalecer as lutas da classe

trabalhadora.

4.5 Reflexdes sobre o papel dos educadores na auto-organizacao dos

educandos

Refletindo sobre o papel dos educadores na auto-organizacdo dos
educandos, os educadores entrevistados falam que a tarefa é de mediar, ser um
orientador, acompanhar de perto fazendo as intervengbes necessarias. Dessa
forma, o educador Arlonio Campos explicita que “o educador dentro do espaco
escolar é um orientador, uma referéncia, se ele ndo faz, ndo estimula o que justifica
ou sustenta para motivar os educandos? Entdo o educador tem essa tarefa e essa

responsabilidade.”
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A educadora Maristelma Aparecida Lasaro Panni corrobora com este aspecto
guando traz que “os educadores fazem esse papel, de mediar o processo de ensino
aprendizagem, néo é fazer pelo educando”. Afirmando o papel do educador na auto-
organizacao, a educadora levanta uma preocupacéo, o desvio do paternalismo.

O educador Lindomar Panni vai na mesma dire¢ao ao alertar:

nao podemos assumir uma postura paternalista, temos que planejar,
orientar, acompanhar, avaliar e intervir no processo formativo dos
educandos, ter a compreensdo das condi¢cdes que os educandos
estdo inseridos e as responsabilidades que eles podem assumir na
direcdo do processo.

Ressalta ainda que “Cabe aos educadores o papel de formador do processo
de consciéncia, pois nao existe possibilidade de desenvolver essa organicidade sem
a consciéncia de que ela €& necessaria” Este elemento traz presente que o0s
educadores precisam conhecer e estar disposto a auxiliar no processo de auto-
organizacdo dos educandos. Além disso, como traz Arlonio Campos, deve-se
entender que “a auto-organizacdo ndo € para a escola, mas sim para vida, 0s

educadores devem compreender que também estdo nesse processo”.
4.6 Relacdo entre a auto-organizacao e a questao da coletividade na escola

A coletividade entre os sujeitos é, sem duvida, um dos valores cultivados nas
escolas de assentamentos. Entende-se a importancia de fortalecer o trabalho
coletivo dos educadores e dos educandos no espaco educativo e, assim, ir
destruindo gradativamente o individualismo que insiste em se manifestar nos
individuos.

A coletividade, enquanto uma tarefa das escolas de assentamentos, é
expressa no principio pedagdégico “Combinagdo entre processos pedagdgicos
coletivos e individuais”, no Caderno de Educacdo n°® 8, publicado em 1996. Com
isso, 0 MST traz presente que ao potencializar a dimenséo do coletivo ndo significa
deixar de lado a dimensédo individual no processo educativo, trata-se de nao
privilegiar o individuo isoladamente.

A vista disso, o MST (1996, p. 23) traz no documento que “[...] todos os
principios pedagoégicos que tratamos até aqui, tém como centro a pessoa, sO que

nao isolada, individual, mas sim como sujeito de relagdes, com outras pessoas com
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coletivos, e com um determinado contexto historico, social.” Desta forma, a escola

constituida de coletivos fortes é um passo essencial para a materializacao real do

processo de auto-organizacéo e de outros principios pedagdgicos e filosoficos.
Sobre a pratica da auto-organizacdo, Caldart (2013) reporta-se a experiéncia

educacional do Instituto Josué de Castro’:

A experiéncia que desenvolvemos mostra que, sem coletivos fortes
de educadores (com unidade de acdo) na escola, dificimente se
avanca o processo de auto-organizacao dos estudantes, exatamente
pela forca da tradigdo institucional noutra direcdo. Quando
educadores agem como individuos, ainda que suas “intengbes”
possam ser as “melhores”, eles nao permitem a construgéo ou fazem
ruir a prépria ideia de coletividade (CALDART et. al., 2013, p. 113).

Desta forma, com o acumulo das experiéncias em curso, 0 MST, a partir da
Pedagogia do Movimento, compreende o coletivo como um organismo educativo dos
sujeitos, ou seja, 0 processo de se organizar e viver coletivamente tem papel
importante na formacdo dos individuos. No caso da auto-organizacdo dos
educandos, possibilita-se ao coletivo de criancas e adolescentes a consciéncia da
sua responsabilidade com o coletivo.

Ter a auto-organizacdo como um principio educativo remete a necessidade
de fortalecer intencionalmente a coletividade entre os educandos. Sobre este

aspecto, Pistrak (2011) salienta que

[...] reforcar o coletivo infantil, trabalhando para que o regime escolar
se torne seu proprio regime, ocupando espaco nas preocupacdes
coletivas infantis; e mais, esse regime deve ser criado em grande
medida pelas proprias criancas que, assim, sentirdo e
compreenderdo a responsabilidade que lhes incumbe em sua
aplicacdo. Essa medida permitira, de um lado, ampliar o objeto da
atividade exercida pelo coletivo infantil e, de outro lado, obrigar a
escola a se transformar e a ampliar o regime escolar em fungéo das
preocupagdes do coletivo infantil (PISTRAK, 2011, p. 159).

" O Instituto de Educacéo Josué de Castro (IEJC) é uma escola de educacéo basica de nivel médio e
educacéo profissional que combina objetivos de escolarizacdo, formacédo para o trabalho, capacitacédo
organizativa e formacédo politica e ideolégica. Sua marca de constituicdo é o vinculo com o Projeto
Politico — Pedagdgico do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Tem sua sede e
funcionamento atual no municipio de Verandpolis, Rio Grande do Sul (CALDART, et al., 2013, p. 11).
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Na pesquisa de campo, os educandos entrevistados evidenciaram que 0
trabalho com a auto-organizagcao potencializa a coletividade na escola, possibilitando

maior convivio entre os sujeitos. A educanda Isabelle Boa Fabem relata

a auto-organizacdo ajuda na coletividade, porque as pessoas
conversam, trocam ideias, estudam, trabalham juntos e algo
interessante € que na auto-organizacdo mistura estudantes de todas
as turmas e isso € bom, porgue as vezes ndo conhecemos muito os
educandos de outras turmas, e assim permite a maior convivéncia,
troca de ideias e isso ajuda na coletividade.

Um aspecto importante é que o0 processo de auto-organizacado envolve
educandos e educadores de varios niveis, ou seja, nos nucleos ou setores é
possivel se aproximar de pessoas que estudam e trabalham em diferentes lugares,
que talvez sem a auto-organizagcdo ndo se encontrariam. Este aspecto reforma a
convivéncia e as relagdes sociais no espaco escolar. Com isso, a capacidade de se
organizar e viver em coletivo aumenta gradativamente, formando lacos de
companheirismo e ajuda mutua na escola, com explicita a educanda Cassia
Nepomuceno Verdeiro, “[...] um ajudando o outro, sendo parceiro, companheiro,
ajudando onde cada um tem dificuldade.” O educando Lazaro Ramos de Jesus vai
na mesma direcdo quando enfatiza “[...] trabalhamos sempre em equipe, todos com
responsabilidades, para que possamos realizar as tarefas propostas e melhorar
nossa aprendizagem.” A vista disso, os educandos evidenciam que fortalecer a
coletividade é de fato uma tarefa constante no chao da Escola Zumbi dos Palmares.

A escola como coletividade também faz parte do acumulo a partir da
experiéncia da Pedagogia Socialista nos anos seguintes da Revolucdo Russa, em
1917, quando um grupo de educadores e militantes do processo revolucionario
construiu uma nova teoria educacional. Sobre a coletividade, Luedemann (2017)
afirma que “Na perspectiva de Makarenko e de Vigotski, a escola deveria ser
organizada como coletividade autogestionaria, dirigindo, com o auxilio dos
professores e da dire¢cdo, o pleno desenvolvimento intelectual, psicoldgico e cultural
de todas as criangas.” Entende-se 0s aspectos da auto-organizacdo e da
coletividade como parte da formacdao ligada a um projeto histérico de sociedade.

Podemos perceber que, na escola estudada, a formacgéo dos coletivos para o
exercicio da coletividade é uma tarefa constante e sua materializagcdo é gradual,

esbarrando em diversos desafios mencionados anteriormente. Compreende-se,
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entdo, que ndo apenas os elementos da auto-organizacdo, mas também as demais
praticas pedagodgicas experimentadas a partir dos principios educacionais do MST

estdo em constante construcdo na EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares.

4.7 Os desafios, possiveis contradi¢cdes e limites da auto-organizacéo dos

educandos na escola

Para avancar e fortalecer a préatica pedagogica em curso na escola, avaliar se
faz um processo importante, tanto sobre a experiéncia de auto-organizacdo quanto
de outros instrumentos pedagodgicos utilizados. Desta forma, discorremos a seguir
sobre os desafios, possiveis contradicdes e limites da experiéncia de auto-
organizagéo dos educandos na escola.

Primeiro, é essencial delimitar que a experiéncia de auto-organizacdo na

perspectiva trabalhada na_escola € uma atividade pedagdgica contra-hegemonica

que se contrap8e ao que esta estabelecido pela escola burguesa. Assim, o sistema
educacional da forma que estd € um dos desafios. O educador Arlonio Campos

explicita sobre isso relatando que

O sistema educacional é um limite, ele engessa 0s processos, nao
possibilita que a gente enquanto educador transcenda alguns
espacos [...] o sistema educacional foi feito para garantir o processo
de formacdo de acordo com o0s objetivos e interesses da classe
dominante, para os dominados permanecerem dominados e o0s
dominantes permanecerem dominantes.”

Esta claro para n6s que os objetivos das escolas do campo se contrapfem a
este processo, tendo a intencionalidade de ser um espac¢o amplo de formacéo e de
luta para a garantia de outros direitos, conquistados a partir da participacao real dos
sujeitos Nos processos.

E apresentado também o desafio da formacdo dos educadores para atuar

com a proposta pedagogica da escola, ancorada nos principios da Pedagogia do
Movimento e da Educacédo do Campo. A formacao dos educadores acerca da auto-
organizacdo, sua intencionalidade, seus sentidos e importancia no espago escolar
também se apresentam como desafio, estando relacionados estritamente com o
limite apontado anteriormente. Afinal, a quem interessa que no campo tenhamos
educadores com formacdo ampla e preparada para construir e experimentar

elementos pedagoégicos que trabalhem a formagdo dos educandos sob outra
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perspectiva? Certamente ndo sao as instituicbes e grupos econdmicos que tem
avancado para a area da educacéo.

Sobre este aspecto, o educador Lindomar Panni compreende que

a nossa formacdo como sujeitos formadores do processo educativo,
ainda tem muitas dificuldades, quanto a compreensdo coletiva e
também na questdo da execucgdo da prética, e essa dificuldade é
superada com formacgdo, nds precisamos estudar, conhecer as
diversas experiéncias.

A formacéo €, sem dividas, um processo essencial para o fortalecimento das
praticas educativas. Os educadores devem compreender 0s objetivos do seu
trabalho. Esta dado que o educador ndo pode trabalhar no improviso, sem formacéo
sobre os instrumentos pedagdgicos que esta construindo na escola.

O desafio da formacdo dos educadores implica na materializacdo dos
principios e instrumentos pedagdgicos utilizados pela escola, entendendo que assim
como a auto-organizacdo cada um deles tem sua intencionalidade e seus objetivos.
Este fato tende a prejudicar a qualidade do trabalho pedagdgico, sobre isso o
educador Arlonio Campos alerta

temos dificuldade na formag&o dos educadores, que por vezes ndo
compreendem a auto-organizacdo pode se tornar mecanica, e
guando cai no mecanicismo perde o sentido, 0 seu principio, ai a
dificuldade do educador provocar a reflexao sobre o instrumento.

s

Desta forma, é uma tarefa da escola o cuidado para que os instrumentos
pedagogicos ndo se tornem mecanicos. Para isso, a formacdo de todos os sujeitos
envolvidos se configura como um elemento essencial.

A educadora Maristelma Aparecida Lasaro Panni enfatiza que “muitas vezes o
educador chega na escola sem compreender qual o seu papel diante da
metodologia da escola, sendo assim o processo de mediar fica prejudicado”. A
dificuldade na formacdo dos educadores sob esta perceptiva causa danos no
processo formativo dos educandos, especialmente quando falta a formacdo, o
sujeito pode negar o instrumento pedagodgico, criando resisténcias, sobre este
aspecto. Egressa da escola, Ariani Alexandre dos Santos relata: “ja tivemos
educadores que ndo apoiavam muito a auto-organizagcdo dos educandos, achava

desnecessario, e isso era uma dificuldade.” Desta forma, compreendemos a
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importancia do processo formativo da equipe de educadores para a efetivagcdo dos
instrumentos pedagdgicos utilizados na escola.

Maristelma Aparecida Lasaro Panni também relata que “um dos grandes
desafios na escola, € que nds temos um quadro de educadores da equipe escolar
que tem uma rotatividade muito grande”. Esse desafio se d& pelo fato de a maioria
do quadro de educadores ser contratada por Designacdo Temporaria (DT), em
contrato anual, impossibilitando muitas vezes de dar continuidade a formacéao e ao
trabalho com a proposta pedagdgica da escola, iniciando o processo novamente no
ano seguinte. Este desafio reflete o descaso com a categoria, uma vez que grande
parte dos educadores da rede municipal trabalha por contrato temporario, um
servico mais precarizado, com menos direitos do que os servidores efetivos. Pela
falta de concursos publicos, os educadores trabalham ha anos nesta condicao.

Maristelma Aparecida Lasaro Panni elenca uma preocupacao sobre o retorno
desde processo de auto-organizacdo para as familias e o territério em que a escola

esta inserida

Outro desafio é a auto-organizacdo perpassar a escola, porque para
isso a escola tem que fazer todo esse movimento, de preparagao,
formacdo, com os educandos, mas a gente também precisa chegar
até a familia, precisamos fazer muita formacdo de base, com as
nossas familias, com as comunidades, e formacdo permanente com
a equipe escolar [...]

E essencial para a continuidade e fortalecimento das escolas do campo que
estas tenham um bom vinculo e estejam enraizadas no territério com seus sujeitos.
Desta forma, a formacdo das familias € um aspecto que merece atencdo. Para o
educador Arlonio Campos, este € um dos desafios “porque se é um instrumento que
a escola trabalha, mas a familia ndo tem compreenséo, aparecem desafios no meio
sécio familiar, no planejamento da estadia, por exemplo, entdo acaba tendo algumas
percas nesse sentido”. Compreendendo que a relacdo entre o0s sujeitos que
compdem a escola deve ser de parceria, a formagdo é tida como um elemento
central neste processo. O envolvimento e participacdo das familias acontece mais
efetivamente quando se tem clareza da intencionalidade e do objetivo pedagodgico
das atividades da escola.

Outro aspecto que pode ser um limite é que a metodologia do funcionamento

da auto-organizacdo na escola, com o0 passar dos anos, tende a ficar um processo
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mecanico. Esta condigdo, por vezes, atrapalha o principio educativo deste
instrumento. Sobre isso, 0 educador Arlonio Campos explica que ‘tem a questao
metodoldgica, a forma que nos trabalhamos na escola com a auto-organizagao,
também esta sendo experimentada, ndo sabemos se de fato é a melhor para
cumprir os objetivos que almejamos”.

Percebemos a preocupacdo dos educadores para que a experiéncia de auto-
organizacdo dos educandos nao vire um processo mecanico de divisdo de tarefas,
pois assim perde o seu principio educativo. Sobre esse aspecto, Krupskaya (2017)

aborda que

E importante nunca perder de vista que a auto-organizaco, para ter
efeito educativo, influenciar a disciplina das criangas, deve ser
compreendida por elas como algo necessario, que decorre de uma
dada necessidade. Somente assim elas vao se relacionar com a
auto-organizagao com seriedade. (KRUPSKAYA, 2017, p. 122).

A compreensédo dos educadores, dos educandos e das familias sobre a auto-
organizacdo € essencial para que encarem com seriedade esse principio
pedagdgico, garantindo que este contribua efetivamente no processo educativo.

Em decorréncia do desafio da formacdo dos educadores, em alguns
momentos pode surgir vicios e desvios que sao contrarios ao projeto de educacao
no qual a escola tem se construido. Ao abordar sobre isso, o educador Lindomar
Panni reflete que

Por mais que sonhamos e exercitamos acdes para uma pratica
educacional libertaria, n6s ndo estamos isentos de desenvolver
atitudes que contradizem o que se propBe dentro do projeto
educativo, como por exemplo, o paternalismo, o autoritarismo, 0
desrespeito, entre outros vicios e desvios que estdo impregnados em
nés enquanto pessoa humana, e nés s6 conseguimos supera-los a
partir do momento que nos tenhamos o0 exercicio constante da
avaliagdo, da critica e autocritica dentro do processo e as
intervencdes necessarias.

Entendendo que somos frutos do meio em que vivemos, podemos trazer em
nossa postura docente alguns destes vicios e desvios. Todavia, sabemos que estes
se diferem fortemente dos objetivos educacionais defendidos pela proposta
pedagdgica do Movimento. Isso reitera a importancia da formagdo constante dos

educadores para o exercicio da docéncia nas escolas de assentamento, entendendo
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tais posturas como inadmissiveis no espaco educativo, precisando ser combatidas
em toda a sociedade.

Desta forma, na pesquisa de campo os educadores delimitam os aspectos da
formacdo como parte da superacdo dos desafios relacionados a materializacéao
qualitativa dos principios educacionais, a erradicacdo das posturas e vicios
equivocados, aliado ao exercicio da avaliagdo e da critica e autocritica dentro do

processo.

4.8 Vinculo entre a auto-organizacao e projeto histérico de sociedade

A trajetdria de construcdo da Pedagogia do Movimento foi tecida por muitos
sujeitos, trazendo para o debate da consolidacdo da Reforma Agraria e o projeto
educativo dos trabalhadores e trabalhadores. Desta forma, esta proposta educativa
ja nasceu contra-hegemonica e aliada a um projeto historico de sociedade. Assim,
ancorou-se em diversas experiéncias, como a Pedagogia Socialista, construida no
bojo da Revolugdo Russa, e a Pedagogia do Oprimido, elaborada por Paulo Freire,
no Brasil. Ambas trouxeram essa marca da luta persistente dos povos para uma
verdadeira libertacdo a partir do processo educativo.

A auto-organizacao traz consigo uma intencionalidade pedagodgica ligada aos
aspectos da participacdo, do fortalecimento da coletividade, autonomia e outros
valores essenciais na constru¢do de uma nova ordem social, regida pelos interesses
dos trabalhadores e trabalhadoras. A experiéncia Russa aconteceu aliada ao
processo revolucionario em curso no periodo, pela primeira vez na historia um
partido socialista tomava o poder para experimentar outras formas de economia, de
educacdo e outros aspectos. No Brasil, a realidade € muito diferente. Vivemos um
duro periodo de retrocesso da democracia, com diversas perdas no campo dos
direitos dos trabalhadores e trabalhadoras. Ainda assim, h& inUmeras experiéncia
educacionais importantes acontecendo que precisam ser fortalecidas como parte
essencial na luta pelas transformagdes no pais.

A experiéncia de luta por Reforma Agréaria e pela educacdo do campo se
consolida como parte importante para 0s processos de transformacgdes sociais
essenciais e que estdo constantemente na pauta dos diversos movimentos sociais
camponeses. Sobre essa relacdo na escola estudada, o educador Lindomar Panni

enfatiza:
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sabemos que todo processo educativo ele esta ligado a um projeto
politico de sociedade, que serve tanto para oprimir, ou para libertar o
povo, nesse sentido, 0 MST € um movimento que luta por ideais de
libertacéo, por dignidade das pessoas.

Desta forma, o processo educativo € entendido como parte integrante da
estratégia do movimento e na consolidacdo da Reforma Agraria, de maneira ampla e
popular, no Brasil. Assim, fica evidente a ligacdo dos processos educativos, aqui
tratando especialmente da auto-organizacdo dos educandos, aos projetos de
sociedade, seja no processo de libertacdo ou de opressdo. O educador Arlonio

Campos, ao abordar sobre esta relacdo no chao da escola pesquisada, afirma:

no territério se nao fosse o processo de organizacdo nao haveria
tantas conquistas, a escola € um exemplo disso, tanto a proposta
guanto a estrutura, que foi conquistado depois, a terra, a moradia das
familias, a cooperativa, e outras conquistas que estdo por vir [...]
entdo a gente sempre tenta vivenciar essa importancia da luta, que
s6 com ela vem as conquistas, entendendo que ela é um principio
fundamental de todo o nosso trabalho.

O processo de lutas do territério traz para a educacdo uma simbologia
importante, entendida como um elemento educativo dos sujeitos, contribuindo entao
na formacdo humana. A educadora Maristelma Lasaro Panni enfatiza: “Acredito na
formacdo de um novo homem e de uma nova mulher, os nossos educandos séo
sujeitos dessa historia, a equipe escolar somos mediadores desse processo.”

Tais narrativas nos dao a dimenséo de que o entendimento da relacéo entre a
auto-organizacdo e o0 projeto histérico de sociedade faz parte da escola,
compreendendo este aspecto como um diferencial importante, demarcando a
intencionalidade da proposta pedagdgica das escolas de assentamento. Na
materializacdo do trabalho com a auto-organizacdo ha a possibilidade de
transformar valores importantes e, paralelamente, romper com vicios e desvios

contrarios ao que queremos construir.

4.9 A auto-organizacgao e as contribuigdes na formagao dos educandos

Os dados evidenciados na pesquisa mostram que o0 principio da auto-
organizacdo contribui no processo formativo dos educandos, especialmente nos

seguintes aspectos:
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+ Vivéncia em coletividade

As entrevistas evidenciam que a dimenséo da coletividade é a esséncia deste
processo organizativo desenvolvido na escola. A vivéncia tem grande importancia na
formacdo dos sujeitos envolvidos e esse aspecto € trabalhado no cotidiano da
escola, formando o entendimento da importancia da organizacdo coletiva no
processo de transformacado da sociedade desde o territério em que 0s sujeitos estdo
inseridos até a superacgéo dos desafios individuais e coletivos. E o desafio de pensar
no coletivo sem perder a dimenséo dos individuos, como traz no principio filosofico

da Pedagogia do Movimento.
+ Vislumbrar outro projeto histérico de sociedade

As entrevistas explicitam que a auto-organizacdo no contexto da escola pode
contribuir para construcdo de uma nova ordem social, ou seja, uma experiéncia de
vivéncia numa nova sociedade regida por novos valores, cultivando o sentimento de
que a realidade pode ser transformada a partir dos interesses dos trabalhadores.
Interessante destacar que os educadores ndo apontam a educacdo como aporte
necessario para o mercado de trabalho, para o empreendedorismo e outras
guestbes, mas abordam uma visdo mais ampla dos objetivos da educacéo,
formando para o trabalho, para a coletividade, numa visdo critica, no sentido da

emancipacao dos sujeitos.

+ Fortalecimento dos educandos para tomar decisdes, autonomia e

iniciativa

As entrevistas deixam claro que esta autonomia experimentada na escola
estd ligada a necessidade de tomar decis6es em coletividade, ndo baseadas na
autonomia capitalista do tipo “eu fago o que eu quero”, mas compreendendo que
nossas acgbes devem estar em diregdo ao fortalecimento da coletividade e da

relacédo entre os sujeitos envolvidos no processo.
+ Fortalecimento da convivéncia entre os sujeitos da escola

Outro aspecto importante revelado no desenvolvimento dessa pesquisa € 0
fortalecimento dos vinculos de convivéncia entre 0s sujeitos da escola, afinal,

trabalhar a coletividade no cotidiano da escola imprime para a pratica pedagoégica
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reforcar os lacos de companheirismo entre todos no espaco educativo, sejam
educandos, educadores e outros trabalhadores da escola como explicitado nas

entrevistas.

4.10 ContradicOes e possibilidades da experiéncia de auto-organizagcao

Experimentar no chdo da escola uma metodologia de organizacdo dos
sujeitos, que tenha a coletividade, a vivéncia, a participacao real e autbnoma dos
educandos e educadores como centro do processo de formacado, configura-se como
uma acado pedagogica contra-hegemonica, fortalecendo valores essenciais na
direcdo de formar integralmente o novo homem e a nova mulher, ndo no sentido de
se adaptar a sociedade, mas de buscar possibilidades de superacdo dos diversos
desafios encontrados.

Desta forma, construir experiéncias contra-hegemonicas em escolas publicas,
regidas pelo estado, € um desafio e uma contradicdo cotidiana de diversos
educadores e educadoras comprometidos com a educacao do campo nos territorios,
de maneira gradual, de dentro do sistema, construir novas formas de educar e
educar-se pela coletividade, em condicGes totalmente diferentes em que o0s
pioneiros da educacdo na Republica Soviética vivenciaram ao elaborar as teses
sobre a Pedagogia Socialista.

A formacéo na perspectiva critica € um marco da experiéncia vivenciada na
escola estudada, ndo apenas pelo elemento pedagdgico da auto-organizacdo, mas
pelo conjunto de principios e instrumentos que compdem o PPP da escola, sempre
na direcdo de construir e fortalecer uma proposta politica e pedagdgica
verdadeiramente viva e impregnada de sentido, e ndo como um documento
engavetado na escola.

Outro limite encontrado na experiéncia € gque mesmo com passos
significativos no que diz respeito a autonomia real dos educandos enquanto sujeitos
do seu processo formativo, a auto-organizacdo ainda € planejada majoritariamente
pela equipe de educadores, como, por exemplo, na escolha do Tema Gerador, na
divisdo dos Nucleos de Base e outros momentos do processo de auto-organizacao.

A reflexdo em torno da metodologia utilizada no processo da auto-
organizacdo € um elemento importante que também aparece na pesquisa,

entendendo que construindo a auto-organizagdo sempre com a mesma metodologia
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durante os anos letivos, tende a ficar repetitivo, mecanico e essa condicdo nao
efetiva os principios educativos deste instrumento pedagdgico. Entdo, refletir
coletivamente e reconstruir metodologicamente a auto-organizacdo na escola se
configura como uma tarefa importante.

Os desafios nos levam a encontrar também algumas contradi¢ces no decorrer
do processo. Como apontado na pesquisa de campo, a dificuldade na formacéao dos
educadores e educadoras para atuar com qualidade na proposta pedagodgica da
escola, ancorada nos principios da Pedagogia do Movimento e da Educacdo do
Campo. Aliada a isso, a realidade de um municipio no qual grande parte dos seus
servidores atuam por contratos de designacdo temporéria, fazendo com que a
rotatividade de educadores na escola seja muito grande, dificultando ainda mais o
processo de formacao existente. Com a falha no processo formativo de educadores
e educadoras, alguns vicios e desvios que sao antagdnicos a proposta politico e
pedagdgico da escola tendem a surgir na pratica educativa, além das limitacbes
metodoldgicas.

Refletindo sobre a auto-organizacdo dos educandos enquanto uma pratica
pedagogica da educacdo do campo desenvolvida na escola l6cus desta pesquisa, é
possivel apontar possibilidades superadoras, como o direcionamento do trabalho
pedagdgico para a formacdo humana omnilateral, a vivéncia da democracia
verdadeiramente na escola, fruto do trabalho cotidiano dos principios educacionais
do MST no chéo da escola, trazendo diversos elementos pedagdgicos e construindo
verdadeiramente uma escola do campo em que a auto-organizagcdo seja um
elemento pedagoégico da escola, ou seja, de todos os sujeitos da experiéncia
educativa, exercitando a participacdo dos mesmos na gestdo do espaco escolar.

Uma possibilidade importante é o entendimento da auto-organizacao
enquanto um processo educativo que vivencia e fortalece alguns valores essenciais
como a autonomia, responsabilidade, participacdo, na direcdo de romper com
valores que sdo proprios do sistema capitalista, como o individualismo, ou seja,
formar verdadeiramente para a coletividade, para a participagéo social, vislumbrando
a construcéo de outro projeto historico de sociedade.

A forca coletiva e a capacidade de construir lutas no territério se configuram
como um elemento importante. Primeiro, é necessario ter em vista que estamos
dialogando sobre uma escola que € parte da luta pela terra, protagonizada por

familias de trabalhadores camponeses organizados pelo MST. No bojo da luta pela
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conquista da escola no assentamento esta a luta constante para assegurar o seu
projeto politico e pedagdgico. Desta forma, um avanco significativo € que o debate e
a pratica da educacdo do campo permeia a Secretaria Municipal de Educacao do
Municipio de S&o Mateus, por meio da Gestdo do Campo, que foi fruto da luta dos
movimentos sociais para que as escolas tivessem uma proposta pedagdgica em
consonancia com os principios da educacdo do campo. Apesar de esta relagdo ser
recheada de conflitos e contradi¢Ges, ela se coloca como um passo importante na
efetivacdo da proposta da escola.

A existéncia e resisténcia de outras escolas do campo em alternancia na
regido e escolas multisseriadas que tem em sua pratica pedagdgica os principios da
educacdo do campo é uma possibilidade superadora, pois ampliam a forca politica
da proposta da educacdo do campo no territério, bem como a consolidacdo do
Comité Estadual de Educacdo do Campo do Espirito Santo, e posteriormente, do
Comité Municipal de Educacdo do Campo de Sao Mateus, reunindo diversos
movimentos e organizacfes sociais, escolas do campo, universidades e outras

representacdes da sociedade civil.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao tecer as consideracbes sobre esta pesquisa, retomamos aqui 0 seu
objetivo, que foi de investigar como se da a auto-organizacdo dos educandos da
Escola Zumbi dos Palmares, considerando a proposta educativa do MST, seus
principios pedagogicos e filosoficos, buscando perceber seus limites, contradicdes e
possibilidades superadoras. Como foco desde estudo, partimos da experiéncia
pratica e pedagogica em desenvolvimento na EMEIEF Assentamento Zumbi dos
Palmares, que junto a um trabalho orientado pelos principios da Pedagogia do
Movimento e a Pedagogia da Alternancia constréi com os sujeitos da escola em seu
cotidiano o processo de auto-organizacgao.

A realizacdo da pesquisa me possibilitou abordar uma experiéncia importante
da ocupacdo educativa do chdo da escola publica feita pelos movimentos sociais,
entendendo a escola como espaco de disputa politica, que ao passo em que
acontece a luta pela terra e pelo territério sdo construidas praticas pedagdgicas
alinhadas com os objetivos gerais da organizacdo, em direcdo a um projeto histérico
de sociedade, protagonizado pelos trabalhadores e trabalhadoras. Desta forma, a
auto-organizacao se configura como um passo importante desta materializagcdo, em
gue os sujeitos da escola reflitam e repensem sua convivéncia, suas relacdes, tendo
a coletividade como um elemento fundamental.

No percurso desta pesquisa foram realizados diversos estudos bibliograficos,
documentais e de campo, a fim de aproximar o olhar sobre a experiéncia, a partir da
investigagdo e da pesquisa. Como instrumento de coleta de dados foi utilizada a
pesquisa participante e entrevistas realizadas com educadores, educandos e
egressos que sao 0s sujeitos da experiéncia de auto-organizacdo na escola
estudada. A sustentacdo tedrica para esta pesquisa se deu a partir dos seguintes
autores: MST (1996, 1999, 2005, 2012); Caldart (2001, 2004); Pistrak (2011, 2013);
Makarenko (1977, 1981, 2017) e Krupskaya (2017).

Constatou se que a auto-organizacdo € um dos principios da Pedagogia do
Movimento. Com a pesquisa pudemos compreender melhor a materializacdo pratica
deste instrumento pedagogico, aprofundando os limites, contradicbes e
possibilidades, como apontadas neste trabalho.

Consideramos que investigar sobre a auto-organizagcdo nas escolas do

7 7

campo é essencial, pois é reflexo da necessidade de se repensar as relagcbes



127

sociais, e a escola € um espaco importante para se experimentar cada vez mais
principios que fazem parte deste processo, como a coletividade, a solidariedade, o
protagonismo, a autonomia, dentre outros.

Cabe salientar que a regido norte do Espirito Santo, onde foi desenvolvido
este estudo, consolidou-se como um territério importante na luta pela terra no
Estado, proporcionando outras conquistas que foram possiveis a partir desse
processo de retomada do territério, sendo espaco de construcdo de experiéncias
importantes na Educacdo do Campo, na producdo agropecuaria das familias
camponesas e outros elementos. A regido é o berco de nascimento do MST no
Espirito Santo, com a primeira ocupac¢do de latifindio improdutivo em 1985, a antiga
Fazenda Georgina, que originou os assentamentos Georgina e Vale da Vitéria e
Pratinha. A regido foi batizada pelo Movimento de Regional “Quilombo dos
Palmares”, em referéncia ao maior e mais importante quilombo na luta contra a
exploracdo do povo negro em solo brasileiro. Foi nesta regido também que foram
construidos os cursos de Magistério (1995) e Pedagogia da Terra (2009), pelo
PRONERA, no CEFORMA, antigo CIDAP, em parceria com a UFES/CEUNES e
MST.

Estes elementos retratam a identidade e o movimento de lutas no territorio e
se colocam como essenciais para, na conjuntura atual, entendermos as conquistas
individuais e coletivas como parte importante da construcdo da Reforma Agréaria
popular. E essencial compreender que a construcdo da Reforma Agréaria passa pela
Educacdo do Campo, tendo em vista que aliado ao processo de escolarizacdo esta
a formacéo dos sujeitos, elevando gradativamente o nivel de consciéncia de classe
para proteger as conquistas e projetar tantas outras.

Nesta perspectiva, percebeu-se que a auto-organizacao é entendida como um
exercicio pedagogico em curso nas escolas do campo, sendo um laboratério de
democracia e de humanizacgéo dos sujeitos. Com ela é possivel vivenciar no chao da
escola valores que sdo contrarios aos impostos pelo sistema educacional capitalista.
Este processo ndo se efetiva em um determinado ano letivo, com uma data pré-
estabelecida, mas sim, no cotidiano da escola, desde as agdes mais simples com o
coletivo de educandos.

Os dados evidenciados na pesquisa permite nos constatar que a auto-
organizacdo ainda é uma pratica em construgdo, mas pode contribuir no

desenvolvimento da consciéncia coletiva dos estudantes no espaco escolar, para
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gue isso ocorra, a equipe de educadores deve ter clareza dos objetivos e dos
sentidos deste elemento na pratica pedagdgica da escola, ndo se ensina a
coletividade trabalhando individualmente, para isso, a formacédo dos educadores é
de fundamental importancia, pois séo eles que fazem a tarefa de mediar, de orientar
0S processos no espacgo educativo.

Os dados comprovados nesta pesquisa permitem-nos constatar que a Escola
Zumbi dos Palmares busca vivenciar em seu cotidiano os principios educacionais do
MST. Isso se materializa no conjunto de elementos pedagdgicos que fazem parte da
pratica educativa da escola, seja nos momentos de estudo individuais ou coletivos,
na vivéncia pratica na unidade produtiva da escola, nos momentos misticos, na
ornamentacdo, no relacionamento entre 0s sujeitos da escola, dentre outros
aspectos.

Como vimos no desenvolvimento deste trabalho, ha alguns limites e desafios
na materializacdo da auto-organizacdo como um principio do MST e uma préatica em
curso na escola estudada. Antes, precisamos compreender a auto-organizacao
como um instrumento contra-hegemoénico, ou seja, com interesses 0Opostos aos
trabalhados pela escola burguesa e o sistema educacional, para o MST, ligada
profundamente a um projeto histérico de sociedade, que deve ser protagonizado
pela classe trabalhadora. Diante disso, o exercicio tem sido construir dentro da
estrutura das escolas publicas, regidas pelo sistema, um processo educativo
libertador, ensinando a partir da organizacdo coletiva, cultivando valores entendidos
CcOmo essenciais na construcao de uma nova ordem social.

Construir o novo dentro do velho ndo € uma tarefa recente para quem luta
neste pais. Do ponto de vista da educacdo, é no chdo das escolas publicas que
cotidianamente educadores e educandos constroem formas distintas de ser escola,
de formar e ser formado, de pensar a educacao para além dos interesses do capital.

Junto ao limite que é o proprio sistema educacional, esbarramos também no
limite tedrico. Sabemos que a auto-organizagdo proposta pela Pedagogia Socialista
foi desenvolvida numa conjuntura absolutamente diferente da que vivemos no Brasil.
No processo revolucionario, muitos esforgcos se somaram a construcdo de uma
pratica educacional que tivesse consonancia com o0s objetivos mais gerais para a
sociedade. Cabe a nds, educadores do campo de todo o pais, vivenciar a auto-
organizacdo nas escolas sem perder de vista seus grandes objetivos histoéricos.

Ainda que reinventemos metodologias diferentes de se materializar a auto-
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organizacdo, precisamos garantir que esta ndo perca o seu principio educativo,
mesmo em tempos tdo obscuros para educacao como este que estamos vivendo.

Com este limite teorico, percebemos que ndao ha muitas elaboracdes recentes
sobre a auto-organizacdo. Os cadernos e documentos do MST no inicio da
construcdo da Pedagogia do Movimento sdo materiais riquissimos e muito
importantes, mas também foram construidos em outro tempo historico, de retomada
da democracia e efervescéncia da luta pela terra. Depois disso, muitos elementos se
somam na conjuntura educacional. Atualmente, outras teorias educacionais se
apropriaram de muitos termos e sentidos muito usados na Pedagogia do Movimento,
COmo 0 protagonismo, a autonomia, dentre outros.

Como o MST nos ensina, no anseio de que cada educador deve ser um
militante, lutar cotidianamente, defender, construir e protagonizar lutas junto aos
educandos, familias e demais sujeitos do territorio em defesa do projeto educativo
da educacdo do campo, reafirmo a importancia da formacdo dos educadores e
educadoras do campo, formacdo esta que apenas inicia na graduacdo e poés
graduacdo, mas € um processo gradual que deve acompanhar toda a atuacao

docente.
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APENDICES

APENDICE 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

IDENTIFICACAO DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A Pedagogia do Movimento e as contribuicdbes da Auto-
organizacgéo no processo formativo dos educandos

Orientadora: Profé. Dr2. Maria Nalva Rodrigues de Araudjo Bogo

Universidade do Estado da Bahia - UNEB

E-mail: nalvaraujo@hotmail.com

Estudante:
Neruza Mariana Motta Souza
Mestrado Profissional em Educac¢do do Campo (UFRB)

E-mail; marianamottamst@agmail.com

Vocé esta sendo convidado (a) para participar do projeto de pesquisa acima
identificado. Todas as informacBes necessarias sobre a pesquisa encontram-se
relacionadas abaixo e caso existam duvidas, favor esclarecé-las antes da assinatura

do presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

1. Objetivo do Estudo:

Investigar como se da a auto-organizacdo dos educandos da Escola Zumbi
dos Palmares considerando a proposta educativa do MST, seus principios
pedagdgicos e filosoficos, buscando também perceber seus limites, contradi¢cdes e

possibilidades superadoras.

2. Procedimentos para a coleta de dados:

Como instrumento de coleta de dados desta pesquisa realizaremos
entrevistas com o0s sujeitos da experiéncia de auto-organizagdo dos educandos na
escola estudada. Serdo realizadas entrevistas organizadas e subdivididas em 03
grupos que busquem representar o coletivo de educadores e educandos da EMEIEF
Assentamento Zumbi dos Palmares, cada grupo serd composto por 03 pessoas. O
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primeiro tera a representacdo de educadores que atuem na funcdo administrativa,
pedagdgica e na docéncia, o segundo grupo serd composto por educandos de
turmas diferentes, e por fim, o Gltimo grupo sera de ex-educandos que ja passaram

pela experiéncia formativa na escola.

3. Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo:

Vocés serdo esclarecidos sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar.
Vocés séao livres para recusarem-se a participar, retirando seus consentimentos ou
interrompendo a participacdo a qualquer momento. A participacdo € voluntaria e a
recusa em participar ndo ird acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.
Os pesquisadores irdo tratar a sua identidade com padrfes profissionais de sigilo.
Os resultados da pesquisa serdo enviados para Vocés e permanecerao
confidenciais. Seus nomes ou o material que indiqgue a participacdo ndo sera
liberado sem a permissédo. Vocés nao serao identificados em nenhuma publicacéao
gue possa resultar deste estudo. Uma coépia deste consentimento informado sera

arquivada pelo pesquisado responsavel e outra seré fornecida a vocé.

4. Direito dos individuos quanto a privacidade

Os entrevistados poderdo escolher um nome ficticio para preservar sua
identidade e, ao mesmo tempo, possibilitar que ele se reconhec¢a no estudo. De toda
forma, os dados da pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador, podendo ser

disponibilizado somente ao sujeito participante.

5. Publicacao das informacdes

Os dados obtidos serédo utilizados somente para fins académicos. Os meios e
a forma de publicacdo serdo atraveés de periodicos, cartilhas e comunicacdes em
eventos cientificos, onde obedecerdo aos procedimentos de preservacdo da
privacidade, conforme descritos acima.

Declaro que fui informado dos objetivos do estudo intitulado, “A Pedagogia do
Movimento e as contribuicbes da Auto-organizacdo no processo formativo dos

educandos” de maneira clara e detalhada, tendo sido esclarecidas as minhas
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davidas. Estou informado de que a qualguer momento poderei solicitar novas
informagdes e modificar minha decisdo de participar da pesquisa, se assim o0
desejar. Declaro, ainda, que concordo em participar desse estudo, tendo recebido
uma coépia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Séao Mateus, 16 de janeiro de 2020.
6. Assinaturas

Profa. Dra. Maria Nalva Rodrigues de Araujo Bogo - (Orientadora)

Neruza Mariana Motta Souza - (Estudante — Matricula 2018112762)

Sujeito da pesquisa e/ou responsavel
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APENDICE 2 - Roteiro para entrevistas - Educadores
1)Perfil do entrevistado:

Nome: OPCIONAL Idade:

Estado civil: Sexo:

Situacéo funcional: concurso () contrato () outro ( )

Local de trabalho: Faixa salarial

Tempo de ingresso na profissdo docente:

Tempo de trabalho na escola do assentamento onde atua:

Tem algum tipo de funcdo na escola além da docéncia? Sim ( ) Nao ( )

Em caso positivo favor citar:

Organizacéao social que participa:

Participa das atividades organizadas pelo Setor de Educacdo do MST, Comité de

Educacao do Campo, e outros?

Participa do sindicato da categoria? Sim () Nao ( )

Em caso positivo, desde quando:

Descrever as razdes ou motivos do ingresso na area da educacéo

2- Formacgao Académica:
a) ( ) Magistério de nivel médio

b) () Superior completo - especificar o curso
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c) ( ) Superior incompleto

d) ( ) Pés-Graduagdo especializagdo lato sensu

e) ( ) Pés-Graduacéo stricto senso (Mestrado/Doutorado)

3- Sobre a escola e auto-organizacéo dos educandos

1) Vocé conhece os principios pedagogicos e filosoficos do MST? Citar por favor

2) Como os principios educacionais do MST estdo na proposta pedagodgica da

escola?
3) O que vocé entende por auto-organizacao?
4) Como se da essa auto-organizacao entre os educandos?

5) A auto organizacdo dos educandos faz parte da organizacdo do Trabalho
pedagogico? Como isso acontece? Que principios norteiam a auto-organizacao dos

educandos nas escolas?

6) Para vocé, quais sdo as contribuicbes da auto-organizagcdo na EMEIEF

Assentamento Zumbi dos Palmares no processo formativo dos educandos?

7) Qual papel os educadores devem exercer no processo da auto-organizacdo dos

educandos?

8) Neste percurso, quais sdo os desafios da auto-organizagdo dos estudantes na

escola, e quais os procedimentos para a resolu¢cao dos mesmos.

9) Aponte as possiveis contradices e limites da experiéncia de auto-organizacao da

EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares.

10) Na Pedagogia do MST o processo de auto-organizacdo estd intimamente
relacionado com um projeto historico de sociedade. E possivel perceber esta relagéo

na experiéncia da escola? De que forma?
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APENDICE 3 - Roteiro para entrevistas - Educandos
1)Perfil do entrevistado:

Nome: OPCIONAL Idade:

Estado civil: Sexo:

Ano que cursa na EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares:

Ano de ingresso na escola:

Desde quando sua familia vive no Assentamento?

Participa de atividades da vida social do Assentamento? Sim () Ndo ( ) Se sim,

quais:

Organizagéao social que participa:

2) Sobre a escola e auto-organizagcdo dos educandos:
1) O gue vocé entende por auto-organizacao?
2) Como se da essa auto-organizacao entre os educandos?

3) Para vocé, quais sdo as contribuicbes da auto-organizagdo em Seu processo

formativo como educando?

4) Vocé acredita que o trabalho com a auto-organizacdo fortalece a questdo da

coletividade entre os sujeitos na escola? De que forma?

5) Neste percurso, quais sdo os desafios da auto-organizacdo dos estudantes na

escola?
6) A escola desenvolve atividades fora do espaco escolar? Quais?

7) Como vocé avalia o relacionamento entre educandos, educandas, educadores,

educadoras e demais sujeitos da escola?
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APENDICE 4 — Roteiro para entrevistas — Ex-educandos
1)Perfil do entrevistado:

Nome: OPCIONAL Idade:

Estado civil: Sexo:

Concluiu o Ensino Fundamental na EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares:

Sim () Nao () Em caso positivo, qual ano de concluséo:

Cursou o Ensino Médio em escola do campo? Sim () Ndo () Se sim, qual nhome

da instituicao:

Cursou ou esta cursando Ensino superior? Sim () Ndo () Se sim, qual do curso e

instituicao:

Desde quando sua familia vive no Assentamento?

Participa de atividades da vida social do Assentamento? Sim () Ndo ( ) Se sim,

quais:

Organizagéao social que participa:
2) Sobre a escola e auto-organizacéo dos educandos:
1) O gue vocé entende por auto-organizacao?

2) Como acontecia a auto-organizacdo entre os educandos no periodo em que

estudou na escola?

3) Para vocé, quais sdo as contribuicbes da auto-organizagcdo no seu processo

formativo como educando?

4) Neste percurso, quais sao os desafios da auto-organizagcdo dos educandos na

escola?

5) Como vocé avalia o relacionamento entre educandos, educandas, educadores,

educadoras e demais sujeitos da escola?
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6) Quais foram as principais aprendizagens e marcas que carrega a partir das

experiéncias vivenciadas na escola?

7) Para vocé, qual a importancia da escola para o MST?



