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RESUMO

A Agroecologia ¢ uma categoria tedrica fundante para se pensar o campo brasileiro a
partir do projeto de campo da classe trabalhadora. Enquanto o capitalismo agrario
impde uma relagdo devastadora sobre o campo, a Agroecologia constr6i uma nova
forma de fazer agricultura, que tem como centralidade a vida, fundamentada na
agricultura camponesa, na socializacdo da propriedade da terra, na diversidade cultural,
na preservagdo dos recursos naturais que servem de base a reprodugdo econdOmica e
social dos camponeses, na producdo de alimentos saudaveis, em sistemas de producao
diversificados, na valorizagao do saber popular e articulagao deste com o conhecimento
cientifico, no estabelecimento de novas relagdes no campo que sejam socialmente
justas, economicamente viavel e culturalmente auténtica. Diante dos dois projetos que
se apresentam em disputa no campo brasileiro, Agroecologia e Agronegdcio, ¢
imprescindivel a formacao dos jovens camponeses nessa importante categoria teorica, a
Agroecologia. Este segmento que tem se mostrado cada vez mais importante na
continuidade da luta dos trabalhadores do campo e na permanéncia do territorio
camponés. Sendo assim, € preciso avangar na aproximacao entre as escolas do campo e
a Agroecologia diante da potencialidade e importancia politica, social, cultural e
econdmica deste tema. Nesse contexto, esta pesquisa teve como objetivo geral construir
uma proposta de formacao em Agroecologia com a juventude camponesa em Amargosa.
A construcdo dessa proposta de formagdo seguiu uma abordagem qualitativa, com
énfase na pesquisa participante, fundamentada nos principios da Educagdao do Campo e
da Agroecologia, tendo a pesquisa e o trabalho como principio educativo partindo da
realidade desses estudantes e centrada na dialética para constru¢ao do conhecimento
agroecoldgico, abordando as categorias tedricas, Educacdo do Campo, Agroecologia, e
Juventude, a pesquisa aportou seu debate teorico a partir Caldart (2017), Molina (2014),
Freire (2011), Primavesi (2002), Altieri (2012), Caporal (2000), Weisheimer (2005),
Castro (2009) dentre outros. Os instrumentos metodologicos utilizados para a coleta de
dados foram o questiondrio diagnostico aplicado com a turma, o inventario da realidade,
o diario de campo e os dados coletados e as discussdes realizadas durante a vivéncia
desta formagdo. A andlise do questionario diagnostico revelou o desconhecimento dos
educandos sobre a Agroecologia, afirmando a importincia e a necessidade desta
formacdo. O inventario da realidade, o diario de campo e a vivéncia da formagdo
revelaram um campo como territorio, de riquezas socioculturais e da biodiversidade,
porém também revelou um campo de injusticas sociais e negac¢do de direito. E diante
disso os educandos se posicionaram apresentando propostas de agdes para transformar
essa realidade. Assim, esta formacdo contribuiu com o processo emancipatorio desses
sujeitos, quando estes a partir de uma postura critica e reflexiva fazem a leitura da sua
realidade e produzem um conhecimento para transformagdo desta. A produ¢do dessa
proposta de formagao, subsidiara a discussao da Agroecologia na formagao dos jovens
do campo, em espago como as escolas do campo, EFAS, grupos da juventude
camponesa, grupos de Agroecologia e outros espagos. Formando sujeitos politizados,
multiplicadores e militantes da agroecologia nos seus espagos de atuagdo e de
influéncia.

Palavras-chave: Agroecologia; Educacdo do Campo; Juventude e Trabalho.



ABSTRACT

Agroecology is a founding theoretical category for thinking about the Brazilian field
from the field project of the working class. While agrarian capitalism imposes a
devastating relationship on the countryside, Agroecology builds a new way of doing
agriculture, which is centered on life, based on peasant agriculture, on the socialization
of land ownership, on cultural diversity, on the preservation of natural resources that
serve as a basis for the economic and social reproduction of peasants, in the production
of healthy food, in diversified production systems, in the valorization of popular
knowledge and its articulation with scientific knowledge, in the establishment of new
relations in the field that are socially just, economically viable and culturally authentic.
In view of the two projects that are in dispute in the Brazilian field, Agroecology and
Agribusiness, it is essential to train young peasants in this important theoretical
category, Agroecology. This segment, which has shown itself to be increasingly
important in the continuity of the struggle of rural workers and in the permanence of
peasant territory. Therefore, it is necessary to advance the approach between rural
schools and Agroecology in view of the potential, political, social, cultural and
economic importance of this theme. In this context, this research aimed to build a
proposal for training in Agroecology with the peasant youth in Amargosa. The
construction of this training proposal followed a qualitative approach, with an emphasis
on participatory research, based on the principles of Rural Education and Agroecology,
with research and work as an educational principle based on the reality of these students
and centered on the dialectic for knowledge construction agroecological, addressing the
theoretical categories, Rural Education, Agroecology, and Youth, the research brought
its theoretical debate from Caldart (2017), Molina (2014), Freire (2011), Primavesi
(2002), Altieri (2012), Caporal (2000), Weisheimer (2005), Castro (2009) among
others. The methodological instruments used for data collection were the diagnostic
questionnaire applied to the class, the reality inventory, the field diary and the data
collected and the discussions held during the experience of this training. The analysis of
the diagnostic questionnaire revealed the students' lack of knowledge about
Agroecology, affirming the importance and the need for this training. The reality
inventory, the field diary and the experience of training revealed a field as a territory, of
socio-cultural wealth and biodiversity, but it also revealed a field of social injustices and
denial of rights. And in view of that, the students positioned themselves presenting
proposals for actions to transform this reality. Thus, this training contributed to the
emancipatory process of these subjects, when they, from a critical and reflective
posture, read their reality and produce knowledge for its transformation. The production
of this training proposal will support the discussion of Agroecology in the training of
rural youth, in spaces such as rural schools, EFAS, groups of peasant youth, groups of
Agroecology and other spaces. Forming politicized subjects, multipliers and activists of
agroecology in their areas of activity and influence.

Keywords: Agroecology; Rural Education; Youth and Work.
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1. INTRODUCAO

O modelo atual de agricultura industrial capitalista, representada pelos principios
do agronegodcio, entende o alimento como mercadoria € a agricultura como negdcio,
promovendo desenraizamento dos camponeses de seus lugares, a promogao do
esvaziamento do campo e a degradagdo social e ambiental. Assim, estamos caminhando
para a destrui¢do do campo, com o fechamento de escolas e o avango do agronegdcio
sobre os territorios dos povos tradicionais € camponeses. Neste contexto, ¢ necessario
fazer o debate destas questdes no cenario atual e pensarmos coletivamente na
construcdao de um projeto de campo que fortaleca e contribua na resisténcia camponesa,
fazendo a dentincia a esse modelo de produgdo, que tem gerado a destruicdo do campo

brasileiro.

Frente a esse modelo dominante e hegemonico de agricultura, que se mostra
insustentavel tanto no aspecto social, como ambiental ¢ humanitdrio, a Agroecologia
traz um conceito de projeto social de desenvolvimento baseado na sustentabilidade
ecoldgica e na equidade social além das outras dimensdes do desenvolvimento. E assim,
traz importantes contribui¢des nessa disputa por um projeto de desenvolvimento para o

campo.

Nao obstante, a classe trabalhadora precisa se engajar na discussao e construgao
de um projeto coletivo para o futuro do campo baseado em duas importantes categorias
que fundamentam a nossa luta, a Educacdo do Campo e a Agroecologia, estas que sdo
importantes ferramentas de resisténcia e fortalecimento dos camponeses e camponesas
no seu direito de continuar existindo enquanto camponeses. Buscando, assim, o
fortalecimento de uma agricultura de base familiar, alicergada no modo de produzir

campongs.

Diante deste cenario, ¢ necessario pensar, discutir e inserir nas escolas do
campo, propostas para uma nova dindmica de desenvolvimento para o campo, um
desenvolvimento que respeite o espaco de reprodugdo ampliada da vida. A Educacdo do
Campo propde um campo com gente ¢ para isso reivindica uma educacdo especifica

para os povos do campo, fortemente vinculada a um novo modelo de desenvolvimento



para o campo, um desenvolvimento social, economicamente justo, culturalmente
auténtico e ecologicamente sustentavel.

Assim, a Agroecologia ¢ importante na formacdo dos estudantes do campo,
atendendo a demanda deste povo por uma educag¢dao humanista e emancipatéria, que os
contemple em sua necessidade de ter um campo mais justo e ecologicamente viavel.

Embora esta seja uma tematica bastante importante para o desenvolvimento do
campo ainda ¢ timidamente discutida nas escolas, apesar da importancia social e
institucional da escola na formagdo plena do cidadao e ser a referéncia cultural para a
comunidade onde esta inserida. Neste contexto a presente investigacdo colocara como
ponto fulcral a Educacdo do Campo e Agroecologia enquanto estratégias de luta para
fortalecimento e resisténcia da juventude, numa perspectiva de abordagem que dialogue
com a Juventude Camponesa promovendo a formacao politica e emancipadora,
provocando a (re)construcdo da identidade camponesa e fomentar a militancia
agroecologica dos estudantes da educacdo basica de uma escola publica situada no

municipio de Amargosa/Bahia, o Colégio Estadual Pedro Calmon.

Colégio Estadual Pedro Calmon: que demanda surge dele?

O Colégio Estadual Pedro Calmon — CEPC, faz parte da Rede Estadual de
Ensino do Estado da Bahia e esta localizado na Praga da Bandeira, 371, no centro de
Amargosa-Bahia, municipio situado na regido do Reconcavo Sul da Bahia e pertencente
ao Territério de Identidade do Vale do Jiquirigd. E a maior escola que oferta Ensino
Meédio, das trés escolas que existem no municipio.

O Decreto 7.352/2010 em seu artigo 1° conceitua a escola do campo: “II -
escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela Fundagao
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em area urbana,
desde que atenda predominantemente a populacdes do campo” (BRASIL, 2010). No
municipio de Amargosa, o ensino médio ¢ ofertado apenas na sede do municipio e esta
escola ¢ uma das que atende a esses estudantes do campo, sendo este um municipio
essencialmente rural.

A partir de 2018, este Colégio passou a fazer parte de Programa de Educagdo
Integral- ProEl, que tem como seu principal objetivo contribuir para a formagdo do
sujeito na sua integralidade e para a sua emancipag¢ao humana e social, com a amplia¢ao

10



do tempo e do curriculo escolar. E a escola onde atuo, desde que ingressei na referida
Rede Estadual de Ensino em 2011, e tenho o desejo de contribuir com a educagdo que
tem sido ofertada aos jovens camponeses que tem ingressado na nossa escola, trazendo
o debate da Educacdo do Campo e da Agroecologia, contetidos importantes para a
construgdo de sua identidade e resisténcia camponesa.

Os estudantes oriundos do campo e mesmo os que sdo ditos urbanos em um
municipio essencialmente rural, chegam no Pedro Calmon, e ndo sdo contemplados com
nenhuma discussao da Educacao do Campo, estas que sdo muito importantes para a sua
formacdo desses sujeitos, em um municipio marcado pela desmobilizagdo social, e por
questdes importantes que precisam ser debatidas como a falta de um projeto de campo,
a falta de acesso a terra, o fechamento de escolas multisseriadas, sendo entendida como
metas dos governantes locais, € a nucleacdo como resolugdo, o que determinard um
continuo esvaziamento do campo de gente, muitos camponeses desterritorializados, e o
avango do latifindio sobre esses territorios. A realidade ¢ que quando se fecham

escolas, nem as estradas se mantém mais nas comunidades.

Conhecendo o nosso chao...

O presente trabalho serd desenvolvido no municipio de Amargosa-Bahia,
localizado no interior do estado, mais precisamente na regido mesorregiao do Centro-
Sul Baiano, no territorio do Vale do Jiquiri¢d, com uma populagdo estimada pelo ultimo
Censo do IBGE (2010) em 34.351 habitantes, considerada uma cidade de pequeno
porte.

Com uma area de 463,185 Km2, 72,5% da sua populacdo estd na area dita
urbana do municipio e 27,5% na zona rural. Além de possuir quase 30% de sua
populacdo no campo, ¢ um municipio considerado essencialmente rural, pela sua
dindmica econdmica, social, politica e cultural. Veiga (2004) considera como rurais os
municipios de pequeno porte que possuem até 50 mil habitantes e menos de 150
hab/Km?, de acordo com a definicdo da OCDE (Organizagdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econdmico). A populagdo do municipio de Amargosa ¢ de 34.351 e
sua densidade demografica ¢ de 74,16 hab./km? de acordo com o Censo do IBGE em
2010, sendo assim, este municipio € considerado rural a partir desta classificagao. Além

dessa classificagdo, ¢ visivel caracteristicas que o definem assim, como a atividade
11



econOmica da populagdo, a presenc¢a das lavouras temporarias € permanentes, a criagao
de animais, as dimensdes culturais e sociais, as areas de natureza presentes, ar puro,
agua limpa, siléncio e tranquilidade.

Com relagdo a educagdo no municipio de Amargosa os dados mais recentes que
temos do ultimo Censo realizado pelo IBGE em 2010 apontam a negagao de um direito
humano essencial, a educacdo. Quando analisada as pessoas de 25 anos ou mais de
idade que residem no municipio, cerca de 19.455 pessoas, o que corresponde a mais da
metade da populacdo, 66% delas encontram-se sem instrucdo € com O ensino
fundamental incompleto. Hoje em Amargosa existem 22 escolas no Campo atendendo o
ensino fundamental 1 e recentemente foi implementado o ensino fundamental 2 na
escola da Comunidade de Corta Mao. Para todos os outros estudantes do Campo, a
continuacdo de seus estudos acontece na sede do municipio, sendo estes estudantes
transportados todos os dias para ter acesso ao ensino fundamental 2 e ao Ensino Médio,
sendo desterritorializado para ter garantido o seu direito a educa¢do. A Educagdo de
Jovens e Adultos- EJA no ano de 2018 passou também a ser oferecida na cidade a noite,
com a criagdo do Centro Municipal de Educa¢do de Jovens e Adultos-CMEJA.
Retirando o EJA das escolas do campo, e enfraquecendo assim estas escolas que estao
cada dia mais vulneraveis ao fechamento por conta de uma légica de redugdo de custos,
que sem pensar nas consequéncias de se retirar esses estudantes de suas comunidades
para virem estudar na cidade, pensam apenas em reduzir despesas com a alegacdo de
que os custos para a manutengao dessas escolas nas comunidades rurais sao elevados.

Dessa forma, vem acontecendo os sucessivos fechamentos das escolas do campo
no municipio de Amargosa. No ano de 2018 foi fechada a escola do campo da
Comunidade de Ribeirdo dos Caldeirdes, no ano de 2019 foram fechadas mais 2
escolas, a da comunidade dos Barreiros ¢ da Comunidade do Sdao Bento. Na
comunidade dos Barreiros houve mobiliza¢do do coletivo de pais e maes para impedir o
fechamento da escola, mas mesmo assim ndo conseguiram evitar. Foi montado um
grupo de estudantes da Licenciatura e do Mestrado em Educagdao do Campo com a
participacdo de dois professores da Licenciatura, da qual fiz parte, que decidiu por fazer
uma visita a comunidade e depois fez uma reunido no CFP. Na reunido as maes traziam
relatos muito fortes e apresentavam argumentos de pertenga a comunidade e identidade
dos filhos para garantir a continuidade da escola, da reunido saimos com a possibilidade
de termos um encontro com a Secretaria de Educagdo do municipio, com um dos
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professores. Para esta reunido foram convidados a direcdo do centro, a coordenadora do
mestrado e o coordenador do curso de Licenciatura. Cabe aqui destacar que a secretdria
de Educacdo do municipio ¢ egressa do Mestrado em Educacdo do Campo. Levei esta
pauta também para a reunido do Colegiado do Mestrado, € a coordenagao teve ciéncia
dessa situagdo, como encaminhamento seria emitida uma nota assinada pelo coletivo da
Educacdo do Campo da UFRB. Porém ndo tivemos nenhum resultado efetivo, acredito
por ser o gestor municipal do partido dos trabalhadores e assim querer se evitar um
embate mais forte, embora a situacdo exigia e o histérico de luta da Educacao do Campo
nos cobre esta postura enquanto defensores dessa educagio. E importante registrar aqui
que o fechamento dessa escola se deu sem realizar o diagnostico do impacto da agdo e a
manifestagdo da comunidade escolar como previsto na Lei n° 12.960, de 27 de marco de
2014.

O fechamento de uma escola significa o inicio do fim de uma comunidade, que
muitas vezes ¢ a Unica presenca do Estado que se tem na comunidade. E deste modo,
tem inicio a retirada da juventude do campo, inicialmente para estudar na cidade,
fazendo com que esses estudantes percam o vinculo com suas comunidades,
desconstruam a sua identidade camponesa, ¢ muitos deixem de frequentar a escola, a
comunidade também perde um importante espaco de didlogo e de troca de saberes. E
assim vai sendo negado aos povos do campo a educacio que € um direito basico que lhe
permite acessar os outros direitos essenciais a sua sobrevivéncia, como saude,
saneamento basico, estradas em boas condigdes, coleta de lixo, transporte coletivo,
venda e distribuicdo de medicamentos, estes que sdo servigos essenciais a uma
populacao.

Existe a possibilidade de que mais escolas do campo sejam fechadas em
Amargosa. Enquanto os Movimentos Sociais do Campo, Universidades e demais
defensores da Educacdo do Campo tém defendido a criagdo de condigdes para
permanéncia do homem e da mulher no campo e assegurar a posse da terra para aqueles
que a desejem cultivar, o transporte escolar, sendo este uma agao do Estado como
politicas educacionais pensadas a partir do urbano que nega direitos aos povos do
campo, atua em sentido inverso, levando o filho deste trabalhador para os nucleos
urbanos, onde terdo acesso a um curriculo urbanizado que ndo dialoga com a sua vida e

o seu modo de viver, que desvaloriza a sua cultura e o desvincula das suas origens,
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desconstruindo a identidade camponesa desses sujeitos. No presente ano, houve a
reabertura da escola dos Barreiros com o surgimento de mais estudantes.

Na Questdo Agraria, quando analisamos a estrutura de propriedade da terra se
revela um cenario de elevada concentragdo de terras, o indice de Gini do municipio de
Amargosa ¢ de 0,836 (PROJETO GEOGRAFAR, 2011), este indice é um indicador utilizado
para verificar a distribuicdo de terra e varia entre 0 e 1 (Quanto mais o resultado aproxima-se de
zero, menor o grau de concentragdo e quanto mais se aproxima de 1 maior o grau de
concentragdo). E com 28% dos estabelecimentos rurais com menos de 1 hectare (PROJETO
GEOGRAFAR, 2011), enquanto alguns concentram a maior parte das terras, muitas
familias vivem com propriedades muito pequenas. Ao analisar o Diagnostico Rural
Participativo do Projeto PEGADAS do ano de 2009, a falta de acesso a terra pelos
agricultores familiares foi citada como demanda de diversas comunidades. Muitos
trabalhadores rurais vendem sua forca de trabalho para os grandes proprietarios de terra
do municipio enquanto moram nas casas das proprias fazendas ou sdo acuados por estas
em pequenos espacos de terra que permitem apenas a constru¢do da casa onde mora,
sem espaco para produzir as condigdes materiais de sua existéncia com a producao de
alimentos para a sua familia, com alguns agricultores familiares em situacdo de
inseguranga alimentar.

A partir de uma percepcao geral minha, Amargosa ¢ um municipio que nao tem
projeto de campo, e € visivel a falta de organizacao dos trabalhadores rurais no campo, a
falta de forca de mobiliza¢dao do Sindicato de Trabalhadores ¢ Trabalhadoras Rurais no
Campo, e a auséncia de Movimentos Sociais do Campo. Além desses problemas
enfrentados, a falta de formacao especifica para os professores que atuam nas escolas do
campo do municipio, gerada pela rotatividade, contribui para a continuidade dessa
situacao.

A cidade de Amargosa possui dois biomas importantes, Mata Atlantica e
Caatinga, ambos perderam boa parte da vegetacdo nativa original: “ Em Amargosa,
resta muito pouco de vegetacdo origindria. Temos hoje pequenas areas de floresta
ombroéfila (mata imida) densa e floresta estacional (mata de cip6), ampliando a area de
tensdo ecolodgica e caatinga” (REZENDE, 2019, p.16). A Mata Atlantica ¢ uma das
areas de maior biodiversidade do planeta, sendo o habitat de diversas espécies

endémicas e ameagadas de extingdo. Amargosa abriga um dos ultimos remanescentes
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florestal de Mata Atlantica da regido, a Mata do Timbd, embora sofra com o

desmatamento por parte dos madeireiros.

Constata-se em toda a regido e no municipio de Amargosa que as
regides fitoecologicas referenciadas foram indistintamente afetadas
pela acdo do homem, o que é demonstrado pelo alto grau de
fragmentacdo das formacdes florestais, a exce¢do de pequena area na
regido da serra do Timbo, que ¢ representada por manchas isoladas de
vegetagdo nativa, sob ataque severo de madeireiros (REZENDE,

2019, p.16).

A Caatinga, tUnica floresta exclusivamente brasileira, sedia a maior concentragdo

populacional do mundo em regido semidrida com uma enorme riqueza cultural.

Apresenta plantas e animais adaptados a suas condi¢des de clima semidrido, o que faz

com que tenha ambientes com alta taxa de endemismos de fauna e flora. Em Amargosa

podemos destacar sua composicao floristica bastante diversificada:

o clima:

A composicao floristica ¢ muito diversificada e na regido de caatinga
de Amargosa eram encontradas: baratna, imburana, catingueira, ipé
roxo, umbu e diversas palmaceas, a exemplo do licuri e da licurioba.
Essa ¢ a vegetacdo das comunidades mais a norte e oeste do municipio
de Amargosa, vizinhas a Milagres e Santa Terezinha (REZENDE,
2019, p.17).

O uso dos solos e os sistemas de produgdo em Amargosa tem forte relagdo com

O uso dos solos e os sistemas de produgdo desenvolvidos no
municipio de Amargosa estdo intimamente relacionados com o clima.
Na regido de clima timido e umido semiumido, predominam as
culturas do café, do cacau, da cana, da banana e da mandioca. Na area
subumida e semiarida, os cultivos mais expressivos sdo caju,
mandioca, amendoim e cria¢cdes (REZENDE, 2019, p.52).

A agricultura familiar ¢ quem produz alimento para a populagdo de Amargosa,

com uma grande diversidade de culturas que produzem nos seus agroecossistemas, com

criagdes de pequenos animais e de gado: “A agricultura familiar tem uma exploragao

diversificada, centrada nas culturas de mandioca, feijao, milho, amendoim, banana,

cacau e caju (castanha), além de pastagens para a criacdo de gado” (REZENDE, 2019,

p.53).

Existem algumas experiéncias de agricultura em Agroecologia no municipio,

fruto de capacitagdes que ocorreram para constru¢do de uma proposta de agricultura

com bases agroecoldgicas, com importantes resultados.

Os resultados podem ser vistos nas premiagdes que esses agricultores
ja receberam, a exemplo do prémio recebido do Produtor Destaque em

15



Policultivos, entregue a “Nego de Lu” na FENAGRO de 2009. Nego
de Lu foi destaque pelas praticas agroecoldgicas implementadas e
referéncia no estagio da transi¢do agroecoldgica da propriedade, onde,
numa mesma area, mais de 20 culturas eram exploradas em um
sistema agroflorestal (REZENDE, 2019, p. 53).

O processo de comercializacdo desses produtos se da através da feira livre e da
Cooperativa da Agricultura Familiar e Economia Solidaria do Vale do Jiquiricd —
COOAMA fundada em 2009. A COOAMA além de comercializar os produtos da
agricultura familiar garante o acesso as politicas publicas.

Nos ultimos 11 anos, a criagdo da Cooperativa da Agricultura Familiar
¢ Economia Solidiria do Vale do lJiquirigi (COOAMA) tem
contribuido para dar uma dindmica ao processo de comercializagdo de
alguns produtos da agricultura familiar, a exemplo do mel, derivados
da mandioca, polpa de frutas e no atendimento das politicas ptblicas
de promogdo ao acesso a alimenta¢do ¢ incentivo a producdo da
agricultura familiar, o Programa de Aquisicdo de Alimento (PAA) e
Programa Nacional de Alimentagdo Escolar (PNAE), mas ainda com
participagdo muito pequena para o potencial da regido (REZENDE,
2019, p.54).

Quem ¢ a professora Lilian?

Licenciada em Biologia pela Universidade Federal da Bahia, inicio minha
trajetoria profissional em uma empresa de Consultoria Ambiental que atuava no Sul da
Bahia, acreditando estar contribuindo na resolucdo dos problemas ambientais que se
apresentavam no desenvolvimento das minhas atividades, quando percebi que na
verdade trabalhdvamos apenas na perspectiva de diminuir o impacto causado pela
implantagdo de um grande empreendimento, assim caminhdvamos na contramao do que
eu almejava desde a minha vida de estudante e o que me fez escolher o curso de
Biologia, a conservacao do meio ambiente.

Ingresso entdo em uma ONG ambientalista aqui da regido do Reconcavo Baiano,
o Grupo Ambientalista da Bahia - GAMBA, e é ai que comeco a conhecer mais o
campo e me aprofundar nas questdes ambientais relacionadas a ele, embora o campo
sempre me atraisse pelas minhas raizes. O Gamba me proporcionou uma experiéncia
riquissima de conhecer a vida no campo nas suas especificidades e sua cultura, o que me
fez desejar contribuir de alguma forma com este lugar que hoje ¢ também meu espago

de vida.
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Com a experiéncia que fui adquirindo no GAMBA aprendi que as articulagdes
com as instituicdes que atuavam na regido e a participacdo em Foruns, Conselhos
Municipais de Desenvolvimento Rural Sustentavel, Territérios e Subcomités eram
importantes estratégias para cooperar com aqueles homens e mulheres do campo que
tinham seus direitos necessarios a realiza¢ao da dignidade humana negados. Foi quando
comecei a militar pela dignidade humana e justica social no campo dentro desses
espacos de discussdes. E tive acesso ao edital da Pés-graduagdo em Educagdo no
Campo. Ingressei em 2011 na primeira turma do Curso de Pos-Graduagdo Lato Sensu
em Educacdao no Campo e Desenvolvimento Territorial do Semiarido, marco inicial da
historia da Educagdao do Campo na UFRB.

A Po6s-Graduacdo em Educacdo no Campo e Desenvolvimento Territorial do
Semiarido Brasileiro, da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia-UFRB, me
permitiu compreender que a degradagdo social e a devastacdo do meio ambiente no
campo eram consequéncias do atual modelo de producgdo, o agronegdcio, e que para
fazer o enfrentamento a atual crise socioambiental no campo brasileiro, a Educacao do
Campo e a Educacdo Ambiental, seriam importantes ferramentas na formacao de
sujeitos coletivos capazes de estabelecer uma nova ordem nas relagdes sociais € dos
seres humanos com a natureza. Na monografia para a obtencdo do titulo de especialista
em Educacdo do Campo intitulada "Educacdo Ambiental e Educagdo do Campo:
Didlogos necessarios para a (Re)Construcdo da Relagdo Homem-natureza em dois
municipios da Serra da Jibdia-Ba", busquei as aproximagdes entre essas duas categorias
teoricas, e um dos temas que as aproximam ¢ a busca por um desenvolvimento rural
sustentavel, baseado na Agroecologia como matriz tecnologica para o campo, esta que
propoe um desenvolvimento baseado na sustentabilidade ecolédgica, na equidade social e
considerando também as outras dimensdes do desenvolvimento.

Em outubro de 2011, tomei posse do Cargo de Professora de Biologia no
Colégio Estadual Pedro Calmon - CEPC, com esta convocagdo continuei a contribuir
com a luta, mas efetivamente na formacao dos povos do campo e na reinvindicagdo de
um curriculo que os contemplasse.

A Agroecologia contemplava assim a minha inquieta¢dao de tentar dar conta de
pensar em um Projeto social de desenvolvimento para o campo e incidi-lo na minha
pratica docente, pautado no desenvolvimento socialmente justo, ecologicamente
sustentavel e economicamente viavel, que contribuisse na reducdo da miséria, na
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conservagao do meio ambiente, na resolugdo das questdes socioambientais € no
fortalecimento do campo brasileiro. Unindo os elementos humanos e ambientais numa
relacdo harmoniosa e¢ ndo mais dicotomica. Assim a Educacdo do Campo e a
Agroecologia, se constituem em importantes conhecimentos para a populacdo
camponesa ¢ devem fazer parte de sua formagdo, diante dessa demanda, sou
impulsionada enquanto docente a pensar em um projeto de formagdo para a juventude
camponesa que contemplasse esses que sdo conhecimentos estratégicos para a
populagdo camponesa e que ndo estavam sendo garantidos pelo curriculo formal da

escola.

O que pretendemos?

E inegavel a importancia dos conhecimentos produzidos pela Agroecologia para
a formagdo dos estudantes das escolas do campo, principalmente diante da
materializa¢ao do agronegdcio no campo brasileiro. Este modelo agricola, tém realizado
um intenso trabalho midiatico, aclamando resultados positivos e vendendo uma imagem
onde incorpora o discurso da Educacdo do Campo de sustentabilidade e prosperidade
socioambiental. Enquanto nossos jovens sdo bombardeados por essas propagandas
enganosas 0 campo vive a expropriacado da terra, a concentragao de renda, a degradagdo
ambiental, fartos créditos agricolas para o agronegoécio e parcelas substancialmente
menores do montante destinado ao crédito rural para os agricultores familiares
camponeses.

Diante da necessidade de enfrentamento da crise socioambiental constituida no
campo brasileiro provocada por um modelo de desenvolvimento capitalista explorador e
socialmente excludente, a Agroecologia se constitui em um importante processo auxiliar
na formacao de coletivos capazes de estabelecer uma nova ordem nas relagdes sociais e
do ser humano com a natureza. No entanto, a efetivacdo da abordagem dessa tematica
ainda enfrenta resisténcias e dificuldades em especial nas comunidades rurais, nas quais
as politicas publicas educacionais ndo chegam ou chegam tardiamente.

Além de incipientes, as politicas que promovem a agroecologia
institucionalmente, ainda nao alcancaram a educagao de forma ampla.
Especialmente a educagdo basica, desenvolvida nas escolas do campo,
tem se furtado ao debate necessario sobre a agroecologia. Nem os
livros didaticos nem as praticas pedagogicas docentes tém valorizado
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a agroecologia no processo de formacdo das escolas situadas no
campo (SOUZA & COSTA, 2013, p.361).

Por isso, trabalhos que contribuam na materializacdo dessa abordagem nas
escolas podem contribuir para o entendimento e enfrentamento politico da questao
diante da “potencialidade, importancia politica, ética e formativa de avangar na
aproximacao entre escolas do campo e agroecologia” (CALDART, 2016, p.1). Para a
mesma autora a relagdo das escolas do campo com a Agroecologia se faz necessaria e ¢
possivel, e esta sendo construida, porém nao estd dada e nem ¢ simples. CALDART
(2016) apresenta 5 razdes fundamentais do porque se ocupar da agroecologia nas
escolas do campo.

1. Uma primeira razdo para se aproximar da agroecologia ¢ a vocacao
humanista das escolas do campo: tudo que tem importancia para
defesa e valorizacdo da vida, em suas diferentes dimensdes e na sua
diversidade, ¢ de interesse da escola. A agroecologia estuda a vida e
fundamenta a opgao por uma agricultura a favor da vida. (...)

2. Ha uma segunda razdo, de natureza ética: a humanidade esta em
perigo pela exacerbacdo da logica de exploragdo do capital, nas
tentativas cada vez mais insanas de superar suas crises. Por mexer em
questdes relacionadas a natureza e a satide humana (...)

3. Uma terceira razdo ¢ de ordem politica e se refere aos objetivos
formativos mais amplos de escolas vinculadas a Educacdo do Campo.
As escolas do campo assumem o desafio de trabalhar pela construgdo
¢ a hegemonia do projeto da agricultura camponesa (...).

4. Uma quarta razdo € educativa, e de fundo. Temos discutido nos
processos de transformacdo do contetido e da forma escolar, que a
relacdo entre escola, trabalho e produgdo é pilar essencial ao nosso
projeto educativo. (...)

5. Uma quinta razdo é de natureza epistemologica ¢ pedagdgica e se
refere ao trabalho com o conhecimento. Ela integra a razdo anterior ¢
apenas a distinguimos para dar-lhe destaque. Se nossos objetivos
formativos sdo de longo prazo e visam a construgdo de novas relagoes
sociais, ¢ necessario trabalhar com uma concepcdo de conhecimento
que ajude na compreensdo sobre como se produzem os fendomenos da

natureza ¢ as relagdes sociais, como a realidade se movimenta e se
transforma (CALDART, 2016, p. 5-7).

Caldart (2016) destaca acima cinco razdes para aproximar a Agroecologia das
escolas do campo e nos fundamentar nessa construcao. Na primeira op¢ao ela aponta a
vocacao humanista da escola do campo e o imperativo de se trabalhar a defesa ¢ a
valorizagdo da vida através de uma agricultura que trabalha a seu favor e propde a
redefinicdo dos contetdos e da forma de estudo sobre a natureza, buscando
compreendé-la a partir de seu funcionamento, do metabolismo entre natureza e ser
humano e na producdo da satde. A segunda razdo, como a autora mesmo afirma, se
trata de uma questdo ética diante do perigo que a humanidade esta sendo exposta pela
logica do capital que explora tudo até o limite da vida, colocando em risco a natureza e
a saude humana. A terceira razao, de ordem politica, ¢ que as escolas do campo devem
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assumir o desafio de trabalhar na construcao e a supremacia do projeto da agricultura
camponesa, a propria sobrevivéncia dessas escolas depende disso. Sendo a
Agroecologia a base cientifica de construcdo da agricultura camponesa capaz de fazer o
enfrentamento ao agronegocio esta ndo pode ser silenciada no projeto educativo das
escolas que tem o compromisso de contribuir na formac¢do da nova geracdo de
camponeses. E esta deve ser trabalhada através da relacdo entre teoria e pratica. A
quarta razdo, educativa e fundamental, ¢ a Agroecologia enquanto objeto de estudo e de
atividade produtiva, através da relagao escola, trabalho e producao sendo este um pilar
essencial do projeto educativo que esta sendo proposto. A quinta e ultima razao ¢ a
potencialidade da agroecologia de integrar um conjunto diverso e complexo de
conhecimentos, possuindo um elevado valor cientifico e cultural, priorizando uma
compreensdo de conhecimento que nos ajude a compreender como se produzem os
fendmenos da natureza e as relagdes sociais, ¢ como se da a realidade no seu movimento
e transformacao.

Embora a Agroecologia tenha assumido papel central nas reflexdes e praticas da
Educagdao do Campo, enquanto nova matriz tecnoldgica, cientifica e politica para o
campo, esta ainda ¢ pouco estudada no Campo da Educagao do Campo. Na dissertagao
de Mestrado, ao fazer o estado da arte da Agroecologia no campo da Educagdo do
Campo, Miranda (2014) ndo identificou estudos que se aprofundassem especificamente
nessa tematica.

Se, de um lado, autores como Santos et al. (2010), Michelotti e Guerra
(2010) e Molina et al. (2009) indicaram tanto a inser¢do da
agroecologia em diversos projetos do PRONERA quanto o ntimero
crescente de praticas educativas com énfase na agroecologia, por outro
lado ainda ndo existem estudos que aprofundam especificamente a
tematica da Agroecologia no campo da Educacdo do Campo
(MIRANDA, 2014, p.2).

Apesar de ndo haver tantos trabalhos que se aprofundam na tematica da
Agroecologia no campo da Educagcdo do Campo, existem importantes experiéncias
sendo desenvolvidas. Podemos destacar aqui na Bahia a Escola Técnica em
Agroecologia Luana Carvalho do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra -
MST (Baixo Sul, Ituberd/BA), o Assentamento Dois Riachdes do Movimento de
Trabalhadores Assentados, Acampados e Quilombolas da Bahia — CETA (Baixo Sul,
Ibirapitanga/Ba) e as Escolas Familias Agricolas- EFAs. Em 2017, tivemos duas

relevantes publicacdes sobre esta tematica pela editora Expressdo popular, os livros:
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Caminhos para transformag¢ao da Escola 4- Trabalho, agroecologia e estudos nas escolas
do campo organizado por Roseli Salete Caldart e Agroecologia na educagdo basica-
questdes propositivas de conteudo e metodologia, organizado por Dionara Soares
Ribeiro.

Com base neste contexto, o presente trabalho tem como objetivo geral construir
uma proposta de formacdo em Agroecologia com a Juventude Camponesa de
Amargosa, utilizando uma metodologia que dialogue com a juventude camponesa
promovendo a formagao politica e emancipadora. Trazendo como objetivos especificos:
conhecer a realidade junto com a juventude; Contribuir com a reconstrucao da
identidade camponesa; Sistematizar os elementos da realidade; Experimentar um
trabalho pedagdgico calcado nos principios da Educacdo do Campo e da Agroecologia;
Vivenciar uma experiéncia formativa centrada na dialética como método de
compreensdo da “realidade atual” vivida pelos sujeitos do campo e também sobre a
produgdo de alimentos saudédveis; experienciar a pesquisa como principio educativo e
fomentar nesses estudantes a militancia agroecologica.

Os produtos finais dessa pesquisa de Mestrado foram a presente dissertacao e a
formacgdo em Agroecologia com a Juventude Camponesa. Esta formagao foi cadastrada
na Pro-Reitoria de Extensdo da UFRB e se constitui em uma importante ferramenta na
medida em que permite a construgdo e consolidacdo de conhecimentos imprescindiveis
para a formacao do jovem camponés, com importantes reflexos na qualidade ambiental
e de vida das populagdes. A producdo dessa proposta de formacdo, subsidiard a
discussdo da Agroecologia na formagdo dos jovens do campo, em espaco como as
escolas do campo, EFAS, grupos da juventude camponesa, grupos de Agroecologia e
outros espagos. Formando sujeitos politizados, multiplicadores e militantes da

agroecologia nos seus espagos de atuacao e de influéncia.
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2. EDUCACAO DO CAMPO E AGROECOLOGIA: OS ALICERCES DA
CONSTRUCAO DO PROJETO DE CAMPO DA CLASSE TRABALHADORA

A Educagao do Campo e a Agroecologia sdo categorias tedricas fundantes para
se pensar o campo brasileiro a partir do projeto de campo da classe trabalhadora. Estas
propdem muito mais que uma discussdo técnica-cientifica, mas buscam a superacio de
um projeto histérico da légica capitalista hegemodnica de organizagdo da agricultura a
partir do agronegocio, baseado na monocultura, na utilizagdo de agrotoxicos, na
concentracdo de terras, na producdo de commodities agricolas para exportagdo, na
busca incessante pelo lucro, na padronizag¢do da natureza e na exploragdo a exaustdo do
trabalho humano e dos recursos naturais, produzindo a degradagdo ambiental, social e
humana no campo.

Enquanto o capitalismo agrario impde uma relagao devastadora sobre o campo, a
Agroecologia recupera os saberes produzidos ao longo da histéria da humanidade no
cuidado com a terra. Tendo como centralidade a vida, fundamentada na agricultura
camponesa, na socializacdo da propriedade da terra, na diversidade cultural, na
preservacao dos recursos naturais que servem de base a reproducdo econdmica e social
dos camponeses, na produ¢do de alimentos sauddveis, em sistemas de produgdo
diversificados, na valorizacdao do saber popular e articulacdo deste com o conhecimento
cientifico, no estabelecimento de novas relagdes no campo que sejam socialmente
justas, economicamente vidvel e culturalmente auténtica.

Assim, existem dois projetos que estdo em disputa no campo brasileiro e nesse
contexto de disputa, a classe trabalhadora levanta suas bandeiras de lutas, a Educacgao
do Campo e a Agroecologia, para fazer luta e resisténcia a esse modelo de agricultura
que tem gerado a destrui¢do do territorio camponés. Na constru¢ao do Projeto popular, a
Agroecologia ¢ o caminho tomado pela classe trabalhadora para a construgdo da
agricultura camponesa capaz de confrontar o agronegocio. Caldart (2017), aponta a
necessidade da formacgdo politica e agroecoldgica para avangarmos no enfrentamento
politico dessa questao.

A agroecologia, como parte do projeto de classe dos trabalhadores,
ndo existe sem os camponeses; estes, por sua vez, precisam de
formag@o politica e agroecoldgica para avangar em seu modo proprio
de fazer agricultura. Por isso a educagio das novas geragdes, na escola
¢ fora dela, é imprescindivel ao avango da agroecologia ¢ das forgas
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produtivas da agricultura, na dire¢do de um desenvolvimento humano
igualitario e efetivamente sustentavel (CALDART, 2017, p.9).

Fica demonstrado assim, que ndo se faz Educacao do Campo sem Agroecologia,
pois ¢ um mecanismo de transformacao do campo, o pilar da educacao que defendemos
e estas sdo estratégias essenciais na luta e resisténcia dos camponeses para manter o seu

modo de vida, os seus saberes e a sua existéncia social a partir do seu trabalho na terra.

2.1 QUESTAO AGRARIA NO BRASIL E OS ELEMENTOS PARA PENSAR A
AGROECOLOGIA

Para trazer o debate da Educagdo do Campo e da Agroecologia ¢ imprescindivel
falar de um dos principais problemas da sociedade brasileira que ¢ a extrema
concentragdo fundidria, trazendo para o centro do debate a questdo agraria. A luta pela
terra ¢ o elemento impulsionador dos movimentos sociais do campo, pelo direito a terra
e de continuar existindo enquanto campongs.

A intensa concentragdo de terra, o esvaziamento do campo, a desterritorializagdo
de milhares de camponeses, a crescente degradacdo ambiental, a miséria e a pobreza no
meio rural brasileiro, denunciam a forma como se deu e se d4 o uso, a posse ¢ a
propriedade da terra em nosso pais. Para Stedile (2005), a questdo agraria ¢ o conjunto
de interpretagdes e analises da realidade agraria, que procura explicar como se organiza
a posse, a propriedade e a utilizagdo das terras na sociedade brasileira. No Brasil, o
acesso a terra se deu de forma injusta e beneficiando as elites que estavam no poder,
gerando um niimero cada vez maior de trabalhadores sem direito a terra para produzir as
condigdes materiais da vida no campo.

Os dados do Censo Agro 2017 realizado pelo IBGE, identificou uma reducao de
2% no niimero de estabelecimentos rurais, o que corresponde a 103.484 unidades. E, um
crescimento de 5% na area total, o que equivale a 16,5 milhdes de hectares, esse
resultado mostra o desaparecimento das pequenas propriedades no campo que passaram
a incorporar as grandes fazendas. Esses dados revelam o avango do Agronegdcio sobre
o campo brasileiro com extensas areas de cultivo e que demandam cada vez mais terras
e o esvaziamento do campo de pessoas.

Os dados ainda mostram o problema da propriedade da terra super concentrada,

entre os estabelecimentos de 1.000 ha ou mais, houve aumentos tanto em numero
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quanto em area, e passaram a participar na area total de 45% em 2006 para 47,5 % em
2017. Enquanto que os estabelecimentos entre 100 e 1000ha tiveram sua participacdo na
area total diminuida 1,8%, o que corresponde a 814.574 ha a menos e uma redugdo de
4.152 unidades. Esses dados apontam um indice elevado de concentragdo da terra nas
maos do agronegocio, demandando quase 50% das nossas terras para produzir
commodities agricolas para exportacdo, como soja, milho e cana-de-agucar. Sendo a
agricultura familiar a grande responséavel por alimentar a populagdo, segundo dados do
Ministério do Desenvolvimento Agrario (2018).

A Organizagao das Nacdes Unidas para a alimentagdo e a Agricultura- FAO,
aponta que este nao ¢ um fendmeno apenas no Brasil.

Melhorar o reconhecimento dos direitos de posse terra e sua
distribuicdo € um passo necessario para erradicar a fome e avangar em
dire¢do ao cumprimento dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel na América Latina e Caribe, apontou hoje a FAO.

A regido tem a distribui¢do de terras mais desigual de todo planeta: o
coeficiente de Gino — que mede a desigualdade — aplicado a
distribuicdo da terra na regido como um todo — registrou 0,79 bem
acima da Europa (0,57), Africa (0,56) e Asia (0,55).

Na América do Sul a desigualdade ¢ ainda maior que a média regional
(coeficiente Gini de 0,85). Ja na América Central é levemente inferior
a média, um coeficiente de 0,75.

O relatério de OXFAM publicado no final do ano passado aponta que
um porcento das unidades produtivas da América Latina concentra
mais da metade das terras agricolas (FAO, 2017, s/n).

Com a crise do capitalismo em 2008, parte do capital financeiro especulativo
buscou seguranca de investimento na aquisi¢ao de terras. H4 um aquecimento do
mercado de terras, e diante dessa valorizagdo das terras houve também uma paralisacao
da Reforma Agraria, que como ¢ possivel ver sdo movimentos que estdo interligados.
Porém, a FAO alerta para a necessidade de melhorar a governanca da posse da terra aos
paises da regido da América Latina e Caribe, que apresentam a maior desigualdade na
distribuicao de terra no mundo: “ De acordo com a FAO, melhorar a governanca da
posse de terra, das florestas e da pesca e enfrentar a crescente concentragdo de terras ¢
um aspecto fundamental para reduzir a pobreza rural e cuidar dos recursos naturais”
(FAO, 2017).

Vale ressaltar que parte significativa destas terras no Brasil sdo devolutas de
acordo com Germani (2010), ou seja, terras publicas que foram tomadas ou sdo

utilizadas por uma pequena elite que se beneficia da utilizacdo e posse das terras em
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detrimento de uma grande parcela de trabalhadores rurais do nosso pais que lutam pelo
seu direito, garantido em constitui¢do, de utiliza¢do da terra para viver e produzir nela.

Para compreender a atual configuragdo do campo brasileiro, ¢ como se deu o
acesso a terra ao longo da trajetéria historica e social em nosso pais, € necessario
conhecer a historia da colonizagao. Germani (2006) apresenta o Brasil em 1500, como
um lugar de "sossego e paz" com aproximadamente 5 milhdes de pessoas segundo
estimativas, nesse momento historico inicial do pais a terra ndo possuia donos, esta era
para uso comum de todos. Com a chegada dos portugueses e a expropriagao do
territorio pela Coroa portuguesa as terras brasileiras agora passaram a pertencer ao Rei
de Portugal.

Nesse primeiro momento Portugal se interessava apenas em objetos que
servissem para fins comerciais como o Pau Brasil, ndo se tinha interesse nas terras. Com
a ameaca de possiveis invasdes e tomada de suas terras a Coroa Portuguesa iniciou a
colonizacdo para efetivar a ocupacdo do Brasil, com o sistema regime das "sesmarias" e
das capitanias hereditarias, distribuindo grandes areas de terras a uma pequena parcela
da sociedade. As grandes propriedades eram baseadas no modelo agroexportador de
monocultivos, conhecido como plantations, que funcionavam a base de mao de obra
escrava. O latifindio no Brasil se desenvolveu dizimando os povos origindrios, os
indigenas, que nunca tiveram seu direito a propriedade da terra respeitados até os
tempos atuais: “ A questdo indigena nunca encontrou uma soluc¢do e perdura sem se
resolver até hoje. Em relagdo ao direito dos nativos a propriedade da terra a historia ¢
uma total tragédia” (GERMANI, 2006, p.128).

Em 1850, prevendo o inevitavel fim da escraviddo e com a possibilidade de
trabalhadores ex-escravos terem o dominio das terras, a Coroa portuguesa promulga a
“Lei de Terras”, tirando o direito dos povos escravizados que conquistando sua
liberdade ndo tiveram direito a terra e deu ensejo a criacdo dos latifundios. “ O que
caracteriza a Lei n® 601, de 18507 Sua caracteristica principal ¢, pela primeira vez,
implantar no Brasil a propriedade privada das terras” (STEDILE, 2005, p.20). Estava
dada dessa forma a propriedade privada da terra, com fundamentagao juridica se seguiu
o processo de transformacdo de um bem da natureza em mercadoria, passando a ter
prego.

Durante os 500 anos de Brasil, a oportunidade para os camponeses terem acesso
a terra fora remota. A concentracao da terra ndo se alterou desde o tempo colonial até a
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atualidade, e de acordo com os dados apresentados pelo ultimo Censo (2010) esses
nimeros vém aumentando com o avanco do capitalismo Agrario. A terra antes vista
como um bem da natureza passou a ser entendido como mercadoria, sujeita a
propriedade privada, e o movimento de acumulacdo do capital agora passa a ocorrer na
propriedade das terras, produzindo a concentracao fundiaria, promovendo a miséria e a
pobreza no campo brasileiro: “A questdo agraria nasceu da contradi¢do estrutural do
capitalismo que produz simultaneamente a concentracdo da riqueza e a expansdo da
pobreza e da miséria” (FERNANDES, 2013, p.177).

Embora, o acesso a terra seja um direito garantido em lei, na constituicdo de
1988, onde se coloca o direito a propriedade e a funcdo social da terra, milhares de
trabalhadores pagaram com seu proprio sangue na luta pela redemocratizagao do espago
agrario brasileiro. Fernandes (2013) apresenta a organiza¢ao da classe trabalhadora
como a saida para enfrentar o capitalismo agrario que tem avancado e promovido a
desterritorializagdo do povo campesino.

Mas tem sido extremamente eficaz em compreender os processos de
criacdo, recriacdo e reinvencdao do campesinato, demonstrando que ha
possibilidades de construir espacos politicos diversos para resistir ao
processo de territorializagdo do capital e desterritorializagdo do
campesinato (FERNANDES, 2013, p.234).

Assim a luta pela terra, pelo direito de viver e produzir as condigdes materiais da
sua existéncia no campo ¢ a pauta de luta dos movimentos sociais de luta pela Terra que
sdo os que reivindicam o seu direito a propriedade, questionando a func¢do social da
terra prevista em Lei. O problema agrario, ndo ¢ s6 um problema geral no Brasil, ele
chega de forma concreta e material aqui no territério do Vale do Jiquirica, e assim
também em Amargosa. E ele chega com uma légica de producdo tipica do capital,
desrespeitando a natureza, gerando degradacdo ambiental, destrui¢ao das nascentes com
a consequente desalimentacao dos rios e desabastecimento de agua para as familias.

E a luta avanga e se estende pela reivindicacao de um direito fundamental para o
desenvolvimento pleno de um povo, a Educagdo. Que garante um melhor exercicio da
cidadania e participacdo critica na sociedade, e com uma formagdo critica,
problematizadora e humanizadora efetivamente se pode garantir a intervengdao no
mundo e por consequéncia também o alcance das competéncias proporcionadas pela

educacao.
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2.2 EDUCACAO DO CAMPO: A LUTA PELO CONHECIMENTO E PELO
DIREITO DE REPRODUCAO SOCIAL DA VIDA NO CAMPO

A Educacao do Campo ¢ um movimento que surgiu no Brasil no ano de 1998, e
¢ resultado da luta dos trabalhadores rurais e suas organizacdes, pelo direito a terra, a
educacdo e de existir enquanto camponeses. Esse movimento nasce para reivindicar
uma educacdo que os contemple em seus espagos, modo de viver e produzir, que
valorize seus saberes, seja colocada a partir do seu lugar, que incorpore as suas lutas e
que pensa a educacdo como parte essencial para o desenvolvimento do Campo.

Nao basta ter escolas no campo; queremos ajudar a construir escolas
do campo, ou seja, escolas com um projeto politico-pedagdgico
vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos, a historia e a cultura do
povo trabalhador do campo (FERNANDES et al., 2011, p. 27).

O histoérico de violéncia contra a populagcdo do campo ¢ assustador, uma historia
de negacdo de direitos basicos a sua sobrevivéncia. Em relagdo a educacdo no ultimo
censo do IBGE (2010), os dados apontam uma triste realidade no campo brasileiro:
15,5% dos produtores disseram nunca ter frequentado uma escola, 29,7 % ndo
passaram do nivel de alfabetizagcdo e 79,1% nao foram além do nivel fundamental e
23,05% declararam ndo saber ler e escrever. Ao longo da historia da educacao brasileira
¢ possivel constatar o quanto a Educacdo Rural foi negligenciada e abandonada pelo
poder publico. Fernandes (2011) destaca como esta educacdo foi esquecida em
documentos oficiais importantes para o pais.

O proprio Plano Nacional de Educagdo ¢ um exemplo claro disto.
Trata-se de um documento oficial da politica educacional brasileira
para os proximos dez anos, € ndo se encontra nele nenhuma
preocupacdo em delinear politicas especificas para uma populagédo de
33.929.020 pessoas (IBGE, 1996). Da mesma forma, a recente
elaboragdo dos Parametros Curriculares Nacionais também insiste em
trabalhar apenas com a referéncia da escola urbana (FERNANDES et
al., 2011, p.40).

E ¢ justamente por conta disso, que a Educacao do Campo nasce. Esse descaso
também ¢ percebido ao analisar a realidade das populagdes rurais em especial a
educacdo que ¢ a ela ofertada.

Os dados revelam que sdo exatamente nesses espagos que se
encontram os piores indicadores educacionais, ou seja: as maiores
taxas de analfabetismo, os maiores indices de distor¢do idade/série, a
maior quantidade de escolas sem energia e/ou agua encanada, sem
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bibliotecas, sem laboratorios, sem TV/video/parabdlica, etc. (BOF,
2006 apud SANTOS & MOURA, 2009, p. 3).

Nesse contexto de violenta desumanizacao das condi¢des de vida no campo, o
debate da educacdo ganha corpo no movimento enquanto dever do Estado, que passam
a empunhar esta bandeira de luta. E em julho de 1997, o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST) apoiado pela Universidade de Brasilia (UNB) e Fundo das
Nacgdes Unidas para a Infancia (UNICEF) realizam o Primeiro Encontro Nacional de
Educadoras e Educadores da Reforma Agraria - I° ENERA, na UNB. Para Munarim
(2008) o nascimento do Movimento de Educa¢do do Campo no Brasil se deu em julho
de 1997 com o I° ENERA. Além de denunciar a injustiga social e a miséria que assolava
0 meio rural, esses sujeitos colocavam em pauta a necessidade de uma educagao voltada
as necessidades e a realidade dos povos do campo.

A Educagdo do Campo nasce oficialmente em julho de 1998 em Luziania-Goias,
com a 1* Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo, promovida pelo
MST em parceria com diversas entidades, como a Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil-CNBB, a UNB, a Organiza¢do das Nagdes Unidas para a Educagdo - UNESCO e
UNICEF, denunciando a situacdo de esquecimento do campo brasileiro pelas politicas
publicas. Esta conferéncia nacional foi um encaminhamento que surgiu no I° ENERA.
FERNANDES et al.. (2011) destaca como principal objetivo desta conferéncia a
inclusdo do rural e a educagdo que a ele se vincula na agenda politica do pais. Nesse
evento se concretiza o inicio da unidade entre as entidades camponesas, incluindo
quilombolas, indigenas e o movimento sem terra. Buscando dar continuidade a esse
processo ¢ criada a Articulacdo Nacional Por uma Educacao Basica do Campo com o
objetivo de mobilizar os recursos necessarios para contribuir com o Movimento de
Educacao do Campo.

Munarim (2008) apresenta dois processos politicos importantes que afetam a
Educagao do Campo: o Plano Nacional de Educagdo (PNE) e as Diretrizes Operacionais
para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo. O PNE, aprovado pelo congresso
Nacional em 2001, foi coordenado pelo Ministério da Educacdo, porém se manteve
fechado a participagdo dos sujeitos que faziam parte do Movimento de Educacdo do
Campo. Fernandes et al. (2009) fazem uma critica ao PNE, por nao observar nenhuma
preocupacdo com a elaboragdo de politicas especificas para a populacao brasileira que

vive no campo, esse fato reafirmava o esquecimento do campo pelas politicas publicas.
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Ja a elaboragdo das Diretrizes Operacionais, significou um espaco de
participagdo efetiva das organiza¢cdes € movimentos sociais que
compunham a “Articulacdo Nacional” no processo de explicitacao e
formalizagdo dos direitos dos povos do campo a educacio escolar nos
termos por eles preconizados (MUNARIM, 2008, p.9).

Porém isso ndo significou a efetivagdo dos direitos nas instancias executivas,
pois ndo bastava ter as Diretrizes formalizadas no Conselho Nacional de Educacao, era
necessario um governo sensivel a questdo da Educacdo do Campo e disposto a
contribuir com a efetivag¢do dos direitos dos povos do campo a uma educagdo propria.

O MEC, apesar da homologacao do projeto aprovado pelo CNE, por
parte do Ministro da Educagdo, conforme prevé a lei, fato que ocorreu
em 12 de margo de 2002, para publicagdo e vigéncia, até o final da
gestdo do Ministro Paulo Renato, dezembro de 2002, desconheceu as
Diretrizes Operacionais (MUNARIM, 2008, p.9).

O Governo Lula, permitiu uma intensa movimentacdo social dos sujeitos do
campo, mostrando-se sensivel as questdes pleiteadas pelo Movimento de Educagdo do
Campo.

Instalam-se nesse primeiro momento do Governo Lula, pelo menos
potencialmente, as condi¢des de mobiliza¢do dos recursos de governo
a efetivacdo de propostas que a agenda do Movimento de Educacdo do
Campo ja acumulava, com destaque para as definicdes das Diretrizes
Operacionais (MUNARIM, 2008, p. 10).

Com o intuito de requerer do Estado, através do atual governo, o cumprimento
do seu dever constitucional os movimentos sociais relacionados a questdo da Educagdo
do Campo organizaram o Seminario Nacional no ano de 2002. Destaco desse seminario
sua importancia politica na medida que propde aos diversos sujeitos sociais uma agenda
afinada no trato a Educacdo do Campo nas oportunidades de relacionamento com o
Governo que se instalava (MUNARIM, 2008, p.10). Foi possivel perceber o
cumprimento dessa proposta nas manifestacdes desses movimentos, onde podemos
destacar a Marcha das Margaridas e o Grito da Terra Brasil que traziam na sua pauta de
reivindicagdes um capitulo especifico para a Educagdo do Campo e como 1° item a ser
discutido a implementacdo das Diretrizes Operacionais das Escolas do Campo.

Em 2004, a Articulacdo Nacional por uma Educag¢do do Campo impulsionada
pelo ambiente politico favoravel e pelo seu fortalecimento com a chegada de um novo
parceiro o Movimento Sindical dos Trabalhadores Rurais, através da CONTAG,
organiza a II* Conferéncia Nacional por uma Educagdo do Campo que aconteceu em

agosto de 2004 na cidade de Luziania em Goias.
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Desde a elei¢do a Presidéncia da Republica de outubro de 2002 até a
realizacdo dessa Conferéncia, identifico a existéncia de um “momento
historico” particular do Movimento de Educagdo do Campo, marcado
justamente pelo advento do Governo Lula, que se constituiu “espago”
de fortalecimento desse Movimento Social (MUNARIM, 2008, p. 11).

Reflexo disso foi a criacdo do Grupo de Trabalho de Educagdo do Campo dentro
da estrutura do Ministério de Educacao que permitia a participagdao social além de
representantes do governo na construcao de uma agenda para que o MEC executa-se.
Cumprindo assim o seu papel, conforme as normas instituidas e reivindicagdes
apresentadas pelos movimentos sociais ligados a Educacdo do Campo. Porém apos a II*
Conferéncia houve um distanciamento na relagdo entre o Estado Brasileiro ¢ os
movimentos € as organizagdes sociais do campo relacionadas a Educagdo destinada a
€sSes povos.

No 2° ano do Governo Lula houve uma mudanca na estrutura do MEC com a
criagdo da Secretaria de Educag¢ao Continuada, Alfabetiza¢ao e Diversidade — SECAD
que passou a cuidar da Educagdao do Campo através da Coordenacao-Geral de Educacao
do Campo. A SECAD através da Coordenagdo-Geral de Educagdo do Campo promoveu
seminarios estaduais de Educagdo do Campo que permitiu o amplo debate a niveis
locais com as organizagdes, movimentos sociais € o Estado no processo de construgao
de proposta de politicas publicas e programas de governo.

Isto ¢, o movimento de educagdo do campo ganhou capilaridade
nacional efetiva durante dois anos de um processo de construgdo de
propostas de politicas publicas, programas de governos etc., numa
interagdo entre as trés esferas do Estado e as organizacdes e
movimentos sociais do campo situados nos estados e municipios
(MUNARIM, 2008, p.12).

No entanto, a Articulagdo Nacional ndo estava presente nesses semindrios.
Apenas o MST e a CONTAG participaram dessa discussdo de forma particularizada,
para Munarim (2008) isso equivale a dizer que a Articulagcao Nacional foi desfeita.

O fim da Articulagcdo Nacional somada a uma estrutura inacessivel do
MEC resultou na perda de mobilidade do movimento social, desse
modo, com estrutura refrataria e sem a Articulagdo Nacional como
forma de pressdo organizada, tem-se como resultado certa
desmobiliza¢do de um processo nascente de produgdo de politicas
publicas no campo da Educacdo do Campo (MUNARIM, 2008, p.12).

No cenario atual, com os cortes de recursos destinados a educagdo no governo
Temer e no atual governo, as conquistas desses ultimos 21 anos de Educagdo do Campo

estdo ameacadas e ¢ necessario fortalecer a luta e (re)construir a resisténcia para garantir
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a continuidade de programas que tem trazido importantes contribuigdes ao movimento
da Educacdo do Campo com a defesa do Programa Nacional de Educa¢do na Reforma
Agraria (PRONERA) e do Programa de Apoio a Formagdo Superior em Licenciatura
em Educacao do Campo (PROCAMPO). E para dar conta de uma luta como essa ¢

essencial conhecer de que campo trata esta educacao.

2.2.1 Qual o campo da Educacio do Campo?

O campo para a Educagao do Campo ¢ muito mais do que um espaco geografico,
ele ¢ um territério como base material da vida, onde os sujeitos constroem sua
identidade, sua cultura e suas relagdes sociais.

O territorio é um trunfo dos povos do campo e da floresta. Trabalhar
na terra, tirar da terra a sua existéncia, exige conhecimentos que sdo
construidos nas experiéncias cotidianas e na escola. Ter o seu
territorio implica em um modo de pensar a realidade (FERNANDES
& MOLINA, 2005, p.8).

Diferente do agronegdcio que compreende o campo simplesmente como espago
de producgdo de mercadorias. Assim os sujeitos do campo constroem um jeito proprio de
agir e pensar sobre a sua realidade, produzindo seus proprios espagos, instituindo a
educacao como uma das dimensdes fundamentais na constituicao desse territorio.

Os povos do campo ¢ da floresta t€m como base de sua existéncia o
territério, onde reproduzem as relagdes sociais que caracterizam suas
identidades e que possibilitam a permanéncia terra. Esses grupos
sociais, para se fortalecerem, necessitam de projetos politicos proprios
de desenvolvimento socioecondmico, cultural e ambiental. E a
educagdo ¢ parte essencial desse processo (FERNANDES &
MOLINA, 2005, p.8).

E possivel observar no campo, as formas distintas como os territdrios do

campesinato ¢ do agroneg6cio se organizam.

Um exemplo importante é que enquanto o agronegocio organiza o seu
territorio para a produgdo de mercadorias, dando énfase a esta
dimensdo territorial, o campesinato organiza o seu territorio para
realizacdo de sua existéncia, necessitando desenvolver todas as
dimensoes territoriais. Esta diferenca se expressa na paisagem e pode
ser observada nas diferentes formas de organizacdes de seus
territoriosb (FERNANDES, 2006, p.29).

Enquanto o agronegécio considera apenas uma dimensdao do seu territdrio, a

dimensao econdmica, tornando o seu territdério homogéneo, com as monoculturas e com
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pouca gente diante da area transformada em mercadoria, marca do territorio do
agronegocio, o territério camponés ¢ marcado pela diversidade na paisagem
caracterizada pela maior presenca de pessoas que constroem suas existéncias, onde

(re)produzem sua cultura e produzem seus alimentos.

2.2.2 Conceito, sujeitos e pressupostos da Educacido do Campo

A Educacao do Campo nasce da critica e da tomada de posi¢do da populagdo
que vive no campo em relacdo a realidade educacional desse meio. Lutando por
politicas publicas que garantam o direito dos povos do campo a uma educagdo que seja
no e do campo: “No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o povo
tem direito a uma educagdao pensada desde o seu lugar e com a sua participacao,
vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais” (CALDART, 2011, p.
149).

“Por Educacdo do Campo concebe-se toda a ag¢do educativa que incorpora
espagos da floresta, da pecudria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao
acolher a si 0s espagos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos, pantaneiros e extrativistas”
(SILVA, 2004, p.6). Assim, essa nova proposta de educacdo se alicerca nas praticas
sociais dessas populagdes, nos seus conhecimentos, habilidades, sentimentos, valores,
modo de ser e produzir, e de se relacionar com a terra.

A esses povos tém sido negado um direito fundamental para o seu
desenvolvimento pleno, a educacdo, este que garante um melhor exercicio de cidadania
e participagao critica na sociedade a partir da formag¢ao humana integral.

Por meio da educacio, sdo acessados os bens culturais, assim como
normas, comportamentos e habilidades construidos e consolidados ao
longo da histéria da humanidade. Tal direito estd ligado a
caracteristicas muito caras a espécie humana: a vocacdo de produzir
conhecimentos, de pensar sobre sua propria pratica, de utilizar os bens
naturais para seus fins e de se organizar socialmente (HADDAD,
2012, p.215).

Caldart (2011), coloca a Educag¢do do Campo no campo do direito e esta deve
servir a formagao de sujeitos de direitos, que a partir de uma formagao humana, critica e
emancipatdria faca uma leitura critica e reflexiva da sua realidade buscando intervir
sobre ela.

Somos herdeiros e continuadores da luta historica pela constituicdo da
educagdo como um direito universal de todos: um direito humano, de
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cada pessoa em vista de seu desenvolvimento mais pleno, e um direito
social, de cidadania ou de participagdo mais critica e ativa na dinamica
da sociedade (CALDART, 2011, p.150).

O projeto de educagao deve ser construido com os proprios sujeitos dos direitos
que a exigem, reconhecendo o povo do campo enquanto sujeitos das agdes para que se
vejam e se construam como também sujeitos de sua educagao.

Embora seja considerada um direito humano e por isso deve ser garantida a
todos os seres humanos, as populacdes do campo ainda convive com a negagao deste
direito. “Os dados do relatorio “As desigualdades na escolarizagdo no Brasil” (Brasil,
2011) mostram que um dos principais grupos populacionais ndo favorecidos pelo direito
a educacdo estd no campo” (HADDAD, 2012, p. 219). Para Caldart (2011) um dos
tragos fundamentais da Educacdo do Campo ¢ a luta dos povos do campo por politicas
publicas que garanta o direito de todos a educagao.

Os sujeitos da Educacdo do Campo sdo os camponeses, negros, indigenas,
quilombolas, sujeitos de resisténcia, e esta educagdo se faz atrelada as suas lutas, as
lutas sociais do campo, as lutas por um novo projeto de campo onde a produgado agricola
esteja atrelada ao respeito a vida no campo. Nao podemos falar da educacao desses
povos sem considerar as condi¢des materiais de sua existéncia, sem fazer uma leitura
dessa realidade e sem promover a organizagdo do povo para que se engaje na luta pela
conquista de direitos.

Os sujeitos da educac¢do do campo sdo aquelas pessoas que sentem na
propria pele os efeitos desta realidade perversa, mas que ndo se
conformam com ela. Sao sujeitos da resisténcia no e do campo:
sujeitos que lutam para continuar sendo agricultores apesar de um
modelo de agricultura cada vez mais excludente; sujeitos da luta pela
terra e pela reforma agréria; sujeito da luta por melhores condi¢des de
trabalho no campo; sujeitos da resisténcia na terra dos quilombos e
pela identidade propria desta heranga; sujeitos da luta pelo direito de
continuar a ser indigena e brasileiro, em terras demarcadas e¢ em
identidades e direitos sociais respeitados; e sujeitos de tantas outras
resisténcias culturais, politicas, pedagogicas. (CALDART, 2011,
p-152).

Sujeitos que resistem a um processo violento de expatriacdo, negacdo de sua
historia, destrui¢ao de sua cultura ¢ suas memorias coletivas.

Digo que os coletivos caigaras, caboclos, camponeses ¢ indios sdo
indios (e ndo 33% indios) no sentido de que sdo o produto de uma
historia, uma historia que € a historia de um trabalho sistematico de
destruigdo cultural, de sujeicdo politica, de " exclusdo social" (ou pior,
de "inclusdo social"), trabalho esse que ¢ propriamente interminavel
(CASTRO, 2001, p.11).

33



Povos que lutam pelo direito de ser e existir no seu lugar, diante de uma
demanda cada vez mais crescente por terras para produgdo de commodities e retira dos
povos originarios, comunidades tradicionais e camponeses mais do que terra, roubam
deles o seu territdrio, o seu espago de vida. “O enfrentamento dessa nova agroestratégia
deve ser pautada por visdes que ndo restrinjam a terra a sua dimensdo econdmica
produtiva, mas a tomem como territério, espaco de ser e existir ” (SAUER, 2013, p.10).

O projeto de Educagdo do Campo traz uma reflexdo pedagodgica que vé o campo
como lugar que produz formacdo através das relagdes que o homem e a mulher
constroem entre eles e com a terra para promover sua existéncia.

E um projeto de educagdo que reafirma, como grande finalidade da
acdo educativa, ajudar no desenvolvimento mais pleno do ser humano,
na sua humanizagdo e inser¢do critica na dindmica da sociedade de
que faz parte; que compreende que os sujeitos se humanizam ou se
desumanizam sob condicOes materiais e relagdes sociais
determinadas; que nos mesmos processos em que produzimos a nossa
existéncia nos produzimos como seres humanos; que as praticas
sociais e, entre elas, especialmente as relagdes de trabalho conformam
(formam ou deformam) os sujeitos (CALDART, 2011, p.154).

A Educacido do Campo tem o trabalho como principio educativo. Através do
trabalho o sujeito se constréi como pessoa, a0 mesmo tempo em que constroi a
sociedade e transforma a realidade em que vive. A identidade da Educag¢ao do Campo ¢
definida pelos seus sujeitos sociais e deve estar vinculada a uma cultura que se produz
por meio de relagdes mediadas pelo trabalho. E por meio do trabalho que os homens
conseguem construir o mundo em que vivem e desenvolver cada vez mais os seus
conhecimentos. E assim, nos tornamos seres sociais capazes de viver em sociedade.

Na Educacao do Campo o trabalho ¢ entendido como produg¢do material e
cultural da existéncia humana, ¢ através dele que o homem e a mulher transformam a
natureza para poder sobreviver e criar cada vez mais. Assim, o trabalho apresenta outras
dimensdes, ¢ visto como producao do conhecimento, e este deve ser utilizado para a
formacao. “Ha uma intrinseca e inegavel relagao entre a educacgdo e a produgao material
da vida que compreende os processos formativos como constituidos no dmbito das
relagdes sociais, determinadas essencialmente pelo trabalho” (MOLINA, 2010, p.131).
Para Pistrak (2011) a formacao humana nao esta descolada do real, e propde uma escola
com base no trabalho como meio de formacdo, focados na formagdao de um novo

homem ¢ de uma nova mulher através da constru¢ao de uma nova realidade social.
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Nessa perspectiva de educagdo a produgdao do conhecimento se da a partir do
contexto cultural e politico dos seus sujeitos, assim o conhecimento tem origem nas
experiéncias sociais, dialogando desta maneira com a Pedagogia do Oprimido de Paulo
Freire.

Este projeto educativo reafirma e dialoga com a pedagogia do
oprimido na sua insisténcia de que sdo os oprimidos os sujeitos de sua
propria educagdo, de sua propria libertagdo, e também na insisténcia
na cultura como matriz de formac¢do do ser humano (CALDART,
2011, p.155).

Na medida em que, através de suas lutas constroem outra sociedade, outro
campo e outra historia esses sujeitos se constroem, sendo assim os proprios oprimidos
sujeitos desta educacdo, que se formam, conscientizam-se e libertam-se. “Assim, como
0 opressor, para oprimir, precisa de uma teoria da agdo opressora, os oprimidos, para se
libertarem, igualmente necessitam de uma teoria de sua acao” (FREIRE, 2011, p.252).

A Educacdo do Campo tem seu fundamento na pratica educativa que se tem
desenvolvido nos movimentos sociais, nas diferentes organizacdes que atuam. “Este
projeto reafirma e dialoga com a pedagogia do movimento, compreendendo a dimensao
fortemente educativa da participacdo das pessoas no movimento social ou no
movimento das lutas sociais € no movimento da historia” (CALDART, 2011, p. 155).

Nesta pedagogia o educador principal € o proprio movimento, e seus sujeitos sao
formados através das lutas empreendidas pelos movimentos através da intencionalidade
formativa produzida na dindmica de uma luta social e da organizagdo coletiva que pode
ser entendida como um processo formativo. “A Pedagogia do Movimento afirma os
movimentos sociais como um lugar, ou um modo especifico, de formagao de sujeitos
sociais coletivos que pode ser compreendida como um processo intensivo e
historicamente determinado de formag¢ao humana” (CALDART, 2012, p.546).

Caldart (2012) apresenta a concep¢do de Educacdo dentro da Pedagogia do
movimento como um processo de formagdo humana que acontece através da acdo e
reflexdo sobre a realidade para transforma-la e a medida que transforma o mundo se
forma transformando-se.

A Pedagogia Socialista também contribui com o arcabouco teérico da Educacao
do Campo, esta pedagogia vinculada as experiéncias de luta social e politica, define
diferentes concepgdes de formagdo humana frente a concepgao proposta pelo capital.

A educagdo do campo se fundamenta nos principios da pedagogia
socialista — formagdo humana integral, emancipatodria, vinculada a um
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projeto histérico que busque superar a sociedade de classes — e a uma
teoria do conhecimento, que o concebe como imprescindivel e voltado
para a transformagao social (SANTOS et. al., 2010, p.53).

A proposta de Educagao do Campo estd fortemente vinculada a um novo modelo
de desenvolvimento para o campo, um desenvolvimento social, economicamente justo e
ecologicamente sustentavel. No Decreto de N° 7.352, de 4 de novembro de 2010 que
dispde sobre a politica de Educagdo do Campo, o artigo 2° trata dos principios da
Educagao do Campo, e entre os principios no item do II esta o desenvolvimento social,
economicamente justo e ambientalmente sustentavel como um dos principios.

II- Incentivo a formulagdo de projetos politicos-pedagogicos
especificos para as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento
das unidades escolares como espacos publicos de investigagdo e
articulagdo de experiéncias e estudos direcionados para o
desenvolvimento social, economicamente justo e ambientalmente
sustentavel, em articulagdo com o mundo do trabalho (2° artigo do
Decreto de N° 7.352, de 4 de novembro de 2010).

O modelo do agronegdcio tem produzido a exploracdo dos trabalhadores, a

miséria e a degradagdo dos seus espagos de vida.

A necessidade de mudanga do paradigma da educag@do rural para o da
educacdo do campo se da ndo s6 pela analise critica da escola rural
como também das propostas desenvolvimentistas para o campo, em
geral centradas no agronegocio e na exploragdo indiscriminada dos
recursos naturais (BRASIL/MEC, 2007, p.13).

A escola do campo tem um papel muito importante no desenvolvimento das
comunidades onde estdo inseridas, por isso se faz necessario o ensino contextualizado
trabalhando questdes relevantes da realidade para promover uma intervenc¢ao sobre a
realidade social. Na Lei n® 9.394 de 1996, que estabelece as Diretrizes ¢ Bases da
Educagao Nacional- LDB, no artigo 28 dispde sobre a necessidade de adaptagdo dos
contetdos curriculares as peculiaridades da zona rural e das demais regides, além da
utilizagdo de metodologias de ensino que atendam as reais necessidades dos estudantes.

Art. 28. Na oferta de educacdo basica para a populagdo rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptagdes necessarias a sua
adequagdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente:

I - contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural. (BRASIL. Artigo
28 da Lei n°® 9.394, 1996).
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Dessa forma, esta educagdo tem caracteristicas e necessidades proprias para o
estudante do campo que tem em seu espaco cultural e plural uma inesgotavel fonte de

conhecimento que podera ser explorada pelas diversas areas do conhecimento.

2.2.3 O curriculo da Educa¢ao do Campo

Os sujeitos do campo precisam ser contemplados no curriculo da escola do
campo. O curriculo na Educagdao do Campo deve estar voltado aos interesses da vida no
campo, os sujeitos que habitam esse espaco, o seu modo de vida e seus contextos de
luta, que valorize seus saberes, sua relagdo com a terra, valores locais e sua cultura. Para
Arroyo (2011), o curriculo deve ser construido articulado com os anseios, com as
necessidades e interesses dos estudantes e com a realidade social. Os estudantes tém o
direito a "saber-se", saber-se enquanto sujeito do campo, saber de si mesmo, da historia
de luta e resisténcia do seu povo, das questdes do campo, da histéria do campo
brasileiro: "passardo anos na educagdo fundamental, complementardo a educagdo média
e sairdo sem saber nada ou pouco de si mesmos" (ARROYO, 2011, p. 262). A escola do
campo precisa ter um curriculo adequado aos saberes e as necessidades dos estudantes,
que privilegie a permanéncia dos estudantes no ambiente rural e voltado a agroecologia
como matriz tecnologica para o campo.

E assim esse curriculo reivindicado por esta educagdo se entrelaca com a
proposta de formagao apresentada no presente relatorio cientifico que busca priorizar as
questdes da vida dos sujeitos, as problematicas e as potencialidades do contexto local,
de modo que suas peculiaridades sejam reconhecidas, respeitadas e levadas em
consideragdo. Buscando atender a um curriculo especifico no qual o estudante se
reconheca e procure compreender a si € ao seu proprio ambiente, dando assim sentido
aos saberes aprendidos.

Arroyo (2011), traz o curriculo como territério em disputa. E quem disputa vez
no curriculo sdo os sujeitos da Educacdo do Campo, estes exigem ser reconhecidos
como sujeitos de experiéncias sociais e de saberes que requerem ter vez no territorio dos
curriculos. Assim esses sujeitos tém pressionado o curriculo oficial para incorporar o
resultado de suas lutas e ndo aceitam mais esse curriculo empobrecido que tem sido

oferecido com a negac¢ao de sua histdria, experiéncias e lutas.
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Através de um curriculo voltado ao interesse dos povos do campo e suas
especificidades, a escola do campo tem um papel muito importante dentro da
comunidade onde esta inserida, sendo para esta um referencial na construcao coletiva de
conhecimentos necessarios para a qualificagdo da vida em todas as dimensdes, a partir
do didlogo de saberes com a comunidade.

Diante da importancia da escola, no contexto atual que vivemos no municipio de
Amargosa, com o fechamento de 3 escolas do campo nos ultimos 2 anos, ¢ necessario
trazer um trecho da Carta-Manifesto dos 20 anos da Educagdo do Campo e do
PRONERA (2008): Diante de tanta luta e resisténcia na constru¢do da Educagdo do
Campo ¢ imprescindivel reafirmarmos veementemente que “FECHAR ESCOLAS,

TURNOS E TURMAS SAO CRIMES”!

2.3 AGROECOLOGIA: PRODUCAO DE VIDA E ALIMENTOS SAUDAVEIS
NO CAMPO

O modelo do agronegdcio tem gerado a alta concentracao de terra, o €xodo rural,
a dependéncia quimica e da genética, a mecanizagao ¢ diminui¢do do trabalho vivo em
suas areas, € uma expressiva estratégia ideoldgica "O Agro ¢ Pop, o agro ¢ Tec, o agro ¢
tudo" com o argumento de producdo. E levou o Brasil a conquistar o titulo de maior
consumidor de agrotoxico do mundo: “Em 2008, o Brasil ultrapassou os Estados Unidos
e assumiu o posto de maior mercado mundial de agrotoxicos” (ABRASCO, 2012, p.15).
Esse titulo ¢ mantido e confirmado por Bombardi (2017): “O Brasil consome cerca de
20% de todo o agrotdxico comercializado mundialmente” (PELAEZ et. al. 2015). E,
ressalta-se, este consumo tem aumentado de forma muito significativa nos ultimos
anos” (p.33). Sendo que toda a populacdo € exposta aos agrotoxicos, por meio de
consumo de alimentos e 4gua contaminada.

De acordo com o Censo Agropecuario do IBGE em 2017 a utilizagdo de
agrotoxicos aumentou em 20,4% nos ultimos 11 anos, no ano de 2017, 1.681.001
produtores declararam utilizar agrotoxicos.

O uso do agrotoxico tem gerado graves e diversificados danos a saude
provocados por estes venenos. E ainda sérios danos ao meio ambiente com a
contaminagdo das dguas, do ar, da chuva e do solo. Os efeitos na satide podem ser
agudos ou cronicos, os agudos sdo mais visiveis e aparecem durante ou apos o contato
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da pessoa com o produto, enquanto o cronico ¢ resultantes de uma exposi¢do continuada
a baixas concentragdes, sendo portanto mais dificil a sua identificacdo. Segundo
Carneiro (2015), os agrotoxicos sdo produtos tdxicos, nocivos a saude, que podem
causar varias doengas como problemas neurologicos, motores ¢ mentais, disturbios de
comportamento, problemas na produ¢do de hormonios sexuais, infertilidade, puberdade
precoce, ma formacdo fetal, aborto, doenca de Parkinson, endometriose, atrofia dos
testiculos e cancer de diversos tipos. O Instituto Nacional de Cancer — INCA, divulgou
dados da Organizagao Mundial da Saude informando o nimero de mortes causadas pelo
uso dos agrotoxicos e denunciando questdes graves do nosso pais € o risco para a nossa
saude.

Segundo a Organizagdo Mundial da Saude (OMS) sdo registradas 20
mil mortes por ano devido o consumo de agrotoxicos. O Brasil vem
sendo o pais com maior consumo destes produtos desde 2008,
decorrente do desenvolvimento do agronegdcio no setor econémico,
havendo sérios problemas quanto ao uso de agrotéxicos no pais:
permissdo de agrotoxicos ja banidos em outros paises ¢ venda ilegal
de agrotoxico que ja foram proibidos. A exposi¢do aos agrotoxicos
pode causar uma série de doengas, dependendo do produto que foi
utilizado, do tempo de exposicdo e quantidade de produto absorvido
pelo organismo (INCA, 2019, s/n).

Com a aprovagao da Lei 6.299/2002 que flexibiliza as regras para fiscalizagao e
aplicacdo dos agrotoxicos no Brasil. Entre as principais mudangas da nova estd a
modificacdo do nome de agrotdxicos para “defensivos fitossanitarios” e liberacdo de
novos produtos.

Desde o ano de 2016 estamos vivendo um crescente aumento na liberacdao do
uso de agrotoxicos, que se intensificaram nos ultimos dois anos.

O ano passado conquistou recorde histérico de aprovagdes de
agrotoxico, com 475 novos produtos sendo liberados.

E 2020 segue o mesmo passo, com um total de 150 produtos
recebendo  registro desde o comeco do ano (AGENCIA
PUBLICA/REPORTER BRASIL, 2020, s/n).

Desde que o atual presidente chegou ao poder, 625 novos agrotoxicos foram
liberados, com liberagdes de produtos altamente toxicos e proibidos de serem utilizados
na Unifo europeia. E importante destacar que a liberagdo de novos agrotoxicos continua
em meio a atual pandemia de Coronavirus, este ¢ visto como servigo essencial para o

atual governo. Enquanto os brasileiros seguem com duas importantes ameagas a satude,
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0 agrotoxico e o novo Coronavirus, o Estado Brasileiro segue na contramao do caminho
de nos garantir um direito basico a nossa sobrevivéncia, a saude.

Diante desse cenario devastador produzido pela agricultura capitalista, a
Agroecologia se apresenta como uma estratégia de promogao da vida e da saude. Um
projeto da classe trabalhadora que propde um projeto de campo articulado com um
projeto de sociedade que ¢ a favor da vida. Para produzir um campo com a
redemocratizagcdo do acesso a terra, de sujeitos que tenham suas culturas e o modo de
produzir que respeitem a natureza e o seu ciclo, que produza vida e alimentos saudaveis,
com a participagdo dos jovens e das mulheres marca muito forte em construcao da
agroecologia.

A Agroecologia pensa a agricultura para producdo de alimentos, “os alimentos
sdo a base de sustentagdo da vida humana, toda ela em qualquer tempo” (CALDART,
2016, p.6). Quando falamos de alimento na Agroecologia estamos falando de alimentos
saudaveis, que gere vida e satde a quem se alimenta dele: “Uma agricultura em que
especialmente os alimentos possam ser fonte de saiude, de alegria, de vida, como direito
de todo ser humano” (CALDART, 2016, p.2). O alimento para a vida, que nao s6 nutre
de maneira saudavel como forma de manter o funcionamento do nosso corpo, mas
também na dimensdo prazerosa de saborear, na dimensdo espiritual com alimentos
produzidos através de uma relagdo harmoniosa com a natureza e também na dimensao
politica, porque comer ¢ um ato politico, de comer um alimento vindo de uma produgao
onde o trabalho da juventude e das mulheres sdo valorizados, fortalecendo a agricultura
camponesa e a construcao da soberania alimentar, a partir de relagdes sociais justas e de

trabalho digno e emancipado

2.3.1 Trajetoria e Constituicao do campo agroecolégico no Brasil

O termo Agroecologia surge no ano de 1928, e foi utilizado pela primeira vez
pelo agronomo russo Bensin, muito embora ela nas¢ca com os nossos antepassados, da
histéria de vida dos seres humanos. Que com seu olhar atento para a natureza buscando
se relacionar e aprender com ela, foi desenvolvendo a agricultura, como nos mostra o
Bem Viver, as comunidades tradicionais, os indigenas e os camponeses. E estes
conhecimentos construidos ao longo de milhares de anos, foi perdido com a revolugdo
verde que trazia seus pacotes prontos e nao valorizava o conhecimento produzido pelo
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agricultor. Para Andrade (2016), a agroecologia surge em contraposicdo a um modelo
de agricultura, a revolucdo verde: “Entdo, a agroecologia foi uma resposta a utilizag@o
indiscriminada de insumos pelos agricultores, incentivados por organismos
internacionais que promoviam a revolucao verde” (ANDRADE, 2016, p.14). Sendo esta
uma forma de resisténcia a agricultura capitalista.

Essa resisténcia concretizou-se com a luta dos sujeitos coletivos organizados, e
nos diversos encontros que foram promovidos, onde se faziam a contestacdo aos
impactos sociais e ambientais produzidos pela modernizagao da agricultura brasileira e
buscavam a fundamentagdo cientifica para as experiéncias de produgdo desenvolvidas
pelos camponeses.

Essa resisténcia materializou-se nas lutas dos movimentos sociais do
campo, na organizacdo do movimento ambientalista a partir da
segunda metade da década de 1970, na realizagdo dos Encontros
Brasileiros de Agricultura Alternativa (Ebaas- ocorridos em 1981,
1984, 1987 e 1988), na articulagdio da Rede de Projetos em
Tecnologias Alternativas (Rede PTA) e no surgimento, em diferentes
regides do pais, de um conjunto diversificado de iniciativas de
experimentagdo e organizacdo de base voltadas a disseminagdo de
praticas agricolas alternativas (SCHMITT, 2013, p.175).

Um marco importante para a Agroecologia no Brasil, foi a tradugdo e
publicacao, em 1989, do livro do agronomo chileno Miguel Altieri "Agroecologia:
bases cientificas para uma agricultura alternativa", que apresentava uma abordagem que
tomava o agroecossistema como unidade de andlise e intervencdo, superando uma

concepcao baseada na difusdo de praticas tecnologicas.

A estratégia de disseminagdo de tecnologias, que serviu, inicialmente,
como referencial para muitas das organizacdes de assessoria técnica
que atuavam junto as comunidades rurais, a exemplo das organizacdes
da Rede PTA, foi aos poucos, sendo substituida por um olhar cada vez
mais centrado em processos sociais de inovagao tecnologica nos quais
os agricultores eram vistos como os principais agentes da transi¢ao
para a agroecologia (LUZZI, 2007 apud SCHMITT, 2013, p.176).

Virias experiéncias foram surgindo nos diferentes biomas brasileiros, assim
como um conjunto diverso de iniciativas de inovagao tecnologica e organizagao social

de base local voltadas a promogao da agroecologia.

Rede de agricultores experimentadores, bancos comunitarios de
sementes, acordos coletivos de pesca ou de manejo de terras de uso
comum, circuitos de comercializagdo integrando agricultores e
consumidores de produtos ecoldgicos, projetos de manejo florestal
comunitario, grupos de agricultura urbana, s3o apenas alguns
exemplos em meio a um amplo conjunto de experiéncias que foram
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surgindo, ao longo das ultimas décadas, em diferentes ambientes
agrarios (SCHMITT, 2013, p.177).

A Agroecologia também passou a fazer parte das diretrizes politicas, estratégias
de acdo no ambito da praxis camponesa e na formulacdo politica de projeto de campo de
sociedade dos Movimentos Sociais Populares do Campo- MSPC articulados na
Coordenagdo Latino-Americana de Organizacdes do Campo (CLOC) e no La Via
Campesina.

A partir do ano 2000, os Movimentos Sociais Populares do Campo
(MSPC) articulados na Coordena¢do Latino-Americana de
Organizagoes do Campo (CLOC) e no La Via Campesina posicionam
a agroecologia em suas diretrizes politicas e estratégias de agdo no
ambito da praxis camponesa em seus agroecossistemas, assim como
na formula¢do politica de projeto de campo e de sociedade, em
contradi¢do antagdnica e confronto de classes com o agronegocio.
Esse posicionamento tanto orienta o fazer pratico cotidiano de forma
sistematica e crescente nos territorios camponeses sob influéncia dos
MSPC como passa a demandar de imediato a qualificacdo dos
conhecimentos no ambito da formacdo e educacdo profissional,
motivando a criagdo de cursos e escolas técnicas de agroecologia
(TARDIN e GUHUR, 2019, p.123).

Ao assumirem a Agroecologia como unidade politica e estratégica nas suas
diretrizes nacionais ha um avango no debate a partir das experiéncias dispersas de
agroecologia espalhadas pelo Brasil. Segundo Tardin e Guhur (2019) nesse mesmo
periodo se consolida a Articulagdo Nacional por uma Educagdo do Campo, o que
permitia avancar nas elaboracdes e realizacdes da Educagdo do Campo e ¢ nesse
contexto que tem inicio a formacao em agroecologia no MST.

Diante da efervescéncia do avango no debate da Agroecologia, o MST amparado
na Articulacdo Nacional por uma Educacdo do Campo, comegam a tensionar o mundo
académico por efeito dessa nova demanda de formacdo e da inexisténcia da oferta de
cursos em agroecologia, derrubando assim a cerca do latifindio do conhecimento das
ciéncias agrarias no pais.

O primeiro desafio a ser enfrentado era a inexisténcia, no Brasil, de
escolas e cursos técnicos em agroecologia. Foi o proprio MST o
responsavel pela superagdo dessa caréncia: apdés uma experiéncia-
piloto no Parana em 2001 (Curso Prolongado em Agroecologia), em
2002, em convénio com a Escola Técnica da Universidade Federal do
Parana (ET-UFPR — mais tarde, Instituto Federal do Parana — IFPR),
inicia o primeiro curso técnico médio profissionalizante em
agroecologia no pais, subvencionado pelo Programa Nacional de
Educacao na Agraria (Pronera).
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Destacamos que este ¢ um marco historico de extrema importancia,
pois trata-se de arrojada e vitoriosa agdo de iniciativa do MST,
amparada na Articulacdo Nacional por uma Educagdo do Campo, que
se configura na derrubada da cerca do latifindio do conhecimento em
ciéncias agrarias no pais (TARDIN e GUHUR, 2019, p.125).

A Agroecologia no ambito académico, comeca a crescer, a ganhar corpo a partir
dessa demanda de formagdo. Atualmente ja temos diversos niveis de formagdo em
agroecologia, técnico Agroecologo médio, graduacdao, mestrado e mais recentemente
doutorado. Houve avanco também da Educagdo em Agroecologia na inclusdao desta na
formagao na Licenciatura em Educa¢do do Campo e na educagdo infantil e basica a
partir de iniciativas do MST. Esses resultados alcangados a partir do trabalho e da luta
camponesa tem como implicagdo o fortalecimento dos territérios no avango € na
consolidagao da Agroecologia.

O campo agroecoldgico, enquanto polo de articulagao politica e de construgao
de praticas alternativas, tem como importantes referéncias os Encontros Nacionais de
Agroecologia - ENAs, em 2002, 2006, 2014 ¢ 2018 e as Jornadas de Agroecologia,
realizadas anualmente no Parana desde 2002. Destacam-se também os Congressos
Brasileiros de Agroecologia, promovidos desde 2003, como evento de carater cientifico,
mas também de posicionamentos politicos. De acordo com Guhur e Toné (2012), dos
Encontros Nacionais ¢ dos Congressos Brasileiros de Agroecologia nascem duas
entidades importantes de abrangéncia nacional, na promog¢ao da agroecologia: a
Articulacdo Nacional de Agroecologia (ANA), fundada em 2002, e a Associacdo
Brasileira de Agroecologia (ABA), fundada em 2004.

E importante destacar os diversos atores e¢ visdes presentes no movimento de
Agroecologia: “Chama-se atengdo aqui, mais uma vez, para a diversidade de atores e de
visdes presentes no movimento de agroecologia, tanto em suas expressdes locais como
em seus espacos de articulagdo e dialogo no plano nacional” (SCHMITT, 2013, p.178).

No campo agroecoldgico, enquanto producdo académica, Guhur E Tona (2012)
apresentam as duas vertentes da Agroecologia, a "vertente americana" que tem como
principal expoente Miguel Altieri e Stephen Gliessman, ambos pesquisadores de
universidades estadunidenses e a "vertente europeia" com Eduardo Sevilla-Guzméan e
Manuel Gonzalez de Molina como seus principais expoentes, ambos do Instituto de

Sociologia y Estudios Campesinos (ISEC), da Universidade de Cérdoba na Espanha.
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Na vertente americana, representada por Altieri e Gliessman, predomina uma
perspectiva ecoldgica e agronomica da produgdo agricola para uma producdo
sustentavel, com carater cientifico e enfoque na sustentabilidade.

Para Altieri (2012) a Agroecologia ¢ tanto uma ci€ncia quanto um conjunto de
praticas. “ Como ciéncia, baseia-se na aplicagdo da Ecologia para o estudo, o desenho e
o manejo de agroecossistemas sustentaveis” (ALTIERI, 2012, p.15). Apresenta uma
abordagem integrada do conhecimento que estuda os agroecossistemas integrando
conhecimentos de agronomia, ecologia, economia e sociologia.

A agroecologia fornece uma estrutura metodologica de trabalho para a
compreensao mais profunda tanto da natureza dos agroecossistemas
como dos principios segundo os quais eles funcionam. Trata-se de
uma nova abordagem que integra os principios agronomicos,
ecoldgicos e socioecondmicos a compreensdo ¢ avaliacdo do efeito
das tecnologias sobre os sistemas agricolas e a sociedade como um
todo. Ela utiliza os agroecossistemas como unidade de estudo,
ultrapassando a visdo unidimensional — genética, agronomia,
edafologia — incluindo dimensdes ecoldgicas, sociais e culturais
(ALTIERI, 2004, p.23).

Para Altieri (2012) a Agroecologia se fundamenta na pratica desenvolvida pelos
agricultores: “A Agroecologia se fundamenta em um conjunto de conhecimentos e
técnicas que se desenvolvem a partir dos agricultores e de seus processos de
experimentacdo” (ALTIERI, 2012, p. 16).

A vertente europeia, traz uma concepgao socioldgica da agroecologia, que busca
uma caracterizacdo agroecoldgica do campesinato. No entendimento dessa escola, a
agroecologia surge da interacdo entre as disciplinas cientificas naturais e sociais € as
proprias comunidades rurais da América Latina.

Guzman (2002) traz a contribui¢do da perspectiva socioldgica a Agroecologia,
dando a essa perspectiva um papel central: “Agroecologia tem uma natureza social.
Apoia-se na acdo social coletiva de determinados setores da sociedade civil vinculados
ao manejo dos recursos naturais, razdo pela qual ¢ também sociologica” (GUZMAN,
2002, p.19).

No Brasil, a Agroecologia ¢ compreendida a partir de trés dimensoes:
movimento, ciéncia e pratica. “Assim sendo, podemos afirmar que a agroecologia,
como a entendemos no Brasil, possui trés dimensdes: movimento, pratica e ciéncia”

(CARDOSO, 2019, p.139). Considerada um movimento de luta politica contra o

agronegocio, que representa a reproducdo do capital no campo e como este se estabelece

44



nesse espaco. Ela ¢ pratica, pois € a partir do histérico da praxis dos povos originarios
camponeses que ela se constroi e constroi seu conhecimento. E também € ciéncia no
ambito académico através do conhecimento sistematizado, a partir do conhecimento e
sabedoria popular, articulado ao conhecimento cientifico.

Entdo, podemos dizer que a agroecologia como ciéncia, movimento e
pratica possui suas bases no conhecimento popular, articulado ao
conhecimento cientifico. Portanto, a agroecologia ¢, desde sua origem,
uma ciéncia contra-hegemonica, que procura ndo ignorar os saberes
tradicionais em seus processos, pois, como ensinou Paulo Freire, o
conhecimento deve ser construido a partir do didlogo com a populagao
e do olhar sobre o que as pessoas fazem para solucionar seus
problemas (CARDOSO, 2019, p. 139).

Marca importante na agroecologia ¢ o dialogo de saberes, pois diante da trama
de conexdes que esta propde a partir de uma relagdo integradora com a natureza, com as
culturas e com a humanidade esta se faz necessaria.

E quem compreendia muito bem essa importancia do didlogo de saberes era a
engenheira agronoma Ana Primavesi, a pioneira da Agroecologiano Brasil e na
América Latina. Foi a primeira mulher a afirmar, num meio exclusivamente masculino,
que o solo tem vida, e a propor a conciliagdo entre as leis da natureza e a agricultura.
Além de sua importante contribuicao para que a agroecologia fosse pensada como uma
ciéncia, a0 mesmo tempo, considera um saber popular, que vem sendo praticado ha
séculos pelos camponeses.

Sempre que os manejos agricolas sdo realizados conforme as
caracteristicas locais do ambiente, alterando-as 0 minimo possivel, o
potencial natural dos solos ¢ aproveitado. Por essa razdo, a
Agroecologia depende muito da sabedoria de cada agricultor

desenvolvida a partir de suas experiéncias e observacdes locais
(PRIMAVESI, 2008, p.9).

O lancamento da 1* versdo de seu livro classico Manejo ecologico do solo: a
agricultura em regides tropicais, em 1979, para Costa (2008) veio revolucionar os
conceitos até entdo dominantes no Brasil e na América Latina. No livro, Ana Primavesi
considera o solo como um organismo vivo, nao s6 um substrato, um suporte fisico que
utilizamos para plantar.

O solo funciona como um corpo, com a diferenga de que ndo possui
seus "orgdos" alinhados ao longo de uma espinha, e seu "sangue" nao
circula em artérias fechadas, mas em poros abertos. Na Biologia
designa-se como ser vivo "tudo que possua um metabolismo proprio".
O solo o possui. O ser vivo ¢ de ordem superior quando possui
temperatura propria. O solo a tem. E considerado um ser terrestre
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quando aspira oxigénio e libera gas carbonico (CO2); o solo o faz.
Mas, a vida do solo nao ¢ facil de entender, por estarmos acostumados
a ver os corpos alinhados numa ossatura e cobertos por uma pele
(PRIMAVESI, 2002, p.147).

Apresentou argumentos muito bem elaborados para justificar o solo enquanto
organismo vivo. Os solos sdo geradores de vida e sdo gerados pela vida, e por essa
razao seu manejo deve ser sadio, para a geragdo de plantas saudaveis e
consequentemente assegurar a saude das pessoas. Um solo sadio gera uma planta sadia,
e esta ndo sera atacada por insetos, fungos e é4caros. Para Primavesi (2002) ¢ um
indicador de que naquele solo falta algo. O modelo convencional de agricultura trabalha
com solos mortos, matando a vida que hé nele e adoecendo as pessoas.

Ana Primavesi ¢ referéncia para o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST) que aplica a agroecologia nos acampamentos e assentamentos da reforma
agraria. E também reconhecida no meio académico pelas relevantes contribui¢cdes que
trouxe a Agroecologia: “Decorridas mais de trés décadas da expansao do Movimento de
Agricultura Alternativa, que evoluiu para o movimento da Agroecologia, podemos sem
risco afirmar que muito desse avanco foi possivel gragas as contribui¢cdes da Dra. Ana
Maria Primavesi” (COSTA, 2008, p.40).

No Brasil o dia 03 de outubro, dia do seu nascimento, passou a ser considerado o
Dia Nacional da Agroecologia, devido a sua grande contribui¢do para a organizagao e a
sistematizacdo do debate agroecologico junto aos camponeses € camponesas nas
comunidades rurais e nos espacos académicos. A data foi instituida oficialmente em
2017 por meio da Lei n°13.565, que também estabelece que o poder publico
realize campanhas de informacao sobre agroecologia.

Infelizmente vivemos a sua partida em 5 de janeiro do presente ano, aos 99 anos,
uma referéncia mundial e pioneira no Brasil em Agroecologia. A mulher que ousou
romper o monopolio do conhecimento do agronegocio e desafiar a 16gica do capital na
agricultura. Esta semeadora da Agroecologia vivera eternamente através do seu legado
frutificado em cada um de no6s que se propde a militar pela Agroecologia.

No Brasil podemos destacar também dois tedricos importantes na constru¢do do
debate da Agroecologia, Francisco Roberto Caporal e Jos¢ Antonio Costabeber, ambos
com um enfoque voltado ao Desenvolvimento Rural Sustentavel. Para eles a

Agroecologia se constitui num campo do conhecimento que tém como finalidade
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desenvolver as bases para a construcdo de estilos de agriculturas sustentaveis e
estratégias para o Desenvolvimento Rural Sustentavel.

Agroecologia ¢ entendida como um enfoque cientifico destinado a
apoiar a transi¢do dos atuais modelos de desenvolvimento rural e de
agricultura convencionais para estilos de desenvolvimento rural e de
agriculturas sustentaveis (CAPORAL E COSTABEBER, 2000a;
2000b; 2001, 2002 apud CAPORAL E COSTABEBER, 2004, p.11).

Além da preocupagdo com a produgdo de alimentos saudaveis, com o equilibrio
de agroecossistemas, com custos menores de produgdo a agroecologia se preocupa com
as questdes sociais por entender a agroecologia como um estudo holistico dos

agroecossistemas, abrangendo todos os elementos humanos e ambientais.

Uma defini¢do mais ampla ¢ proporcionada por Sevilla Guzman e
Gonzalez de Molina (1996), para quem a Agroecologia corresponde a
um campo de estudos que pretende o manejo ecologico dos recursos
naturais, para — através de uma ag@o social coletiva de carater
participativo, de um enfoque holistico e de uma estratégia sist€émica —
reconduzir o curso alterado da coevolugdo social e ecoldgica,
mediante um controle das forcas produtivas que estanque,
seletivamente, as formas degradantes e expoliadoras da natureza e da
sociedade (CAPORAL E COSTABEBER, 2000, p. 26).

Sao incorporados ao conceito de agroecologia as dimensdes: econdmica, sociais,
culturais, ambientais, politica e ética da producao agricola. Assim, a permanéncia do
homem e da mulher no campo, o respeito a diversidade cultural, o respeito a
biodiversidade e a distribuicao de riquezas fazem parte deste conceito.

A agricultura sustentavel, sob o ponto de vista agroecolédgico, € aquela
que, tendo como base uma compreensdo holistica dos
agroecossistemas, seja capaz de atender, de maneira integrada, aos
seguintes critérios: a) baixa dependéncia de insumos comerciais; b)
uso de recursos renovaveis localmente acessiveis; c) utilizacdo dos
impactos benéficos ou benignos do meio ambiente local; d) aceitacdo
e/ou tolerancia das condigOes locais, antes que a dependéncia da
intensa alteracdo ou tentativa de controle sobre o meio ambiente; e)
manutengdo a longo prazo da capacidade produtiva; f)preservacdo da
diversidade biologica e cultural; g) utilizagdo do conhecimento e da
cultura da populagdo local; e h) producdo de mercadorias para o
consumo interno e para a exportacdo (GLIESSMAN, 1990 apud
CAPORAL e COSTABEBER, 2004, p.15.).

Os indigenas e camponeses foram fundamentais para a construcdo do
conhecimento agroecoldgico. Andrade (2016) afirma que o conhecimento e os sistemas
de produgdo desenvolvidos pelos povos origindrios (indigenas) e camponeses foram um

dos fatores que fizeram com que a América Latina se torna-se pioneira em
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Agroecologia. A construgdo desse conhecimento foi um trabalho milenar a fim de
estabelecer relagdes com a natureza na producdo de sua existéncia, construindo um
conjunto de conhecimento sobre o ambiente natural.

Os camponeses, incluindo os indigenas desenvolveram sistemas agricolas
diversificados, baseados no sistema de policultivos com grande agrobiodiversidade, o
que diminui a presenca de desequilibrio ecoldgico com ataque de insetos, e adaptados a
cada regido. Para Altieri (2012) os camponeses sdo construtores da agricultura
agroecologica: “Ao longo dos séculos, geracdes de agricultores desenvolveram sistemas
agricolas complexos, diversificados e localmente adaptados™ (ALTIERI, 2012, p.159).
Essas e outras caracteristicas do modo de produzir desses povos tem trazido importantes
contribuicdes para a Agroecologia. Porém este conhecimento estd ameagado como
apresenta Andrade (2016).

Um dos grandes desafios atualmente tem sido traduzir esses principios
ecologicos dos povos originarios para agroecossistemas sustentaveis,
ao passo que presenciamos um rapido avango do agronegocio sobre os
territorios desses povos, colocando em risco a perda desse inestimavel
acimulo de conhecimento da natureza e de praticas agricolas
sustentaveis (ANDRADE, 2016, p.10).

Esses agroecossistemas de produgdo bastante diversificada de alimentos garante

a soberania alimentar dos povos E a organiza¢@o da agricultura a partir da agroecologia,

¢ imprescindivel para a promog¢do da soberania alimentar. Uma sintese do conceito de
“soberania alimentar” ¢ apresentada por Stedile e Carvalho (2012).

Soberania alimentar ¢ o conjunto de politicas publicas e sociais que

deve ser adotado por todas as nagdes, em seus povoados, municipios,

regides e paises, a fim de se garantir que sejam produzidos os
alimentos necessarios para a sobrevivéncia da populacdo de cada local

(p.715).

Fica compreendido que para ser soberano e assim protagonista do seu proprio
destino o povo precisa ter condi¢des, recursos € apoio para a producao dos seus proprios
alimentos. Para Tardin e Guhur (2019) a elaboracio do conceito de “soberania
alimentar” pela Via campesina supera a proposi¢cdo de “seguranca alimentar” proposta
pela Organizagdo das Nagdes Unidas-ONU.

A claboragdo do conceito de “soberania alimentar” pela Via
Campesina Internacional, em 1996, superando a proposi¢cdo pela
ONU/FAO da “seguranga alimentar”, fora uma significativa vitoria

politica dos MSPC (ZANOTTO, 2017). A “soberania alimentar”, nos
termos postos pela La Via Campesina, situa a alimentacdo como uma
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das condi¢Ges necessarias a soberania de um povo/nagdo, portanto, ha
de também ocupar centralidade na estratégia de nagdo. Ressalta a
exigéncia ao Estado/Nagdo de viabilizar e assegurar a efetivacdo da
fung¢@o social da terra e de orientar os labores agri-culturais a primazia
da producdo de alimentos e outros bens para a satisfagdo das
necessidades humanas em bases cientifico-tecnologicas e
agroecologicas (p. 24).

A soberania alimentar € o conhecimento acumulado durante séculos, das
geragoes estdo ameacados, em meio a tanta negagdo de direitos e investidas sendo feitas
contra a classe trabalhadora, sobretudo a do campo. Os povos camponeses estdo cada
vez mais reféns das grandes empresas, com a manipula¢do das sementes, sendo negado
a eles o direito da multiplicacio das sementes. “ As sementes sdo o ber¢o da
biodiversidade e devem estar sob o dominio dos camponeses(as)” (CARDOSO, 2019,
p.142).

Caporal e Petersen (2012) afirmam que uma das caracteristicas marcantes da
Agroecologia no Brasil ¢ um vinculo com a defesa da agricultura familiar camponesa
enquanto base social de estilos sustentaveis de desenvolvimento rural: “Uma
caracteristica marcante do Agroecologia no Brasil ¢ seu vinculo inextrincavel com a
defesa da agricultura familiar camponesa como base social de estilos sustentdveis de
desenvolvimento rural” (CAPORAL & PETERSEN, 2012, p.66).

Os principios agroecoldgicos estdo presentes ainda que limitadamente na
agricultura camponesa e esta ¢ imprescindivel na Educagao do Campo, pois foi criada
pelos sujeitos que a fazem. Assim a agroecologia deve permear a Educagdo do Campo
propondo um novo modelo de desenvolvimento do campo, nas suas diversas dimensdes,
cumprindo o compromisso da Educa¢ao do Campo com esse povo que trabalham e
vivem no campo.

Portanto, a agroecologia estd intrinsecamente ligada a concepcao
camponesa, tornando-se um elemento fundamental para uma nova
organizacdo territorial. No sentido de que o camponés ¢ agroecoldgico
e a agroecologia ¢ camponesa, a constituicdo e a organizacdo das

multidimensionalidades do territorio campongs, passam
necessariamente pela agroecologia (SILVA E FAGUNDES, 2011,
p.9).

Nesse contexto, a Agroecologia se apresenta de forma imprescindivel na
constru¢do de um novo projeto para o campo brasileiro, onde se pretende a superagao
desse modelo econdmico e agricola que promove a insustentabilidade da vida no

campo. E isso sé serd possivel a partir da inser¢cdo desta importante tematica nas escolas
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do campo. Neste sentido, ¢ necessario iniciar essa discussao imediatamente nas escolas,
tendo como objetivo o fortalecimento das escolas do campo, sendo estes espagos de luta

e resisténcia dos povos.

2.3.2 A Agroecologia e 0 Bem Viver

Diante da atual crise civilizatoria que ameaga de extingdo a vida na terra, € o fim
de mitos como o desenvolvimento e o progresso, surge uma alternativa ao
desenvolvimento, o Bem Viver: “ Paralelo a crise civilizatoria que condiciona o fim de
mitos modernos —progresso, desenvolvimento— emerge o paradigma do Bem Viver
como um novo horizonte de sentido utdpico inspirador de alternativas ao —e ndo de—
desenvolvimento” (SILVA, 2019, p.9). A humanidade na busca a todo custo pelo
desenvolvimento passou a ser persegui-lo sem ao menos questiond-lo, e este foi
entendido especialmente em termos de desenvolvimento econOmico. Para Acosta
(2012), o discurso sobre desenvolvimento consolidou uma dominacao dicotomica:
desenvolvido-subdesenvolvido, civilizado-primitivo, avangado-atrasado, pobre-rico,
centro-periferia. “A partir de tal visualizagdo binaria o mundo se organizou para
alcangar o "desenvolvimento" ” (ACOSTA, 2012, p.199). E superar o atraso quando em
situagdo inferior nessa dicotomia passou a ser uma meta a ser alcangada.

Nesse contexto, emerge na América Latina o Bem Viver, uma outra filosofia de
vida: “Das cosmovisdes de povos origindrios e seus saberes ancestrais emerge outra
filosofia de vida: forma ética (coletiva/comunitaria) de ser e sentir, pensar e agir,
produzir e consumir, comunicar-se € relacionar-se entre os humanos e com a natureza”
(SILVA, 2019, p10). Nesta filosofia, a vida estd amparada em valores éticos € em novas
formas de organizagdo da vida: “O Buen Vivir, como ¢ fécil de entender, nos obriga a
repensar a forma atual de organizag¢do da vida, no campo e na cidade, nas unidades
produtivas e nos espagos de convivéncia sociais, nos centros educativos e de saude,
etc.” (ACOSTA, 2012, p. 202). Nos fazendo repensar o conceito de desenvolvimento,
assumindo outros saberes e outras praticas, e pensar o mundo a partir de outra
perspectiva ¢ ndo caindo em uma armadilha de um conceito: “Nao se pode cair na
armadilha de um conceito de ‘desenvolvimento sustentdvel’ ou ‘capitalismo verde’”
(ACOSTA, 2012, p.213). Pensando o mundo a partir da sustentabilidade da vida e ndo

aceitando a existéncia de um modo de vida superior.
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O Bem Viver (SILVA, 2018): (1) ndo aceita a meta universal “ser
civilizado”, da colonizagdo, ¢ “ser desenvolvido”, da globalizacdo,
pois o fim para um Povo é ser feliz cultivando modos de vida
sustentaveis; (2) rejeita a existéncia de um modo de vida superior,
desenvolvimento, a ser emulado/alcan¢ado, ¢ um modo de vida
inferior, subdesenvolvimento, a ser rejeitado / superado, porque todos
sempre fomos, somos e seremos diferentes; e, (3) ndo se subordina a
dicotomia superior-inferior que ja nos classificou em civilizados-
primitivos e hoje nos hierarquiza em desenvolvidos-subdesenvolvidos.
Como consequéncia, o0 Bem Viver inspira a concepgdo de alternativas
ao desenvolvimento (GRUPO PERMANENTE DE TRABAJO
SOBRE ALTERNATIVAS AL DESARROLLO, 2013; GUDYNAS,
2011) (SILVA, 2019, p.10).

Para o Bem Viver a meta a ser alcancada ¢ a felicidade dos povos e a
sustentabilidade de seus modos de vida. E para construi-lo € preciso pensar a partir de
premissas emancipatdrias e a partir de giros paradigmaticos para contribuir na
construgao de alternativas ao desenvolvimento.

(a) do desenvolvimento sustentavel a sustentabilidade dos modos de
vida; (b) do desenvolvimento rural ao Bem Viver rural; (b) da
eficiéncia produtiva a produgdo eficiente ‘do suficiente’; (c)
das*“visdes —mecanicista, mercadologica, tecnicista, determinista—
reducionistas” de mundo a visdo contextual de mundo que incorpora a
complexidade, diversidade e diferengas da realidade translocal; e (d)
do modo de inovagdo —modo de interpretagio + modo de
intervengdo— que entrega o peixe ou transfere o anzol ao modo de
inovacdo que compartilha a ‘arte de fazer anzdis; os talentos locais,
que conhecem suas aguas e seus peixes, devem ser capazes de
construir anzois nos tamanhos e formas que suas realidades requerem
e aspiragdes exigirem (SILVA, 2019, p.12).

Em sintonia com essa filosofia do Bem Viver e em resposta a crise sistémica do
desenvolvimento se materializa a Agroecologia: “A ciéncia da Agroecologia se
consolida no vacuo ético da crise civilizatoria e esta em sintonia com a filosofia do Bem
Viver inspirando a construcao de alternativas orientadas para a vida” (SILVA, 2019,
p.9). A Agroecologia propde uma reconexao com a natureza, promovendo a superacao
da loégica de dominagdo do homem e da mulher sobre a natureza e através dela
conseguiremos unir os elementos humanos e ambientais numa relagdo integradora e nao
mais dicotdmica, ambos sendo parte da natureza, desfazendo a ruptura metabolica

causada pelo capitalismo.
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Ao analisarmos o conceito proposto por Sevilla (19997?), verifica-se
que o ponto de partida é a relagdo homem natureza, onde o homem
sempre procurou de certa forma dominar a natureza, ¢ a base para um
processo agroecologico sem duvida ¢ a ruptura desta logica,
perpassando por uma agdo social coletiva, a fim de protagonizar um
desenvolvimento participativo, que tenha como ponto de partida a
dimensao local, pois os sistemas de conhecimento endogenos sdo
portadores, na sua esséncia da co-evolugdo social ecologica e cultural
(SILVA & FAGUNDES, 2011, p.8).

Assim, a Agroecologia apresenta uma forma diferente do homem e da mulher se
relacionar com a natureza, pautada no respeito a vida, na diversidade social, cultural e
territorial, que compreenda a realidade em sua complexidade, e que promovam a
emancipa¢do, autonomia e o protagonismo dos sujeitos.

Nessa perspectiva, a natureza exerce um papel central, trazendo uma
aproximacao da Agroecologia com o Bem viver, uma leitura de mundo dos camponeses
da América Latina, que sdo indigenas: “ O Buen Vivir, em suma, constitui uma
categoria central da filosofia de vida das sociedades indigenas” (ACOSTA,2012,
p-202). Que nos ensina uma nova forma de nos relacionar com a Terra. Na visdo desses
povos a Terra ¢ sagrada e acolhe toda a infinidade de seres vivos, frutificando a vida.

A Terra é reverenciada e respeitada, e sua inalienabilidade se reflete
em praticamente todas as cosmovisdes indigenas. Os povos indigenas
ndo veem a terra meramente como um recurso econémico. De acordo
com suas cosmovisdes, a natureza ¢ a principal fonte de vida que
alimenta, sustenta e ensina. A natureza ¢, portanto, ndo s6 uma fonte
produtiva, mas o proprio centro do universo, o nucleo da cultura e a
origem da identidade étnica.

No coragdo desse vinculo tao forte estd a percepgdo de que todas as
coisas vivas e ndo vivas e os mundos social e natural estdo
intrinsecamente ligados a principio da reciprocidade (TOLEDO;
BARRERA-BASSOLS, 2015, p.71-72).

Para os povos indigenas a terra ¢ uma entidade viva, a Mae Terra, € made nao se
vende, ndo se troca, ndo se arrenda e sim se respeita e cuida. Eles tém uma visdo nao
colonialista da sua terra, ja que a natureza ndo estd a nosso servigo, mas coexistem em
uma relacao de interdependéncia onde todos os seres tem direito a vida. E nessa relacao
de interdependéncia com a natureza, estes foram os pioneiros da agloflorestas,
plantando no meio da mata sem derruba-las, usando apenas o necessario para a
comunidade.

O ser humano ¢ visto como mais um ser coexistindo e coabitando com os demais

seres do planeta. Dessa forma, a espécie humana nao esta mais na posi¢ao de dominagao
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da natureza e das demais espécies e existe uma relagdo de coexisténcia entre os seres
viventes e ndo viventes.

Na cosmovisao indigena, cada ato de apropriacdo da natureza tem que
ser negociado com todas as coisas existentes (vivas e ndo vivas) por
meio de diferentes mecanismos, tais como rituais agricolas e diversos
atos xamanicos (trocas simboélicas). Assim, os humanos sdo vistos
como uma forma particular de vida, que participa de uma comunidade
mais ampla de seres vivos regidos por um unico conjunto de regras de
conduta (TOLEDO; BARRERA-BASSOLS, 2015, p.72).

A natureza na cosmovisao indigena ¢ vista como sujeito de direito e expressa a
integralidade dos seres. E esta ¢ importante para garantir seu modo de vida, suas ervas
medicinais, sua alimentagdo, as pinturas do seu corpo, nos seus rituais, entre outros. A
alma dos povos indigenas ¢ a sua cultura e esta estar fortemente atrelada a natureza,
cada elemento da natureza tem um significado préprio para esses povos. Dessa forma
nao existe indigena sem floresta como bem disse Kopenawa, importante lider da etnia
Yanomami (MARRAS; DIAS JUNIOR, 2019).

Para a cosmovisao indigena devemos estar em profunda comunhao com a Mae
Terra, dedicando-lhe respeito, amor e cuidado. Enquanto o capitalismo impde uma
relacdo devastadora com a natureza, que a ver como mercadoria, concentrando terras e
recursos naturais, a Agroecologia propde um modo de vida muito parecido com o
indigena, baseada na coletividade, na solidariedade, na cooperacdo, na cultura que se
sobrepdem a ciéncia dominante e apresenta a natureza como sujeito de direito.

E temos muito a aprender com os indigenas, estes que estdo presentes no
territério ha mais de 10.000 anos, e sdo fundamentais para a manutengdo da
biodiversidade e da riqueza de recursos naturais. De acordo com a reportagem do site
EL PAIS: Por que os indigenas sdo a chave para proteger a biodiversidade planetaria, o
ltimo relatério da ONU destaca que nas terras habitadas pelos povos originarios
o desaparecimento de espécies ¢ mais lento que no resto do mundo.

O ultimo relatério da ONU que alerta sobre a velocidade com que as
espécies estdo se extinguindo (uma de cada oito esta ameagada)
assinala que essa destrui¢do da natureza ¢ mais lenta nas terras onde
vivem os povos indigenas do que no resto do planeta. Mas também
destaca a crescente ameaga que ronda essas comunidades na forma de
expansdo da agricultura, wurbaniza¢do, mineragdo, novas
infraestruturas (GORTAZAR, 2019, s/n).
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Mas também nos alerta sobre as constantes e crescentes ameagas contra oS povos
indigenas. Uma das maiores ameacas ao territdrio indigena ¢ a invasdo dos brancos, e
esse tem sido intensamente invadido por garimpeiros, grileiros e madeireiros, o que tem
consequéncias extremamente danosas, ameagando a saude dessas populagdes, com o
risco de serem atingidos por epidemias sendo estes vetores de doengas, mortes do povo
indigena, destruicao do seu territorio, violéncia, danos ambientais e os expde diante da
atual pandemia do novo Coronavirus (COVID-19).

Diante de um sistema de saude indigena bastante precario a COVID-19 ameaca
a integridade das populagdes indigenas e principalmente os mais idosos, aqueles que
guardam a memoria e a sabedoria desses povos, o que podera causar sérios impactos na
reproducao social desses povos e na sobrevivéncia do seu patrimonio cultural.

Esses povos ancestrais t€ém sido considerados como os guardides do meio
ambiente e dos recursos naturais. Davi Kopenawa, importante lideranga da etnia
Yanomami, faz fortes criticas a sociedade capitalista e a sua relagdo exploratoria da
natureza.

Porque, do jeito que se esta destruindo, ndo vai parar ndo. Esse
homem capitalista quer mais. Querem arrancar mais recurso natural
que esta embaixo da terra. Eu estou muito triste porque homem nunca
aprendeu. Homem da cidade estudou tanto, estudou [durante] milhares
¢ milhares de anos e ndo aprendeu nada. Eles aprenderam errado, de
outro jeito. Eu chamo eles [de] povo da mercadoria. O povo da
mercadoria ¢ sociedade e governo, que constroéi grande cidade,
constréi muitos carros, fazendo lixo e doengas. E nds somos povos
guardides da terra, o povo indigena. Tem o povo de mercadoria e tem
o povo Yanomami, guardido da floresta para viver bem (MARRAS,;
DIAS JUNIOR, 2019, p. 245).

O Bem Viver traz a ideia de que os valores indigenas sao diferentes de outras
culturas. Para o capitalismo esse modo de vida indigena nao ¢ produtivo, pois do seu
ponto de vista s6 desejam a extracdo das riquezas naturais deste territdrio e perpetuar
assim a exploracdo dessas riquezas que remonta a historia do nosso pais desde a sua
colonizagdo. E estes guardides da terra, sao os verdadeiros professores do Bem-viver, e
nos mostra que o mundo desta forma que esta sendo pensado pela sociedade capitalista

ndo ¢ mais vidvel, diante da sua obsessao predatoria.

Napé tem fome de mercadoria e fica com mais fome, quer mais, quer
mais. Esta de barriga cheia, olho grande e chorando de barriga cheia.
E nos, povo Yanomami, [com] barriga cheia de riqueza da nossa terra:
banana, macaxeira, cana, pupunha, todas as frutas, agua, peixe. Essa ¢
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a fome do povo Yanomami (MARRAS; DIAS JUNIOR, 2019, p.
245).

Napé na lingua Yanomami significa homem branco, e esta incessante busca pela
acumulacdo de riquezas do homem branco em uma voracidade desenfreada, representa
uma ameaga para a permanéncia da floresta e a sobrevivéncia de seu povo, mas ndo
somente os povos da floresta, mas todos os viventes do planeta sendo estes humanos ou

nao. Diante disso, estes povos nos ensinam verdadeiros valores sobre a vida.

Nao pode maltratar a terra. Terra é nossa mae, onde nds nascemos,
onde nos vivemos, ela cuida de nds. Nao ¢ o governo que cuida.
Primeiro, nossa mae que cuida de nos. Ela que deu dgua primeiro para
nés. Ela que deu comida para a gente comer. O napé ndao pensa isso.
Ele s6 quer fazer buraco, como o tatu. Fazer buraco até entrar la
embaixo para pegar pedra. Pedra ndo se come, ela ndo ¢ alimento.
Nossos filhos vdo comer [pedra]? Ndo. So para fazer anel. Fazer anel
para fazer casamento. SO para fazer brinco, colar para mulher da
cidade andar bonita. As pedras preciosas, os napé cagam embaixo da
terra sO para fazer enfeite da casa. Fazer bonita a casa para mostrar
para outra pessoa que ele é rico. Nos ndo somos ricos ndo. Nossa terra
¢ rica ja. Deixa a nossa riqueza ficar guardada (MARRAS; DIAS
JUNIOR, 2019, p. 247).

Através da fala de Davi Kopenawa ¢ possivel perceber que na filosofia de vida
dos povos indigenas ha um desprezo pelas coisas materiais tao exaltadas pela sociedade
capitalista que vivem em funcio da acumulac¢do de riquezas. Uma filosofia de vida onde
as pessoas precisam ser e nao ter, onde existe a consciéncia pelo menor consumo e a
coletividade que faz enxergarmos o outro, enquanto que a produgdo de riquezas e bens
faz o pensar egoista. Como expressa o Cacique Babau, cacique da aldeia Serra do
Padeiro, na Terra Indigena Tupinamba de Olivenga, lider do povo Tupinamba na Bahia:

O bem viver s6 existe quando ndo s6 vocé esta feliz, mas tudo a sua
volta esta feliz. Eu falo sobre os animais, os passaros, as pessoas que
estdo em volta da gente tém que estar felizes. Todo pequeno produtor
no entorno da Aldeia [Tupinamba], pessoas ligadas ao Movimento
Sem Terra, ndés damos assisténcia. Ou seja, a felicidade tem que ser
coletiva. Entdo, se vocé esta feliz aqui, mas seu vizinho esta revoltado,
que felicidade € essa? (MARQUES, 2017, s/n).

Para os povos indigenas o territorio ¢ terra sagrada, ¢ parte deles e ndo
propriedade individual. O territorio tem importancia existencial, ¢ a base de reproducao
do seu modo de vida e fonte de recursos, além do forte valor afetivo por ali habitarem

seus ancestrais, a constru¢cdo da memoria e identidade coletiva que ali se da por varias
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geragoes, a espiritualidade que 14 habita e o pertencimento construido com esse espaco.
Como ¢ possivel observar na fala do Cacique Babau.

Sobre o bem viver, Babau frisa que ¢ necessario "ter um ponto
de partida e um de chegada. Nao ¢ apenas plantar uma roga e
partilhar com o vizinho. O nosso bem viver se torna cada vez
mais solido porque nossos encantados nos disseram: 'olha, as
pessoas estdo cagando e matando os animais, matando a
natureza. Entdo vocés precisam proteger a natureza e deixar ela
viver, deixar de cagar e pescar'. Passamos a cultivar, ndo para
concentrar, mas para nos alimentarmos. Estamos nos adaptando
a essa nova realidade" (MARQUES, 2017, s/n).

Davi Kopenawa traz em sua fala de maneira muito forte a importancia do seu
territorio: “Amazodnica real. E ali que sabedoria vive. Sabedoria que nés usamos. E 14
que esta guardada. Sem floresta ndo tem historia. Sem floresta ndo tem pensamento de
nada” (MARRAS; DIAS JUNIOR, 2019, p. 241). Esses povos sentem seus ambientes
de maneiras muito proprias, em uma relagdo profunda com a natureza. Os seus modos
de vida estdo diretamente ligados aos ciclos da natureza e acumulam através de seus
ancestrais extremos conhecimentos do ambiente em que vivem.

Suas as crengas, suas espiritualidades estdo conectadas ao seu territdrio, por isso
tem uma forte ligagdo com o seu lugar de vida.

Gostaria que os brancos parassem de pensar que nossa floresta ¢ morta
e que ela foi posta 1a a toa. Quero fazé-los escutar a voz dos xapiri,
que ali brincam sem parar, dangando sobre seus espelhos
resplandecentes. Quem sabe assim eles queiram defendé-la conosco?
(KOPENAWA; ALBERT, 2015, p.65)

Assim, foi depois de todos terem virado animais, depois de o céu ter
caido, que Omama nos criou tais como somos hoje.

Nossa lingua ¢ aquela com a qual ele nos ensinou a nomear as coisas.
Foi ele que nos deu a conhecer as bananas, a mandioca ¢ todo o
alimento de nossas rogas, bem como todos os frutos das arvores da
floresta. Por isso queremos proteger a terra em que vivemos. Omama
a criou e deu a nés para que vivéssemos nela. Mas os brancos se
empenham em devasta-la, e, se ndo a defendermos, morreremos com
ela.

Nossos antepassados foram criados nesta floresta hd muito tempo
(KOPENAWA; ALBERT, 2015, p.74)

Constroem seus conhecimentos a partir das relagdes com o meio e perpetuam
seus conhecimentos a partir da oralidade, e, portanto, da memoria.

Meu unico professor foi Omama. S3o as palavras dele, vindas dos
meus maiores, que me tornaram mais inteligente. Minhas palavras nédo
tém outra origem.

56



Eu ndo tenho velhos livros como eles, nos quais estdo desenhadas as
historias dos meus antepassados. As palavras dos xapiri estdo gravadas
no meu pensamento, no mais fundo de mim. Sdo as palavras de
Omama. Sdo muito antigas, mas os xamas as renovam o tempo todo.
Desde sempre, elas vém protegendo a floresta e seus habitantes. Agora
¢ minha vez de possui-las. Mais tarde, elas entrardo na mente de meus
filhos e genros, e depois, na dos filhos e genros deles. Entdo sera a vez
deles de fazé-las novas. Isso vai continuar pelos tempos afora, para
sempre. Dessa forma, elas jamais desaparecerdo (KOPENAWA;
ALBERT, 2015, p.65).

Assim conhecendo a filosofia de vida indigena, temos uma melhor compreensao

do Bem viver que propde uma outra visao de mundo, sem a devastacdo social e

ambiental causada pelo capitalismo que separou brutalmente o ser humano da natureza,

colocando-o como nao fazendo parte dela e pondo em risco a propria continuidade da

espécie humana na Terra e do proprio planeta.

Exigindo assim, uma nova ética para organizar a vida, onde os objetivos

economicos devem estar subordinados as leis de funcionamento dos sistemas naturais,

pautada no respeito a dignidade humana e justica social.

Kopenawa (2010), afirma que o “ Bem viver” ¢ um aprendizado necessario para

a humanidade.

Nos podemos ensinar o homem branco a pensar antes de destruir,
ensinar a comer bem, dormir bem. Os yanomami ensinam os homens
a ndo derrubarem arvores porque elas tém vida e satide como nos.
Podemos ensinar a ndo poluir nossos rios, peixes, a ndo garimpar, nao
deixar entrar mineragdo ¢ rodovias federais em terras indigenas.
Podemos mostrar a luz da sabedoria para sobrevivermos na Terra. Sei
que alguns homens nd3o acreditam, mas outros, sim, ¢ estdo nos
ajudando. O homem branco fala de mudancas climaticas e dizem que
¢ elas sdo uma doenca para os municipios. Os homens da cidade sdo
loucos, cada vez querem ganhar mais dinheiro. Por isso, nés indigenas
falamos para preservar a vida da natureza porque ela ¢ uma vida. Se
derrubar tudo, fica quente demais, ndo tem agua, ndo chove mais.
Entdo, quando vou a Brasilia, falo que o papel das liderangas ¢ do
povo indigena ¢ ensinar os filhos e os netos preservar o pequeno
pedago da floresta que sobrou” (KOPENAWA, 2010, p. 31).

A floresta estd viva, e cabe a todos os seres planetarios repensar os seus modos

de vida e as consequéncias desastrosa causadas em nosso planeta e aprender com quem

tem muito a nos ensinar sobre como viver bem e impedir que os céus desabem:

"A floresta esta viva. SO val morrer se os brancos insistirem em
destrui-la. Se conseguirem, os reios vdo desaparecer debaixo da terra,
o chao vai se desfazer, as arvores vao murchar e as pedras vao rachar
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no calor. A terra ressecada ficara vazia e silenciosa. Os espiritos
xapiri, que descem das montanhas para brincar na floresta em seus
espelhos, fugirdo para muito longe. Seus pais, os xamas, nao poderao
mais chama-los e¢ fazé-los dangar para nos proteger. Nao serdo
capazes de espantar as fumacgas de epidemias que nos devoram. Nao
conseguirdo mais conter os seres maléficos, que transformardo a
floresta num caos. Entdo morreremos, um atras do outro, tanto os
brancos quanto nés. Todos os xamds vdo acabar morrendo. Quando
ndo houver mais nenhum deles vivo para sustentar o céu, ele vai
desabar." (KOPENAWA; ALBERT, 2015, p.6)

Precisamos aprender com os indigenas a dialogarmos com essa cosmovisdo, sem
essa leitura mais produtivista do campo e sem a divisdo entre a produgdo, a vida, as
crengas € o respeitos a vida humana e nao humana, entre outros. E a partir da

Agroecologia construirmos o Bem Viver no campo:

Agroecologia ¢ a ciéncia do Bem Viver rural. Comprometida com a
sustentabilidade da trama de relagdes, significados e praticas entre
todas as formas € modos de vida humana e ndo humana, a ciéncia
emergente da Agroecologia ¢ uma fecunda fonte de inspiracdo /
orientacdo de decisdes / acdes criticas para a construcdo de
comunidades, Povos, sociedades, felizes ¢ com modos de vida
sustentaveis (SILVA, 2019, p. 12).

E assim o campo sera territério de vida, onde os camponeses se conectam de
maneira mais plena com a natureza, um lugar de idosos, idosas, homens, mulheres,
juventudes e criangas felizes com modos de vida sustentaveis a partir da Agroecologia e

do Bem Viver.

2.3.3 Agroecologia e o protagonismo das mulheres na luta agroecoldgica

A mulher faz parte da historia da Agricultura, com o seu olhar atento a natureza,
observando como se dava o processo do brotar da semente, desenvolveu a agricultura. A
primeira pessoa a questionar esse modelo de agricultura capitalista, foi uma mulher. Em
1962, a jornalista americana Rachel Carson adverte o mundo sobre o perigo dos
agrotoxicos com o lancamento de seu livro “Primavera silenciosa”. E com o seu livro
traz a tona esse debate a nivel mundial. Sdo elas também que se preocupam com as
questdes relacionadas a saude e alimentacdo de suas familias, e assim buscam

alternativas para produzir um alimento que traga saude e que garanta a alimenta¢do na
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sua mesa. Elas também sao responsaveis por transformar o agroecossistema familiar em
uma unidade agroecologica.

A agroecologia ¢ um movimento relativamente novo no Brasil, e ha
estudos que mostram que, muitas vezes, sdo as mulheres quem iniciam
a “conversdo” da propriedade para sistemas sustentaveis, por estarem
mais envolvidas com as propostas que tratam da saude e da
alimentagdo das familias (SILIPRANDI, 2015, p.27).

As camponesas tém maior abertura para o novo e para a experimentagao em seus
agroecossistemas e dessa forma sdo mais favordveis a processos de transi¢do
agroecologica, podendo depois se estender para toda a propriedade. Isto também foi
observado por Cardoso (2019), que destacou a contribuicdo das mulheres maes de
estudantes do Curso de Educacdo do Campo, ao permitirem que seus filhos

experimentem seus novos aprendizados nos seus quintais.

Os cursos de Educagdo do Campo tém contribuido para a formagédo
agroecologica e empoderamento de muitos jovens, mas o patriarcado
ainda esta longe de ser vencido. Ha relatos de jovens que ndo podem
contribuir com as transformag¢des de suas propriedades porque o pai
ndo permite. Quando podem exercitar em casa Seus novos
aprendizados, em muitos casos, isso ¢ feito nos quintais, de dominio
das maes. Se o patriarcado oprime os jovens, a opressao ainda ¢ maior
com as jovens. Muitas jovens saem de casa porque ndo t€m acesso a
renda de seu trabalho, o que as vezes nao ocorre com 0s rapazes
(p-146).

E essa opressdo do patriarcado, ¢ bem maior quando nos referimos as jovens, €
vemos assim a violéncia a que essas jovens mulheres estdo submetidas. Apesar do papel
fundamental das mulheres camponesas na produgao e reproducdo da agricultura de base
familiar no campo e garantir assim a existéncia da vida.

Sao elas, historicamente, as principais responsaveis pela
manutengdo e conservagdo da agrosociobiodiversidade, ao
atuarem no cultivo da terra, que se da associado a criacao de
pequenos animais; a producdo e extragdo de alimentos “in
natura” ou via extrativismo; ao beneficiarem sua producao e ao
prepararem alimentos visando a promocdo da saide da familia e

a reproducado social da vida (FERNANDES et. al., 2019, p.62).

Assim elas garantem a seguranga alimentar e nutricional de sua familia,
contribuem para a economia familiar e sdo importantes e necessarias na preservacao da

agrosociobiodiversidade nos seus espacos de vida e a reproducdo social da vida no
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campo. As mulheres sdo as guardids da biodiversidade, elas guardam sementes,
produzem horta, quintais diversificados, cultivo de ervas medicinais, entre outros.

Apesar de contribuirem de forma efetiva para a reprodugdo da vida, seu trabalho
se mantém invisibilizado e desvalorizado dentro dos agroecossistemas da familia, do
qual ela ndo participa da tomada de decisdes e sua voz ¢ silenciada dentro dos espagos
coletivos de discussdes e tomadas de decisdes. Essa ¢ uma reprodugdo de formas de
violenta do capital, o patriarcado e a violéncia de género, nas relagdes entre homens e
mulheres, pais com os filhos e filhas jovens produzindo as desumanizagdes desses
sujeitos a partir dessas violagdes de direitos. No modo de produgdo capitalista existe a
divisdo do trabalho, em produtivo e reprodutivo, sendo a mulher responsavel pelo
trabalho reprodutivo da casa e dos espagos domésticos enquanto aos homens ¢
destinado o trabalho produtivo.

Essa questdo encontra fundamento, primeiramente, no modo de
produgdo capitalista que separa o trabalho produtivo do trabalho
reprodutivo, destinando a mulher a fung@o social de ser a principal
responsavel pelo trabalho reprodutivo (da casa, dos espagos
domésticos) e¢ aos homens o trabalho produtivo. Nas sociedades
capitalistas, todas as atividades ligadas ao “trabalho reprodutivo” ndo
sdo remuneradas por ndo estar inserido no mundo do trabalho
assalariado e por ndo se transformar em valor de troca, ou seja, em
mercadoria. Portanto, o trabalho reprodutivo realizado por mulheres
agricultoras, no modelo de producdo capitalista ndo lhe atribui valor
economico, nao sendo reconhecido social e economicamente
(FERNANDES et. al., 2019, p.62).

Assim o trabalho da mulher é desvalorizado e invisibilizado, sendo considerado
como ajuda ao trabalho dos homens. E as atividades desempenhada por elas na
produgdo de alimentos, processamento da producdo, criagdo de animais, extrativismo
para autoconsumo da familia e a venda de parte dessa produgdo, o excedente, sdao
consideradas extensdes de seu papel como dona de casa e responsavel pela reprodugao
da familia.

Diante desse contexto de violéncia de género, essas mulheres ao se verem nessa
condicdo de desumanidade tomam consciéncia da condi¢dao de subalternidade e de total
auséncia de direitos e se organizam para reivindicar politicas publicas que as
reconhecam enquanto trabalhadoras rurais que sdo. Assim estas mulheres tém se
engajado em movimentos sociais € espagos de articulacao politica buscando denunciar

essas situagdes vivenciadas por elas e partir para o campo da luta por direitos.
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No contexto institucional e mediante a inser¢do em espagos de
articulagdo politica em movimentos de mulheres trabalhadoras rurais,
camponesas, sindicais, agroecologicos e feministas, as agricultoras
constroem agendas politicas, que demandam do Estado o
reconhecimento dessas desigualdades culturais, sociais, econdmicas e
politicas (FERNANDES et. al., 2019, p.62).

Siliprandi (2017), destaca a larga trajetéria das mulheres camponesas nessa marcha na
conquista de direitos.

As mulheres rurais, no entanto, tém uma larga trajetoria de
enfrentamentos com o Estado brasileiro. Esses enfrentamentos
decorreram da necessidade de essas mulheres serem respeitadas como
cidadés, com direito a opinido, a intervengdo nos espacos de decisdo e
aos beneficios das politicas (SILIPRANDI, 2017, p. 277).

Com os enfrentamentos acontecendo com os proprios companheiros dos

movimentos sociais que nao compreendiam as pautas das mulheres como prioritarias:

As vezes, esse enfrentamento também tem que ser feito com os
proprios companheiros dos movimentos sociais, que ndo vém as
questdes das mulheres como prioritarias dentro das pautas mais gerais.
Como sera apresentado neste trabalho, em certa medida, esse também
foi o caso da Politica Nacional de Agroecologia e Producdo Organica
(Pnapo) e dos planos para a sua implementacdo (Planapo I e II). Nas
palavras de uma representante das trabalhadoras rurais, que participou
desde o inicio do processo de elaboragdo da politica, “nas reunides, a
gente ndo podia nem ir ao banheiro, pois corria o risco de, naquele
intervalo, os nossos temas serem tirados da pauta’(SILIPRANDI,
2017, p. 278).

As mulheres camponesas trazem a pauta da Agroecologia nas suas agendas
politicas ja ha algum tempo:

O envolvimento das mulheres rurais brasileiras com os temas da
agroecologia e da producao orgénica nao ¢é recente, € 0 aparecimento
da proposta de um programa nacional na pauta das Margaridas de
2011 ndo foi um acaso. Presentes desde sempre nas experiéncias de
produgdo alternativa no Brasil (em grupos de base, associagdes,
cooperativas e redes), as mulheres passaram a expressar politicamente
suas preocupacdes com as politicas publicas da agricultura e do meio
ambiente a partir da sua organiza¢do nos sindicatos e em movimentos
auténomos, por volta da década de 1980, ao mesmo tempo em que
reivindicavam acesso a recursos produtivos (como a terra) € o seu
reconhecimento como trabalhadoras rurais (com direitos sociais e
previdenciarios, por exemplo).12 Da mesma forma, os temas da
alimentacdo saudavel e da soberania alimentar estiveram presentes em
muitas das mobilizagdes de diferentes categorias de mulheres rurais,
pelo menos nos ultimos vinte anos.
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No periodo mais recente, pode-se citar o documento de reivindicagdes
da terceira Marcha das Margaridas (2007) como um dos marcos em
nivel nacional a levantar a necessidade da constru¢do de um novo
modelo produtivo para o campo baseado na agroecologia, em
contraposicao ao agronegécio (SILIPRANDI, 2017, p. 281).

Virios programas e politicas foram criados para atender a essas reinvindicagdes.
No Ministério do Desenvolvimento Agrario-MDA houve um aumento expressivo dos
recursos destinados a esses o de Documentagdo, o Pronaf-Mulher, ¢ o Programa de
Apoio a Organizagdo Produtiva das Mulheres Rurais. No Ministério do Meio Ambiente, 0
Plano Nacional de Apoio a Cadeias de Produtos da Sociobiodiversidade (PNPSB), a
Politica de Garantia de Precos Minimos para Produtos da Sociobiodiversidade
(PGPMBIio) e o Programa Bolsa Verde. Também houve mudancas de regras nos
programas ja existentes visando favorecer o atendimento das mulheres como a
Declaragao de Aptidao ao Pronaf— DAP, a titulagdo conjunta na reforma agréria, entre
outros.

Siliprandi (2017) destaca as chamadas publicas de Ater exclusivas para as
mulheres, o Programa de aquisi¢do de alimentos como importantes conquistas ¢ o [
Plano Nacional de Agroecologia e Producdo Organica- PLANAPO como a decisdo mais
importante:

Particularmente importantes foram as chamadas publicas para
contratagdo de Ater exclusivas para mulheres, a partir de 2004, que
atingiram milhares de pessoas em todo o pais; a Resolugdo no
44/2011, do Grupo Gestor do Programa de Aquisi¢do de Alimentos,
que definiu regras de atendimento prioritario a grupos de mulheres; e,
finalmente, a decisdo mais importante, tomada no ambito do I
Planapo, em 2012, de definir percentuais minimos de atendimento a
mulheres, a serem observados nos projetos de Ater (quanto ao nimero
de pessoas e aos recursos investidos)...(p.286).

E possivel ver o resultado dessas politicas expressa no resultado do Censo
Agropecudrio, realizado pelo IBGE em 2017. Segundo este censo a participagdo de
mulheres na direcdo dos estabelecimentos aumentou. Em 2006 as mulheres
representavam 12,7% dos produtores e passou a 18,6% em 2017, demonstrando o
protagonismo das mulheres agricultoras e as politicas publicas no campo voltadas as
mulheres como Politicas de ATER e Plano Nacional de Agroecologia e Produgdo
Organica (Planapo), entre outras.

Hoje se constituem enquanto sujeitos politicos da luta agroecoldgica, com

participagdo em movimentos sociais de mulheres e mobilizagdes com o compromisso de
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promover a agroecologia articulada a defesa dos direitos das mulheres, da igualdade de
relacdes de género e contra toda e qualquer forma de opressdo e violéncia. Sendo estes
pressupostos para uma sociedade justa e ecologicamente vidvel.

Na Agroecologia o trabalho da mulher ¢ mais valorizado, nas regides do
agronegocio as mulheres perdem utilidade na agricultura e saem do campo pois eles s6
empregam homens. H4 um imperativo no movimento agroecoldgico pela participagado
das mulheres, e seu engajamento na constru¢do da sociedade, justa e agroecologica que
almejam:

O movimento agroecoldgico tem dito que sem feminismo ndo ha
agroecologia. Por qué? Como aponta o III Encontro Nacional de
Agroecologia — ENA (2014), por questdes éticas, pois ndo ha
agroecologia sem partilhar os trabalhos domésticos e a administracao
da produgdo; com violéncia e falta de respeito e equidade com as
mulheres, sem a participagdo total das mulheres nas questdes sociais e
politicas da comunidade/pais; sem acesso a terra, a agua, as sementes
¢ todas as condigdes de produzir e comercializar a produgdo das
mulheres, com autonomia e liberdade. Como apontou o IX Congresso
Brasileiro de Agroecologia (2015), as vozes e sabedoria das mulheres
sdo intrinsicamente ligadas a promocdo da vida. O conhecimento das
mulheres ¢ formado de forma solidaria e coletiva rompendo com a
competitividade e a racionalidade, tipica da ciéncia moderna, ¢ a
participagdo da mulher ¢ fundamental para a sociedade, justa e
agroecologica que queremos (CARDOSO, 2019, p.146).

Nao existe agroecologia sem as mulheres, porém para ter a presenca delas ¢
preciso olhar para elas enquanto sujeitos de direitos e de voz. Que t€m seus principios
que reafirmam os principios da Agroecologia como a solidariedade e a coletividade. E
na construcdo dessa sociedade justa e agroecologica que buscam construir, a terra,
enquanto territorio, ¢ uma condi¢do imediata nessa marcha emancipatoria ao lado de
politicas publicas especificas para as mulheres e jovens do campo e no reconhecimento
e valoriza¢do do conhecimento popular.

Precisamos da reforma agraria. Precisamos de politicas especificas
que empoderem e estimulem a participacdo das mulheres e dos jovens
na construcdo da agroecologia, o que exige ac¢des afirmativas dirigidas
especialmente as mulheres e jovens, especialmente as negras ¢ os
negros. Precisamos reconhecer e visibilizar o conhecimento popular,
pois a agroecologia como ciéncia, movimento e pratica possui suas
bases entdo conhecimento (CARDOSO, 2019, p.150).

63



Para tanto, precisamos formar essa juventude, mulheres e povos do campo a
partir de uma educagdo humana, critica e emancipatoria e que tenha como base os

principios e diretrizes da Educacdo em Agroecologia.

2.3.4 Principios e Diretrizes da Educacio em Agroecologia

Desde de 2004, a Associacdo Brasileira de Agroecologia - ABA, vém
contribuindo na constru¢do do conhecimento agroecologico, incluindo também nessa
discussdo o campo da educacdo em Agroecologia. Os debates indicaram que ndo havia
um consenso sobre como deveria ser esta Educacdo, permanecendo questdes que
precisavam ser aprofundadas e amadurecidas. Para discutir essas questdes, a ABA-
Agroecologia realiza em 2013, o I Seminario Nacional de Educagdo em Agroecologia —
I SNEA.

Assim, a ABA-Agroecologia, em parceria com o Nucleo de
Agroecologia e Campesinato — NAC, da Universidade Federal Rural
de Pernambuco - UFRPE, realizaram em julho de 2013, o I Seminario
Nacional de Educacdo em Agroecologia — I SNEA, no municipio de
Paulista, Pernambuco, com a participagdo de 170 educadores,
educadoras e estudantes de instituicdes de ensino, de movimentos
sociais e gestores do setor do poder publico, envolvidos em
experiéncias de Educacdo em Agroecologia, de varias regides do pais
(ALMEIDA, 2016, p.5).
O Seminadrio teve como objetivo, promover o aprendizado mutuo, a identificagdo
e ressignificacdo dos referenciais que orientam experiéncias concretas de Educagdo
Formal em Agroecologia no pais e propiciar um espago para uma reflexdo coletiva
sobre os principios e diretrizes da Educagdo em Agroecologia. Sobre principios e
diretrizes tiveram o seguinte entendimento: “Aqui entendemos que principios e
diretrizes sdo orientagdes para uma tomada de decisdo sobre qual caminho seguir
visando a realizacdo de uma Educacdao com enfoque agroecologico comprometida com
a constru¢do de um futuro mais sustentavel” (ALMEIDA, 2016, p.5).
A sintese dos principios e diretrizes da Educa¢do em Agroecologia foi
organizada em quatro eixos integradores: Principio da Vida, Principio da Diversidade,
Principio da Complexidade e Principio da Transformagdo. Abaixo apresentamos os

principios e diretrizes extraidos do documento elaborado no I SNEA em 2013.

I- Principio da Vida: E na natureza onde se reproduzem e se realizam
todas as formas de vida, inclusive a dos seres humanos. Esta, portanto,
deve ser respeitada integralmente na sua existéncia e na manutencao e
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regeneragdo de seus ciclos vitais, estruturas, fun¢des e processos
evolutivos. Devemos aprender com a natureza a partir da observagdo
das interrelagdes da diversidade dos seres vivos nos diversos
ecossistemas e superar a visdo antropocéntrica em dire¢do a uma
consciéncia planetaria (ALMEIDA, 2016, p.7).

II- Principio da Diversidade: O principio da diversidade se contrapde
as concepgdes totalizadoras, homogéneas, padronizadoras, universais
¢ excludentes presentes na educacdo. A diversidade deve ser
reconhecida nos diferentes ecossistemas, agroecossistemas e
paisagens, na riqueza de bens naturais, nas distintas praticas sociais,
saberes (locais e académicos), valores, cultura ¢ formas de
organizacdo social e produtiva, que determinam a relagdo dos seres
humanos com a natureza (ALMEIDA, 2016, p.7).

III- Principio da Complexidade: A realidade ¢ complexa e requer um
pensamento também complexo. Desenvolver um pensamento
complexo implica fugir da simplificagdo, da fragmentagdo, da
compartimentagdo, da hiperespecializagdo, do dualismo, da certeza e
do reducionismo, colocando em pratica a religagdo dos saberes, numa
perspectiva  transdisciplinar. Implica também reconhecer a
multidimensionalidade das coisas, suas rela¢des, associacdes e
interagdes (ALMEIDA, 2016, p.9).

IV- Principio da Transformacdo: A educacgido deve ser tomada como
uma ferramenta de conscientizacdo e libertacdo das estruturas
ideologicas de dominacdo que sustentam a sociedade hegemonica,
para formar profissionais criticos/as e criativos/as, com capacidades
para compreender e atuar com autonomia para a promog¢ao da vida e
da sustentabilidade do planeta (ALMEIDA, 2016, p.12).

E possivel perceber nos principios da Educagio em Agroecologia e da Educacio
do Campo, possibilidades de articulagdao entre essas duas importantes categorias para
formacdo da juventude camponesa na constru¢do de processos emancipatorios e
transformadores da realidade em que estdo inseridos. Essas categorias se fortalecem
mutuamente e se aproximam muito em seus principios, baseados na educagdo popular e
em um projeto de campo baseado na justica social, dignidade e sustentabilidade da vida.

A educacao popular ¢ um principio fundamental dessas duas categorias, que
reconhece e valoriza o saber e a cultura popular e partem da realidade material e
concreta da vida dos sujeitos buscando a constru¢do de novos saberes, numa construgdo
coletiva através do didlogo de saberes. Ambas buscam a superagao da ldgica
hegemonica capitalista que se materializou no campo, o agronegdcio, € suas
contradigdes nas relagdes sociais € com a natureza que desumaniza o homem e a mulher

e que leva a exaustdo os recursos naturais.
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Diante do exposto e da importancia dessas categorias para a formacao da nova
geracdo de camponeses, se faz necessario conhecer essa juventude, estes que dardo

continuidade a luta e a permanéncia do territorio camponés.

2.4 JUVENTUDE CAMPONESA: A CONTINUIDADE DA LUTA E A
PERMANENCIA DO TERRITORIO CAMPONES

No Brasil temos 51,3 milhdes de jovens, desses 8,6 milhdes sdo jovens
camponeses, segundo levantamento realizado pelo ultimo censo do IBGE, em 2010.
Este numero expressivo da juventude camponesa que corresponde a quase 1/3 da
populacdo que vive hoje no campo, tem um papel muito significativo como forca de
trabalho, na garantia da soberania alimentar, na conservagdo do nosso patrimonio
material e imaterial do campo, na continuidade da luta dos trabalhadores rurais e na
permanéncia do territorio camponés. Estes jovens representam uma diversidade de
formas de reprodu¢do da vida no campo, que se dd em diversos cantos do nosso pais, €
que ¢ invisibilizada enquanto sujeitos sociais.

Na mensagem de virada do ano para 2020 o secretario-geral da Organizagao das
Nacgdes Unidas-ONU, Antonio Guterres, declarou que a juventude global ¢ atualmente a
maior fonte de esperanga no mundo, em um cendrio de crescentes incertezas e
insegurangas (Site Nacdes Unidas Brasil, 2019). E no campo brasileiro fica cada vez
mais evidente a importancia deste segmento, porém, estes jovens t€m se deparado com
muitos desafios para continuar existindo enquanto jovem camponés, entre os quais
podemos citar: a falta de acesso a terra e aos recursos, falta de oportunidades de
trabalho e renda, falta de acesso as politicas publicas, a falta de identidade cultural,
preconceitos e estigmas atribuidos ao jovens do campo, invisibilidade em seus espacgos
na tomada de decisdes, falta de oferta de servigcos publicos e uma educagdo que
desconsidera as especificidades do campo, entre outros. E as vozes desses jovens tem
ecoado em diversos eventos que tem acontecido pelo pais demandando um projeto de
campo que gere vida e dignidade para as pessoas, afirmando a Agroecologia como

alternativa para promogao da qualidade de vida no meio rural.
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2.4.1 Juventudes do Campo

De acordo com o Estatuto da Juventude, Lei n® 12.852, sdo consideradas jovens
as pessoas com idade entre 15 (quinze) e 29 (vinte e nove) anos de idade. Para a
Organizacao das Nagdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO e a
Organizacdo Mundial da Satde — OMS a faixa etaria de 15 a 24 anos de idade ¢
utilizada para classificar a populacdo jovem. Porém, ha uma extensa discussdo em torno
do conceito de juventude e da defini¢cao do grupo etario classificado como jovem, nao
existindo um consenso para a defini¢ao sobre juventude.

Weisheimer (2005) ao fazer o mapeamento da produg¢do académica nas
universidades brasileiras sobre Juventude Rural, identificou diferentes abordagens
utilizadas para conceituar a juventude rural.

Entre as publicagdes localizadas neste trabalho foram identificadas
cinco abordagens utilizadas nas defini¢des conceituais sobre a
juventude rural: faixa etaria; ciclo da vida; geragdo; cultura ou modo
de vida ¢ ainda representagdo social. Alguns pesquisadores enfatizam
uma dessas abordagens, outros procuram fazer diferentes combinagdes
entre elas. Ha ainda aqueles que ndo se preocupam em estabelecer
alguma defini¢do sobre o que entendem por juventude e a tratam
como um pressuposto, como se o termo fosse auto-explicativo
(WEISHEIMER 2005, p. 20).

Demonstrando assim entre os pesquisadores desta tematica a utilizagdo de varios
critérios para fazer a definicdo conceitual do termo ou at¢ mesmo aceitando-o como
sendo capaz de ser compreendido sem explicagao.

Essa juventude de que estamos falando ndo ¢ homogénea, diferentes condi¢des
de vida e trabalho produziram diferentes situagdes juvenis no campo: 0S jovens
agricultores familiares, os jovens assalariados rurais, os jovens quilombolas, os jovens
extrativistas, os jovens pescadores € os jovens indigenas. Os processos de socializagao
nos quais os jovens estdo inseridos produz a especificidade da juventude, formando
categorias juvenis diversas no campo e assim se percebe que, ndo existe uma juventude,
mais sim, juventudes rurais.

Este posicionamento, categorizar os jovens por sua socializacdo
principal, rompe com as definigdes de carater substancialista sobre a
juventude, possibilitando construir a categoria analitica de modo
relacional, isto é, em termos de sua posicdo num espago de relagdes
sociais. Com efeito, a reconstrugdo socioldgica da situacdo juvenil,
com base no processo de socializagdo, confere maior coeréncia a
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proposta de privilegiar as nog¢des de juventudes e jovens no plural
(WEISHEIMER, 2013, p. 26).

Para reconhecer essa diversidade das populagdes do campo, das aguas e das
florestas, ¢ preciso olhar para esse espaco de uma forma bastante heterogénea, ndo s6
buscando identifica-la mas reconhecer de fato as formas de vida, de luta, de organizacao
camponesa e as diferentes formas de participagdo social que constroem esse sujeito.

No campo da pesquisa dois aspectos chamam a atencao dos estudiosos da area, a
migracdo e a invisibilidade da juventude rural, como constatou Weisheimer (2005).

Quando os pesquisadores brasileiros voltam seu olhar para a
especificidade dos jovens que vivem no meio rural, dois aspectos
chamam a atencdo: sua participagdo nas dindmicas migratorias e a
persisténcia da invisibilidade social dessa juventude (WEISHEIMER,
2005, p.7).

Weisheimer (2013), apresentou a continuidade dos mesmos aspectos como
influenciadores do debate acerca da juventude camponesa, porém destacou como a

migracdo estava impactando a populagdo rural.

Primeiro, as estatisticas dos processos migratorios demonstraram que
o &xodo rural, nas ultimas décadas, foi protagonizado principalmente
por jovens, entre os quais as mulheres constituiram a maioria. Tal
fendmeno contribuiu para um acentuado processo de envelhecimento
e masculinizacdo das popula¢des rurais. Outro aspecto, menos
explicito, porém ndo menos importante, tem sido a persisténcia de
uma certa situacdo de invisibilidade social a que estdo submetidos os
jovens no meio rural (WEISHEIMER, 2013, p.22).

Além do predominio juvenil nesse movimento migratorio, outra caracteristica
importante apresentada ¢ a participagdo em maior namero de jovens do sexo feminino.
Esse fenomeno tem gerado o envelhecimento e a masculinizagdo das populagdes no
campo, agravando ainda mais o problema da continuidade do campo por populacdes
jovens, sendo que estes homens ndo conseguirdo gerar descendentes para o sucederem
na propriedade da familia. Evidenciando assim a importancia do papel da sucessao
geracional para a continuidade do campo, sendo esta permanéncia garantida pela

passagem a um dos filhos da administra¢do da propriedade familiar.

A continuidade da profissdo agricola depende da reprodugdo social
com base familiar, isso porque a sucessdo tende a ser endogena, com
pelo menos um filho sucedendo o pai na administragdo da unidade
produtiva, sendo pouco freqiiente a adesdo a essa atividade por
pessoas sem vivéncia familiar nesse ramo (WEISHEIMER, 2005, p.
27).
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A sucessdo nas unidades familiares ¢ de extrema importancia para a
continuidade do campo e a reproducdo do modo de vida camponés. O intenso
movimento migratério de saida dos jovens do campo terd como consequéncia milhares
de propriedades que nao terdo sucessdo, serao vendidos, ou at¢ mesmo abandonadas. Os
jovens agricultores familiares tem um papel estratégico para o desenvolvimento do
campo e o fortalecimento da agricultura familiar. Isso reforca a importancia deste tema
para a Educacdo do Campo, diante de tantas lutas para garantir o seu territorio e uma
educagao que atenda as suas especificidades.

Somado a esses fatores existe ainda a invisibilidade desses sujeitos dentro dos
seus espacgos de vivéncia e atuag¢do, ndo gozando do direito de participar das decisdes
que impactam na sua vida e no seu futuro. Essa invisibilidade social ¢ definida por

Weisheimer (2013) como.

Trata-se, portanto, de uma agéo social que implica em ndo ver o outro,
ndo enxergar sua existéncia social e tudo que decorre deste fato. Ou
seja, por invisibilidade social entendemos todo um processo de ndo
reconhecimento e indiferenca em relacdo a sujeitos subalternos da
sociedade. Esta invisibilidade social nega ao outro o direito ao
reconhecimento e a identidade social (WEISHEIMER, 2013, p.23).

Isso significa que esses sujeitos estdo imperceptiveis em suas relagdes sociais,
ndo sendo reconhecidos nos seus espagos e suas demandas estardo fora do bojo das
discussodes, negando a estes o direito de ser reconhecido e também a sua identidade. Este
segmento enfrenta a falta de confianga e autonomia dentro das proprias familias, estas
relagdes sociais sdo marcadas pela hierarquia e autoridade, principalmente com relagdo
ao sexo feminino, onde o mecanismo de controle e vigilancia ¢ ainda maior.

O peso da autoridade paterna no espago doméstico é reproduzido nas
relagdes de trabalho familiar e na organizagao do lote. Essa autoridade
cria mecanismos de vigilancia e controle sobre os jovens através das
relacdes familiares e demais redes sociais, principalmente mulheres,
que se estendem para os espacos que frequentam (CASTRO, 2009, p.
193).

Esse comportamento também ¢ observado em espagos coletivos, ndo permitindo
a participagao dos jovens nas tomadas de decisoes.

Os relatos dos jovens sobre suas participagdes em reunides foram
marcados pela desqualificacdo das suas intervengdes pelos adultos.
Sdo exemplos falas que expressam a falta de espacgo para se participar
das decisdes no ambito familiar, como: “Ele [pai] ndo ouve ninguém.
” E falas que se referem aos espagos de organizacdo de assentamentos
¢ acampamentos, como “Ninguém ouve os jovens”. Mesmo jovens
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liderancas de movimentos sociais reconhecidos nacionalmente
afirmaram vivenciar essa relacdo de subordinag¢do tanto no espago
doméstico, quanto nos espacos de organizagdo (CASTRO, 2009,
p.194).

Essa condicao de subordinacdo tem tirado a autonomia e o direito a voz desses
jovens de participagdo politica nos espacos onde atuam e na propriedade da familia. A
renda gerada na propriedade com a participagdo da sua forca de trabalho também nao
chega até o jovem, e o trabalho das jovens ¢ desvalorizado e sdo direcionadas ao
trabalho doméstico que ndo gera renda. “Apesar de toda essa exclusdo a que estdo
submetidos, estes ndao desanimam, contudo, esta exclusdo ¢ confrontada por
manifestagdes de organizagdes de juventude rural, cada vez mais presentes no cenario
nacional” (CASTRO, 2009, p.195).

Para Weisheimer (2013), essa invisibilidade se processa também no campo da
produgdo cientifica quando esses sujeitos ndo sdo alvo de reflexdes, ndo tem a sua
existéncia reconhecida ou ndo sdo vistos enquanto sujeitos capazes de reflexdes: *
Particularmente em relagdo a produg¢dao do conhecimento cientifico, a invisibilidade se
processa quando este ndo abrange tais sujeitos, ndo reflete sobre eles, ndo lhes
reconhece a existéncia, e nem lhes atribui capacidade reflexiva” (WEISHEIMER, 2013,
p-23). Porém ¢ percebida, embora que lentamente, uma tentativa para superar essa
invisibilidade no meio cientifico.

Ao considerarmos o conjunto da producdo académica sobre juventude
rural nas duas ultimas décadas, verificamos um pequeno crescimento
do interesse pelo tema. Os levantamentos bibliograficos realizados por
Weisheimer (2005) e Sposito (2009) indicam que se estd lentamente
processando  uma  superagdo  desta  invisibilidade  social
(WEISHEIMER, 2013, p.24).

Este mesmo autor, apresenta a juventude rural como um segmento altamente
fragilizado de nossa sociedade, invisiveis ao meio académico e ao sistema politico, aos
quais tem sido negado o acesso ao conjunto de direitos basicos para a constituicao de
um cidadao, e sendo estes nao reconhecidos socialmente como sujeitos de direitos
dificilmente conseguiram se tornar pauta nas agendas governamentais.

Entre todos os excluidos e marginalizados de nossa sociedade atual, os
jovens que vivem em territérios rurais figuram entre os mais
vulneraveis. A invisibilidade social a que estes jovens estdo
submetidos consiste numa das expressdes mais cruéis de exclusdao
social, uma vez que, dessa forma, eles ndo se tornam sujeitos de
direitos sociais ou alvos de politicas publicas, inviabilizando o
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rompimento da propria condigdo de exclusdo (WEISHEIMER, 2013,
p.23).

A superacgdo dessa invisibilidade social da juventude rural se dard a partir do
reconhecimento das diferengas dentro dessa categoria, contribuindo para a ndo
perpetuagdo da invisibilidade desta riqueza de modos de vida, e diferentes processos de
socializagdo no campo que produzem diversas categorias juvenis que precisam ser
reconhecidas nas suas especificidades. “Superar a invisibilidade das juventudes rurais
implica em reconhecer que ela ndo ¢ simplesmente um elemento da diversidade, mas
que contém, ela mesma, toda uma diversidade de tipos sociais” (WEISHEIMER, 2013,
p. 26).

Diante desse contexto plural da juventude camponesa, ¢ necessario dar
visibilidade a juventude de que trata o presente estudo, os jovens agricultores familiares.
Para Weisheimer (2019) a socializagdo desses jovens no processo de trabalho familiar
agricola ¢ o que determina a sua existéncia. Através do trabalho familiar, no dia-a-dia
das propriedades agricolas, ¢ que se da a formagao e a capacitagao desses jovens para se
tornarem agricultores. “E o que deve determinar a sua condi¢do de agricultor ndo deve
ser sua idade, mas sim o saber tratar e manejar a terra. E necessario distinguir a
capacidade plena de trabalho da condi¢do social de adulto” (WEISHEIMER, 2019,
p.55).

O processo de trabalho na propriedade da familia que também ¢ uma unidade
produtiva agricola vai determinar a constru¢do dos saberes, valores e normas ligados a
agricultura que serdo aprendidos por esse jovem e trardo as experiéncias que serao
adquiridas na sua trajetoria de vida. “Diferentemente de outros jovens, sua identidade
social se constrdi em relagdo ao trabalho familiar agricola, o que produz os dilemas e as
caracteristicas diferenciados de sua situacao juvenil” (WEISHEIMER, 2019, p. 54).
Essa juventude experiéncia uma fase da vida onde se apresentam os desafios
caracteristicos desse periodo de mudanca para a condi¢ao de adultos, além de enfrentar
as desigualdades sociais, econdmicas e politicas da realidade do campo brasileiro
geradas pelo capitalismo: “ Com efeito, estes jovens vivem os dilemas que marcam a
transi¢do a vida adulta em meio as contradigdes e impasses que marcam as dindmicas de
reproducao e dissolugdo da agricultura familiar sob o capitalismo contemporaneo”

(WEISHEIMER, 2019, p.14).
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2.4.2 Juventude e a emancipacio politica

Estes jovens, diante desse cendrio, tém se constituido em atores politicos e
organizados em movimentos sociais do campo de diversas ordens tem reafirmado a sua
identidade e as suas bandeiras de lutas.

Esse jovem rural se apresenta longe do isolamento, dialoga com o
mundo globalizado e reafirma sua identidade como trabalhador,
camponés, agricultor familiar, acionando diversas estratégias de
disputa por terra e por seus direitos como trabalhadores e cidaddos
(CASTRO, 2009, p.183).

Com um numero cada vez mais expressivo de eventos € organizacdes juvenis,
que configurou o campo politico da juventude, esta juventude organizada politicamente
tem pressionado no campo das politicas publicas, mas ndo s6 como publico-alvo,
querem ser também propositores dessas politicas.

Assim, a partir dos anos 2000, observamos uma presenga importante
no cenario politico nacional: a juventude como categoria de
identificacdo politica. Nesses 15 anos, podemos afirmar que se
configura um campo politico da juventude. (CASTRO, 2011 apud
CASTRO, 2016, p. 194).

Essa juventude passou a ganhar visibilidade em a¢des do governo federal com a
criacdo da Secretaria Nacional da Juventude, do Conselho Nacional da Juventude e do

Programa Nacional de Inclusdao de Jovens, o Projovem.

De 2005 a 2015, o Brasil experimentou uma década de politicas
publicas de juventude. Um esforgo nacional a partir, principalmente,
de iniciativas do Governo Federal (durante os Governos Lula e
Dilma). A construgdo de uma institucionalidade, implantada pela Lei
n°® 11.129, de 30 de junho de 2005, que criou a Secretaria Nacional de
Juventude (SNJ), o Conselho Nacional de Juventude (Conjuve) e
instituiu o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens, o Projovem, foi
um marco para as politicas publicas de juventude (CASTRO, 2016,
p.194).

As conferéncias da juventude se mostraram como importante espago para dar
visibilidade a esse movimento e disputar lugar nas agendas governamentais. Foram
realizadas nesse periodo trés conferéncias nacionais da juventude, com intensa
participacdo das juventudes do campo, das dguas e das florestas que foram garantindo o
seu espaco e representacao ao longo das conferéncias.

A T Conferéncia Nacional de Juventude — I CNJ (2008), a II CNJ
(2011) e a III CNJ (2015) foram marcadas pela forte presenca da
juventude rural, indigena, dos povos e comunidades tradicionais,
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ainda que o espago desses segmentos tivesse que ser conquistado, uma
vez que a presenca de segmentos urbanos, especialmente na I CNJ, foi
maioria (CASTRO, 2016, p.195).

A promulgacdo do Estatuto da Juventude (Lei n°® 12.852) em agosto de 2013,
principal marco legal das politicas e direitos da juventude brasileira, ¢ outro marco
importante para reconhecimento da juventude como sujeito de direitos. Outro passo
decisivo foi o Plano Nacional de Juventude e Sucessao Rural (2016), que teve como
objetivo integrar e articular politicas, programas e agdes para a promog¢ao da sucessao
rural e a garantia dos direitos da juventude do campo e afirma a centralidade do papel
do Estado na conducgao dessas agoes.

E importante destacar a visibilidade que ganha a diversidade da juventude do
campo, das aguas e das florestas, que ganham identidade politica nos movimentos
sociais rurais e passam a ser representadas e demandarem suas questdes especificas.

Com o avango dos processos de visibilizacdo da diversidade das
populagdes do campo, das aguas e das florestas — cada vez mais
presentes como identidades especificas em conselhos de participagdo
social e em outros espacos formais de representacdo —, as identidades
politicas constituidas nos movimentos sociais aparecem de forma mais
clara (CASTRO, 2016, p.200).

Porém, apesar de tantas conquistas, uma parcela ainda muito grande da
populacdo jovem no campo ainda convive com a falta de autonomia e de escolha quanto
a ficar ou sair do campo, pois sem a educacdo no campo, o acesso a terra e a créditos

rurais nao conseguiram construir sua autonomia.

Para muitos jovens, viver no mundo rural, hoje, ainda significa
enfrentar barreiras para sua autonomia e suas possibilidades de
escolha. Ou seja, as possibilidades reais de escolarizagdo, acesso a
terra ¢ a renda, muito valorizados como caminhos para a construgao
de autonomia, ndo estdo ao alcance de muitos, mesmo apds 14 anos
dos governos Lula-Dilma. Apesar dos esfor¢os empreendidos nesse
periodo, muitas dessas demandas ndo foram atendidas (CASTRO,
2016, p.200).

Nao podemos mais falar em fixar os jovens no campo, mas sim de criar
condigdes para que os jovens que querem permanecer permanegam com a oferta de
servigos publicos, condigdes de moradia, de mobilidade, de geracdo de renda, de
construir a familia em um ambiente saudavel, criando assim condi¢do de vida no campo

e cidadania. E assim, convivemos com as fragilidades na materializagdo dessas
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conquistas, com a falta de politicas permanentes nao tendo se concretizado enquanto

politica de Estado.

Os avangos realizados nos dez anos de politicas publicas de juventude
convivem com fragilidades na consolidagdo dessas conquistas. Muito
embora se tenha reconhecido a importancia da juventude e da
diversidade da juventude brasileira, expressa no Estatuto da Juventude
(BRASILO, 2013), isso ndo se traduziu em politicas perenes para
essas juventudes. Assim, ao acompanharmos os avancos das agodes
realizadas de 2005 a 2015, pelos governos Lula e Dilma, percebemos
que apesar das importantes conquistas nos marcos legais, a
institucionalidade e as agdes de politicas publicas se circunscreveram
a esses governos, ndo tendo se consolidado como politicas de Estado.
E, ainda, que a traducdo da diversidade da juventude brasileira em
acOes de governo ndo se capilarizou nas multiplas agdes do proprio
governo federal nesses 10 anos (CASTRO, 2016, p. 205).

E possivel observar ainda que a inclusdo das agendas dos movimentos sociais do

campo nas agendas governamentais ainda esta distante, apesar de ser identificado por

CASTRO (2016) no primeiro governo Dilma (2011-2014) um avanco dessa agenda com

importantes agdes piloto e representacao politica dessa juventude.

Mesmo assim, ao longo dos anos 2011 e 2014, abarcando o primeiro
Governo Dilma, observamos o maior avango nessa agenda, com agdes
piloto, tais como: linhas especificas em editais de fomento, inclusdo
digital e economia solidaria; cursos de formagao; linha especifica de
Assisténcia Técnica Rural para jovens, que, embora ndo tenham
expressado um grande alcance em numero de jovens atendidos,
representaram um importante avango para a visibilidade desses jovens
e fortalecimento de coletivos juvenis. Outro avango importante foi o
espaco de representacdo politica em conselhos de participagdo social,
como o Conselho Nacional de Juventude e o Conselho Nacional de
Desenvolvimento Rural Sustentavel e da Agricultura Familiar, com
cadeiras para a juventude rural. Também foi uma gestdo que ampliou
o dialogo com as juventudes (CASTRO, 2016, p.206).

Porém Castro (2016) faz uma dura critica aos governos de Lula e Dilma, ao

afirmar que a ndo consolidacdo de uma politica nacional para a juventude rural e a ndo

efetivacao do Plano Nacional de Juventude e Sucessao Rural, pode ter interpretagdes de

nao priorizagdo da Juventude do Campo nestes governos, mas ainda assim destaca

nesses dois governos uma politica extremamente importante que marcou a primeira

geracdo de jovens dos movimentos sociais do campo.

No entanto, ndo foi possivel consolidar uma politica nacional para a
juventude rural, nem mesmo a efetivagdo do Plano Nacional de
Juventude e Sucessdo Rural, o que pode significar a ndo priorizagdo
por parte das instancias dos governos Lula e¢ Dilma desse segmento
juvenil. Ainda assim, uma politica de extrema relevancia impactou
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essa primeira geragdo de jovens dos movimentos sociais: a educacdo
do campo (CASTRO, 2016, p. 206).

O governo Temer seguiu sem nenhuma expressao de continuidade das politicas
publicas para a juventude rural, cortou bolsas do Programa Bolsa-Permanéncia de
indigenas e quilombolas das universidades federais, comprometendo a continuidade de
seus estudos, esvaziou o orgamento do Conselho Nacional da Juventude inviabilizando
o seu funcionamento como também a participacdo da sociedade civil no seu governo
entre outros feitos que atingem diretamente a juventude e a sua cidadania.

No atual governo de Bolsonaro a situagdo consegue ser ainda pior, este se
apresenta sem nenhuma politica para a Juventude, e quando questionado sobre esta ¢
autor de falas que envergonham o nosso pais e causa revolta ler: “Tem que estudar.
Primeiro tem que estudar e ndo esperar que o governo faca por vocés, ndo. Vocés ¢ que
tém que fazer por vocés” (Fala do Presidente da Republica Jair Messias Bolsonaro
noticiada no site Metropoles, em 14 de janeiro de 2020). E ao final do didlogo salienta
que o trabalho do governo nessa area serd somente “nao atrapalhar”. Diante de tamanha
asneira, ndo ¢ dificil perceber quanto retrocesso vivera a juventude diante deste
governo. E a importancia da formacao desses jovens em suas bases para continuarmos
sendo resisténcia frente a esse governo e promover a luta por direitos ja conquistados.

Outra violéncia sofrida pelo jovem trabalhador no atual governo, foi sua
exclusdo do programa para pagamento de beneficio na atual pandemia de Covid-19,
doenga causada pelo novo Coronavirus. O Auxilio Emergencial do Governo Federal,
um beneficio financeiro destinado aos trabalhadores com objetivo de fornecer prote¢ao
emergencial no periodo de enfrentamento a crise causada pela pandemia do
Coronavirus, estava disponivel apenas para maiores de 18 anos de idade, excluindo
dessa maneira o jovem trabalhador com idade inferior.

Assim, historicamente ¢ possivel ver a ndo priorizagdo da Juventude do campo
na agenda governamental nos governos do partido dos trabalhadores, sendo alvo de
politicas publicas sdo insuficientes. E a total invisibilidade da juventude para o atual

governo.
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2.4.3 Agroecologia: uma agenda dos movimentos sociais das Juventudes

As juventudes do campo, das aguas e das florestas tem se constituido enquanto
sujeitos politicos, € nos ultimos 15 anos, organizados em movimentos sociais tem
forjado uma luta para garantir as condigdes de permanéncia no seu territdrio, com
qualidade de vida e cidadania.

Existe uma gera¢do de jovens organizados nos movimentos sociais
sindicais, extrativistas, camponeses, indigenas, quilombolas,
ribeirinhos e pescadores que luta pela permanéncia da juventude de
uma forma articulada com a mobilizagdo por um desenvolvimento
rural justo, inclusivo e sustentavel, social e ambientalmente (CASTRO
et.al., 2017, p.295).

A permanéncia dessas juventudes no campo, pode significar a garantia da
soberania e da seguranc¢a alimentar do nosso pais, a continuidade da agricultura familiar,
a conservacdo do patrimdnio cultural e tradigdes nas comunidades camponesas,
indigenas e tradicionais.

A agricultura familiar ¢ quem alimenta a populagdo brasileira, e ela tem
disputado a producdo de alimento de forma agroecologica. A agricultura familiar
camponesa responde pela totalidade da producgdo agroecoldgica brasileira. Segundo
Castro et.al. (2017), a producdo de alimentos no Brasil depende fortemente da
agricultura familiar camponesa, sendo esta responsavel pela maior parte da producao de
mandioca, feijoes, leite de vaca, suinos e por parte importante da produg¢ao de milho,
arroz, café, trigo e ovos que sdao consumidos pelas familias brasileiras.

E o jovem ¢ a possibilidade de reproducdo desse modelo que produz alimento
saudaveis, que tem uma relacdo com a natureza, que conserva os recursos naturais. Este
modelo que traz o conhecimento da agricultura familiar camponesa e das comunidades
tradicionais e indigenas. E a continuidade dessa missdo pelos jovens ¢ que vai garantir a
seguranc¢a alimentar do nosso pais: “ Termos geragdes se sucedendo nessa missdo ¢é
central para garantirmos a seguranga alimentar que o Brasil vem conquistando”
(CASTRO et.al., 2017, p.297).

E assim, a Agroecologia tem se tornado agenda prioritaria para as juventudes, ao
lado de temas bastante relevantes como a terra ¢ a Educagdo do Campo. “E nesse
contexto que a agroecologia e a producdo organica também se tornam visiveis como

agenda prioritaria da juventude, ao lado da Educagdao do Campo, da geracao de renda e
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do acesso a terra” (CASTRO et. al. 2017, p.295). Assim, esse segmento nos diversos
espacos de participagdo social e politica tem pautado a Agroecologia como modelo de
desenvolvimento rural sustentdvel do seu territorio: “Pode-se afirmar que a juventude
aparece como um segmento que abracou a agenda da agroecologia como central nas
suas pautas de reivindicacao” (CASTRO et.al., 2017, p.302).

E diante da crise ambiental instalada pelo capitalismo voraz que demanda cada
vez mais recursos e terras, s6 € possivel pensar na continuidade de vida no campo a
partir dessas duas categorias, juventude e agroecologia.

Sao tendéncias que extrapolam o campo nacional, uma vez que
pensar a agroecologia e sua importancia, assim como pensar a
juventude e sua sucessao no campo, matas ¢ florestas, faz parte
das novas diretrizes de um mundo que tem 0s seus recursos
naturais caminhando para o saturamento (CASTRO et.al., 2017,
p. 317).

E para ter essas duas importantes categorias presentes no campo, que garantirdo
a continuidade da vida, da producdo de alimentos saudéaveis e do territoério camponés, se
faz necessaria a reforma agraria e uma politica agricola centrada na agricultura
camponesa com base agroecologica e na juventude, e a garantia das condigdes
ampliadas de vida para que o jovem permanec¢a no campo, se assim o quiser.

A juventude ¢ indispensavel para a continuidade do territério camponés e a
garantia da nossa seguranc¢a alimentar, diante da constante ameaga deste territorio pelo
avango do agronegocio demandando cada vez mais terra para producdo de comoditties
agricolas, ou seja, producdo de mercadoria e ndo de alimento. A continuidade da luta
dos trabalhadores rurais também ¢ materializada no jovem camponés. E assim,
entendendo a importancia da continuidade da luta e da permanéncia do territorio
camponés, na perspectiva do campo enquanto espago de vida, com comunidades, com a
producdo de alimentos saudaveis, com relagdes sociais humanas e justas, enquanto
produtor de cultura e com dignidade e justica social, ¢ imprescindivel a formagdo em
Agroecologia para a Juventude Camponesa em Amargosa, diante da importancia deste
tema. As trilhas dos caminhos que serdo percorridos nessa marcha serdo apresentadas

no proximo capitulo.
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3. TRILHAS DOS CAMINHOS QUE SERAO PERCORRIDOS NESSA
MARCHA

A partir do entendimento de que a Educacao do Campo e a Agroecologia sao
categorias-chave para a formagdao de jovens camponeses no cendrio atual do campo
brasileiro, esta pesquisa busca contribuir na construcdo de uma metodologia que
dialogue com a juventude camponesa promovendo a formagao critica, reflexiva, politica
e emancipadora, buscando a reafirmacao de conceitos teoricos da Educagcdo do Campo
na perspectiva agroecologica e que garanta a (re)construgdo da identidade camponesa e
a afirmacdo da militancia.

Esta formacdo se constituird em um importante espaco para a juventude
camponesa de Amargosa, tanto de resisténcia as tentativas de apagamento do
campesinato, como de aprimoramento de praticas produtivas, organizativas e
socioculturais que fortalecam as lutas camponesas e seus projetos a partir das reflexdes
e troca de saberes coletivas na perspectiva do confronto ao projeto de desenvolvimento
agrario hegemonico.

O territério camponés aqui € compreendido enquanto espagos produtores de
proposicdes, metodologias e conceitos capazes de oferecer elementos para o
fortalecimento da luta e para a constru¢do de uma nova matriz tecnoldgica de producao,

sendo assim a comunidade participara ativamente de todo o processo formativo.

3.1. ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

A constru¢ao da formag¢ao em Educacdo do Campo e Agroecologia para a
Juventude Camponesa de Amargosa seguira uma abordagem qualitativa. Para Ludke
(1986) esta ¢ uma nova atitude de pesquisa, que coloca o pesquisador no meio da cena
investigada, que da conta de responder as questdes propostas pelos atuais desafios da
pesquisa educacional. Na abordagem qualitativa a realidade, enquanto construgdo
social, para ser compreendida deve ser analisada sob diversos aspectos que a
compreendem e que se relacionam em um contexto.

[...] para os “qualitativos” a realidade ¢ uma construgao social da qual o

investigador participa e, portanto, os fendmenos sé podem ser

compreendidos dentro de uma perspectiva holistica, que leve em

consideragdo os componentes de uma dada situagdo em suas interacdes

e influéncias reciprocas, o que exclui a possibilidade de se identificar
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relagdes lineares de causa ¢ efeito e de se fazer generalizagoes de tipo
estatistico (ALVES, 1991, p.55).

Nessa abordagem ¢ importante a imersdao do pesquisador no contexto que se
estuda, e sua interagdo com os sujeitos e significados que atribuem ao fendomeno
estudado, o que permite ao pesquisador ajustar o seu foco de pesquisa durante a
investigacdo resultando na produc¢do de dados altamente descritivos e interpretados
criticamente.

A pesquisa em educagdo tem uma abordagem qualitativa, pois se da de forma a
compreender o fendmeno educativo, de forma holistica, buscando analisar a realidade
nos seus mais diversos aspectos que envolva o fendmeno estudado.

[...] caracterizamos a pesquisa em educagdo como essencialmente
qualitativa porque, na interpretagdo dos fendmenos educativos,
preocupamo-nos em explorar as ac¢des educativas desvelando uma
realidade diversa, dindmica, complexa e especifica com o objetivo de
compreender a realidade educativa da forma mais complexa e
abrangente possivel. Nesse sentido, essa realidade ndo pode ser
somente quantificavel: ¢ preciso buscar, para a sua interpretacdo, a
totalidade, entendida como complexidade, do fendmeno social e
humano; & preciso buscar as “qualidades” dos processos educativos
para compreendé-los (TOZONI-REIS, 2008, p.159).

Diante de uma compreensdo complexa e abrangente da realidade investigada,
esta ndo pode ser apenas quantificada na forma de nimeros, mas para a sua
interpretagdo se faz necessario entender a complexidade das relagcdes sociais e
ambientais na qual estd imersa.

A construcao dessa metodologia de formac¢do da Juventude camponesa se
justifica através do uso de uma abordagem qualitativa, pois entendendo que a pesquisa
em Educacdo do Campo e Agroecologia ¢ pesquisa em educacdo e que esta tem como
finalidade compreender os diversos elementos do fenomeno estudado de uma forma
mais abrangente e complexa possivel, ao invés de se limitar apenas a uma descri¢do ou
a quantifica-lo.

Dentro da abordagem qualitativa, a Pesquisa participante nos apresenta a
possibilidade de no processo de conhecer a realidade produzir também sua
transformagao, baseado na partilha e participagao social. E assim, como afirma Brandao
(2006) colocar o conhecimento social, obtido através de procedimentos cientificos, a

servigo de alguma forma de acdo social transformadora.
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A pesquisa participante nasce da necessidade de conhecer e estudar os
problemas da populacdo envolvida, na perspectiva de se integrar a ela para conhecer e
estudar suas demandas e problemas, essa modalidade de pesquisa surge na América
Latina nos anos de 1970, com os movimentos sociais populares.

Reconhecemos a gestagdo de uma "tradigdo latino-americana", a partir
das experiéncias pioneiras de Orlando Fals Borda e de Paulo Freire.
Essa tradi¢@o de pesquisa participante somente pode ser compreendida
em suas origens ¢ em sua atualidade, quando referenciada aos
contextos sociais e politicos dos tempos de sua instauragdo na
América Latina, entre os anos 70 e 80. Ela aproveitou bastante das
tradicdes européia e norte-americana, mas possui caracteristicas
peculiares, a comegar por sua vinculacdo histérica com os
movimentos sociais populares e com seus projetos sociais de
transformagio social emancipatoria (BRANDAO, 2006, p.21).

E possivel perceber nesta modalidade de pesquisa um forte vinculo com a
educagao popular, pensada por Paulo Freire. Assim Brandao (2006) traz observagdes a
respeito da cientificidade da pesquisa participante e a da educacdo popular como
ferramenta, assumindo a educa¢do enquanto ato politico.

A relacdo tradicional de sujeito-objeto entre investigador-educador e
os grupos populares deve ser progressivamente convertida em uma
relagdo do tipo sujeito-sujeito, a partir do suposto de que todas as
pessoas e todas as culturas sdo fontes originais de saber, ¢ que ¢ da
interagdo entre os diferentes conhecimentos que uma forma partilhavel
de compreensdo da realidade social pode ser construida através do
exercicio da pesquisa. O conhecimento cientifico e o popular
articulam-se criticamente em um terceiro conhecimento novo e
transformador (BRANDAO, 2006, p.42).

Essa metodologia de pesquisa quis dissolver a constru¢do de uma hierarquia
entre os pesquisadores € o povo, que criava um distanciamento do pesquisador com 0
objeto pesquisado:

Permanecia sempre presente, mesmo quando eram melhores as
intengdes, uma persistente divisdo entre sujeitos da pesquisa ¢ objetos
de pesquisa. Entre quem pesquisa ¢ quem ¢ pesquisado; entre quem
gera conhecimento ¢ quem da ao outro mais conhecimento, ao
outorgar a ele o saber de si mesmo (como vida e representacdo
tradicional da vida) para ser transformado em conhecimento cientifico
sobre um outro (BRANDAO, 2006, p.12).

Para Brandao (2006), a pesquisa participante pretende ser um passo a frente

nesta questao.

Um dificil, precario e fragil passo, mas um passo que inaugura um
caminhar indispensavel. Indispensavel porque ndo mais o andar
solitario de quem sabe para si, mesmo que também para ajudar a um
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outro, mas o andar coletivo de quem descobre que todo o saber que
ndo se abre a ser uma vivéncia de partilha é um saber ndo-confiavel,
porque suas motivagdes podem ser pouco verdadeiras em um sentido
humano, mesmo que suas descobertas sejam corretas e inovadoras,
desde um ponto de vista cientifico (BRANDAO, 2006, p.12).

Nesta modalidade de pesquisa a comunidade participa na analise de sua propria
realidade e o pesquisador participa ativamente da pesquisa e do dia-a-dia da
comunidade. Assim, a Pesquisa Participante ¢ uma importante ferramenta para a
Agroecologia e a Educacdo do Campo, uma vez que pressupde um enfoque sistémico a
partir da problematizagdo da realidade e a proposicdo e resolucdo dos problemas
identificados juntamente com a comunidade, produzindo conhecimento para a
transformagao social.

Molina et al. (2014) ao analisar diversas experiéncias de formagdo em
Agroecologia com os preceitos da Educagdo do Campo, destacou 3 principios para a
construcdo de metodologias-didaticas: a problematizac¢ao da realidade dos educandos, o
aprofundamento das problematicas identificadas e a proposicdo e resolucdo dos

problemas identificados.

Percebe-se dessa maneira que pelo menos trés elementos sdo
fundamentais na construgdo de wuma organizagdo didatico-
metodologica que leve em conta os principios epistemologicos da
Educagdo do Campo e Agroecologia: a) Problematizacio da
realidade dos educandos, no sentido de resgatar, sistematizar e
valorizar os espagos de vida como possibilidades de producdo de
conhecimento significativo. A Alterndncia Pedagogica e a realizacao
de andlise-diagnostico dos sistemas agrarios sdao fundamentais para
esse momento, especialmente visando tornar a comunidade rural como
um espago de pesquisa-trabalho, refletindo a respeito de aspectos
concretos e reais da vida dos educandos. b) Aprofundamento das
problematicas identificadas, mobilizando os conhecimentos técnico-
cientificos para contribuir com a resolucao dos problemas encontrados
nas comunidades rurais e/ou outros espacos de problematizag¢do (as
proprias instituigdes de ensino, por exemplo). A mobiliza¢do ¢ a
producdo de conhecimentos com enfoque agroecologico sdo centrais
para evitar a superficialidade das reflexdes e proposicao de solugdes
generalistas aos problemas identificados. ¢) Proposicao e resolucao
dos problemas identificados, articulando docentes, educandos,
movimentos sociais e camponeses para encontrar novas formas de
produzir conhecimentos e superar as dificuldades enfrentadas, seja no
campo produtivo ou no campo organizativo. A experimentacao
participativa nas comunidades, desenvolvendo iniciativas com base
nos principios agroecoldgicos pode ser um importante catalisador do
fortalecimento das relacdes entre instituicdes de ensino, movimentos
sociais, instituigdes de assessoria e camponeses. A implantacdo de
unidades de experimentagdo com enfoque agroecoldgico e/ou
envolvimento com politicas publicas podem fortalecer os cursos a

81



partir da dimenséo politico-organizativa (MOLINA et al., 2014, p.282
grifos nosso).

Assim, esta educagao deve partir da realidade concreta dos estudantes do campo
que se da a partir das contradi¢des e tensdes presente nos territorios rurais, promovendo
uma mudanga socioecologica dos ecossistemas. Souza (2017) apresenta como ponto
fundamental nessa constru¢ao metodoldgica a incorporagdo da realidade socioecoldgica
dos camponeses no ensino, garantindo a participacao ativa dos camponeses no seu
territorio.

Pensar uma pedagogia da transformacdo socioecoldgica — além dos
diagnésticos da realidade agraria e das reflexdes sem ag¢des concretas
na realidade, e com uma participacdo ativa dos camponeses do
territério — € imprescindivel. Fortalecer os principios da vida, da

4

diversidade, da complexidade e da transformagdo ¢é essencial
(SOUZA, 2017, p.32).

Préticas agroecoldgicas sao muito importantes, mas nao podemos abrir mao do
debate das tensdes e contradi¢gdes presentes no campo e discutir a materialidade sobre a
qual a vida se sustenta e se organiza no campo, buscando um horizonte maior que uma
discussao técnica, buscando a superagao de um projeto historico de logica capitalista e a
transformagao dos processos de produgdao do conhecimento, valorizando os saberes dos
sujeitos camponeses ¢ a formacdo de sujeitos auto-organizados para a intervengdo e
transformagdo da realidade. “Sem um pensamento critico e dialético ndo ha como
entender e por em pratica a agroecologia, nem organizar processos efetivos de
transformagao social” (CALDART, 2017, p.10).

Souza (2017) afirma também a necessidade de um processo critico e
transformador na construcdo dos conhecimentos agroecologicos: A adocdo de uma
educagdo critica e transformadora também ¢ buscada como estratégia central.

A formagdao da Juventude Camponesa em Agroecologia no municipio de
Amargosa, seguiu essas premissas basicas que Molina et al. (2014) e Souza (2017)
preconizam, e seguindo os principios da Educacdo do Campo e da Educacdo em
Agroecologia. A mesma acontecera a partir de Encontros tematicos no tempo-escola,
com carga horaria de 3h por encontro, e atividades para executarem junto as suas
comunidades no tempo-comunidade. Dessa forma, o uso da alternancia serd utilizada
como uma estratégia de operacionalizar a pesquisa participante, embora a escola nao

funcione em regime de alternancia. Para essa metodologia, a alternancia do tempo-
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escola e tempo-comunidade ¢ fundamental para proporcionar a estes estudantes
relacionar os contetidos do tempo-escola a vida concreta das comunidades de origem.

A formagdo foi pensada em 3 momentos: Problematizagdo da realidade dos
educandos, Aprofundamento das problematicas identificadas e Proposicao e resolucao
dos problemas identificados. “Porque ¢ sempre necessario partir de onde nos
encontramos ¢ da analise das condi¢des objetivas que temos para agir” (CALDART,
2017, p.14). A problematizagdo da realidade dos educandos, utilizara seus espagos de
vida como base da producdo do seu conhecimento, resgatando e valorizando o seu
territorio enquanto possibilidade de produgdo de um conhecimento significativo. O
diagnostico serd um instrumento presente no fazer formativo, e a alternancia ¢ de cunho
fundamental para a realizagdo deste junto a sua comunidade, permitindo o diagndstico e
a analises da realidade em que estdo inseridos. Utilizando a pesquisa, principio
formativo na relagdo com o mundo do trabalho como pratica educativa, como bem
afirmou Demo (2005), é preciso observar as condigdes objetivas e subjetivas da
realidade, e isso se da através da pesquisa.

Freire (2011) também coloca que ¢ a partir de sua realidade concreta e de suas
demandas que poderemos organizar a agao politica: “Serd a partir da situacao presente,
existencial, concreta, refletindo o conjunto de aspiracdes do povo, que poderemos
organizar o conteudo programatico da educagdo ou da agdo politica” (FREIRE, 2011,
p-119).

E assim ao colocar aos educandos a sua realidade como problema, o desafiar e
lhe exigir respostas, ndo apenas no nivel intelectual, mas também no nivel da ac¢do: “O
que temos de fazer, na verdade, ¢ propor ao povo, através de certas contradigdes
basicas, sua situacao existencial, concreta, presente, como problema que, por sua vez, o
desafia e, assim, lhe exige resposta, nao s6 no nivel intelectual, mas no nivel da agao”
(FREIRE, 2011, p.120).

Para Paulo Freire a acdo educativa e politica ndo pode abrir mao do
conhecimento critico da realidade: “A a¢ao educativa e politica ndo pode prescindir do
conhecimento critico dessa situacdo, sob pena de se fazer "bancaria" ou de pregar no
deserto” (FREIRE, 2011, p.120).

Utilizamos nessa etapa o Inventario da realidade, a partir de uma adaptagdo do
guia metodologico para uso nas escolas do campo, discutido no Semindrio Educagao em
Agroecologia nas Escolas do Campo e desenvolvido por Roseli Caldart e com a
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colaboracdo de diversos autores (ANEXO 1). A partir das contribuicdes da banca de
qualificacdo, redefinimos a utilizagdo do Inventario da Realidade trabalhando com
quatro dimensdes: 1- Recursos Naturais: (re)conhecendo a biodiversidade; 2- Pessoas /
familias que compdem a comunidade da escola: caracteristicas de constituicdo, aspectos
sociais, econdmicos e culturais; 3- Produgdo: sistemas produtivos e uso de tecnologias e
4- Formas de trabalho e sua organizacdo. Foi inserido também no inventario algumas
questdes iniciais que nos permitiriam uma compreensao da comunidade.

Os resultados coletados pelos estudantes em sua comunidade foram socializados
na escola e permitiu um olhar mais profundo para dentro de seu contexto social e
ambiental, a partir de um carater critico, dialdgico e problematizador das discussdes,
possibilitando a tomada de decisdo coletiva para os proximos passos da formagdo. Esse
movimento possibilita que os principais problemas, aspira¢des e potencialidades do
meio em que o estudante estd inserido sejam trazidas para escola, para serem
aprofundadas cientificamente.

A partir das discussdes realizadas com os grupos formados na turma, as
problematicas identificadas a serem resolvidas, foram problematizadas e refletidas a
partir da mobilizagdo dos conhecimentos técnico-cientificos para contribuirem na
resolucdo dos problemas encontrados nas comunidades.

Para Molina (2014), nesse momento a mobilizacdo e a producdo de
conhecimentos com enfoque agroecologico sdo centrais para garantir a analise e
reflexdes que gerem solucdes concretas para os problemas identificados.

A partir dos problemas identificados nas realidades dos educandos, serd criada
parcerias com profissionais e instituicdes que atuem na perspectiva agroecologica para a
formacdo que nos levara a construcdo das diversas propostas para resolugdo dos
problemas encontrados. Com o desenvolvimento de atividades tedricas e praticas em
Agroecologia para os educandos, a exemplo de oficinas, palestras, visita técnica, aula de
campo e outros a depender dos problemas que se apresentarem.

Tendo como ponto de partida nessa fase, os problemas identificados nas
comunidades, os estudantes irdo buscar a partir do conhecimento agroecologico
propostas de atuagdo na comunidade. Nessa fase de proposicdo e resolugdo, a
articulagdo entre o docente, educandos, camponeses e instituicdes que atuam na
comunidade ¢ importante na constru¢do do conhecimento e na superagdo das
dificuldades. Para Molina (2014) o desenvolvimento de iniciativas com base nos

84



principios agroecoldgicos € importante para o desenvolvimento da comunidade e no
fortalecimento das relacdes dentro da comunidade e com as diversas instituicdes que
atuam nela. E preciso destacar aqui que essa proposta esta sendo realizada no Colégio
em que eu leciono, e esta proposta esta adaptada ao meu trabalho. O Colégio Pedro
Calmon foi escolhido porque atuo neste estabelecimento de ensino e conhego os
estudantes e a dindmica da escola o que me favoreceu na conducdo da proposta da
pesquisa-participante, pois a partir dessa aproximagdo com a escola tive uma escuta
mais sensivel no processo por estar envolvida, enquanto educadora e pesquisadora, ¢
das demandas que surgiam deles. Foi possivel desta maneira conseguir contornar alguns
problemas com o cronograma de execugdo da formagao.

O objeto desse plano de trabalho ¢ o processo de formacdo da juventude
camponesa em Agroecologia, através de uma proposta baseada em principios da
Educagao do Campo e da Agroecologia. A pesquisa se dard no Colégio Estadual Pedro
Calmon, e como esta ¢ uma proposta piloto e a pesquisa nos exige um maior rigor no
acompanhamento das atividades, escolheremos uma das cinco turmas do 1° ano do
Ensino Médio Integral que leciono. Fizemos a caracterizagdo das turmas para nos

auxiliar no processo de escolha (Tabela 1).

Tabela 1. Caracterizag@o das turmas de 1° ano do CEPC.

o N° de estudantes do N° de comunidades
Turma | N° de estudantes . -
Campo rurais envolvidas?
1 31 1 1
2 27 11 9
3 36 14 10
4 17 5 5
5 32 5 5

Fonte: Levantamento realizado nas turmas pela autora, 2019.

A turma 1 possui apenas uma comunidade representada, a turma 2 possui nove
comunidades representadas, a turma 3 possui ¢ a maior em representatividade das
comunidades rurais do municipio com 14 estudantes de 10 comunidades diferentes, a
turma 4 possui 5 estudantes da zona rural que vivem em 5 comunidades e por fim a

turma 5 com também 5 estudantes do campo e 5 comunidades rurais representadas. A
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turma com maior numero de comunidades rurais envolvidas é a turma 3, um outro
critério que foi considerado também foi a proximidade entre as comunidades
envolvidas, portanto foi essa a turma escolhida.

Na proposta inicial tinhamos organizado para que a formagdo acontecesse no
periodo de 01 de setembro a 31 de outubro, em dez encontros. Como apresentado

abaixo:

Proposta de Cronograma de Execucdo do Projeto de Formacio em Educacio do

Campo e Agroecologia da Juventude Camponesa no Municipio de Amargosa-BA.

Periodo: 01 de setembro a 31 de outubro de 2019.

1° Encontro formativo: Apresentacao do projeto.

2° Encontro formativo: Constru¢do do Diagnostico.

3° Encontro formativo: Analise e discussdao do Diagndstico.

4° Encontro formativo: Agroecologia - Tematica do problema.

5° Encontro formativo: Agroecologia - Tematica do problema.

6° Encontro formativo: Agroecologia - Tematica do problema.

7° Encontro formativo: Elaboragao da Proposta de Intervencao.

8° Encontro formativo: Elaboracao da Proposta de Intervencao.

9° Encontro formativo: Discussdo e Analise da Proposta de Intervengao.

10° Encontro formativo: Sistematizagao e Avaliagao da Formacao.

Com encontros formativos a cada semana e com carga hordria total de 60 horas,
sendo 30 horas no tempo escola e 30 horas no tempo comunidade.

Porém tivemos problemas para a execucao deste cronograma, pois esta formagao
foi pensada para ser realizado no turno integral e a escola teve suas aulas no turno
integral suspensas em setembro, por conta da suspensdo da entrega dos itens da
producdo do almogo destes estudantes e s6 retornou em outubro quando foi possivel dar
inicio as atividades da proposta de formagao no dia 23/10/2019.

Com o tempo reduzido repensamos a formagdo para acontecer em 8 encontros e

aconteceram da seguinte forma:

86



Organizacao dos Encontros:

1° Encontro formativo (23/10/19):

- Apresentagdo da proposta de formacdo a turma;

- Formagao dos grupos de trabalho por comunidades;
- Aplicagdo do questionario diagndstico.

2° Encontro formativo (25/10/19):

- Discussao inicial sobre Agroecologia: apresentacao de slides, musica e video;
- Inventario da realidade: Explicacdo e socializagao;

- Diario Coletivo: distribui¢cdo entre os grupos.

3° Encontro formativo (30/10/19):

- Orientacdo para toda turma sobre o levantamento dos dados nas comunidades para
realizagdo do inventario da realidade;

- Discussdes e orientagdes em cada grupo;

- Esclarecimento de davidas sobre o didrio coletivo.

* Nessa semana o turno integral ndo funcionou por conta da entrega dos itens da
merenda que ndo foram suficientes na primeira remessa. Utilizei a aula do turno
matutino para realizagdo do encontro.

4° Encontro formativo (06/11/19):

- Andlise e discussao do Diagndstico realizado com os grupos que conseguiram
concluir;

- Acompanhamento dos grupos que tiveram dificuldade de realizar o inventario e
estavam em execugao.

5° Encontro formativo (13/11/19):
- Analise e discussdo do Inventario realizado com toda a turma;
- Construcao do quadro de problemas e propostas de agdo coma a turma.

O que ainda precisa ser realizado?

6° Encontro formativo

- Retomada das discussdes anteriores realizadas com as turmas;

-Construcao da Proposta de Intervengao pensadas pelos estudantes para as comunidades
escolhidas para a intervencao;

7° Encontro formativo
- Realizagao da Proposta de Intervengao;

8° Encontro formativo
- Discussdo e Analise da Proposta de Intervencao;

- Avaliacao da Formagao.

No quinto encontro, em 13 de novembro de 2019, em comum acordo com a

turma, decidimos suspender a atividade do projeto naquele ano por conta da chegada do
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final do ano letivo e o choque dos dias dos nossos encontros com atividades e eventos
da escola que eles precisavam estar presentes. Porém combinamos o retorno das
atividades no ano letivo de 2020. Com o retorno do ano letivo em 2020 fomos
surpreendidos com a Pandemia do novo Coronavirus (COVID-19), e com a suspensao
das aulas pelo Governo do Estado através do Decreto N° 19.586 que determinou a
suspensdo das aulas em unidades de ensino publicas e particulares da Bahia a partir do
dia 19 de mar¢o de 2020, com o objetivo de conter a disseminacdo no novo
Coronavirus. Sendo este decreto prorrogado por diversas vezes mantendo assim a
suspensao das aulas no Estado.

Durante a formagdo os temas foram trabalhados através de metodologias
participativas buscando a formag@o emancipatoria e politica dos estudantes.

Cada grupo recebeu um caderno que se constituiu em um diario coletivo de
campo para o tempo comunidade do grupo, para registros que garantiram a memoria do
processo vivido. Nesses didrios poderiam fazer registros criativos e coloridos como
desenhos, ou colocar suas impressdes sobre a formagdo, sobre o seu lugar, colocar
registros fotograficos, depoimentos, nomes das pessoas, lugares e sentimentos. O grupo
foi livre para qualquer tipo de registro no didrio que acharam pertinente, inclusive para
decoré-lo.

Os sujeitos envolvidos, na formacdo em Educacdo do Campo e Agroecologia,
construiram uma proposta de intervencdo a partir das problematicas identificadas nas

comunidades de cada grupo para serem desenvolvidas nas mesmas (Figural).

AGROECOLOGIA

Figura 1: Desenho da pesquisa.
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A proposta € construir as intervengdes desse projeto de formagao coletivamente,
buscando fortalecer os vinculos com a prdopria comunidade e com os possiveis
parceiros, como Sindicatos de Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais-STTR, Diretoria
Municipal de Agricultura e Meio Ambiente, UFRB e demais entidades que atuem nas
comunidades envolvidas.

Este projeto, estd cadastrado na Pro-Reitoria de Extensdo- PROEXT da
Universidade Federal da Bahia. Assim efetivamos a formacao da Juventude Camponesa
no Campo de Amargosa em Agroecologia e Educa¢ao do Campo, enquanto Extensao da
UFRB por meio deste projeto, cumprindo o papel da extensdo universitaria que ¢
estabelecer a comunicagdo entre a Universidade e a sociedade buscando a producao do
conhecimento e concretizando assim o didlogo entre as atividades académicas de ensino
e de pesquisa, através de processos ativos de formacdo. Todos os envolvidos na
formacao terdo a certificagdo da PROEXT de participagao.

Todos os estudantes aceitaram e demonstravam muita empolgacdo em participar
desta proposta, e formalizaram o aceite em participar através da assinatura destes e dos
seus responsaveis em dois documentos, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e o Termo de Assentimento (destinado aos menores de idade), por tratar-se de
menores de idade, além do menor assinar o Termo de Assentimento foi necessario o

responsavel pelo menor assinar o TCLE da pesquisa;
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4. A PRAXIS DA AGROECOLOGIA DESENVOLVIDA PELA JUVENTUDE
CAMPONESA EM AMARGOSA.

4.1 AJUVENTUDE CAMPONESA EM AMARGOSA.

Quem sdo os jovens que buscamos contribuir com essa formag¢do em
agroecologia? A turma escolhida para desenvolver a proposta de formagdao em
Agroecologia ¢ composta por 34 estudantes, destes 13 residem no campo e 21 residem
na sede do municipio, existindo um predominio de estudantes do sexo feminino em
ambas as origens (Tabela 02). Esses estudantes estdo na faixa etaria de 15 a 17 anos, e

sdo considerados jovens pelo Estatuto da Juventude.

Tabela 02. Perfil dos estudantes que participaram da Formagao em Agroecologia.

Residéncia Numero de estudantes Total
Masculino Feminino
Campo 2 11 13
Cidade 6 15 21
Total 8 26 34

Fonte: Producao da autora, 2019.

Os estudantes da nossa pesquisa, oriundos do campo, sao de diversas
comunidades camponesas do municipio de Amargosa, sdo elas: Baetinga, Barra de
Acaju, Corta-Mao, Assa Peixe, Patioba, Cambauba, Pau Ferro e Itachama. Estes
estudantes sdo desterritorializados toda manhd e chegam a percorrer at¢ 39 km no
percurso de ida e volta para o colégio, que fica na sede do municipio. Alguns estudantes
da nossa escola chegam a enfrentar diariamente 60 km para ter acesso a escolarizacao.
Durante o desenvolvimento da pesquisa ficou evidente as condi¢des de cansaco € sono
que estes estudantes apresentam no turno da tarde, essa quilometragem diaria ¢
percorrida em estrada de chdo, que sem as condigdes de manutencdo adequadas
determina um deslocamento cansativo € com um gasto maior de tempo. Para algumas
comunidades rurais do municipio, o horario de saida do 6nibus chega a ser as 5Sh40min
da manha, as mais proximas as 6h20min, para chegar ao colégio no horario de inicio das
aulas as 7h20min.

Observou-se, também, um problema recorrente na escola que € a auséncia de
estudantes do campo apds chuvas fortes, pois muitos dnibus ndo conseguem realizar o
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percurso pelas condigdes da estrada, o que determina a exclusdao destes estudantes das
aulas, e consequentemente tera influéncia no seu desempenho estudantil. Em uma
reunido pedagogica da escola apresentei essas questdes para que todos os professores
tivessem ciéncia das condigdes desfavoraveis a que estdo submetidos 0s nossos
estudantes que vivem no campo no seu processo de aprendizagem.

No inicio do levantamento do perfil da turma descobrimos uma estudante da
turma que ¢ do municipio de Laje, da comunidade de Boa Vista, que faz divisa com a
cidade de Amargosa. A estudante relatou ser mais proximo estudar em Amargosa do
que na sede do municipio ao qual pertence. Para estudar em Laje ela enfrentaria
diariamente uma distdncia de 20 km e passaria por outra cidade o que deixaria o
percurso mais demorado e cansativo € por isso optou por estudar no municipio de
Amargosa percorrendo apenas 16 km.

Outra situa¢do que vivenciamos nesse processo de conhecer a turma, foi uma
estudante que havia migrado para a cidade no inicio do ano letivo de 2019 e quando
perguntada de que comunidade veio, ndo sabia responder o nome da comunidade onde
morava e se referia ao lugar que morou como “a fazenda”, buscamos essa informacao
com sua mae. Esse fato demonstra falta de pertencimento a comunidade que vivia e
fragilidades na constru¢do de sua identidade camponesa.

Os estudantes que moram na sede do municipio, sdo de diversos bairros como:
Catiara, Alto da Bela Vista, Sao José, Rodao, Urbis 1, Santa Rita e Sdo Roque. Apesar
de estarem na cidade, estes bairros ndo sdo tdo urbanos quanto se pensa. Devido a
expansdo da area urbana do municipio ao longo dos ultimos anos esses locais foram
ganhando contextos urbanos com a constru¢do de loteamentos nas dreas onde eram
sitios e fazendas, de casas, porém ainda ¢ visivel caracteristicas do campo, como a
presenca de vegetacdes em areas onde foram abandonadas as atividades agricolas,
pastos, estradas de chdo, atividades como criagdo de animais e cultivo de hortalicas.
Assim, esses bairros sdo marcados por paisagens rurais no meio dito urbano de
Amargosa.

Para iniciarmos a formacdo, aplicamos um questionario diagndstico
(APENDICE) buscando apreciar os conhecimentos que esses jovens traziam e suas
percepcoes sobre alguns temas relacionados a essa formacdo e sua realidade. Quando
estes jovens foram perguntados sobre o que ¢ Agroecologia no questionario, muitos
deles ja colocavam oralmente a dificuldade que tinham em responder a essa questao,
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pois nao sabiam do que se tratava, e esta foi uma dificuldade geral apresentada pela
turma. Essa foi uma questdo aberta e para melhor analisar as respostas organizei-as em
cinco categorias de analise que foram possiveis estabelecer. Desta forma, os dados
demonstraram que 50% da turma afirmaram ndo saber do que se tratava, 32,35%
acreditam ser algo relacionado ao estudo ou trabalho no campo, 11,76% definiram como
estudo da agricultura ou agropecudria, 2,94% como preservagdo do meio ambiente e

2,94% como pesquisa em uma comunidade (Grafico 1).
Grifico 1. Percepcoes dos educandos sobre a Agroecologia.
O que é agroecologia para voce?
Pesquisa em uma comunidade

9%

Preservacio do meio ambiente 9%

Estudo da agricultura ou agropecuaria

Algo relacionado ao estudo ou trabalho no
campo

Nio sei

Fonte: Produgao da autora, 2019.

De forma explicita esses dados nos revelam a necessidade da formagdo nessa
tematica para estes jovens camponeses, com 50% destes ndo sabendo do que se trata
esta tematica, sendo esta uma temadtica cara e importante para contribuir com o
fortalecimento e resisténcia da juventude camponesa. Nao obstante, quando foram
questionados se ja tiveram contato com a Agroecologia, 64,7% afirmaram ndo saber
responder a essa questdo, enquanto 20,58% disseram ndo ter contato e apenas 14,70%

responderam que tiveram contato com esta tematica (Grafico 2).



Grifico 2. Contato dos educandos sobre a Agroecologia.

Vocé ja teve contato com Agroecologia?

NAO SEI

SIM

Fonte: Producio da autora, 2019.

E possivel perceber a partir dos dados coletados que a grande maioria, cerca de
85% desses jovens, ndo tiveram contato ou ndao sabem reconhecer a presenca desta
tematica por ndo a conhecer, o que reforca o valor desta formacdo como um importante
espaco para garantir a discussdo dessa tematica. Sendo que a Agroecologia ndo ¢ uma
tematica apenas para os sujeitos do campo, também interessa ou deveria interessar aos
sujeitos da cidade, tendo em vista a necessidade de pensarmos a produgao sustentavel de
alimentos e a gestdo coletiva dos recursos naturais.

Quanto as suas percepgdes sobre o campo, 50% descreveram o campo como um
lugar onde moram pessoas, se tem contato com vegetacoes, produ¢ao de alimentos e
criacdo de animais, 26,5% descreveram o campo como um lugar aberto, sem muitas
casas, Zona rural e 23,5% entendem o campo como uma grande paisagem natural, lugar

para lazer com a presenga de animais e agricultura (Grafico 3).
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Grifico 3. Percepcgodes dos educandos sobre o campo.

O que é 0 campo para voce?

Lugar aberto, sem muitas casas, Lugar onde moram pessoas, setem  Se caracteriza por uma grande

Zona rural contato com vegetagdes, produgdio paisagem natural lugar para lazer
de alimentos e criacdo de animais com a presenca de animais e
agricultura

Fonte: Producao da autora.

Esta também foi uma questao aberta do questionario, e foi possivel criamos as 3
categorias de andlise acima citadas. Nesse quesito podemos perceber que 50% desses
jovens entendem o campo enquanto lugar de vida, de pessoas, de producdo de
alimentos, de criacdo de animais e de contato com a natureza, 26,5% dos jovens veem 0
campo como um lugar de pouca gente e de uma paisagem homogénea incorporando
assim a visdo do agronegocio e os 23,5% dos jovens entendem o campo como um lugar
para lazer, de contato com a natureza e producdo de alimentos, estes trazem em suas
concepgdes de campo uma ideia do homem e da mulher separado da natureza, e de uma
desconexdo com o ambiente como um todo, ndo compreendendo este de forma
sistémica e holistica que ¢ a visdo que pretendemos construir nessa formagao, mas sim
dicotdmica a partir da configuracdao de natural- construido/ campo-cidade, reafirmando
a visdo antagoOnica entre campo e cidade, enquanto estes estdo separados apenas pelas
condicdes materiais nas quais a vida se reproduz nesses espagos.

Quando a questdo ¢ a permanéncia no campo, 76,9% dos jovens sinalizaram que

ndo continuardo no campo e 23,1% demonstram o desejo de permanecer (Grafico 04).
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Grafico 04. Desejo de permanéncia dos educandos no campo

Vocé pensa em continuar vivendo no campo?

SIM

Fonte: Producao da autora.

Essa pergunta foi direcionada apenas para os estudantes que residem no campo,
e ficou evidente o desejo de grande parte desses jovens em migrarem para os centros
urbanos para buscarem melhores condi¢des de vida, enquanto poucos decidem por ficar.
Esta situacdo denuncia a negag¢do de direitos, servigos publicos, justica social e
dignidade a que estdo expostos esses jovens camponeses nos seus territorios, € o que
fazem com que esses jovens saiam do campo.

Com relacdo as problematicas identificadas por esses estudantes em suas

comunidades, estas estdo apresentadas na tabela 03.
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Tabela 03. Problemadticas identificadas pelos estudantes em suas comunidades.

Quais problemas vocé identifica na sua

comunidade? n° %
Falta de coleta de lixo 12 92,31%
Auséncia de seguranca publica 11 84,62%
Estradas em condi¢des ruins 10 76,92%
Falta de saneamento basico 9 69,23%
Auséncia de posto de satide 9 69,23%
Desmatamento. 8 61,54%
Poluicdo da agua 7 53,85%
Falta de assisténcia técnica para o manejo com a producio 6 46,15%
Falta de fornecimento de 4gua tratada. 6 46,15%
Doenga e/ou pragas na lavoura. 5 38,46%
Falta de oferta de venda e distribuicdo de medicamentos 5 38,46%
Invisibilidade das mulheres na tomada de decisoes 3 23,08%
Erosao do solo 3 23,08%
Desigualdade social. 3 23,08%
Falta de transporte coletivo 3 23,08%
Falta de terra para plantar 2 15,38%
Uso excessivo de agrotoxico 1 7,69%
Falta de acesso a escola onde vivem 1 7,69%
Outros: Muito barulho. 1 7,69%
Violéncia contra a mulher 0 0,00%
Aumento da criminalidade 0 0,00%
Falta de acesso a energia elétrica 0 0,00%

Fonte: Producao da autora, 2019.

Essa questdo foi especifica para os estudantes que residem no campo, e estes
poderiam marcar as problemadticas que identificassem na sua comunidade sem se
preocupar com o numero de itens para marcagao. Os problemas mais apontados foram:
a falta de coleta de lixo (92,31%), a auséncia de seguranca publica (84,62%), estradas
em condicdes ruins (76,92%), falta de saneamento basico (69,23%) e a auséncia de
postos de saude (69,23%). Essa juventude camponesa denuncia problematicas graves
vivenciadas por eles no seu cotidiano, o que confirma a situacao de violéncia de direitos
vividas por esses jovens nas suas comunidades e que os fazem buscar melhores
condicdes de reproducdo da vida nos centros urbanos, diante de tamanha negagdo de
direito no campo.

Estes jovens também foram questionados sobre a compreensdo destes sobre

alimentos saudaveis, e conseguimos organizar as respostas para esta questao aberta em
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6 categorias de andlise: Alimentos sem agrotoxicos; Alimentos sem agrotoxico, sem
fertilizantes e sem agredir o solo; Alimentos sem agrotdxico, ndo industrializados e sem
conservantes; Alimentos bem cuidados, com verduras; Quando fazemos uma plantagao
propria e Nao sei. Apresentamos as categorias de analises com os seus respectivos

resultados encontrados no grafico 05.

Grifico 05. Compreensdo dos Educandos sobre alimentos saudaveis.

O que voce entende por producio de alimentos
saudaveis?

Nio sei IZ,9%
Quando fazemos uma plantacio propria IZ,9%

Alimentos bem cuidados, com verduras IZ,9%

Alimentos sem agrotdxico, ndo industrializados -
e sem conservantes
Alimentos sem agrotdxico, sem fertilizantes e .
sem agredir o solo -

Fonte: Produgao da autora, 2019.

Essas categorias expressam a visdo nociva que estes jovens tém sobre os
agrotoxicos, e que ¢ primordial para o alimento ser consideravel saudavel estar livre
deste. Porém, outras questoes podem ser acrescidas, além de possuir agrotéoxicos no seu
processo de produgdo, como critérios utilizados por esses jovens para avaliar se o
alimento ¢ saudavel como a utilizacdo de fertilizantes e a ndo agressao ao solo para
8,8% destes e a ndo industrializacdo e o uso de conservantes para 17,6 % dos jovens. O
que demonstra que a perspectiva de alimentacdo saudavel desses jovens passa desde a
analise do processo de producdo, como o processamento destes € o cuidado com o
espacgo onde se vive e produz o alimento.

A partir da tabulacdo e andlise dos dados levantados com o questiondrio
diagnodstico, repensamos algumas questdes para iniciarmos o didlogo de multiplos

saberes proposto no nosso plano de trabalho e seguimos na execugdo da proposta.
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42 EXPERIMENTANDO UM TRABALHO PEDAGOGICO CALCADO NA
EDUCACAO DO CAMPO E NA AGROECOLOGIA.

Nesta sec¢dao, queremos apresentar uma andlise e reflexdo do processo de
construgdo do conhecimento agroecoldgico dentro desta formagdo. Ainda assim ¢
preciso deixar claro que o texto ¢ menor que o processo real que se deu na pratica,
porém destaco a importancia de sistematizar e publicizar essas reflexdes para contribuir
com todos os companheiros da marcha pela materializacao da Agroecologia nas escolas
do campo, como bem colocou Caldart (2017).

Textos e livros sempre sdo menores do que o movimento real das
praticas, da vida acontecendo, das contradigdes em explosdo, mas
entendemos que a sistematizagdo e a divulgacdo de reflexdes sobre
este movimento importam muito para o avango da histéria. E
importam especialmente para dar mais seguranga aos caminhantes em
uma dire¢do cooperativamente construida (p.7).

As narrativas que serdo utilizadas durante o texto por questdes de principios
éticos da pesquisa serdo identificadas pelos nomes de: andu, mangalo, fava, feijao
macasso, milho crioulo, mandioca crioula, abobora crioula, mucuna preta e feijao de
porco. Assim, para preservar a identidade dos estudantes, eles serdao identificados neste
texto por pseudo-nomes, nomes de sementes crioulas, sendo estes as sementes geradas
por essa proposta de formagdo, que irdo brotar e dar frutos agroecoldgicos e que
carregam em si a reserva de conhecimento produzidos nessa formagdo e como sementes
crioulas guardarao as historias e conservaram as memorias de seus territorios.

E buscando experimentar um trabalho pedagogico calcado na Educaciao do
Campo e na Agroecologia, iniciamos as atividades do Plano de Formacdo em
Agroecologia com a Juventude Camponesa em Amargosa no dia 23 de outubro de 2019,

com a apresentacao da proposta de trabalho a turma (Figura 2 e 3).
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Figura 2 e 3: 1° Encontro da Formagao em Agroecologia com a Juventude Camponesa
em Amargosa, em 23/10/2020.

Fonte: Autora da pesquisa, 2019.

Na apresentagdo da proposta, foi exposto que se tratava de um projeto de
pesquisa do Mestrado Profissional em Educagdo do Campo da Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia e que este também estava cadastrado como projeto de extensdo da
referida universidade. Todos sinalizaram o desejo de participar, ¢ demonstraram
bastante empolgacdo para a execucdo da proposta de trabalho e também pelo fato de
participar de um projeto vinculado a universidade. E preciso destacar aqui, que este foi
um importante espago para levar conhecimentos e reflexdes discutidos na minha
formacdo do Mestrado em Educacdo do Campo para as comunidades representadas
nessa turma, como também de trazer para o meio académico os conhecimentos
aprendidos com estes jovens e suas comunidades, durante o processo da pesquisa. Desta
forma, acontecendo a interagdo dos diversos saberes em uma relagao dialdgica.

ApOs a apresentacao da proposta aplicamos um questiondrio com os estudantes,
antes de iniciar a formagdo propriamente dita, para realizarmos um diagnostico dos
conhecimentos que estes estudantes traziam. Esse questiondrio diagndstico foi
importante para verificar os conhecimentos prévios desses educandos, e a partir desse
conhecimento estabelecer os didlogos de saberes e também termos uma ideia de quanto
a formagdo contribuiu com estes, pois ao final da formacdo esse questiondrio seria

reaplicado (Figura 4 e 5).
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Figura 4 e 5: Aplicagdao do questionario diagnostico.

Fonte: Autora da pesquisa, 2019.

Com a andlise dos questionarios, percebemos a necessidade de iniciarmos a
formagdo com um encontro para discutirmos Agroecologia e os principais temas que
envolvem esta temadtica, pois era grande o nimero de educandos que afirmavam nao
conhecer essa tematica.

Assim, montamos o segundo encontro, que aconteceu no dia 25 de outubro de
2019, com o objetivo de trabalhar a temdatica Agroecologia com os estudantes,
elaboramos uma apresentagao de slides buscando garantir questdes importantes dentro
desta tematica como: a Agroecologia enquanto ciéncia, pratica e movimento social; seus
principios e praticas que estdo enraizados nos modos de vida dos camponeses, povos
indigenas e comunidades tradicionais; suas bases que seguem os principios de justica
social, sustentabilidade ambiental e soberania alimentar, assumindo compromisso
politico com a democratizagdo do direito a terra, a dgua, aos recursos naturais € as
proprias estruturas de produc¢do do conhecimento; e o seu historico apresentando como
este projeto foi constituido no pais. Buscando construir um debate mais amplo e politico
da Agroecologia, formando sujeitos que pensam e ajam a favor da vida, que se
entendam enquanto parte da natureza buscando reconstruir essa relacdo e promovendo a
superacao da ruptura metabolica produzida pelo capitalismo.

Apo6s essa introdugdao da Agroecologia, para nos ajudar a pensar ouvimos a
musica: Caminhos Alternativos (Z¢é Pinto), que nos apresenta de forma poética a
Agroecologia. Eles ouviram a musica, porém acredito que ndo se identificaram muito
com o ritmo e comegaram a propor ouvimos outras musicas que gostavam mais e que
traziam também em suas letras o amor a terra, o modo de vida camponés, ¢ a

degradacao ambiental como Xote Ecolégico (Luiz Gonzaga) e Cio da terra (Chico
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Buarque e Milton Nascimento). Essas proposi¢des de outras cangdes para fomentar o
debate da tematica, demonstram a analise critica que estes educandos conseguem fazer,
ao identificar o que estava sendo proposto para a discussdo na musica, antes mesmo de
ser levantado qualquer questionamento para o grupo, refletir sobre e intervir a partir da
sugestao de outras possibilidades de musica.

Para trazer uma melhor compreensdo da Agroecologia apresentamos o Video do
Centro de Desenvolvimento Agroecologico Sabid: Agroecologia ¢ vida!, com

aproximadamente 06 minutos de duragdo (Figura 6 e 7).

Figura 6 e 7: Exibicdo de video e debate no 2° encontro da formagéo.

Fonte: Autora da pesquisa, 2019.

Apos a exibi¢do do video, abrimos um espago para debate a partir das questdes
levantadas no video, e o primeiro a se manifestar foi o estudante Andu. Andu ao
confrontar a ideia que tinha previamente de Agroecologia com o video descobriu o seu
significado, conforme a seguinte narrativa “Agroecologia ¢ produzir alimento saudavel
e ndo agropecudria como escrevi no questiondrio” (Estudante Andu).

Outro estudante se manifestou bastante surpreso com a informagdo trazida no
video sobre o consumo de agrotoxicos no Brasil, apresentando o pais como recordista
mundial em uso de agrotoxicos, consumindo 20% de todos os agrotoxicos produzidos
no mundo, ¢ uma média de consumo por brasileiro de mais de 7 litros de agrotoxicos
por ano, segundo Mangalé “o que me surpreendeu foi a quantidade de veneno que a
gente consome por ano” (Estudante Mangalo).

A informagdo sobre o consumo de agrotoxicos por ano no Brasil chocou tanto
este estudante que no 3° encontro ele repetia essa mesma fala ainda demonstrando

espanto.
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Outra questdo que chamou a atencdo da turma no video foi um estudo
desenvolvido no semiarido de Pernambuco, que revelou que sistemas produtivos
agroecoldgicos sdo mais produtivos que sistemas ndo agroecoldgicos, como destacou a
estudante Fava, “que em uma pequena area se produz uma grande diversidade e
quantidade de alimentos” (Estudante Fava).

Confirmando a afirmagdo da estudante Fava, a estudante Feijdo Macasso
acrescentou que seria um método que traz mais renda: “¢ um método que traz mais
renda” (Estudante Feijao Macasso). Outra estudante se manifestou completando a fala
da colega, afirmando que além de ser um sistema que garante mais renda ao produtor,
também se preocupa com a questdo do meio ambiente e com a nossa saude: “além de
trazer mais renda, ndo prejudica o meio ambiente, o solo e nem a nossa saude”
(Estudante Milho Crioulo). Finalizando o debate sobre o video a estudante “Mandioca
crioula” afirmou que assistir ao video a ajudou a compreender o que ¢ Agroecologia,
“com o video conseguir compreender” (Estudante Mandioca Crioula). A fala desta
ultima estudante confirma a necessidade de se trabalhar com diversos recursos que
propiciem o aprendizado dos estudantes, proporcionando esse aprendizado por meio de
diferentes estratégias.

Encerrado o debate de ideias sobre o video, seguimos com a apresentacdo de
slides, apresentando a Agroecologia como uma das prioridades da ONU para o
desenvolvimento sustentdvel, quando apresenta a promoc¢ao da agricultura sustentavel
em segundo lugar dos 17 objetivos para o desenvolvimento Sustentdvel até 2030.
Seguindo essa discussdo foi apresentado brevemente aos estudantes as principais
técnicas da Agroecologia para plantio e cultivo com vistas a preservacdo do solo, da
agua e do meio ambiente como um todo.

Para fortalecer essa discussdo apresentamos o video: 3 mitos que vocé sempre
ouviu sobre Agroecologia (mas ninguém teve a coragem de negar) da Articulagdo
Nacional de Agroecologia, com aproximadamente um minuto e meio de duragdo. Esse
video nos ajudou a mostrar de forma bastante esclarecedora que da para alimentar o
mundo inteiro sem agrotoxicos e fertilizantes quimicos e que o mau uso do solo tem
causado uma perda na produtividade de 24% das areas do planeta. Descontroéi ideias que
alimentos organicos sdo mais caros, a Agroecologia ¢ menos produtiva do que a
agricultura convencional e que adotar a Agroecologia significa voltar ao tempo das
cavernas sdao mitos e explica isso com exemplos praticos e de facil compreensdo. Os
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estudantes gostaram bastante do video e acharam bastante esclarecedor, € ndo fizeram
mais colocagdes além dessas.

Ao discutirmos a importancia dos saberes populares na Agroecologia, através do
reconhecimento e valorizagdo do saber popular, apresentamos alguns exemplos como a
previsdo do tempo a partir da observagdo da natureza e a observacao da fase da lua para
a realizacdo das atividades no campo, entdo o estudante Mangalo trouxe sua experiéncia
para compartilhar com a turma, com a seguinte narrativa, “meu pai falou para o meu
vizinho que tava na lua errada para plantar feijao e ele ndo seguiu o conselho de meu pai
e deu errado” (Estudante Mangalo). A estudante Abobora Crioula, afirmou que sua mae
obedece as fases da lua para a realizagdo das atividades em sua propriedade: “minha
mae obedece a quadra da lua” (Estudante “Abdbora crioula”).

Ainda na apresentacao trouxemos discussdes de temas como: Semente Crioulas:
patrimonio genético e cultural da humanidade, Mulheres e Agroecologia, Juventude e
Agroecologia e Agrotoxicos no Brasil e a nova lei. Ao final da atividade distribuimos o
diario de campo e as copias do inventario da realidade, que ja haviamos explicado do
que se tratava na apresentacdo da proposta de trabalho no 1° encontro da formagao, para
que os estudantes tivessem contato com o material e iniciassem o trabalho de pesquisa
em suas comunidades.

Apos trazermos essa discussao inicial, seguimos para o 3° encontro, no dia 30 de
outubro de 2019. Compreendendo a Agroecologia a partir da praxis camponesa, € 0
trabalho como principio educativo, partimos da pratica social dos camponeses, com a
investigacdo da realidade, para producdo do conhecimento agroecoldogico. Como
Caldart (2019), entendemos que as praticas camponesas sdo a base material da
Agroecologia e através destas que o camponés produz a sua existéncia e constroi a luta:
“E parte da luta de reapropriacio dos meios de produgio pelo trabalho vivo; na terra, na
cultura, na ciéncia, na educacdo...” (CALDART, 2019, p.1).

Assim, esta proposta de construcdo do conhecimento agroecoldgico, busca a
formacdo de um sujeito critico e reflexivo diante da sua realidade, capaz de intervir na
transformagado desta, enquanto se constroi nesse movimento. Desta forma, a realidade ¢
vista como base da produgao do conhecimento.

Entende-se que a Agroecologia precisa ir além dos seus contetudos
especificos, pois devera contribuir na constru¢do da identidade dos
educandos sem perder de vista o contexto social em que estdo
inseridos; ou seja, a discussd@o sobre a Agroecologia requer uma
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analise das questdes ambientais, politicas, sociais e culturais em que a
comunidade se insere (RIBEIRO et. al. 2017, p.32).

E a busca por conhecer a realidade na qual esses sujeitos estdo inseridos, se da
por meio da pesquisa como principio educativo, de conhecimento e intervencao da
realidade, que para Ribeiro et. al. 2017 deveria ser a atividade central na escola que
busca a emancipacao dos seus sujeitos.

A pesquisa deveria ser a atividade central na escola emancipadora,
pois ela possibilita uma aproximagdo e um entendimento da realidade
a investigar, sendo um processo permanentemente inacabado, como
sdo os seres humanos. Ela acontece a partir de sucessivas
aproximagdes com a realidade e fornece subsidios para uma
intervengdo no real (RIBEIRO et. al. 2017, p. 33).

Para Freire (2011), a investigacdo da realidade ¢ a ferramenta para se ter uma
educagao dialdgica e problematizadora, desvelando um mundo novo com possibilidade
de intervencdo neste. E esta educagdo exige uma outra relacao professor-estudante, que
¢ praticada nessa proposta, para que aconteca a educacao problematizadora, afirmando a
dialogicidade como pratica, reconhecendo os saberes dos educandos, valorizando suas
experiéncias, motivando-os nesse processo da busca pelo conhecimento onde quem
ensina aprende e quem aprende ensina, despertando sua curiosidade, ajudando o

estudante no caminhar da constru¢do do conhecimento, estimulando o pensar auténtico.

Um educador humanista, revolucionario, ndo ha de esperar esta
possibilidade. Sua acdo, identificando-se, desde logo, com a dos
educandos, deve orientar-se no sentido da humanizacdo de ambos. Do
pensar auténtico e ndo no sentido da doagdo, da entrega do saber. Sua
acdo deve estar infundida da profunda crenca nos homens. Crenga no
seu poder criador.

Isto tudo exige dele que seja um companheiro dos educandos, em suas
relagdes com estes (FREIRE, 2011, p.86).

Assim a educacdo construida a partir do pensar do sujeito, da sua autonomia
intelectual ela ¢ desveladora do mundo, e assim oportuniza a transi¢do da consciéncia
ingénua que ndo compreende a possibilidade de mudar o mundo para a consciéncia

critica que enxerga possibilidade de mudanca e necessidade de intervir.

O que nos parece indiscutivel é que, se pretendemos a libertagdo dos
homens, ndo podemos comecar por aliena-los ou manté-los alienados.
A libertagdo auténtica, que ¢ a humanizagdo em processo, ndo € uma
coisa que se deposita nos homens. Ndo é uma palavra a mais, oca,
mitificante. E praxis, que implica a agéio ¢ a reflexdo dos homens

sobre o mundo para transforma-lo (FREIRE, 2011, p.93).
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Na educa¢do humanista, os seres humanos atuam de maneira criativa e

o~

transformadora sobre o mundo, problematizando a sua realidade para recria-la,
importante ressaltar que ndo se trata de qualquer ideia descontextualizada e
desconectada com o mundo, mas de pensa e problematizar seu proprio mundo.

E a partir dessa perspectiva de educacdo emancipatoria e problematizadora,
tendo como mediacdo do processo de ensino-aprendizagem a realidade vivida pela
juventude camponesa, ¢ a forma como o campesinato se reproduz social e
economicamente nas comunidades inventariadas no campo de Amargosa iniciamos a
aplicacdo do Inventario da realidade com os jovens em formacao. Todas as
comunidades representadas na turma foram inventariadas, porém para facilitar o
desenvolvimento das atividades em campo os estudantes foram organizados em grupos

(Tabela 04).

Tabela 04. Organizacao dos grupos de trabalhos por proximidade das comunidades.

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4
Baitinga Boa Vista Corta-mao

Barra de Acaju Pau ferro Assa Deixe Itachama
Patioba Cambatiba p

Fonte: Autora da pesquisa, 2019.

Os grupos foram definidos a partir da proximidade entre as comunidades do
campo ¢ os estudantes da sede foram se organizando a partir de afinidade e de
familiares que residem nessas comunidades.

No inventario da realidade, acrescentamos algumas questdes para nos ajudar a
conhecer ainda mais a comunidade, como: Quantas pessoas vivem na comunidade?
Quantos sao jovens? Quantas mulheres? Quantos homens? Criangas? Idosos?

No terceiro encontro, resgatamos a discussdo com a turma do que era um
inventario, e explicamos a partir dos questionamentos levantados como se daria esse
processo em suas comunidades, ja que os estudantes traziam muitas duvidas e ainda nao
tinham iniciado efetivamente o levantamento das informagdes solicitadas no mesmo.
Munidos das informagdes que precisavam e esclarecidas as duvidas estes jovens se
reuniram em seus respectivos grupos com o objetivo de se organizarem para seguirem

com a realiza¢@o do inventario nas comunidades (Figura 8 ¢ 9).
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Figura 8 e 9: Discussao com os grupos de trabalho nas comunidades sobre o inventario.
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Fonte: Autora da pesquisa, 2019.

Neste encontro os estudantes também apresentaram duvidas quanto ao
preenchimento do didrio coletivo, estas davidas foram sinalizadas durante o
acompanhamento dos grupos e foram esclarecidas.

Enquanto atendia os grupos de trabalho no terceiro encontro, para orientar sobre
a conducdo do inventdrio e responder as duvidas sobre o diario de campo fui
surpreendida com a fala de uma estudante, “professora, eu falei com meu pai sobre o
que era Agroecologia e ele falou que ndo sabia. E olha que ele trabalha no campo faz
tempo” (Estudante Milho Crioulo).

Neste momento, foi possivel constatar que estes jovens estavam se tornando
multiplicadores dessa formagdao € como a mesma foi significativa para a educanda a
ponto de levar a discussdao da Agroecologia para dentro de seu lar e promover um
didlogo com seus familiares.

Os grupos de forma geral tiveram dificuldade com o inventario da realidade e de
se adaptarem a essa nova proposta de constru¢ao do conhecimento, assim como o diario
de campo. Por isso, gastamos mais tempo do que haviamos programado com o
levantamento dos dados para a construcdo do inventdrio e organizagdo desses dados.
Assim, ndo foi possivel iniciar uma discussdo a partir dos dados do inventario neste 3°
encontro, porém conseguimos identificar algumas dificuldades encontradas, as alegrias
das primeiras anotagdes e dos primeiros registros no diario de campo, o
compartilhamento do processo vivido por estes estudantes e a escuta extremamente

importante nesse processo.
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No quarto encontro, em 06 de novembro de 2019, seguimos com a socializagao
dos dados da realidade levantados pelos grupos e discussdo destes com a turma. Os
estudantes apresentavam suas comunidades a partir dos blocos apresentados no Roteiro
do Inventario da realidade: 1- Recursos Naturais: (re) conhecendo a biodiversidade; 2-
Pessoas/familias que compdem a comunidade da escola: caracteristicas de constituicao,
aspectos sociais, economicos e culturais; 3- Produgdo: sistemas produtivos e uso de
tecnologias; 4- Formas de trabalho e sua organizagdo. Durante as apresentagdes do
grupo, no terceiro e quarto encontro, através das falas foi possivel perceber como eles se
mobilizavam dentro das comunidades para o levantamento dos dados da realidade,
dentro de suas familias, visitando as familias de suas comunidades, conversando com os
mais velhos da comunidade “os guardides dos saberes populares” e com os agentes
comunitarios de saude das comunidades.

Neste encontro foi possivel perceber como cada grupo tinha conseguido chegar a
um estagio diferente do inventario, e como ainda persistiam algumas dificuldades com a
sua realizacdo do mesmo. Mas j& era presente nas falas a alegria e a motivagdo de
retratar o seu lugar de vida, os educandos ndo s6 traziam a sua realidade para o centro
do debate, mas também a problematizava. A estudante Mucuna Preta apresentava a
turma o problema da falta de terra para plantar na sua comunidade, Barra de Acaju,
onde as casas que ela citava na sua fala estavam “em cima da estrada” como ela colocou
e as familias sem terra para produzir. Outro problema enfrentado na sua comunidade ¢ o
acesso ao sinal de telefonia celular. O estudante Mangalé expOs a turma uma atividade
cultural presente na sua comunidade, Itachama, que ¢ a produ¢do de panelas de barro,
porém a continuidade desta atividade estd comprometida, pois a responsavel pela
producao ja estd bem idosa € ndo tem um sucessor ou sucessora para continuar com esta
atividade na comunidade. A estudante Abobora Crioula denunciava a desigualdade
social existente na sua comunidade. A estudante Feijdo de Porco apontava a baixa
renda dos camponeses da sua comunidade, Baetinga, onde algumas familias relatavam
viver apenas com o valor do Beneficio Bolsa Familia, outras familias com o valor da
aposentadoria de um dos familiares e exp0s a falta de transporte publico que atenda a
comunidade, a tnica possibilidade dessas familias irem até a sede do municipio era nos
dias que tinha transporte escolar, além da falta de acesso a internet na comunidade e a
falta de coleta de lixo. A falta de dgua foi um problema apresentado por duas
comunidades: Pau ferro e Cambatiba. Outras comunidades como Boa Vista e Corta-mao
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apresentaram a falta de dgua tratada como um problema enfrentado por estas

comunidades (Figura 10 e 11).

Figura 10 e 11: Socializagdo e analise dos dados do inventario.
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Fonte: Autora da pesquisa, 2019.

Ao longo das discussoes foi possivel identificar questdes, problemas e desafios
comuns entre as comunidades do campo de Amargosa que estavam representadas ali na
turma. Parte desse encontro foi utilizado para orientar os grupos que tiveram mais
dificuldades para realizar o inventério da realidade.

Diante da aproximagdo do final do ano, e algumas atividades internas da escola
programadas para os dias em que ocorreriam os proximos encontros, decidimos concluir
0 ano de 2019 com mais um encontro que seria o quinto encontro, € retomariamos as
atividades do plano de formacdo no ano letivo de 2020. Assim para o 5° e ultimo
encontro, realizado em 13 de novembro de 2019, programamos a analise e discussdo do
inventario da realidade realizado em todas as comunidades rurais representadas na
turma e a devolucdo do didrio de campo. Decidimos entdo neste encontro, criar um
painel com toda a turma de problematicas encontradas nas comunidades e
possibilidades que os mesmos poderiam elencar para buscar resolver tal problematica

(Figura 12).
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Figura 12: Construgdo do quadro de problematicas e propostas de acao.
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Fonte: Autora da pesquisa, 2019.

Apo6s o levantamento das problematicas das comunidades pesquisadas e
elaboracdo das possiveis propostas de acdo, cada grupo escolheu de forma democratica
em qual comunidade desejaria atuar com a realizagdo de uma intervengdo sobre a
realidade da escolhida comunidade. Nao seria possivel a atuacdo dos grupos em todas as
comunidades inventariadas, sendo que a intervengdo demanda tempo, um numero
consideravel de estudantes para sua realizacdo e se utilizarmos um nimero pequeno de
estudantes inviabilizaria o trabalho, além de exigir uma condi¢do de trabalho maior.
Estas comunidades estao circuladas com piloto azul na foto, foram elas: Baetinga, Pau
Ferro, Corta Mo e Itachama.

No levantamento das problematicas das comunidades pesquisadas e elaboracao
das possiveis propostas de acdo, foi possivel perceber o grupo muito atento e buscando
formular resolucdes factiveis com a realidade e também que poderia ser exequiveis por
eles enquanto jovens estudantes camponeses em articulagdes com diversas instituigoes
com atuacdo no municipio e possibilidade de parceria para a acdo pretendida. Porém
para alguns grupos existia indicativo de processos de organizacdo e mobilizacdo da
comunidade como primeira condi¢do para resolucdo dos problemas apontados, € em
outros grupos a agdo ¢ direcionada para o contato com os Orgdos competentes sem
indicativo de articulagdo e mobilizagdo social. Também foram percebidos pelos
estudantes os problemas em sua aparéncia € ndo na esséncia, o que indicou a

necessidade de aprofundamento destas questdes nos proximos encontros.
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Organizamos os dados do quadro das problemadticas e propostas de acdo nas

comunidades com os educandos na tabela 05.

Tabela 05. Quadro dos problemas e propostas de acdo das comunidades inventariadas
na Formacgao.

COMUNIDADES

PROBLEMAS

PROPOSTAS DE ACAO

Buscar a Prefeitura para avaliar possibilidade de coleta de lixo para a

BAITINGA Queima do lixo. comunidade;
Conscientizar a comunidade sobre descarte do lixo.
BARRA DE ACAJU Falta de agua tratada e encanada da Embasa (a Embasa Procurar junto aos orgdos competentes a resolugdo deste problemaa
abastece o tanque para a comunidade). partir da organizagdo da comunidade
Buscar a Prefeitura para avaliar possibilidade de coleta de lixo para a
comunidade;
PATIOBA Queima do lixo e falta de um posto de satde. Conscientizar a comunidade sobre descarte do lixo;
Mobilizagdo da comunidade para reinvindicagdo do posto na comunidade
ou atendimento pela saude mével.
Mobilizagdo da comunidade para limpeza da barragem e cercar area;
BOA VISTA Falta de agua tratada (Barragem) e o lixo é queimado. Buscar os orgdos competentes;
Palestra na comunidade sobre a separagdo do lixo.
Lixo e agua: Buscar junto aos orgdos competentes a resolugdo do
. L. , . . problema;
Uso excessivo de agrotdxico, a dgua ndo é tratada e o lixo L. L . .
PAU-FERRO , . Agrotoxico: Fazer uma aula pratica na comunidade com exposigdo de
é queimado. .
videos;
Fazer uma pratica de agroecologia na comunidade.
CAMBAUBA Falta de agua e queima do lixo (alguns lugares apenas da |Falta de 4gua: Buscar os orgdos competentes;
comunidade tem coleta). Queima do lixo: Conscientizar a comunidade a reciclar.
CORTA MAO Falta de dgua tratada. Buscar os orgdos competentes para resolu¢do do problema.
ASSA PEIXE Falta de saneamento basico ( Agua tratada e esgoto). Buscar os orgdos competentes para solucionar o problema.
Falta de rede de esgoto (Esgotos sdo despejados nos rios), " - .
o . " Buscar os orgdos competentes e mobilizar a associagdo de moradores para
ITACHAMA falta de comunicagdo por telefone e a coleta de lixo ndo e

eficiente.

resolugdo.

Fonte: Producdo da autora, 2019.

Observando a tabela 05, podemos perceber que a investigacdo da realidade fez

aflorar diversas problematicas, as “situagdes-limites” como explica Freire (2011): “No

fundo, estas contradicdes se encontram constituindo ‘situagdes-limites’, envolvendo

temas e apontando tarefas” (p. 148). E a partir da nossa analise dessas situagdes-limites,

buscando entendé-la e redimensionar a nossa visdo sobre ela, afloram os “inéditos

viaveis”: “ E a leitura do mundo [...] que vai possibilitando a decifragdo cada vez mais

critica das situagdes-limites, além das quais se acha o inédito viavel” (FREIRE, 1992, p.

106).

E ¢ através das possibilidades de transformacgoes futuras “ os inéditos viaveis”,

pensadas a partir das intervengdes possiveis que buscamos a transformagao da realidade.

O inédito viavel é na realidade uma coisa inédita, ainda ndo conhecida
e vivida, mas sonhada e quando se torna um percebido destacado
pelos que pensam utopicamente, esses sabem, entdo, que o problema
nao ¢ mais um sonho, que ele pode se tornar realidade. Assim, quando
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os seres humanos conscientes querem, refletem e agem para derrubar
as situagOes limites que os ¢ as deixaram a si ¢ a, quase todos e todas
limitados a ser menos, o inédito viavel ndo é mais ele mesmo, mas a
concretizagdo dele no que ele tinha antes de inviavel. Portanto, na
realidade sdo essas barreiras, essas situagdes-limites que mesmo nao
impedindo, depois de percebidos-destacados, a alguns e algumas de
sonhar o sonho, vém proibindo a maioria a realizagdo da humanizacao
¢ a concretizagdo do ser mais (FREIRE, 1992, p. 206).

Assim, a partir de uma educagdo emancipatoria, os sujeitos envolvidos nessa
pesquisa conscientes de que podem ser mais, se posicionam diante dessa realidade
perversa que se apresenta como dada. E de forma critica tragam o caminho para
construir as condi¢des materiais necessarias para alcangar o inédito vidvel, os sonhos
agora possiveis de uma sociedade com justica social.

Além dos encontros apresentados neste texto, outros encontros estavam
previstos nesta formagdo, para construirmos a proposta de acdo e realizarmos as
intervengdes nas comunidades, porém em acordo com os estudantes os transferimos
para o inicio do ano letivo de 2020 por questdes do proprio funcionamento da escola,
como ja explicado. Porém esses encontros foram impedidos de ocorrer como haviamos
planejado por conta da Pandemia do novo Coronavirus (COVID-19), com a suspensdo
das aulas pelo Governo do Estado através do Decreto N° 19.586 que determinou a
suspensao das aulas em unidades de ensino publicas e particulares da Bahia a partir do
dia 19 de marco de 2020, com o objetivo de conter a disseminagdo no novo
Coronavirus. Sendo este decreto prorrogado por diversas vezes mantendo assim a
suspensdo das aulas no Estado. Entretanto, ndo significa que esses encontros nao
ocorrerdo pos-conclusdo da pesquisa institucional, esta que sera apresentada por conta
do tempo da universidade, mas ha um compromisso com a comunidade e com todos os
envolvidos que os encontros planejados para esta formagdo e que foram impedidos de

acontecer por conta da Pandemia ocorrerdo assim que aconteca o retorno das aulas.
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4.3 CONHECENDO A REALIDADE JUNTO COM A JUVENTUDE

Nessa proposta de formacdo, utilizamos dois instrumentos para construir junto
com os jovens camponeses de Amargosa o conhecimento da realidade: o inventario da

realidade e o diario de campo.

4.3.1 Inventario da Realidade

Para compreender a realidade do campo vivida pelos jovens camponeses,
utilizaremos nesse primeiro momento os dados coletados pelo inventario da realidade e
discussdes realizadas em sala de aula com os educandos. Estes jovens nos apresentam
um campo cheio de vida, com produgao de alimentos, criagdo de animais e repleto de
histérias e de uma riqueza cultural enorme, embora nesse mesmo campo ainda
convivam com situa¢do de negacao de direitos, de dignidade e servigos publicos.

O ambiente que os acolhe e que também como eles ¢ parte da natureza, possui
vegetacdes que caracterizam dois biomas presentes em Amargosa, Mata Atlantica e
Caatinga. As comunidades da Baitinga, Barra de Acaju, Cambauba, Pau-ferro, Patioba,
Boa Vista, Assa peixe estdo em area de Mata atlantica e a comunidade de Itachama em
uma area de transicdo entre a Mata atlantica e a Caatinga. Os educandos relatam a
presenca de espécies vegetais nativas em suas comunidades como: Caroba, Jacaranda,
Pau fava, Sucupira, Monz¢é, Sapucaia, Jatobd, Jequitiba, Murici, Pau darco, Paparaiba,
Vinhatico, Matatatba, Janauba, Mandacaru, Abil e o Pau-ferro que d4 o nome a uma
das comunidades estudadas. E de espécies de animais nativos: periquito, sabid, perdiz,
teid, sarué, tatu, luis caxeiro, raposas, nico, cobra pico-de-jaca, sapo, passaro preto,
coruja entre outros.

Na comunidade de Corta Mao hd uma reserva particular, chamada Fazenda
Jequitib4. Quanto ao tipo de solo os estudantes encontraram solos do tipo argiloso.
Quanto a presenca de fontes de 4gua nas comunidades, tivemos registros no inventario
de diversas fontes de dgua como rios, riachos, lagoa, represas e reservatorios, na
comunidade de Pau Ferro temos uma barragem que leva agua para a sede do municipio,

e em Assa Peixe hd uma barragem proxima a comunidade com &gua tratada pela
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prefeitura, duas comunidades relataram a falta de qualidade de suas fontes de agua,
foram Corta-mao e Baetinga.

Buscamos também através deste inventdrio conhecer as comunidades. As opgdes
de lazer nestas comunidades sdo os encontros em vendas, igrejas, aniversario de
vizinhos, jogos de futebol, domino, sinuca e baralho. Normalmente estes encontros
acontecem nos finais de semana, pois durante a semana as pessoas da comunidade estdo
trabalhando e estudando. Em Itachama, o futebol ¢ a diversdo da comunidade, eles tém
dias definidos e horarios para utilizacdo do campo pelos times masculinos e femininos
da comunidade. Em Assa Peixe aos domingos eles tem aula de danga, capoeira e torneio
de futebol.

Na cultura foram destacados a producdo de artesanatos, com a produgdo de
fuxico, croché e panelas de barro, e as festas tradicionais realizadas nas comunidades
como: Queima de judas na Baitinga e Patioba, Festa de Sao Roque em Itachama, a Festa
de Sdo Pedro em Corta-mao, Novenarios, celebragdes evangélicas, festa dos padroeiros
das comunidades, S3o Jodao, Sdo Pedro, Natal e as Rezas. A utilizagdo de plantas
medicinais € uma pratica muito comum nas comunidades e sdo utilizadas como chés e
Xaropes caseiros.

Algumas comunidades ainda convivem com a auséncia de servigos publicos
como saude, coleta de lixo, sanecamento basico, ¢ falta de manutengdo das estradas. A
falta desses servigos traz riscos a saude das populagdes dessas comunidades e condi¢des
dificeis de trafegar nas estradas para estudantes irem até as escolas, produtos levarem
seus produtos para serem comercializados na feira e demais necessidade relacionadas a
sua mobilidade.

A baixa escolaridade das familias ¢ predominante nas comunidades e ndo existe
nenhum trabalho para a alfabetizacdo de jovens e adultos nas comunidades, trouxemos
alguns registros retirados do Inventario da Realidade produzido pela juventude.

A maioria ndo concluiu o ensino médio, outros ndo chegaram a
estudar e alguns se formaram, de 30 a 90 anos ndo sdo alfabetizados.
Nao existe nenhum trabalho de alfabetizagdo. (Inventario da
Realidade da Comunidade de Corta-Mao, 2019).

Varia da 4* série ao 2° ano do ensino médio. Ha pessoas que ndo sdo
alfabetizadas varia dos 40 a 85 anos. Nao ha (fazendo referéncia a
pergunta: Ha espagos educativos coletivos para criangas de 0 a 6
anos?), a distdncia para escola infantil é de 400 a 800m, e para o
ensino fundamental 2 ou 3 km. Nao hé4 ensino médio nem superior na
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comunidade (Inventario da Realidade da Comunidade de Assa-Peixe,
2019).

Nas comunidades, a renda que mantém as familias vem basicamente da
agricultura, beneficio do Bolsa Familia e a aposentadoria dos idosos. Porém, para
algumas comunidades existe uma situa¢ao de baixa renda onde o Unico recurso das
familias € o beneficio do programa assistencial do bolsa familia. As moradias nas
comunidades sdo simples, com eletrodomésticos e méveis basicos para a condugdo de
uma casa.

Os sistemas de produgdao desenvolvidos pelas familias tém como principais
atividades a produgdo de feijao, milho, hortaligas, cacau, banana, manga, jaca,
amendoim, mandioca, laranja, cana, abacate, caju (castanha), coco. E criacdo de animais
para consumo proprio e também a venda como galinha, peru, porco, carneiro, pato,
bode, boi, alguns animais também sdo criados para realizacdo de trabalhos na
propriedade jumento, burro, jegue, cavalo. Ha em algumas comunidades a presenca de
casas de farinha, onde se d4 a producao da farinha com o beneficiamento da mandioca,
e a producdo de 6leo de coco, o que agrega valor ao produto e mais renda para a
comunidade. Na comunidade de Pau-ferro foi registrado também a presenca de um
engenho e o extrativismo de seringueira e da Nogueira. A falta de assisténcia técnica ao
camponés estava presente em todos os inventarios das comunidades, este que ¢ um
importante servico com importantes reflexos na melhora da produgdo agricola e no
acesso as politicas publicas.

Os educandos da comunidade da Baitinga destacaram uma questao encontrado
na produgdo de alimentos de sua comunidade, que € recorrente nas outras comunidades:
a utilizacdo de adubos quimicos. Os produtores acreditam que produzir apenas com
adubo orgéanico ndo terdo bons resultados, como apresentado no registro feito pelo
grupo no inventario.

Muitas pessoas acham que para ter uma boa plantagdo s6 produtos
organicos nao vao da bom resultado e vai comprar os adubos
industrializados que causam grandes polui¢des (Inventario da
Realidade da comunidade da Baetinga, 2019).

Quanto a terra, em todas as comunidades as familias pesquisadas afirmam ter

terra propria, porém nas discussoes em sala de aula vimos que para algumas familias
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essas terras ndo sao suficientes para a produgao de alimentos para o consumo da familia
gerando uma situagdo de inseguranga alimentar.

Quanto as formas de trabalho e sua organizagdo, observamos a predominancia
do trabalho masculino nas rogas das comunidades, ainda que algumas mulheres também
participem, porém ainda existe a destinagdo do trabalho doméstico para as mulheres e
da roga para os homens de maneira muito forte. O trabalho da propriedade é organizado
entre a familia, porém existe a organiza¢do da comunidade para o plantio da mandioca e
para fazer farinha nas casas de farinha.

Notou-se a partir das descri¢gdes das comunidades uma relagdo harmoniosa com
a terra e os elementos naturais, o cuidado das familias com o manejo na producao de
alimentos e na realizacdo das festas tradicionais o que demonstra a identidade e o
pertencimento destas em relagdo ao lugar. Porém conhecemos também situagdes de falta

de atendimentos a servigos publico essenciais a reprodugao da vida social no campo.

4.3.2 Diario de Campo

No didrio de campo os educandos registraram os dados recolhidos durante a
realizacdo da pesquisa nas comunidades, garantindo assim a memoria do processo
vivido. Os grupos eram livres para decorar os didrios e organizarem como se dariam o0s
registros da comunidade, os educandos eram muito cuidadosos nas anotagdes, citando
datas, horarios, o que realizaram, o que discutiram e muito organizados e criativos nas

decoragdes tanto na capa, quando nas paginas (Figura 13).

Figura 13: Diario de campo decorados pelos estudantes.

Fonte: Autora da pesquisa, 2019.
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Nos diarios eles apresentaram fotos, receitas tradicionais da comunidade,
historias de algumas comunidades narradas pelos moradores mais antigos, faziam uma
breve descri¢do de cada encontro realizado pelo grupo, os passos que tomariam na
pesquisa para buscar mais informagdes do seu espaco, as expectativas do grupo e
avaliacOes das agdes realizadas.

Entre os registros podemos destacar a histéria do nome de duas comunidades,

Corta-mao e Assa peixe contada por moradores:

Historia de Corta-Mao

Conta que dois amigos foram em uma tarde até um rio, para realizar a
famosa “pesca de loca” (tipo de pesca que ¢ inserida a mdo em um
determinado buraco de pedras para pegar o peixe), s6 que nesse intuito
a mao de um dos amigos acabou ficando presa no buraco, o amigo
vendo a cena se desesperou, ndo tinha como pedir socorro pois o
ambiente era fechado. Entdo ndo havendo saida, ele puxou uma faca
da cintura e para a correnteza nao carregar o amigo ele acabou
decepando a mdo. A historia teve grande repercussao, ai ficaram com
o habito de falar: “ O lugarzinho por onde o rapaz cortou a mao”, “a
vilazinha que 0 mogo cortou a mdo”, ai decidiram tirar o antigo nome
que era: Pedra da moca e colocou Corta-Mao.
(morador de Corta-Mao, 55 anos)

Historia de Assa peixe

Conta-se que a regido sempre foi um local de muita agua, minador
forte. E por conta disso ha um tempo atras existia rios com
determinados tipos de peixes, e por conta das pessoas serem de
condigOes baixas sempre ia pescar ¢ existia muito a questdo de “assar
peixe”, as pessoas da regido gostavam de peixe assado e existia muitos
peixes. Até hoje existe a presencga de varios rios, disso se deu o nome.

(moradora de Assa peixe, 38 anos.)

As receitas apresentadas da culinaria tradicional das comunidades foram, o Peixe
na palha de banana da comunidade da Baetinga, a cocada na palha da banana verde da
comunidade de Assa peixe e o geladinho de amendoim da comunidade de Corta Mao.

Devido a parada nas atividades do projeto em novembro de 2019, os registros no
diario de campo também foram interrompidos € os mesmos recolhidos. Assim como
dariamos seguimento com a pesquisa no ano de 2020, continuariamos também os
registros nos didrios, e deixamos planejadas entrevistas com alguns moradores mais

antigos de algumas comunidades que ainda nao haviam sido realizadas, alguns registros
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fotograficos das comunidades, a entrevista com a senhora que faz panelas de barro em
Itachama entre outros.

Parte gratificante desse processo foi perceber o comprometimento e a
responsabilidade da turma com a realizacao desta atividade, apesar de termos nossos
encontros semanais para realizarmos as atividades do projeto, eles me abordavam nos
corredores, durante as aulas da disciplina que lecionava, por meio de aplicativos de
mensagens. Esse tema se mostrou tdo motivador para a turma que fui informada por eles
que decidiram trabalhar com esse tema na Feira de Ciéncia da escola no presente ano.
Isso nos mostra que a juventude se interessa pela tematica e como esta sendo
significativa esta formacdo para eles. E animador ver essa formagio sendo aceita e
despertando interesse de um tema tdo importante para a consolidacdo do campo

enquanto espago de vida dos camponeses.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A Agroecologia ¢ uma categoria tedrica fundante para se pensar o campo
brasileiro a partir do projeto de campo da classe trabalhadora. Esta propdem muito mais
que uma discussdo técnica-cientifica, mas busca a superacao de um projeto historico da
logica capitalista hegemonica de organizacdo da agricultura a partir do agronegocio,
baseado na monocultura, na utilizagdo de agrotdxicos, na concentracdo de terras, na
producdo de commodities agricolas para exportacdo, na busca incessante pelo lucro, na
padronizagdo da natureza e na exploragdo a exaustao do trabalho humano e dos recursos
naturais, produzindo a degradagdo ambiental, social € humana no campo. Enquanto o
capitalismo agrario impde uma relacdo devastadora sobre o campo, a Agroecologia
constréi uma nova forma de fazer agricultura, que tem como centralidade a vida,
fundamentada na agricultura camponesa, na socializacdo da propriedade da terra, na
diversidade cultural, na preservacdo dos recursos naturais que servem de base a
reproducdo econdmica e social dos camponeses, na producdo de alimentos saudéveis,
em sistemas de producao diversificados, na valorizacao do saber popular e articulagao
deste com o conhecimento cientifico, no estabelecimento de novas relagdes no campo
que sejam socialmente justas, economicamente vidvel e culturalmente auténtico.

Diante desses dois projetos que se apresentam em disputa no campo brasileiro,
Agroecologia e Agronegdcio, e conhecendo o modelo de producao agricola proposto
pelo agronegdcio que atende aos interesses da classe dominante e seu projeto de campo
e de sociedade, ¢ imprescindivel a formacdo dos jovens camponeses nessa importante
categoria tedrica, a Agroecologia. Este segmento que tem se mostrado cada vez mais
importante na continuidade da luta dos trabalhadores do campo e na permanéncia do
territorio camponés. Sendo assim, € preciso avangar na aproximagao entre as escolas do
campo e a Agroecologia diante da potencialidade e importancia politica, social, cultural
e econdmica deste tema.

Com base neste contexto, a presente pesquisa teve como objetivo construir uma
proposta de formag¢dao em Agroecologia com a Juventude Camponesa em Amargosa,
com foco em realizar uma intervencao qualificada. E construir junto com a juventude
os saberes agroecologicos que surgem a partir da problematizacdo das realidades
vividas por eles em suas comunidades. Essa proposta de formag¢ao, nasce dentro de um
contexto escolar que nao dialoga com temas importantes para a constru¢do de um
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projeto de campo da classe trabalhadora, sendo a escola um importante espago para a
formagao da nova geracdo camponesa, por tanto construir uma proposta de formagao
em Agroecologia com a Juventude Camponesa de Amargosa, utilizando uma
metodologia que dialogue com a juventude camponesa promovendo a formacao politica
e emancipadora foi o objetivo central desta pesquisa. Nesta formagdao ndo apenas os
jovens foram envolvidos, na medida em que se movimentavam em suas comunidades a
partir da pesquisa da sua realidade e promoviam nelas debates dos temas que estavam
sendo trabalhado na formagdo, esta formacdo atingia também as comunidades
envolvidas nesse processo formativo, que durou em média 40 horas de formagao mas
considerando as discussdes que foram provocadas por estas nestes espagos, foram bem
mais do que esta expresso aqui em carga horaria.

A formagao em Agroecologia com os jovens camponeses em Amargosa,
mostrou que ¢ possivel dentro da estrutura dura das escolas experienciar um trabalho
pedagogico fundamentado nos principios da Educagdo do Campo e da Agroecologia.
Uma educacdo que parte da vida dos educandos, no contexto em que se insere,
fundamentada na pesquisa e no trabalho como principio educativo, centrada na dialética
como método de compreensdo da realidade vivida pelos sujeitos do campo e
promovendo a formagao politica e emancipadora destes jovens para que atuem e ajam a
favor da vida e da justi¢a social.

A partir do inventdrio da realidade, foi possivel conhecer as condigdes e
potencialidades que existem nas comunidades inventariadas. Estes jovens nos
apresentou um campo rico em biodiversidade, cultura, historias, lazer entre outros.
Porém também nos revelou a condi¢do de desumanizagio e de negagdo de direitos que
vivem. Diante dessa situacdo se deu a construcdo de um quadro de problemas e
propostas de ag¢dao junto com a juventude, buscando assim diante das situagdes-limites
encontradas nas comunidades efetivar a superacdo dessas situacdes, e a partir das
propostas de acdes pensadas pelos educandos alcangar os inéditos viaveis.

Diante das problematicas levantadas pelos jovens na formagdo, percebemos
direitos ao acesso a servicos publicos basicos sendo negado a estes jovens e demais
membros de suas comunidades, o que nos mostra que o que faz a juventude querer sair
do campo ¢ a falta de condi¢des de reprodugdo ampliada de vida no campo. O que exige

de forma urgente projetos e agdes efetivas no campo das politicas publicas, na garantia
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de condigdes de reprodugao da vida no campo, com acesso aos direitos, dignidade e
justiga social.

O desvelamento dessa realidade, com base nos resultados, evidenciou a
importancia e reafirma o papel do professor e do compromisso deste em compreender a
identidade desses jovens, e se engajar na condu¢ao da sua formagao politica, humana e
emancipadora. E de temas relacionados a Educacdo do Campo e a Agroecologia, este
que ¢ um destes temas dentro da pauta da Educagdo do Campo. E nos traz o desafio de
dar prosseguimento a essa formagdo para consolidagdo dos conhecimentos
agroecologicos, necessarios para contribuir no avango € na consolidagdo da
Agroecologia em nosso territorio. Este projeto pode servir como uma experiéncia
vivida, pra que outras atividades dentro do proprio planejamento escolar e do didlogo
com a comunidade possam ser pensadas em momentos posteriores. Para dar
continuidade a essa formacao a partir das sementes que foram langadas e que produzam
frutos agroecoldgicos que gerem um campo feliz e enquanto territorio de vida, com
Bem Viver e sustentabilidade da vida.

Na realizacdo desta proposta de formacdo em Agroecologia tivemos algumas
limitagdes, como a suspensdo das aulas do turno da tarde (turno no qual acontecia os
encontros da formagao) do ensino integral do colégio por mais de um més por conta da
falta de entrega dos itens para a produ¢do do almog¢o dos educandos, o que atrasou o
inicio da realizacdo da proposta de formagao, e determinou sua continuidade em 2020.
Com a retomada do ano letivo de 2020, e iniciado as aulas no turno da tarde do integral
as aulas foram suspensas pelo decreto n° 19.586 que determinou a suspensdo das aulas
por conta da Pandemia do novo Coronavirus, o que impediu a realizagdo dos ltimos
encontros previstos desta formagao.

Todavia, esta pesquisa vem apresentar caminhos de esperanca, a partir da
formacdo em Agroecologia de sujeitos criticos e atuantes, para intervengdo e
transformagao de suas realidades, fortalecendo assim, a constru¢do do projeto de campo
da classe trabalhadora no chao da escola. Confirmando a possibilidade de agdes de
formacgdes para e com os jovens. A pesquisa também mostrou a potencialidade da pesquisa
participante e trouxe para o chio da escola e para os envolvidos um potencial de temas nao
s6 da Agroecologia, mas temas correlatos desse lugar e da pauta da Educagdo do Campo,
que antes nao tinha o didlogo com essas discussdes importantes para a construgdo de um

campo mais digno, feliz e com sustentabilidade da vida.
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APENDICES

Apéndice 1- Questionario Diagndstico

TITULO DO PROJETO: Formacio em Agroecologia com a
Juventude camponesa de Amargosa.

Nome:
Sexo: () Masculino () Feminino
Comunidade:

Questiondrio:

1. O que ¢é Agroecologia para vocé?

2. Voceé ja teve contato com Agroecologia?
( )Sim ( )Nao ( )Naosei

3. O que € o campo para voce?

4. Vocé pensa em continuar vivendo no campo? (Especifica para estudantes que
residem no campo.)

( )Sim (  )Nao

5. Quais problemas vocé identifica na sua comunidade? (Especifica para estudantes que
residem no campo. Pode marcar mais de uma resposta.)

) Desmatamento.
) Poluicao da agua

) Falta de terra para plantar (

) Uso excessivo de agrotoxico (

) Violéncia contra a mulher () Auséncia de posto de saude
) Falta de saneamento basico () Erosao do solo

) Aumento da criminalidade () Desigualdade social.
) Doenga e/ou pragas na lavoura. () Estradas em condi¢des ruins

) Falta de acesso a escola onde vivem () Falta de transporte coletivo

) Falta de coleta de lixo () Auséncia de segurancga publica
) Falta de acesso a energia elétrica

) Falta de assisténcia técnica para o manejo com a produgao

) Falta de oferta de venda e distribuicdo de medicamentos

) Falta de fornecimento de agua tratada.

) Invisibilidade das mulheres na tomada de decisdes
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() Outros:

6. O que vocé entende por producao de alimentos saudaveis?
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Apéndice 2- Inventario da Realidade utilizado.

Inventario da Realidade

Nomes dos estudantes:

Data de realizacao:

Comunidade em estudo:

Informacgoes sobre a comunidade:
Quantas pessoas vivem nela?
Quantos jovens?

Quantas mulheres?

Quantos homens?

Criancas?

Idosos?

Roteiro — Levantamentos basicos

Bloco 1: Recursos Naturais: (re)conhecendo a biodiversidade

- Como ¢ a vegetacdo natural da area? Que plantas nativas/espontaneas estdo presentes:
arboreas e herbaceas.

- Hé reservas na area? De que tipo?
- Que animais existem no lugar: nativos e domésticos.

- Quais os tipos de relevo, que acidentes geograficos existem? Ha erosdao, vogorocas,
ravinas?

- Quais os tipos e as caracteristicas (fisicas, quimicas e bioldgicas) do solo: cor,
estrutura (arenosa, argilosa...), terra solta ou compactada, presenca de matéria organica?
Quais os tipos de rocha existentes e que uso se faz delas?

- Quais sao os indicadores considerados significativos pelos agricultores para definir
que o solo ¢ de boa qualidade? E quais as condi¢gdes atuais de qualidade do solo deste
local? Observa-se, por exemplo, a presenga de plantas indicadoras de qualidade do solo?
Quais?

- Como ¢ o clima na regido: qual a regularidade das chuvas, qual a média de
temperaturas ao longo do ano, qual a média de dias do sol por ano...
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- Ha fontes de agua no entorno? Quais? Existe algum riacho, rio, lagoa, agude ou
vertente de dgua no local ou proximo? Ha alguma barragem em area proxima? Como ¢
a qualidade da 4gua?

Bloco 2: Pessoas / familias que compdem a comunidade da escola: caracteristicas
de constituicio, aspectos sociais, economicos e culturais

- Quantas sdo as familias da comunidade? De onde vieram? A que etnias pertencem?
Quais os tipos de composicao das familias que existem nesta comunidade?

- Ha pessoas portadoras de deficiéncias fisicas ou mentais na comunidade? Quais as
deficiéncias presentes € como sdo tratadas?

- Quais as principais caracteristicas econdmicas, sociais, culturais das familias? Como
se ddo as relagdes de género e entre geragdes? Que relagdes existem entre as familias?

- Como sao as moradias (condigdes basicas, caracteristicas estéticas, proximidade entre
elas...). O que existe no entorno proximo das moradias?

- Que moveis e eletrodomésticos existem na maioria das moradias (mesa, cadeiras,
cama, fogdo, geladeira, aparelho de TV e de som...)

- Como ¢ o0 acesso a luz elétrica, saneamento, agua?

- Quais os meios de comunicagdo e de acesso as informagdes que sao utilizados pelas
familias?

- Ha uso de internet, quem usa, para que finalidade e com que regularidade?
- Quais os meios de transporte mais usados pelas familias € como sao as estradas?

- Que atividades de lazer sdo realizadas coletivamente ou por determinados grupos e
quando acontecem?

- Ha festas tradicionais que se realizam na comunidade, que datas costumam ser
celebradas mais fortemente pelas familias?

- Que igrejas/religides atuam no local e que praticas desenvolvem com as familias?

- Ha grupos artisticos no local? Existe acesso proximo a atividades/producdes artisticas,
musica, pintura, teatro...”?

- H4 museus ou outros centros de memoria no local ou que ndo estejam muito distantes
da escola? E ha bibliotecas proximas?

- Quais sdo os principais habitos alimentares das familias e caracteristicas da cultura
alimentar da comunidade? Quais os alimentos consumidos regularmente, todos os dias
ou todas as semanas? A maioria dos alimentos ¢ produzida no local ou comprada na
cidade? Que alimentos sdo adquiridos no mercado e em que quantidades? A maioria dos
alimentos ingeridos contém agrotoxicos? Ha muito consumo de alimentos processados
ou ultraprocessados? Observar formas de preparo dos alimentos, nas familias, em
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refeitorios coletivos quando houver; coletar receitas culinarias tipicas do local ou da
regido. Identificar a percepgao das familias sobre a qualidade dos alimentos.

- Quais os problemas de satde mais comuns entre as familias ¢ como costumam ser
tratados? Como ¢é o atendimento de satde? Ha iniciativas de tratamentos alternativos,
quais e como ¢ sua receptividade pelas familias? Existe posto de satide na comunidade
ou proximo?

- O que se faz com o lixo (restos de alimentos, embalagens, latas, garrafas,...) nas casas
e no conjunto da comunidade?

- Qual a média de anos de escolarizacao entre as familias? H4 pessoas (e em que faixa
etaria) que ndo sdo alfabetizadas? Existe algum trabalho de alfabetiza¢do de jovens e
adultos na comunidade ou na regidao? Hé espacos educativos coletivos para criangas de
0 a 6 anos? Qual a distancia entre a moradia e a escola mais proxima (de educagdo
infantil, ensino fundamental, médio e superior)?

- Quais sdo as fontes de renda da familia? Listar as rendas, indicando o que e quanto: *
monetaria (a que pode ser medida, salario, cheque do leite, venda de produtos...) € ndo
monetdria (a que ndo ¢ transformada em dinheiro, indo direto para o autoconsumo); *
agricola: cultivos, criagdo de animais e processamento simples de produtos da
agricultura; ndo agricola: salério, didrias, prestacdo de servigos, aposentadoria, pensao,
auxilios previdenciarios, bolsa familia, etc.; identificar o total mensal e anual e o
beneficiario. No caso de salario, didrias ou prestagdo de servicos, identificar o tipo de
atividade e quanto tempo a pessoa dedica a esse trabalho na semana...

- As familias tém acesso a que politicas publicas ou programas? Acessam
financiamentos, assisténcia técnica, habitacdo rural, satde, educacao, PAA (Programa
de Aquisicao de Alimentos) e PNAE (Programa Nacional de Alimentacdo Escolar)?

- As familias tém dividas financeiras? De que tipo? Hé alguma inadimpléncia junto a
bancos ou outras institui¢des de crédito? Ha algum planejamento para quitar as dividas?

Bloco 3: Producio: sistemas produtivos e uso de tecnologias

- Quais as formas de acesso a terra: terra propria de cada familia ou pessoa, posse,
arrendamento, comodato, uso comunitario...; area total ocupada (para producao,
moradia e outros usos comunitarios)...

- Quais os cultivos existentes: que plantas sdo cultivadas (espécies e variedades) e para
que finalidades? Ha consorcios de plantas e rotagdo de culturas? Qual a origem das
sementes utilizadas? Quais as formas de cultivo e que tecnologias sdo utilizadas? Sao
usados fertilizantes sintéticos e agrotoxicos? Sao usados adubos ou outros produtos
organicos?

- Que animais sao criados (e de que ragas) e para que finalidades? Quais as formas de
cria¢do e qual o uso de tecnologias?
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- Existe processamento de produtos? Quais? Por iniciativa de cada familia para seu
proprio uso ou ha atividades comunitarias simples para consumo das familias ou para
venda em feiras, etc.

- Ha agroindustrias formalmente constituidas no local ou no entorno, em que forma de
propriedade, quem trabalha nelas e qual sua forma de gestao?

- Existem atividades extrativistas, quais, quem trabalha nelas?
- Existem praticas de artesanato, quais, quem trabalha nelas?

- Ha outras industrias no local ou no entorno ou na regido? Quais as principais € quem
sdo seus proprietarios? De onde sdo seus trabalhadores? H4 membros desta comunidade
trabalhando nelas? Em que regime de trabalho?

- E feito uso de maquindrios e ferramentas nas atividades produtivas? Quais, em que
atividades sao utilizadas, quem os t€ém e quem os opera? H& fabricacao local de
instrumentos de producdo, quais, como sdo feitos? Como sdo as instalacdes das
diferentes atividades produtivas?

- Quais os resultados da produ¢do? O que € produzido para consumo doméstico (de
cada familia ou de um grupo coletivo/comunitério)? Ha excedentes de produgdo que sao
comercializados e onde/para quem? Ha& producdo feita exclusivamente para
comercializacao? Quais produtos? Como e onde ¢ feita a comercializagdo de cada
produto, quando acontece?

- Hé alguma forma de “assisténcia técnica” no local? Quem faz e de que forma?

Bloco 4: Formas de trabalho e sua organizacao

- Qual a divisdo social do trabalho entre as diferentes atividades produtivas existentes na
comunidade: quem faz o que?

- Qual a forma predominante de organizagdo do trabalho: familiar, trabalho coletivo
(grupos, associagdes, cooperativas,...), outras formas? Existe trabalho assalariado para
atividades produtivas internas a comunidade? Existem trabalhadores assalariados de
empresas externas proximas? Como se da a participagdo das mulheres, dos jovens e das
criangas no conjunto do trabalho, nos processos de decisdo e de execucao?

- Como ¢ feito o trabalho doméstico: o que ¢ feito em cada familia? ha servigos
comunitarios, como por exemplo, cuidado de criangas, preparo de alimentacdo em
refeitorios coletivos,...?
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Apéndice 3- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

Convidamos o (a) Sr (a) para participar da Pesquisa intitulada “Formagdao em
Agroecologia com a Juventude Camponesa em Amargosa” desenvolvida pela
Mestranda Lilian Souza Concei¢do Santos, estudante do Mestrado Profissional em
Educacdo do Campo, da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia, sob a orientagdo
da professora doutora Rosineide Pereira Mubarack Garcia. A referida pesquisa tem
como objetivo geral a formagao da juventude camponesa em Agroecologia.

Sua participacdo nesta pesquisa € voluntaria e nao envolve nenhum risco
pessoal, se dard por meio de resposta a questionario, participacdo dos encontros de
formacdo e de atividades que serdo realizadas nas comunidades rurais. Esclarecemos
que se V.Sa aceitar participar desta pesquisa estard contribuindo para a ampliagdo do
conhecimento académico nesta area e na constru¢do de uma proposta de formacao em
Agroecologia com a Juventude Camponesa.

Se depois de consentir a sua participacdo o (a) Sr (a) desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase
da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem
nenhum prejuizo a sua pessoa.

Ressaltamos que o (a) Sr (a) ndo terd nenhuma despesa e também ndo recebera
nenhuma remuneracao por participar desta pesquisa.

Os resultados da pesquisa serdao analisados e publicados, mas sua identidade nao
sera divulgada, sendo guardada em sigilo.

Para qualquer outra informagdo, o (a) Sr (a) podera entrar em contato com o
pesquisador responsavel por esta pesquisa no endereco Praga da Bandeira, 371, Centro,
Amargosa-Ba, Colégio Estadual Pedro Calmon e pelo telefone (75) 3634-1159/
991062302. E-mail: lilianscon@hotmail.com.

Consentimento Pos-Informacao

Eu, , fui
informado sobre o objetivo, beneficios e sobre a auséncia de riscos da pesquisa acima
descrita e compreendi as explicagdes fornecidas. Por isso, concordo em participar desta
pesquisa, sabendo que ndo vou ter retorno financeiro e que posso sair a qualquer tempo
e autorizo o uso das declaracdes (gravadas e escritas) e imagens (fotos e videos) por
mim fornecidas para fins de divulgacdo e publicacdo de trabalhos cientificos, bem como
para elaboracdo de Projetos de Politicas Publicas ou de outros especificos para melhora
da comunidade. Este documento ¢ emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por
mim e pelo pesquisador, ficando uma via com cada um de nos.

Assinatura do participante Assinatura da Pesquisadora Responsavel

, /

Local, Data
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Apéndice 4 - Termo de Assentimento

TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada “Formacio em
Agroecologia com a Juventude Camponesa em Amargosa”, sob minha
responsabilidade, Lilian Souza Concei¢do Santos e da orientadora Professora Doutora
Rosineide Pereira Mubarack Garcia cujo objetivo geral ¢ a formagdo da juventude
camponesa em Agroecologia. Para realizag¢ao deste trabalho sera utilizado como método
de pesquisa a aplicacao de questionario, encontros de formagdo com temas relacionados
a Agroecologia e a realizacdo de atividades nas comunidades rurais.

Seu nome assim como todos os dados que lhe identifiquem serdo mantidos sob sigilo
absoluto, antes, durante e apos o término do estudo. Sua participacao nesta pesquisa ¢
voluntaria e ndo envolve nenhum risco pessoal. Os beneficios esperados com o
resultado desta pesquisa sdo: formagdo politica e emancipatoria da juventude
camponesa em Amargosa, permitindo a esta intervir em sua realidade a partir dos
conhecimentos agroecoldgicos aprendidos, construgdo de uma proposta de formacao em
Agroecologia com a Juventude Camponesa e a produ¢do do conhecimento da realidade
na qual esta inserida a partir da pesquisa como principio educativo.

No curso da pesquisa vocé tem os seguintes direitos: a) garantia de esclarecimento e
resposta a qualquer pergunta; b) liberdade de abandonar a pesquisa a qualquer
momento, mesmo que seu pai ou responsavel tenha consentido sua participagdo, sem
prejuizo para voceé.

Nos casos de duvidas vocé deverd falar com seu responsavel, para que ele procure o
pesquisador, a fim de resolver seu problema, cujo nome ¢ Lilian Souza Conceicao
Santos, no endereco Praga da Bandeira, 371, Centro, Amargosa-Ba, Colégio Estadual
Pedro Calmon e pelo telefone (75) 3634-1159/ 991062302. E-mail:
lilianscon@hotmail.com.

Assentimento Livre e Esclarecido

Eu (informar
nome completo do responsavel), apés ter recebido todos os esclarecimentos e assinado o
TCLE, confirmo que o (a) menor
(nome do menor), recebeu todos os esclarecimentos necessarios, € concorda em
participar desta pesquisa. Desta forma, assino este termo, juntamente com o
pesquisador, em duas vias de igual teor, ficando uma via sob meu poder e outra em
poder do pesquisador.

Local, data

Assinatura do responsavel Assinatura da pesquisadora
responsavel

Para menores de 18 anos a autorizacdo ¢ assinada pelo Pai ou responsavel
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ANEXO

ANEXO 1- Inventario da Realidade

Inventario da Realidade: guia metodoldgico para uso nas escolas do
campo?

Sobre o Inventario

O inventdrio é uma ferramenta para levantamento e registro organizado de
aspectos materiais ou imateriais de uma determinada realidade. Levantamentos
guantitativos e ou qualitativos. Pode-se fazer um inventario de bens, de valores, de
producdes econdmicas, culturais, sociais, de recursos naturais, de pessoas, de
formas de trabalho, de lutas, de habitos e costumes, de conhecimentos, de
atividades agricolas, de industrias, de conteudos de ensino, de livros lidos pelos
estudantes e seus educadores.

Inventariar a realidade do entorno da escola

Estamos propondo este guia para uso das escolas do campo e o inventario aqui
tratado é basicamente sobre o que existe no entorno delas. No trabalho de
educacdo e particularmente na escola de educagdo basica, buscar conhecer o lugar
em que se insere, e suas relagdes sociais e ecoldgicas com as questdes da realidade
mais ampla, integra uma determinada concepg¢ao de educacgao e de escola.

Na concepgdo que nos orienta, é preciso pensar a escola como parte de processos
formativos que constituem a vida social e as relagdes entre ser humano e natureza,
intencionalizados em uma direcdo emancipatéria. Por isso a escola nao pode
desenvolver sua tarefa educativa apartada da vida, suas questdes e contradicdes,
seu movimento. Mas esta ligacdo entre escola e vida (trabalho, luta, cultura,
organizacao social, histdria) precisa de uma formulag¢do pedagdgica séria, para que
os momentos de estudo nao se reduzam a conversas sobre aspectos ou problemas
da realidade, mas possam garantir efetiva apropriacdo de conhecimentos

! Guia discutido no Semindrio: Educa¢do em Agroecologia nas Escolas do Campo.

Veranopolis/RS (IEJC), 16 a 18 de junho 2016. Participaram da elaboracdo: Roseli Salete
Caldart, Ceres Hadich, José Maria Tardin, Diana Daros, Marlene Sapelli, Luiz Carlos de Freitas,
Edgar Jorge Kolling, Paulo Ricardo Cerioli, Nivia Silva e Adalberto Martins. Esta é uma versado
para experimentacdo pratica nas escolas e em cursos de formagdo de educadores do campo,
aberta a continuidade de sua construcdo coletiva. Concluida em julho 2016.
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necessarios a construcao de novas relagdes sociais e de relagdes equilibradas entre
o ser humano e a natureza. Buscamos um modo de estudo que articule trabalho,
conhecimento, ensino e participacdao dos estudantes na conducao da vida escolar. E
buscamos construir a escola como um lugar de formag¢dao humana multidimensional
e um centro cultural de referéncia para a comunidade.

Caminhar nesta direcao exige que o conjunto dos sujeitos da escola parta de uma
base comum, objetiva e detalhada, de informacGes sobre a realidade a ser
trabalhada pelo plano de estudos.

O roteiro de inventdrio que apresentamos a seguir € uma forma de organizar o
trabalho de levantamento das informagdes sobre o entorno da escola (e também
sobre seu interior). No entanto é importante compreender o inventario como um
processo dinamico, em movimento. Elementos da observagdao e do diadlogo
cotidiano podem contribuir para compor este roteiro.

Os levantamentos propostos consideram questdes da realidade atual e visam
prioritariamente o uso pedagdgico dos dados pela escola, em suas diferentes
atividades educativas. O inventario é uma ferramenta de trabalho para materializar
sua ligacdo com a vida e as relacGes sociais de que é parte. Mas a medida que a
escola organiza e disponibiliza as informacgdes levantadas, ela passa a ser uma fonte
de dados e de materiais de pesquisa para o conjunto da comunidade e para
variados usos. E se trata de um trabalho dinamico e cumulativo: se a escola
conseguir estabelecer esta relagdo viva com a comunidade, ela prépria (familias,
grupos, organizagoes,...) poderd tomar a iniciativa de fornecer novos dados ou
atualizar as informacgdes do inventario, em um fluxo continuo e educativo.

Objetivos do inventario

Nas escolas do campo visamos alguns usos prioritarios das informagdes a serem
levantadas pelo inventario, usos relacionados a nossos objetivos formativos:

- identificar possibilidades de relagdo da escola com o trabalho socialmente
produtivo, para discussdao com a comunidade e possivel inclusdo no planejamento
pedagogico;

- levantar informacbes para estudos sobre agroecologia e agricultura na relacao
com o trabalho, considerando a possibilidade real de ligacao das escolas do campo
com atividades de producdo agricola de base agroecoldgica, e a necessidade de
refletir sobre a realidade da agricultura hoje e suas mudangas no tempo e no
espaco;

- verificar porcoes da realidade inventariada que possam ser ligadas ao estudo dos
conteudos de ensino das diferentes areas;
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- identificar conteddos a serem incluidos no plano de estudos em vista da
compreensao de questdes relevantes da realidade atual;

- levantar possibilidades de pesquisas ou visitas de campo com os estudantes para
aprofundar o estudo cientifico de determinadas questdes da realidade na relagao
com os conteudos de ensino.

No planejamento da realizagdo do inventario, é importante que cada escola discuta
também seus objetivos especificos com esta ferramenta, considerando o processo
educativo que ali se desenvolve e as necessidades reais de conhecimento da
realidade. E que desenvolva a preparagcao considerando o inventario como uma
forma de didlogo de saberes entre as familias, entre a escola e a comunidade, entre
educadores e educandos, e com a natureza, de que todos somos parte.

Entorno da escola

Estamos entendendo por entorno da escola o meio geografico onde ela se situa,
mas combinado com as rela¢ées sociais e comunitarias que ela estabelece por meio
dos seus sujeitos, especialmente os estudantes e suas familias. Isto quer dizer que
uma mesma escola pode ter relacdo com diferentes comunidades, cujos nucleos de
moradias e unidades de producdo tém proximidade fisica maior ou menor. Uma
escola que recebe grupos de estudantes de comunidades vizinhas precisa fazer o
inventario dos diferentes locais, a medida que atividades de trabalho e de estudo
possam acontecer nelas.

Também é importante identificar aspectos de um entorno um pouco mais distante,
mas que influenciam significativamente a vida das familias, das comunidades que
integram a escola, por exemplo, a existéncia de uma fabrica ou de uma
agroindustria proxima que recebe trabalhadores da comunidade ou com a qual as
familias se relacionam comprando ou vendendo produtos, ou que afeta o meio
ambiente da regiao.

Cada escola precisa decidir, em funcdo dos objetivos especificos do seu inventario,
gual o recorte do entorno a ser investigado, considerando estas totalidades que se
entrelagam: - as redondezas do prédio/local da escola; - a area de vizinhanga da
escola; - a(s) comunidade(s) envolvida(s) com a escola e suas atividades. Em alguns
casos todas estas possibilidades de entorno sao fisicamente proximas; em outros,
elas significam que fazer o inventario implicard deslocamentos das pessoas para
conseguir as informagdes. Tudo isso precisa ser considerado no plano de realizagao
do inventario.

Construindo um roteiro-guia para fazer o inventario
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Organizamos esta proposta de guia para realizagao do inventario em duas fases. Na
pratica sdo dois roteiros, necessariamente articulados entre si, mas com objetivos
especificos e com focos, tempos e procedimentos diferentes. Trata-se apenas de
um guia, que podera ser recriado ou ajustado conforme as circunstancias locais e
os objetivos do uso desta ferramenta em cada escola ou entre escolas que se
articulem para processos coletivos de planejamento.

A primeira fase se refere aos levantamentos gerais basicos para usos diversos na
escola e pela comunidade. As informacdes a serem levantadas estdo indicadas por
blocos. A depender dos objetivos discutidos em cada escola, um bloco poderd ser
mais detalhado do que outro, mas é muito importante ter dados bdsicos em todos
os blocos, porque eles se referem a diferentes dimensdes da vida com a qual o
trabalho pedagdgico da escola precisa ser conectado. A ordem dos levantamentos
ou se eles serdo feitos todos de uma vez é uma decisdao do planejamento de cada
escola.

A segunda fase do inventdrio supde a realizacdo da primeira e a sistematizacdo dos
dados nela levantados, para que sirvam de base para este novo passo do trabalho.
Desenhamos o roteiro desta segunda fase a partir de um objetivo especifico: que a
escola possa contribuir de alguma forma com as familias de determinada
comunidade que decidam pelo caminho de uma reconstrugéo ecoldgica e social da
agricultura. Mas os levantamentos propostos indicam possibilidades de continuar o
trabalho como pesquisa em outros estudos coordenados por algumas disciplinas ou
feitos entre disciplinas de uma determinada etapa da educacdo basica. O roteiro
principal permite chegar a um estudo introdutdrio sobre os agroecossistemas
presentes no entorno da escola. Partimos de formulagdes ja existentes no ambito
da agroecologia®?, ajustadas para realizacdo pelos estudantes ou com sua
participacao, caso integre uma a¢ao mais ampla do conjunto da comunidade.

Como fazer o levantamento das informagoes

O levantamento precisa ser planejado para cada fase. Na primeira fase pode ser
organizado por bloco. Para cada bloco é preciso verificar primeiro que informagdes
a escola ja tem e atualizadas; o que ja esta em registros ou documentos que podem
ser consultados: ndo tem porque ocupar as pessoas com perguntas que se tem
como ter a resposta de outra forma, a menos que seja para confrontar
informacdes; as entrevistas e rodas de conversa devem priorizar aspectos que

2 Foram nossas referéncias mais diretas: AS-PTA. Avaliagdo econoémico-ecoldgica de
agroecossistemas. Parte 11 — Procedimentos metodologicos. Rio de Janeiro: AS-PTA, maio de
2015 (apostila). ESCOLA MILTON SANTOS. Didlogo de saberes no encontro de culturas.
Caderno da ag¢do pedagogica. Maringa: MST/PR, julho de 2012. ALTIERI, Miguel.
Agroecologia: bases cientificas para uma agricultura sustentavel. 3* ed., (revista e ampliada),
Sdo Paulo/Rio de Janeiro: Expressdo Popular/AS-PTA, 2012, especialmente o capitulo “O
agroecossistema: fatores determinantes/recursos/processos ¢ sustentabilidade”, p. 183-218.
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sejam de memoria ou de conhecimento oral, ou dos quais ndo se tenha registros
confidveis. A partir dai é necessdrio distinguir entre os dados que podem ser
obtidos pela observacdo e anotacdao do que for observado, e o que implicard
entrevistas ou conversas, e quais precisam ser feitas com cada familia ou podem
ser feitas apenas com algumas liderancas comunitarias ou representantes de
organizacgdes coletivas locais.

Na segunda fase prevé-se um trabalho de campo mais demorado, possivelmente
com mais de uma ida as familias, aos grupos coletivos e aos locais de producao
para busca das informacdes e envolvendo mais atividades de entrevistas, rodas de
didlogo e dias de campo. Entendemos, pela experiéncia de roteiros deste tipo, que
0 questionario ndo é o instrumento mais recomendado porque formaliza demais os
levantamentos e dada a diversidade de situagdes que podem ser encontradas teria
que ser construido caso a caso ou com muitas varidveis que dificultariam a
aplicacdo e a sistematizacdao. Melhor trabalhar com entrevistas, observacgdes e
conversas individuais, em familia ou em diferentes grupos, garantindo o rigor dos
registros. Na selecdo de familias para entrevistas podemos considerar seu
envolvimento mais expressivo com diferentes sistemas produtivos presentes no
lugar.

Em ambas as fases o inventario deve ser uma atividade realizada em conjunto por
estudantes e professores da escola, envolvendo outros membros da comunidade
na realizagdo ou na discussdo dos objetivos e usos das informacdes levantadas. £
muito importante que o inventdrio seja assumido como tarefa da comunidade e
ndo apenas da escola.

Especialmente para a segunda fase é fundamental contar com a participa¢ao de
pessoas da area da producdo e ou com profissionais das ciéncias agrarias (da escola
ou de equipes técnicas com atuacdo no local). E necessdrio ter uma equipe de
coordenacao e nao ser uma atividade de educadores ou turmas isoladas,
exatamente porque precisa se tornar um material de apoio ao planejamento
pedagégico do conjunto da escola. Serdo varias pessoas trabalhando ao mesmo
tempo, de forma organizada e planejada. A divisdo de tarefas pode ser feita pela
guantidade de familias a serem entrevistadas, pela natureza da tarefa (organizar os
registros, ler documentos e extrair os dados), ou pela familiaridade dos educadores
gue comporao cada equipe com determinados assuntos ou blocos. E os docentes
das diferentes disciplinas ou areas, a medida que sao envolvidos no planejamento,
podem indicar novos aspectos a serem levantados, visando seu uso pedagdgico
especifico.

O processo de realizagdo do inventdrio deve ser tGo educativo como o uso posterior
de seus resultados. Isso implica planejamento e organizagao coletiva, participagcao
efetiva dos estudantes e que todos entendam o processo em andamento e seus
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objetivos, tendo apropriacdao sobre o conteudo das perguntas e observagdes que
fazem. E certos estudos prévios em sala de aula serdo necessarios na preparacao
para realizacdo do inventdrio, ja implicando conteudos de ensino a incluir no plano
de estudos da escola.

Quando se faz o inventario

Um inventdrio como este proposto ndo é uma atividade que possa ser feita de uma
vez e de uma vez para sempre. £ um processo cumulativo, que deverd ser feito
passo a passo. Por isso é necessario que a escola inclua a realizacdo do inventdério
em seu planejamento, estabelecendo as tarefas e definindo quem faz o que e em
gue tempo. Lembramos que o melhor é realizar uma fase depois da outra. E que a
segunda fase suple a primeira, mas a primeira ndo supde necessariamente a
realizacdo da segunda. Dependera do planejamento mais amplo da escola.

Quando o inventdrio for feito pela primeira vez por uma escola, serd preciso decidir
qgual o melhor periodo para que o maior nimero de educadores e de estudantes
possa ser envolvido, considerando que esta atividade terd varios passos e ocupara
um bom tempo. Possivelmente aconte¢a ao longo do ano, sendo as informagdes
aproveitadas aos poucos. Ja no ano letivo seguinte a realizagao do inventario se
poderd considerar o conjunto das informagdes no planejamento pedagdgico da
escola. A principio os levantamentos de campo ndo poderao ser feitos todos no
horario escolar regular (pelo tempo exigido), a menos que se trate de uma escola
em tempo integral. Ja a sistematizacdo dos dados de ambas as fases e alguns dos
procedimentos de campo previstos em ambas as fases, poderdao integrar o
planejamento de atividades pedagdgicas de alguma disciplina ou entre disciplinas
no proéprio tempo aula.

A realidade que estamos inventariando é dinamica, vai mudando. Mas nem tudo
muda de um ano para outro. Recomenda-se que depois de feito o primeiro, a
escola passe a colocar na sua agenda anual a atividade de atualizacdo do
inventdrio, que nao significa fazer todos os levantamentos de novo, mas buscar
identificar alteracGes e novos aspectos que precisam ser revistos ou acrescentados.
A periodicidade da atualizacdo vai depender de cada realidade e das novas
exigéncias dos processos formativos. E talvez se possa pensar na realizacdo da
primeira fase em um ano e da segunda fase no ano seguinte, ja incluindo alguma
atualizagdo necessaria das informacgdes dos levantamentos basicos.

Como sistematizar/organizar os dados

A forma de organizar e disponibilizar as informagdes levantadas vai depender dos
objetivos de cada escola com esta ferramenta, do contexto especifico de sua
realizacdo e da decisao de realizar ou nao as duas fases. Pensando na primeira fase,

se o inventario integra um planejamento pedagdgico comum entre escolas
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proximas ou de uma determinada regido, por exemplo, ha necessidade de
sistematizar o que had de comum entre elas, em alguma forma de sintese, sempre
tomando o cuidado de ndo descartar/perder a memaria dos registros feitos no
momento de cada levantamento (que devem ficar arquivados na escola). Se o
inventario é feito para uso da prépria escola, mas com mais de uma comunidade
pesquisada, também ha necessidade de sistematizar aspectos comuns. Caso se
trate de uma mesma comunidade, a necessidade sera de organizar os registros em
uma forma de sintese que permita o acesso pelo conjunto da escola, incluindo
estudantes e educadores que vao chegando a cada periodo.

Pensando na segunda fase, possivelmente se tenha que fazer um tipo de
sistematizacdo de dados e de texto escrito para cada bloco, a depender da
natureza das questdes envolvidas e de modo a facilitar o uso posterior, tanto nas
atividades de ensino como de trabalho.

E importante conceber o inventdrio como uma ferramenta de trabalho. Os
levantamentos podem ser usados a medida que sdo feitos. Sinteses parciais de
alguns blocos podem ir direto para trabalho de sala de aula em determinadas
disciplinas ou areas. Mas isso nao tira o compromisso da elaboragcGo de um
documento-sintese que podera incluir quadros, tabelas e desenhos ou mapas, que
organizem ou permitam visualizar mais facilmente as informagdes levantadas em
cada fase. E preciso que se discuta isso no momento do planejamento do
inventario, para que se chegue a um formato de documento que seja pratico e para
uso frequente. E fundamental envolver os estudantes também neste momento,
conforme as condi¢des de trabalho de cada idade e orientados pelos educadores.
Outros arquivos poderdao compor a memoaria do inventdrio: fotografias, conversas
gravadas, banco de sementes, herbario das principais plantas da regido, cadernos
de receitas culindrias...

Roteiro Fase 1 — Levantamentos basicos

Bloco 1: Recursos Naturais: (re)conhecendo a biodiversidade
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- Como é a vegetacdo natural da area? Que plantas nativas/espontaneas estdo
presentes: arbdreas e herbaceas.

- Ha reservas na area? De que tipo?
- Que animais existem no lugar: nativos e domésticos.

- Quais os tipos de relevo, que acidentes geograficos existem? Ha erosdo,
vogorocas, ravinas?

- Quais os tipos e as caracteristicas (fisicas, quimicas e bioldgicas) do solo: cor,
estrutura (arenosa, argilosa...), terra solta ou compactada, presenca de matéria
organica? Quais os tipos de rocha existentes e que uso se faz delas?

- Quais sdo os indicadores considerados significativos pelos agricultores para definir
gue o solo é de boa qualidade? E quais as condicdes atuais de qualidade do solo
deste local? Observa-se, por exemplo, a presenca de plantas indicadoras de
gualidade do solo? Quais?

- Como é o clima na regido: qual a regularidade das chuvas, qual a média de
temperaturas ao longo do ano, qual a média de dias do sol por ano...

- Ha fontes de agua no entorno? Quais? Existe algum riacho, rio, lagoa, acude ou
vertente de agua no local ou préximo? Ha alguma barragem em area proxima?
Como é a qualidade da 4gua?

Bloco 2: Pessoas / familias que compdem a comunidade da escola: caracteristicas
de constituicao, aspectos sociais, econdmicos e culturais

(Considerar a opcdo de fazer os levantamentos das diferentes comunidades de
origem dos estudantes (se for o caso) ou apenas daquela onde fica localizada a
escola.)

- Quantas sdo as familias da comunidade (local e ou de cada comunidade envolvida
na escola)? De onde vieram? A que etnias pertencem? Quais os tipos de
composicao das familias que existem nesta comunidade?

- Ha pessoas portadoras de deficiéncias fisicas ou mentais na comunidade? Quais
as deficiéncias presentes e como sao tratadas?

- Quais as principais caracteristicas econdmicas, sociais, culturais das familias?
Como se dao as relagdes de género e entre geragdes? Que relagdes existem entre
as familias?

- Como sdo as moradias (condi¢des bdsicas, caracteristicas estéticas, proximidade
entre elas...). O que existe no entorno préoximo das moradias?
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- Que moveis e eletrodomésticos existem na maioria das moradias (mesa, cadeiras,
cama, fogdo, geladeira, aparelho de TV e de som...)

- Como é o acesso a luz elétrica, saneamento, dagua?

- Quais 0os meios de comunica¢ao e de acesso as informagdes que sao utilizados
pelas familias?

- Ha uso de internet, quem usa, para que finalidade e com que regularidade?
- Quais os meios de transporte mais usados pelas familias e como sdo as estradas?

- Que atividades de lazer sdo realizadas coletivamente ou por determinados grupos
e quando acontecem?

- Ha festas tradicionais que se realizam na comunidade, que datas costumam ser
celebradas mais fortemente pelas familias?

- Que igrejas/religiGes atuam no local e que praticas desenvolvem com as familias?

- Ha grupos artisticos no local? Existe acesso proximo a atividades/producdes
artisticas, musica, pintura, teatro...?

- H3 museus ou outros centros de memoaria no local ou que ndao estejam muito
distantes da escola? E ha bibliotecas préximas?

- Quais sao os principais habitos alimentares das familias e caracteristicas da
cultura alimentar da comunidade? Quais os alimentos consumidos regularmente,
todos os dias ou todas as semanas? A maioria dos alimentos é produzida no local
ou comprada na cidade? Que alimentos sao adquiridos no mercado e em que
guantidades? A maioria dos alimentos ingeridos contém agrotdxicos? Ha muito
consumo de alimentos processados ou ultraprocessados? Observar formas de
preparo dos alimentos, nas familias, em refeitérios coletivos quando houver;
coletar receitas culinarias tipicas do local ou da regido. Identificar a percep¢ao das
familias sobre a qualidade dos alimentos.

- Quais os problemas de salude mais comuns entre as familias e como costumam
ser tratados? Como é o atendimento de saude? H34 iniciativas de tratamentos
alternativos, quais e como é sua receptividade pelas familias? Existe posto de
saude na comunidade ou préximo?

- O que se faz com o lixo (restos de alimentos, embalagens, latas, garrafas,...) nas
casas e no conjunto da comunidade?

- Qual a média de anos de escolarizacdo entre as familias? Ha pessoas (e em que
faixa etaria) que ndo sdo alfabetizadas? Existe algum trabalho de alfabetizagdao de

jovens e adultos na comunidade ou na regido? Ha espacos educativos coletivos
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para criangas de 0 a 6 anos? Qual a distancia entre a moradia e a escola mais
proxima (de educacao infantil, ensino fundamental, médio e superior)?

- Quais sao as fontes de renda da familia? Listar as rendas, indicando o que e
quanto: * monetdria (a que pode ser medida, salario, cheque do leite, venda de
produtos...) e ndo monetdria (a que ndo é transformada em dinheiro, indo direto
para o autoconsumo); * agricola: cultivos, criacdo de animais e processamento
simples de produtos da agricultura; ndo agricola: saldrio, didrias, prestacdo de
servicos, aposentadoria, pensdo, auxilios previdencidrios, bolsa familia, etc.;
identificar o total mensal e anual e o beneficidrio. No caso de salario, didrias ou
prestacdao de servicos, identificar o tipo de atividade e quanto tempo a pessoa
dedica a esse trabalho na semana...

- As familias tém acesso a que politicas publicas ou programas? Acessam
financiamentos, assisténcia técnica, habitacdo rural, saude, educacdo, PAA
(Programa de Aquisicdo de Alimentos) e PNAE (Programa Nacional de Alimentagao
Escolar)?

- As familias tém dividas financeiras? De que tipo? H4 alguma inadimpléncia junto a
bancos ou outras instituicdes de crédito? Ha algum planejamento para quitar as
dividas?

Bloco 3: Produgao: sistemas produtivos e uso de tecnologias

- Quais as formas de acesso a terra: terra prépria de cada familia ou pessoa, posse,
arrendamento, comodato, uso comunitdrio...; area total ocupada (para producao,
moradia e outros usos comunitarios)...

- Quais os cultivos existentes: que plantas sdo cultivadas (espécies e variedades) e
para que finalidades? Ha consércios de plantas e rotacdo de culturas? Qual a
origem das sementes utilizadas? Quais as formas de cultivo e que tecnologias sao
utilizadas? S3o usados fertilizantes sintéticos e agrotéxicos? Sao usados adubos ou
outros produtos organicos?

- Que animais sdo criados (e de que racgas) e para que finalidades? Quais as formas
de criacao e qual o uso de tecnologias?

- Existe processamento de produtos? Quais? Por iniciativa de cada familia para seu
proprio uso ou ha atividades comunitarias simples para consumo das familias ou
para venda em feiras, etc.

- Ha agroindustrias formalmente constituidas no local ou no entorno, em que
forma de propriedade, quem trabalha nelas e qual sua forma de gestao?

- Existem atividades extrativistas, quais, quem trabalha nelas?
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- Existem praticas de artesanato, quais, quem trabalha nelas?

- Ha outras industrias no local ou no entorno ou na regidao? Quais as principais e
guem sao seus proprietarios? De onde sao seus trabalhadores? H4 membros desta
comunidade trabalhando nelas? Em que regime de trabalho?

- E feito uso de maquindrios e ferramentas nas atividades produtivas? Quais, em
que atividades sao utilizadas, quem os tém e quem os opera? Ha fabricacao local
de instrumentos de produgao, quais, como sao feitos? Como sao as instalagdes das
diferentes atividades produtivas?

- Quais os resultados da produgdo? O que é produzido para consumo doméstico (de
cada familia ou de um grupo coletivo/comunitario)? Ha excedentes de producdo
que sdo comercializados e onde/para quem? Ha producdo feita exclusivamente
para comercializagcdao? Quais produtos? Como e onde é feita a comercializacao de
cada produto, quando acontece?

- Ha alguma forma de “assisténcia técnica” no local? Quem faz e de que forma?

Bloco 4: Formas de trabalho e sua organizagao

- Qual a divisdao social do trabalho entre as diferentes atividades produtivas
existentes na comunidade: quem faz o que?

- Qual a forma predominante de organizacdo do trabalho: familiar, trabalho
coletivo (grupos, associa¢des, cooperativas,...), outras formas? Existe trabalho
assalariado para atividades produtivas internas a comunidade? Existem
trabalhadores assalariados de empresas externas proximas? Como se da a
participacdo das mulheres, dos jovens e das criangas no conjunto do trabalho, nos
processos de decisdo e de execugao?

- Como é feito o trabalho doméstico: o que é feito em cada familia? ha servigos
comunitarios, como por exemplo, cuidado de criangas, preparo de alimentagdao em
refeitorios coletivos,...?

Bloco 5: Lutas sociais e formas de inser¢ao e organizagao politica das familias

- As familias desta comunidade participam em movimentos sociais, organizacdes de
trabalhadores, outras entidades (locais e mais amplas)? Indicar quais e se a
participacdo é de toda familia ou s6 dos homens, das mulheres, dos adultos, dos
jovens...

- Quais as questdes que tém mobilizado a organizag¢do ou participacao nas lutas?

- Que formas de organizacdo coletiva existem na comunidade? Entre as
comunidades?
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- Que organizagdes ou entidades ou instituicbes estdo presentes e ou tém
influéncia significativa sobre as relacGes e praticas da comunidade (movimentos
sociais, sindicatos, igrejas, grupos culturais, drgdos publicos, cooperativas,
entidades do agronegécio...)?

Bloco 6: Escola: estrutura fisica, formas de organiza¢ao do trabalho e aspectos
curriculares

- Quais sdo as condicdes de infra-estrutura da escola: salas de aula, biblioteca,
equipamentos de laboratério de ciéncias, acesso a luz elétrica, dgua, saneamento,
internet, local para pratica de esportes,...

- Quem sdo os educadores: de onde vém, qual a formacdo, qual o regime de
trabalho, se ha rotatividade...

- Quem s3o os estudantes? Suas caracteristicas de faixa etaria, origem, etnia,
género, vinculos familiares e sociais...

- Como é a organizacao do trabalho na escola: entre os educadores, com os
estudantes?

- Como se da a gestdao da escola: ha processos em que os estudantes estdo ou
poderiam estar envolvidos? Ha alguma experiéncia de auto-organizacdao dos
estudantes? Como funciona?

- Ha formas de interacdo com a comunidade? Quais?

- Qual a referéncia seguida pela escola na selecao de conteudos de ensino? Quem
decide sobre o que ensinar? Em que forma os contelddos sdo trabalhados: por
disciplina, por area, com alguma forma de integracdo entre as disciplinas ou areas?
Ha uso de livros didaticos pelos professores e estudantes? Fazer uma lista dos
principais para cada disciplina ou area.

- H4 planejamento pedagégico na escola? Quem faz? Quais os niveis de
planejamento que existem? Que tipo de atividades sao planejadas?

- Costumam acontecer atividades realizadas pelos estudantes fora da escola? Quais
e em que tempo?

- Quais sdo os alimentos utilizados na merenda escolar e qual sua origem? Observar
formas de preparo dos alimentos na escola.
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Bloco 7: O que fazem as criangas e jovens no tempo em que n3o estdo na escola®

Levantamento detalhado por idade (sugestdo de faixas: 6a 8,9 a 11,12 a 15, 16 a
18 anos, conforme realidade de cada local) e distinguindo meninos e meninas e
estudantes da escola e de fora, mas que moram na comunidade, sobre:

- Participacdo nas atividades produtivas familiares ou comunitdrias (quais
atividades em quanto tempo diario médio)

- Participacdao em trabalhos domésticos (quais atividades em quanto tempo diario
médio)

- Participacdo em jogos e brincadeiras (quais atividades, individuais e coletivas, em
gue tempo didrio ou semanal)

- Se assistem TV ou estdo na internet, redes sociais, etc. (em que tempo diario ou
semanal)

- Leituras (quais, em que tempo, se para tarefas da escola ou por outras indicacdes)

- Participagdo em grupos ou organiza¢des entre si ou com os adultos (quais, em que
tempo)

- Participacdo em atividades culturais internas ou externas a comunidade (quais,
em que tempo)...

Roteiro Fase 2 — Levantamentos visando aprofundamento de estudos

Este roteiro propde um aprofundamento da pesquisa de campo (pensando
especialmente no trabalho com os estudantes dos anos finais do ensino
fundamental e ensino médio) sobre agroecossistemas* existentes no entorno da
escola, em interface com informacdes sobre o sistema agroalimentar® da regido. A
ideia é que esta ferramenta ajude a estudar relagdes fundamentais entre produgao
e consumo de alimentos, agricultura, estrutura agraria, funcionamento da légica de
exploragdo capitalista (sobre o trabalho e sobre a natureza) e constru¢do de novas

3 Estas informagdes poderiam compor os blocos anteriores, mas optamos por deixar em um bloco proprio
para destaque e para facilitar uma sistematizacdo que possa ser considerada no planejamento da escola e
no didlogo com as familias.
4 Agroecossistema ¢ uma comunidade de plantas € animais interagindo com seu ambiente fisico e
quimico, que foi modificado para produzir alimentos, fibras, combustiveis e outros produtos para
consumo ¢ utilizacdo humana. Um agroecossistema ¢ constituido por diferentes sistemas produtivos
(sistema agricola, pecudrio, extrativista, agroflorestal, de processamento de alimentos,...), por recursos
naturais, pelas pessoas (individuos, familias, coletivos) em suas relagdes de trabalho e de convivéncia,
pelas instalagdes de trabalho e areas de moradia. A delimitagdo exata de um agroecossistema ndo ¢ algo
dado a priori; ¢ uma decisdo que se toma a partir dos objetivos de seu estudo ou das intervengdes
pretendidas. Geralmente se combina o critério geografico com o de configuracdo das unidades de
produgdo, familiares ou coletivas.
5 Sistema agroalimentar ¢ uma expressio que inclui produgdo agricola, distribuigdo de recursos,
processamento e comercializacdo de produtos em uma determinada regido ou pais.
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relagbes sociais de produgdo. Estudos que integrem abordagens ecoldgicas,
econOmicas, politicas e socioculturais, adequando-os para cada faixa etaria.

Recomenda-se que a preparagao desta 22 fase do inventdrio inclua um estudo
basico sobre os conceitos-chave envolvidos neste foco. E importante que os
estudantes saibam qual a analise que se esta pretendendo fazer com os dados de
campo que vao ajudar a levantar. As chaves de andlise estabelecidas pela relagao
entre estes conceitos podem orientar a forma de exposicdo dos resultados desta
pesquisa. Mas a escola precisa ter presente que cada bloco de dados e descricdes
poderd ter diferentes usos nas atividades pedagdgicas ao longo do ano letivo em
curso e no planejamento do préximo.

Bloco 1: Levantamentos de percurso histdrico

E fundamental conhecer a histéria (transformacdes) do territério onde a escola se
insere: o percurso da comunidade, das familias, do lugar em que estamos hoje
vivendo, trabalhando. Alguns levantamentos que estamos propondo:

- Sobre a comunidade: buscar documentos e registros da histdria da comunidade,
do lugar, da regido e registrar histdrias ou depoimentos de vida de pessoas mais
antigas da comunidade, histéria da escola...; identificar eventos marcantes que
mudaram a trajetéria de desenvolvimento do lugar, como a implantacdo de um
determinado sistema de producdo, a vinda de alguma industria para a regido, ou
um evento climatico forte, o inicio de uma organizagdo coletiva,...; perguntar para
as pessoas mais antigas quais as mudancgas principais que ocorreram desde sua
chegada ou desde a constituicdo desta comunidade; identificar e descrever
experiéncias de agricultura alternativa ja desenvolvidas no local e o que aconteceu
com elas...

- Familias: entrevistar as familias (ou uma amostra delas) sobre sua origem, quando
chegaram neste lugar e porque, os ciclos principais de casamentos, nascimento de
filhos e filhas, migracdes, chegada de outras pessoas, mudancgas de familiares,
questdo da sucessao...; fazer um inventario da evolugao patrimonial de cada familia
ou grupo coletivo: benfeitorias (infra-estrutura) — casa, paiol, estrebaria,
chiqueiros, galinheiros, cercas, tanques/agudes...; mdveis e equipamentos de uso
doméstico; ferramentas de trabalho; maquinas e equipamentos (incluindo
veiculos); rebanho — todos os animais...; descrever alteracdes que percebem nos
costumes e modo de vida, por exemplo, na forma de alimentagdo e nos produtos
produzidos para consumo doméstico e comprados no mercado, no uso do tempo
para diferentes atividades, na participacdo em lutas sociais e em organizacdes ou
instituicdes...

- Agroecossistemas: buscar o histdrico das transformacdes ja ocorridas nos
ecossistemas (pelo menos as recentes, desde que as familias ali moram): o clima
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tem mudado? O solo ficou mais pobre ou mais fértil? A variedade de plantas
aumentou ou diminuiu? Havia mais fontes de dgua? Tinha rio e ndo tem mais?... Ja
existiram tipos diferentes de sistemas produtivos neste local? O que mudou em
relacdo ao uso de insumos na producao agricola e na forma de trabalhar? Verificar
se as pessoas identificam as razdes das mudancas e registrar as razoes indicadas.

Para sistematizacdo dos levantamentos deste bloco uma sugestdo é recompor o
percurso da ocupacdo deste territdrio e as transformacdes ocorridas na paisagem,
mostrando as relagdes entre as potencialidades e as restricdes sociais, ambientais e
agrondmicas particulares de cada local e a histéria do lugar e das familias que
adotam determinados sistemas produtivos.

Bloco 2: Biodiversidade, sistemas de produgio, trabalho e uso de tecnologias®

- A partir das informagdes levantadas na fase 1 (melhor se estiverem sistematizadas
em tabelas) desenhar o mapa da biodiversidade dos agroecossistemas pesquisados
com os estudantes (plantas nativas e cultivadas, criagdo de animais), mostrando
depois para a(s) comunidade(s) envolvida(s) e propondo a discussdo sobre a
situacdo atual da biodiversidade em nossa area/regido: estamos conservando ou
degradando a biodiversidade? Por qué? Quais os aspectos que mais amea¢am a
sustentabilidade da agricultura neste lugar, nesta regiao? Verificar no dialogo se ha
informagdes que precisam ser atualizadas e acrescentadas no mapa, que pode ter
também um texto descritivo correspondente, incluindo problemas identificados em
relagdo a d4gua, ao solo, aos aspectos estéticos da paisagem... Pode-se fazer
também a construcdo de mapas pelos agricultores para levantar especificamente
as caracteristicas do solo.

- Pesquisar sobre a que bioma a area pertence e o que identifica/caracteriza este
bioma.

- Como se faz o manejo do solo? Ha praticas de conservagao ou recuperacdao do
solo? Quais e em que locais?

- Pode-se estudar, com a contribuicdo especifica das ciéncias da natureza, como
acontece em cada ecossistema o fluxo de energia e a ciclagem de nutrientes,
considerados processos fundamentais na analise ecoldgica dos agroecossistemas.

- ldentificar os subsistemas produtivos que compdem o sistema de producdo dos
agroecossistemas  pesquisados: cultivo agricola, criacdo dos animais,
processamento de alimentos e outras producdes, se houver. Descrever cada um

¢ Uma fonte para detalhamento de aspectos que podem compor estas descrigdes e levantamentos,
especialmente envolvendo estudantes do ensino médio: Escola Milton Santos, Maringd/PR, Roteiro para
o didlogo de saberes no encontro de culturas — Tempo Comunidade Curso Técnico em Agroecologia.
Materiais produzidos pela EMS podem ser acessados eletronicamente em
http://atemisems.wix.com/escolamiltonsantosve
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deles: estrutura, ocupacdo do solo, nivel de investimento, quantificagdo do
trabalho (por pessoa, por género, em cada subsistema); praticas de conservacao do
solo, da vegetacdo; como as familias/os grupos fazem as atividades envolvidas em
cada subsistema’ e como é a ocupacdo do tempo de trabalho da familia: o que é
feito por adultos, jovens, criancas ou misturando faixas e género; e quantas
pessoas trabalham em cada atividade, considerando o calendario agricola; -
levantar informacdes sobre perdas que podem ser observadas: erosdo do solo,
perda de biodiversidade, morte de animais, perdas da produ¢dao no campo e na
armazenagem, desperdicio de materiais organicos...; também limites que se
observa em relagao a pessoas para o trabalho,
ferramentas/equipamentos/maquinas, recursos,...

- Fazer os custos de producdo® e o total da producio obtida em cada subsistema®;
comparar tempo empregado e valores obtidos da renda monetaria e nao
monetdria e da renda agricola e ndo agricola.

7 Um exemplo de detalhamento desta descricdo estd no roteiro do didlogo de saberes antes referido,
neste caso visando estudos em um curso técnico: 1) para cada cultivo: - qual a data do plantio e que
cultura existia na area anteriormente; - qual a variedade e como a conseguiu; - como fazem o preparo
do solo, o plantio e a adubacdo; - quais sdo as principais plantas espontaneas (“in¢cos”) e como é feita a
capina; - quais doengas e insetos costumam aparecer e como se faz as pulverizagdes; - como é feita a
colheita, a armazenagem, o transporte e a comercializa¢do; - quais sdo as principais perdas que ocorrem
no subsistema; - observar e registrar como esta a conservagao do solo (se existe erosdo e quais praticas
sdo adotadas para evita-la); - o que planeja para esta area depois desse cultivo... 2) para o subsistema
de criagdo de animais: - fazer o levantamento do rebanho, dividindo por categoria (matrizes,
reprodutor, crias), e anotar a(s) raga(s); - como preparam e fornecem a alimentagdo aos animais; - quais
os principais parasitas e doengas e como é feito o tratamento; - ha uso de vacinas: se sim, quais; - como
é o fornecimento de dgua; - como sdo as instalagdes; - como é o manejo reprodutivo; - quais sdo as
principais perdas; - como é feita a comercializagdo.

& Mesma fonte nos da uma referéncia para organizar este levantamento: - anotar a quantidade e o custo
de cada insumo: sementes, mudas, caldas, agrotdxicos, adubos, sacos, combustivel, medicamentos,
racdo, concentrado, sal, vacinas, arame, energia elétrica, manutengdo de maquinas e equipamentos,
utensilios em geral (cordas, baldes, peneiras), etc.; - quantificar o trabalho realizado em cada atividade,
separadamente, tanto para os cultivos agricolas (preparo do solo, plantio, adubagdo, capina,
pulverizacBes, colheita...) como para os subsistemas pecudrios (manejo, ordenha, alimentacdo...),
especificando se o trabalho é manual (anotar o valor da didria), se é tracdo animal (valor da diaria) ou
mecanica (valor da hora-maquina); tanto para os insumos como para o trabalho, anotar se o custo é
monetario (ou seja, se a familia desembolsou dinheiro para pagar) ou ndo-monetario (quando ndo
desembolsou dinheiro, por exemplo: trabalho da prépria familia, sementes guardadas do ano anterior,
troca de dia de servigo com vizinhos, etc.).

® Mesma fonte da nota anterior: - anotar: a forma de comercializac3o (se individual ou coletiva) e para
quem se vende (atravessador, cooperativa, agroindustria, vizinhos, etc.); quantidade total produzida
(em kg, toneladas, arrobas, sacos, etc.); quantidade destinada ao auto-sustento; quantidade
comercializada e o prego de venda.
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- Descrever o trabalho feito em cada moradia, quem faz e o tempo utilizado em
cada atividade (calcular no dia, na semana, no més, no ano): preparo de alimentos
(café, almoco, janta, lanches), limpeza de loucas e da casa, lavar e passar e arrumar
roupas, limpeza do ambiente (quintal, jardim,...), cuidado das criancas; - descrever
que tipo de trabalho é feito (se existe) fora do local ou do agroecossistema (didrias,
mutirdes,...).

- Levantar dados sobre a estrutura agraria da regido, identificando tendéncias de
concentragdo ou desconcentragao de terras.

- Identificar e descrever processos de depredac¢ao da natureza.
- Comparar diferentes agroecossistemas nos aspectos levantados neste bloco.

- Identificar limites e potencialidades percebidos pelas familias em relacdo ao
conjunto da producgao e as alternativas que estdao sendo discutidas para solugao
dos problemas.

Bloco 3: Levantamentos/estudos socioculturais

- Um levantamento que é relacionado a producdo, mas neste bloco abordado na
dimensao da cultura e das relagdes sociais se refere aos conhecimentos tradicionais
de agricultura, que subsistem nas praticas ou na memoria das familias camponesas:
identificar, listar e descrever o que sabem as familias em rela¢ao aos cuidados com
a terra, com a 3agua, como produzir sementes, como processar e conservar
alimentos... Perceber/perguntar como as pessoas entendem a relacdo com a
natureza.

- Alimentagdo: a partir das informagdes levantadas na primeira fase podemos
avancar para um estudo mais aprofundado sobre o caminho dos alimentos
utilizados na base alimentar cotidiana das familias e na merenda escolar: de onde
vem cada alimento, onde foi produzido, como e por quem os alimentos foram
produzidos, se foram beneficiados ou industrializados, por quem, onde, de onde
vém as embalagens em que sdao comprados, quais os precos de cada alimento,
guem compra, quem vende; quem cozinha/prepara os alimentos... Este estudo
pode ser entrelacado com questdes de nutricdo e saude, sobre fome, desnutricao,
obesidade. E com elementos da histdria da agricultura: qual a origem das plantas e
dos animais que utilizamos em nossa alimentagao, porque diminui em vez de
aumentar a variedade de alimentos consumidos pelas pessoas... Quem mais produz
alimentos em nosso pais, em outros lugares do mundo, como funciona o processo
de comercializagao e de distribuicao dos alimentos... E se pode verificar a relagao
com os meios de comunicacdao, da propaganda: ha alimentos consumidos pelas
familias pela influéncia da propaganda da televisdao ou de outros meios?
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- Relagbes sociais e costumes: identificar com as familias (conversando com
membros de diferentes idades), quais as mudancas que vém ocorrendo nos
costumes e habitos das familias nas diferentes dimensdes da vida e as razdes disso;
descrever o uso que é feito dos meios de comunicacdo, das redes sociais, dos
livros; identificar como as pessoas entendem e fazem o cuidado da saude; perceber
e registrar como acontecem as relagdes de género e entre geragdes nas familias;
como se trata a questao da sexualidade, das opg¢Oes sexuais, das etnias, das
religides, ... fazer um levantamento sobre o uso atual do tempo nas familias: quanto
tempo no dia ou na semana para cada atividade, seja de trabalho, estudo, lazer,
outras dimensoes...

Bloco 4: Levantamentos sobre conflitos, lutas sociais e organizagao politica

- Descrever as formas e pautas de luta social em que a comunidade esta envolvida
neste periodo. Quais sdo os principais problemas/interesses comuns que movem
ou poderiam mover a organizagdao coletiva das familias de trabalhadores deste
territorio?

- Identificar presenca de diferentes etnias e povos tradicionais na ocupag¢ao deste
territdrio e descrever processos de interacao, expropriagao, conflitos e resisténcias
presentes no lugar e como sao trabalhados.

- Verificar se ha reacbes sociais (coletivas) a questdes sociais e ambientais
existentes.

- ldentificar organizag¢des coletivas de trabalhadores presentes na comunidade e
descrever tipos de atuacdo (econOmica, politica, cultural...), sua estrutura e seu
funcionamento, especialmente em relacdo a participacdo das pessoas (quem
participa e como participa). ldentificar e descrever especificamente atuagdo e
funcionamento de grupos de criangas e de jovens, organizagao dos estudantes, de
mulheres.

- ldentificar entidades/instituicdes de origem externa com influéncia na
comunidade; descrever tipos e formas de atuacao.

- Registrar depoimentos de pessoas mais antigas e sua participacdao nas lutas, em
movimentos sociais... Levantar as percepc¢des das familias sobre a participacao
politica e sobre envolver as novas geracdes nas lutas e em alguma forma de
organizacgao coletiva.

Uma sugestdo geral de aprofundamento de estudos a partir desta segunda fase do
inventario: 1- ldentificar os diferentes agroecossistemas existentes no entorno da
escola. 2- Fazer uma linha de tempo dos agroecossistemas identificados, indicando
as principais mudancas ocorridas ao longo de determinado periodo, considerando
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especialmente os seguintes aspectos: - nivel de integridade ou de degradacdo dos
ecossistemas; - evolucao dos cultivos e da criacdao de animais; - uso de tecnologias;
- processos de trabalho; - producdo para consumo doméstico e para
comercializagao; - acesso a politicas publicas;... 3- Avaliar os agroecossistemas
identificados em suas dimensdes ecoldgica, econbmica, social e cultural: limites e
potencialidades; avancos e retrocessos; perspectivas de futuro.°

19 Para compreensdo e detalhamento destes pontos: fontes indicadas na nota de rodapé n. 2.
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Anexo 2- Miusicas

Caminhos Alternativos
( Composigdo: Z¢ Pinto)

Se plantar o arroz ali,
se plantar o milho a cula,
um jeito de produzir,
pra gente se alimentar.
Primeiro cantar do galo,
ja se levanta da cama,
€ 0 camponés se mistura
a terra que tanto ama.

Amar o campo, ao fazer a plantacao,
ndo envenenar o campo ¢ purificar o pao.

Amar a terra, e nela plantar semente,
a gente cultiva ela, e ela cultiva a gente.
A gente cultiva ela, e ela cultiva a gente.

Choro virou alegria,
a fome virou fartura,
e na festa da colheita,
viola em noite de lua.
Mutirdo é harmonia,

com cheiro de natureza,

0 sol se esconde na serra

e a gente ascende a fogueira.

Amar o campo, ao fazer a plantacao,
ndo envenenar o campo ¢ purificar o pao.

Amar a terra, e nela plantar semente,
a gente cultiva ela, e ela cultiva a gente.
A gente cultiva ela, e ela cultiva a gente.

Quando se venena a terra,
a chuva leva PRO rio,
nossa poesia chora,
se a vida ta por um fio,
e ela ¢ pra ser vivida,
com sonho, arte e beleza,
caminhos alternativos
e alimentacao na mesa.

Amar o campo, ao fazer a plantacao,
ndo envenenar o campo ¢ purificar o pao.
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Amar a terra, e nela plantar semente,
a gente cultiva ela, e ela cultiva a gente.
A gente cultiva ela, e ela cultiva a gente.

Xote Ecolégico
(Composicao: Luiz Gonzaga)

Nao posso respirar, ndo posso mais nadar
A terra estd morrendo, nao da mais pra plantar
E se plantar ndo nasce, se nascer ndo da
Até pinga da boa ¢ dificil de encontrar

Nao posso respirar, nao posso mais nadar
A terra esta morrendo, ndo dd mais pra plantar
E se plantar ndo nasce, se nascer ndo da
Até pinga da boa ¢ dificil de encontrar

Cadé a flor que estava aqui?
Poluicao comeu
E o peixe que ¢ do mar?
Poluiciao comeu
E o verde onde ¢ que esta?
Poluiciao comeu
Nem o Chico Mendes sobreviveu

O Cio da terra
(Composicao: Chico Buarque e Milton Nascimento).

Debulhar o trigo
Recolher cada bago do trigo
Forjar no trigo o milagre do pao
E se fartar de pao

Decepar a cana
Recolher a garapa da cana
Roubar da cana a dogura do mel
Se lambuzar de mel

Afagar a terra
Conhecer os desejos da terra
Cio da terra, a propicia estacdo
E fecundar o chao
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Anexo 3 - Videos

Video 1: Agroecologia é vida!

Duracio do video: 6minutos e 30 segundos.

Ano: Junho/2019.

Link para o video: https://youtu.be/8vpcabxKGt0

Descricao do video: O video "Agroecologia ¢ Vida" ¢ uma realizacdo da organizacao
Centro Sabia e traz informagdes sobre a importancia da agroecologia e as vantagens em
se produzir e consumir alimentos agroecoldgicos. O video, utiliza a técnica da relatoria
grafica, e traz resultados do "Estudo Agroecologia no Semiarido de Pernambuco —
Centro Sabia: Caminhos para a Constru¢do de Sistemas Alimentares Sustentaveis",
realizado juntamente com a agéncia da cooperagdo alema Misereor, e que revelou que
sistemas de produgdo agroecologicos sao mais produtivos do que sistemas nado
agroecologicos no Semidrido de Pernambuco. A pesquisa integra um conjunto de
investigagdes realizadas em regides semiaridas da Asia, Africa e América Latina. O
curta apresenta alguns resultados do documento e os desafios colocados para a pratica
da agroecologia no Brasil. (Texto extraido da descri¢do do video do Canal do Centro
Sabid no You tube, disponivel em: https://youtu.be/8vpcabxKGt0)

Ficha técnica

Realizacao: Centro Sabia

Direcdo, roteiro e producao: Catarina de Angola

Sistematizacao grafica: Raissa Theberge

Imagens, dire¢do de narracdo, edi¢do e finalizagdo: Hugo de Lima
Narragao: Iyale Tahyrine

Acompanhamento editorial: Carlos Magno Morais

Apoio: Misereor
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Video 2: 3 mitos que vocé sempre ouviu sobre agroecologia (mas ninguém teve a
coragem de negar).

Duracao do video: 1 minutos e 40 segundos.

Ano: Agosto/ 2012.

Link para o video: https://youtu.be/FpEL21Lr8kk

Descri¢ao do video: Animacgao produzida pela campanha “Cres¢a”, mostra trés fatores
que colocam a agroecologia e a agricultura familiar como real alternativa a
agroindustria. No pais que mais se consome agrotoxicos do mundo, video-animagao da
campanha “Cres¢a” em parceria com a Articulacdo Nacional de Agroecologia (ANA),
mostra trés mitos construidos em torno da agroecologia e a agricultura familiar, para a
manuten¢do da supremacia da agroindustria no Brasil. Segundo dados da ANVISA
(Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria), em 2011 os brasileiros ingeriram cerca de
850 milhdes de litros de agrotoxicos presentes na producdo da agricultura convencional.
A exposi¢ao excessiva aos toxicos usados para acelerar a produc¢ao de alimentos por
parte das industrias causa, além da degradacdo do solo e dos lengdis freaticos, efeitos
nocivos a saude. A agroecologia e a agricultura familiar se apresentam como alternativa
para que a producdo da agricultura brasileira seja com qualidade de alimentos,
preservando a natureza e fortalecendo a soberania popular e alimentar. (Texto extraido
do site: http://pacs.org.br/. Disponivel em: http://pacs.org.br/2013/02/07/3-mitos-que-
voce-sempre-ouviu-sobre-agroecologia/)

Ficha técnica

Realizacdo: Articulagdo Nacional de Agroecologia e Cresca
Animacao: Mol Toons

Locugao: Mel Garcia
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