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RESUMO

O presente trabalho tem como tema a formacdo continuada de professores de matematica
que atuam nas escolas do campo a partir da analise das concepces e praticas pedagogicas
de professores de uma escola estadual de Ensino Médio localizada na Vila de Abrantes,
distrito que pertence ao municipio de Camagari-BA. No que diz respeito aos aspectos
metodoldgicos, a pesquisa, enquanto abordagem é qualitativa, do tipo estudo de caso,
com base em pressupostos do materialismo historico-dialético. Os procedimentos de
coleta de dados sdo entrevistas semiestruturadas, observacdo participante e rodas de
conversa. Os dados foram analisados utilizando o processo da Anélise Textual Discursiva
(ATD). Emergiram trés categorias apds o processo analitico dos dados, a saber: (i) 0s
professores investigados e suas formacdes (inicial e continuada); (ii) as concepgoes e
praticas pedagdgicas dos professores investigados; e, (iii) as problematicas que envolvem
0 ensino-aprendizagem de Matematica para 0s estudantes provenientes do campo na
escola investigada. Os resultados apontam para a necessidade no fomento de formacGes
continuadas com professores, sobretudo, aquelas que envolvam o0s principios e
fundamentos da Educacdo do Campo. Pressupostos que podem contribuir no
fortalecimento da identidade discente pertencente a esse cenario educativo. Para tanto,
elaboramos uma proposta de um curso de formacdo continuada de professores de
matematica que ensinam em escolas do campo, por entender as necessidades de
discussGes sobre um processo formativo especifico que se atente para este espaco
geogréfico enquanto campo de atuacdo profissional em uma abordagem critica de
sociedade, educacdo e formacdo docente, que se candidata como alternativa para esse
cenario educativo.

Palavras-chaves: Formacdo Continuada. Educacdo do Campo. Ensino de Matematica.
Concepcdes de professores de Matematica. Principios da Educacdo do Campo.



ABSTRACT

The present work has as its theme the continued training of mathematics teachers who
work in rural schools based on the analysis of the conceptions and pedagogical practices
of teachers at a state high school located in Vila de Abrantes, a district that belongs to the
municipality of Camacari -BA. With regard to methodological aspects, the research, as
an approach, is qualitative, of the case study type based on assumptions of dialectical
historical materialism and the data collection procedures are semi-structured interviews,
participant observation and conversation circles. The data was analyzed using the
Discursive Textual Analysis (DTA) process. Three categories emerged after the data
analytical process, namely: (i) the teachers investigated and their training (initial and
continuing); (ii) the conceptions and Pedagogical Practices of the investigated teachers;
and, (iii) the issues surrounding the teaching-learning of Mathematics for students from
the countryside at the investigated school. The results point to the need to promote
continued training for teachers, especially those involving the principles and foundations
of Rural Education. Assumptions that can contribute to strengthening the student identity
belonging to this educational scenario. To this end, we developed a proposal for a
continuing training course for mathematics teachers who teach in rural schools, to
understand the needs for discussions about a specific training process that pays attention
to this geographic space as a field of professional activity in a critical approach. of society,
education and teacher training, which is proposed as an alternative for this educational
scenario.

Keywords: Continuing Education, Rural Education, Mathematics Teaching,
Mathematics teachers' conceptions, Principles of Rural Education.
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APRESENTACAO

Inquietacdes, incomodos, desconfortos e mal-estar no desenvolvimento da atividade
docente: esses sdo os meus! sentimentos iniciais sobre a falta de visibilidade existente
entre turmas do Ensino Médio, compostas por estudantes oriundos de comunidades
campesinas nas quais atuei, em relagdo as turmas compostas por sujeitos da “cidade”.
Para que sejam justificados tais sentimentos, os convido para que conhegam um pouco
sobre a minha caminhada na area da educacao.

Em 2013, na cidade de Amargosa, no Centro de Formacgéo de Professores (CFP) da
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), localizado no territorio do Vale
do Jiquirigd, conclui a formacdo inicial em Licenciatura em Mateméatica. Em meu
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), dediguei-me ao estudo do ensino de matematica
no contexto da Educagdo do Campo, a partir da elaboracéo de uma pesquisa bibliografica
que tinha o intuito de entender quais as especificidades do ensino de matematica no
contexto da Educagdo do Campo.

Desde esse processo formativo na graduacdo, eu percebi as possibilidades e problematicas
envolvidas com as tematicas do Ensino de Matemaética, Formacdo de Professores e a
Educacdo do Campo e as suas especificidades (Botelho, 2013), visto que na época e agora,
estdo diretamente relacionadas com a minha pratica profissional.

Apos a finalizacdo do curso de graduacdo, por conta da auséncia de oportunidades de
emprego na regido, desloquei-me para cidade de Salvador para trabalhar com a Educacao
Basica, no contexto das escolas técnicas profissionalizantes. Nesse periodo, diante de uma
jornada intensa de trabalho de 40 horas semanais em sala de aula, me distanciei das
atividades de pesquisa e da atuacédo profissional no contexto da Educacgdo do Campo.
Foram seis anos atuando no modelo educativo urbano, em uma grande cidade e sem
tempo de refletir, como gostaria, sobre a minha préatica pedagdgica na Educacdo Bésica.
Assim, no ano de 2017, motivado pela busca de melhorias nas condicdes de trabalho e
insatisfeito com o estilo de vida na capital, optei por realizar o concurso da rede estadual
de educacéo para a regido do Vale do Jiquirica, sendo convocado para iniciar as atividades

laborais no municipio de Maracés (local onde nasce o Rio Jiquirigd), em agosto de 2019.

1 Neste capitulo, uso a primeira pessoa do singular por falar, exclusivamente, das minhas vivéncias.
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O municipio de Maracas, onde atuei de agosto de 2019 a maio de 2022, possui dois
colégios de Ensino Médio da rede estadual. Durante a minha atuacéo profissional em um
desses colégios, lecionei nos turnos vespertinos e noturnos. Lidei na Educacdo Basica
com os componentes de matematica e eletivas®> de matematica. Bem como nos cursos
técnicos com as disciplinas da area de gestdo e negdcios.

Convém, alias, ressaltar, que um deles possui, no turno vespertino, um pablico majoritario
de estudantes que residem na zona rural (cerca de 85% dos estudantes, segundo a
secretaria da escola). A auséncia de escolas em suas comunidades faz com que estes
estudantes frequentem a escola no periodo vespertino, uma vez que, conforme citado
antes, diante da distancia percorrida, ndo ha possibilidade de estudo no periodo matutino.
Esbarramos, portanto, em uma das muitas limitagfes que o estudante do campo encontra
diariamente: a impossibilidade de ter possibilidades.

Assim, o regresso ao Vale do Jiquiricd possibilitou-me uma maior aproximacgao com 0s
sujeitos do campo, agora, ndo com a intencao inicial de realizar uma pesquisa sobre eles,
mas com o intuito de vivenciar as possibilidades de desenvolvimento de uma atividade
docente que pudesse proporcionar sentido para mim e para os estudantes.

Nesse recorte profissional, pude compreender multiplos fatores que estdo circunscritos
nas trajetorias do estudante do campo, como por exemplo, as longas horas que eles —
diariamente — precisam percorrer até chegar a escola e retornar a suas localidades (alguns,
inclusive, percorrem até 80 km de distancia de suas casas até a sede municipal para terem
aulas).

Isso, com efeito, afeta a baixa autoestima desses estudantes. Observei que as formas como
muitos se enxergavam ou se definiam, estavam associados a termos subalternizados,
sobretudo, quando eram questionados sobre determinados conhecimentos académicos.
Lembro-me, nesse tocante, que ao chegar a uma turma da 2° série do Ensino Médio,
questionei a um dos estudantes sobre um topico do estudo de matrizes e 0 mesmo sinaliza
que ndo iria responder, pois era da “roga e burro”.

Pude notar também que no Vale do Jiquirica-BA as discussdes e producdes tedricas
acerca da Educacdo do Campo se destacavam em relacdo a outros territorios da Bahia.

Em primeiro lugar, pelo fato de existir na regido um Programa de Pés-Graduagdo em

2 0 componente curricular da Eletiva de Matematica foi criado em atendimento ao novo Ensino Médio com
0 intuito de possibilitar ao estudante da educagdo basica a oferta de componentes curriculares nédo
obrigatdrios no sentido de destinar os seus estudos para as areas de conhecimento que mais possuirem
afinidades.

14



Educacdo do Campo no CFP/UFRB e duas escolas estaduais reconhecidas® como do
campo, localizadas nos municipios de Jaguaquara e Itirugu. Em segundo lugar, existem
nos municipios de Elisio Medrado e Jiquirica Diretrizes Curriculares Municipais para a
Educacdo do Campo (fato que indica um direcionamento formal assumido pelo poder
publico em relacdo ao atendimento das especificidades da Educacéo do Campo).
Embora soubesse, conforme afirmam Calhau e Souza (2020) e Santos et al. (2018), que
nesses municipios predomina o modelo de educac&o rural®. Isso justifica o fato de haver
uma auséncia de um plano de formacgéo continuada de professores que atenda a concepcao
de Educacdo do Campo. E possivel, ainda hoje, encontrarmos professores que S&o
designados para o trabalho em comunidades campesinas como instrumento de punicao,
pois de alguma forma se opuseram aos trabalhos da gestdo educacional. Frente ao
exposto, julgo que esse momento profissional foi fulcral para que me inclinasse aos
estudos tematicos da Educacdo no Campo.

Infelizmente, nesse caminhar profissional, sofri um acidente de carro. Com efeito,
solicitei remocéo para uma Unidade Escolar que atendesse estudantes do campo mais
proximo da regido metropolitana de Salvador, uma vez que possuia residéncia na capital
baiana. Ao pesquisar, encontrei uma escola com essas caracteristicas que se situa na Vila
de Abrantes, distrito que pertence ao municipio de Camacari-BA. Ao solicitar a remocao,
a Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia (SEC-BA) concedeu a transferéncia, e a
partir de entdo, essa nova Unidade Escolar se tornou o locus da pesquisa.

Convém, alias, destacar, que a Vila de Abrantes esta situada na Estrada do Coco e, devido
a construcao dessa estrada, a populacédo ribeirinha foi retirada da margem do litoral e
deslocada para o outro lado da pista. Esse processo de desapropriagdo causou danos
sociais significativos nesse territorio, levando a invisibilidade dessa populacédo, inclusive
perante o poder publico. Por outro lado, a outra parte, situada na margem do litoral,
possuiu um crescimento exponencial em decorréncia da especulacdo imobiliaria elevada
(isso a partir da década de 1970). Com isso, condominios luxuosos comegaram a se

erguer, enquanto do outro lado da pista, 0s sujeitos viviam com o minimo de terreno

3 E importante destacar que ha outras escolas no Vale do Jiquiricd que atendem, majoritariamente a

estudantes oriundos de comunidade campesina, mas que nao séo reconhecidas como escolas do Campo.
40 modelo de educacdo rural consiste na repeti¢do de praticas urbanas em contextos campesinos, além de
atender a l6gica do agronegécio em detrimento da agricultura familiar. Tem o objetivo de ndo proporcionar
reflexdo aos sujeitos do campo e o reforco de estigmas de inferioridade na populagdo campesina. Além de
reconhecer o trabalho como principio educativo a luz, apenas, da légica capitalista do trabalho.
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possivel. Este contexto materializa uma dicotomia socioecondémica na regido: uma
excluséo social.

Reiniciei o exercicio docente em 2021 e em marco foi decretada a pandemia provocada
pelo Covid-19 no Brasil. Desse modo, implantou-se o Ensino Remoto (Brasil, 2020) e
todos os sujeitos que compdem o sistema educativo precisaram se adequar as novas
variaveis que emergem desse cendrio. Principalmente, no que tange a interacéo entre os
docentes e discentes. Isso, inclusive, impulsionou as discussdes sobre a importancia de se
ampliar os repertorios de ensino através da mediacdo das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacgéo (TDICs) (Freitas, 2020).

Considerando esse contexto e suas implicagcdes na educagdo de modo geral, depois de
quase um ano sem definicdo de estratégias para realizacdo de aulas remotas, a SEC-BA
elaborou um documento orientador em relagdo ao biénio 2020-2021. Com isso, foram
disponibilizados acesso ao portal de ensino (Google Sala de Aula) e criou um e-mail
institucional para os estudantes, porém nao foram consideradas as dificuldades ou
impossibilidade de acesso a internet por parte de alunos que, em sua maioria, Sdo sujeitos
do campo (area que possui baixa cobertura de internet).

Além disso, foram elaboradas por professores da Educacdo Basica, orientacOes
pedagdgicas denominadas como “trilhas de aprendizagem” que se propunham a discutir
0s principais topicos do Ensino Fundamental e Ensino Médio, a partir da consideracdo
dos conhecimentos prévios dos estudantes. Apesar dessa iniciativa, ha que se considerar
que tais documentos se destinavam a atender as especificidades dos alunos da educagéo
regular e da Educacdo de Jovens e Adultos, desconsiderando as singularidades da
Educacdo do Campo.

Apdbs essa narrativa que descreve minha trajetoria profissional, apresento na secao a
seguir a Introducdo, que contém em seu escopo o0 tema, 0 problema e os objetivos da

pesquisa.
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INTRODUCAO

Salienta-se, inicialmente, que diversos fatores fazem com que sujeitos de diferentes
idades deixem suas localidades, situados na zona rural, para exercerem seu direito de
estudarem e buscarem melhores oportunidades profissionais. Um dos principais desafios
para superar essa realidade é a auséncia de apoio do poder publico na criagdo de politicas
publicas mais eficazes para a populacdo campesina, obrigando os sujeitos a buscarem
novas perspectivas.

A propésito, ndo haviam até as constituicbes de 1824 e 1891, uma abordagem sobre a
Educacédo Rural, mesmo que minimamente: razdo que refor¢a o abandono do Estado sobre
esses territdrios. Foi somente nas décadas de 1920 e 1930, através da mobilizacdo de
movimentos sociais, que surgiram 0s primeiros registros documentais da educacdo
visando o reconhecimento da populacdo rural pelo Estado. A falta de escolas nas
comunidades rurais € um dos varios problemas que contribuem para essa realidade
persistir.

A influéncia dos preceitos capitalistas também afeta os principios educacionais, uma vez
que a escola prioriza atender as demandas do mercado de trabalho e aos interesses da
regido urbana, sem se preocupar com 0 contexto em que estava inserida. 1sso resultava
no desprezo pelos costumes, valores, tradi¢des e saberes da populagéo rural.

Aliado a isso, existem estigmas sobre a populacdo campesina que se inclina a termos
pejorativos, como: atrasados, rudes, caipira. Essas expressdes reforgam a concepgéo rural
que esta associada a uma ideologia fundamentada em preconceitos estereotipados que
invisibilizam, apagam, subalternizam o outro em detrimento de outra, que se julga
superior, nesse caso, a urbana.

Explorar novos horizontes significa se afastar das influéncias capitalistas que promovem
uma ldégica exploratoria. Ao adotar essa visdo, as escolas do campo tém a oportunidade
de ampliar seu curriculo para incluir ndo apenas o aspecto geografico, mas também o
campo como um territério de producdo: econdmica, intelectual, cultural, politica, entre
outros.

Frente a esses apontamentos iniciais, faz-se prudente realizarmos uma distin¢do entre as
concepgdes entre a terminologia “rural” e do “campo”. A concepgdo do termo rural se
alia a um aporte ideolégico sustentado pelo viés estereotipado, carregado de preconceitos
e julgamentos. Inclusive, “[...] o proprio termo rural tem a mesma raiz de rustico e rude,

enquanto o termo cidade dé origem a cidadao e cidadania” (Brasil, 2006, p. 17). Enquanto
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a concepcdo de campo remete “[...] a identidade e cultura dos povos do campo,
valorizando-0s como sujeitos que possuem lacos culturais e valores relacionados a vida
na terra” (Brasil, 2006, p. 24, grifo nosso). Perspectiva que se originou nos movimentos
sociais que visam em seu bojo justica sociais.

Esses desafios e limitacOes, aliadas a outras, afetam diretamente a autoestima desse
estudante que estuda em escolas do campo, o que, infelizmente, também, ressoa nos
processos de ensino e aprendizagem. Um ponto importante que pode redirecionar 0s
caminhos pedagdgicos, valorizando seus modos de pensar, viver, ser e fazer, esta centrado
na formacé&o inicial do professor da Educacao Basica, que ndo raras vezes, deixa a desejar
no que concerne a essas singularidades da Educagdo do Campo. Isso nos leva a refletir
sobre como os curriculos dos cursos de Licenciaturas sdo construidos e sobre quais
concepcoes de educagéo e formacao escolar estdo presentes.

Tomando como exemplo o curso de Licenciatura em Matematica do Centro de Formacéo
de Professores da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia (UFRB), localizado no
municipio de Amargosa-BA, ndo consta em seu curriculo formal nenhum componente
curricular que trate da Educacdo do Campo de modo especifico, sendo sempre tratada de
maneira genérica, quando abordada.

Isso nos leva a perceber a auséncia de dialogos entre a formacéo inicial para o ensino de
Matematica e a Educacdo do Campo. E como se, ainda hoje, a pratica profissional dos
professores de matematica estivesse direcionada, apenas, aos espacos regulares de
educacao, excluindo todas as outras modalidades que se dedicam a inclusdo dos sujeitos
socialmente excluidos.

Acreditamos® que os instrumentos de apoio pedagdgico®, possivelmente deixardo de lado,
as dimensdes sociais, culturais e politicas que envolvem este processo educativo. Porém,
acreditamos que uma pratica pedagogica que desconsidere os modos de vida, as demandas
e as subjetividades dos sujeitos do campo, pode atrapalhar o processo emancipatorio dos
sujeitos.

A partir dessas problematicas, chegou-se a seguinte questdo: como uma proposta de

formacéo continuada de professores de matematica para as escolas do campo deve

5 A partir de agora, por entendermos que a escrita se d& de forma coletiva, passaremos a fazer o uso da

primeira pessoa do plural.

6 Tais como: lista de exercicios; atividades; roteiros de pesquisas que estdo diretamente ligados a pratica
pedagdgica adotada pelo professor, aliados a uma perspectiva de ensino que estabelece pouco — ou nenhum
— didlogo com o territério de insercdo da escola e tem suas discussdes centradas na matematica pela
matematica.
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ser constituida, considerando as contribuicGes resultantes do didlogo entre as
concepgdes e praticas pedagdgicas dos professores e os principios da Educacéo do
Campo?

Com o objetivo geral de compreender como as concepgdes e praticas de professores
em dialogo com os principios da Educacdo do Campo podem contribuir com uma
proposta de formagéo continuada de professores de matematica na escola do campo.
Quanto aos objetivos especificos, sdo os seguintes: (1) conhecer e analisar a experiéncia
educacional dos professores de matematica que atua em uma Escola do Campo municipio
de Camacari, no distrito de Vila de Abrantes; (2) identificar as concepcdes de ensino que
orientam suas praticas pedagogicas nas aulas matematica em uma escola do campo no
municipio de Camacari, no distrito de Vila de Abrantes; (3) identificar os elementos
estruturantes para uma proposta de formacao continuada de professores de matematica, a
partir do dialogo entre as concepgdes acima referidas; e (4) elaborar uma proposta de
formacdo de professores de matematica para atuarem em escolas do campo.

Para tanto, além desta apresentacao (que descreve a trajetoria profissional do pesquisador)
e do tdpico introdutério, que sdo apresentados o tema de pesquisa, 0 problema e os
objetivos da pesquisa, esta dissertacdo estd organizada em quatro capitulos.

No primeiro capitulo, ressaltou-se a trajetéria do pesquisador (académicamente e
profissionalmente). Assim como o caminho pelo qual o proprio percorreu até inquietar-
se pela tematica (fato que motivou o interesse e escolha pela investigacdo). No segundo
capitulo, foram trazidos a luz discussdes acerca dos principais conceitos das referéncias
adotadas nesta pesquisa, dentre eles, concepcdes e praticas pedagdgicas dos professores
de Matematica que atuam no contexto da Educacdo do Campo.

No terceiro capitulo, foram discutidas as fundamentacGes metodoldgicas da pesquisa, as
intencionalidades e justificativa de tais escolhas, bem como os instrumentos de coleta dos
dados e o corpus de anélise que serviu para a Analise Textual Discursiva (ATD). E no
altimo capitulo, o quarto, foram discutidos os elementos que caracterizam os sujeitos de
pesquisas, as analises das aulas, das entrevistas e da roda de conversa acerca da visao dos
sobre a concepcao e praticas pedagogicas ao atuar em uma escola que recebem estudantes
provenientes do campo e todas as problematicas envolvidas no processo de ensino-
aprendizagem da matematica.

E, por fim, nas consideracdes finais, apontou as possiveis contribuices e lacunas da

pesquisa, trazendo a luz os principais pontos que subsidiam os resultados da mesma.
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Terminou-se esta pesquisa com os topicos finais, respectivamente: referéncias, apéndices

€ anexaos.
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CAPITULO 2
FUNDAMENTANDO TEORICAMENTE A PESQUISA

O presente capitulo se constitui como espaco para discussao sobre as principais categorias
tedricas adotadas nesta pesquisa, estruturando-se em trés seces: a primeira delas
apresenta a conceituacdo sobre concepcdes e praticas pedagdgicas e as suas relagdes e,
por fim, as concepcOes e praticas pedagogicas dos professores de matematica.

A segunda secdo dedica-se a discussao sobre o ensino e aprendizagem de matematica na
Educacdo do Campo, com destaque para as relagdes entre os fundamentos
epistemoldgicos pertinentes e as concepgdes e principios da Educacdo do Campo. Na
terceira secdo serdo discutidos os fundamentos teoricos referentes a formacgéo continuada

de professores de matematica que ensinam na Educacéo do Campo.

2.1 Concepcoes e as praticas pedagogicas dos professores

2.1.1 Concepgoes

Quando pensamos nas concepcdes dos professores, por vezes nos deparamos com 0
conceito de saberes docentes. De acordo com Tardif (2002), as concepcdes de professores
e 0s saberes docentes sdo dois aspectos distintos relacionados a pratica educativa, embora
haja uma intersecdo entre eles, a sua conceituacdo se refere a elementos diferentes da
atuacéo do professor em sala de aula e/ou fora dela.

De acordo com Tardif (2002, p. 18), as concepcdes de professores sdo as crencas, ideias
e perspectivas que os professores tém sobre o ensino e aprendizagem. Elas estdo
relacionadas as suas visdes sobre o papel do professor, 0 processo educativo, as formas
de ensinar e aprender, as interacdes em sala de aula, entre outros aspectos. As concepcdes
docentes podem ser influenciadas por diversos fatores, como a formacao inicial e
continuada, as experiéncias pessoais, as teorias educacionais e 0s contextos em que
atuam, no qual podem moldar a maneira como os professores planejam suas aulas,
interage com os alunos, selecionam contetdos e avaliam o processo de ensino-
aprendizagem com os estudantes.

Ja, os Saberes Docentes (Tardif, 2002) referem-se ao conjunto de conhecimentos,
habilidades e competéncias especificas que os professores desenvolvem ao longo de sua
formacdo e pratica profissional, envolvendo conhecimentos tedricos quanto praticos,

como o conhecimento dos conteldos a serem ensinados, 0 conhecimento pedagdgico
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sobre como planejar e ministrar as aulas, o conhecimento sobre o desenvolvimento e as
caracteristicas dos alunos, os conhecimentos sobre estratégias de avaliagdo, entre outros.
Esses conhecimentos sdo adquiridos por meio da formacdo académica juntamente com a
experiéncia em sala de aula, aliada a reflexdes sobre a pratica e das trocas de
conhecimentos com o0s pares e pesquisas académicas.

No contexto da obra de Tardif (2002), a conceituacdo referente as “concepgdes” e
“saberes docentes” estdo relacionadas a forma como o conhecimento ¢ entendido e
abordado na préatica pedagdgica. Assim, as praticas pedagogicas, por sua vez, apresentam,
em grande parte, a personalidade do fazer docente.

Os estudos sobre o termo concepgdo néo sao triviais e nos levam a um campo subjetivo
de analises. E comum observarmos na sociedade que o posicionamento das pessoas sobre
determinadas coisas é alterado e/ou sustentados com base nos argumentos criados ao
longo do tempo, porém ao serem refutados, esses posicionamentos podem ser
modificados, adequados ou sustentados por uma concepcao ingénua.

O conceito de concepcdes aqui sera entendido, conforme afirmam os autores Gesser e
Santos (2011) e Ponte (1992), que destacam que as vivéncias influenciam diretamente
nas concepgdes que os individuos trazem consigo e interferem nas suas agdes, mas €
importante destacar que a¢des dos individuos ndo sdo validadoras das concepcdes trazidas
por ele, pelo contrario as concepgdes e as acdes sdo atitudes complementares. Essas
concepcOes podem variar amplamente de pessoa para pessoa e sdo influenciadas por
diversos fatores, como experiéncias de vida, cultura, formagdo académica e contexto
social.

Gesser e Santos (2011) afirmam que as concepcdes sdo construcdes mentais que moldam
a maneira como as pessoas interpretam o mundo ao seu redor, elas podem estar
relacionadas a concepgdes prévias de conhecimento ou a concepcoes alternativas, que séo
ideias divergentes das aceitas pela comunidade cientifica ou pela sociedade em geral. Em
relagdo as concepgdes dos professores é parte fundamental do processo educacional, pois
cada professor possui suas proprias concepgdes sobre os contetdos que ensinam, sobre
0s estudantes e sobre o processo de ensino-aprendizagem. Essas concepcbes podem
influenciar suas praticas pedagogicas, decisfes em sala de aula e interacbes com 0s
estudantes.

Por sua vez, Ponte (1992) aborda as concepgdes no contexto da educagdo matematica,
destacando a importancia de compreender as concepcbes prévias dos alunos sobre

determinado assunto para promover uma aprendizagem mais eficaz e a partir de ento,
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trabalhar essas concepcOes para facilitar a construgdo de um novo conhecimento mais
alinhado com os conceitos cientificos. Para tanto, ele argumenta que os professores tém
suas proprias concepcbes sobre a matematica e sobre como ela deve ser ensinada, por
exemplo. Essas concepgdes podem afetar sua prética pedagdgica, levando-os a adotar
abordagens de ensino alinhadas com suas proprias crencas, assim é fundamental que os
professores reflitam sobre suas concepc¢des para que possam ajustar suas préticas e
proporcionar uma educacdo mais eficaz.

Ambos os autores supracitados, enfatizam a importancia de compreender as concepgoes
dos professores € vista como um passo importante para o desenvolvimento profissional e
para a melhoria da qualidade do ensino. Reconhecer e refletir sobre suas proprias
concepcdes permite aos professores serem mais conscientes de suas escolhas pedagogicas
e adaptar suas estratégias de ensino de acordo com as necessidades dos estudantes,

promovendo uma aprendizagem mais significativa.

2.1.2 Préticas Pedagdgicas

A reflexdo sobre as préaticas pedagdgicas dos professores é um elemento fundamental para
a melhoria da formacdo continuada de professores. Nesse contexto, diversos autores tém
contribuido de maneira significativa para compreenséo e aprimoramento dessas praticas,
de acordo com autores como Sacristan (1995), Freire (1996), Tardif (2011), Franco
(2016), dentre outras referéncias mais atuais que nos permite um diélogo enriquecedor
que nos permitira refletir sobre como podemaos aplicar essas teorias em nossas atividades
diérias, visando uma educacdo mais eficaz e inclusiva.

A discussdo sobre as préaticas pedagogicas pode parecer simples, pois 0 termo encaminha
os leitores a acreditarem que a pratica pedagogica se configura, apenas, como o ato de
executar uma determinada atividade em sala de aula. Porém, as préaticas pedagogicas
referem-se as estratégias, métodos, técnicas e abordagens utilizadas pelos professores no
processo de ensino-aprendizagem. E um conjunto de acBes que visam facilitar a
construgdo do conhecimento pelos alunos, levando em consideragdo suas caracteristicas
individuais, necessidades e interesses.

Uma atividade docente para ser considerada como pratica pedagdgica, com base em
Franco (2016) e Freire (1996), precisa conduzir o estudante a um espaco de reflex&o sobre
a sua acdo, numa perspectiva de desenvolvimento autbnomo e com uma abordagem

pedagogica baseada na conscientizacdo e na valorizacdo da experiéncia do aluno, bem
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como considerando as suas caracteristicas e necessidades, o contexto educacional e 0s
objetivos de aprendizagem. Atividades roteirizadas, direcionadas a resultados Unicos e
que ndo permitam o desenvolvimento do exercicio de reflexdo, ndo se constituem como
uma pratica pedagogica, de acordo com as contribui¢Bes desses autores.

Franco (2016, p. 534), destaca que nem toda pratica desenvolvida em um espaco
educacional tem o intuito de ser pedagogica, uma vez que, “[...] ha praticas docentes
construidas pedagogicamente e ha praticas docentes construidas sem a perspectiva
pedagbgica, num agir mecanico que desconsidera a constru¢ao do humano”.

No decorrer da historia, os nossos profissionais da docéncia em educacdo mudaram e
foram se adequando aos contextos em que estavamos inseridos. 1sso se deu também em
relagdo aos objetivos e intencionalidades do profissional docente, porém ha uma lacuna
entre o reconhecimento de mudanga dos objetivos profissionais e a sua efetiva prética.
Gomide e Gimenes (2018) e Machado (2008) reconhecem que, muitas vezes, a
preocupacdo da escola é direcionada a resolver problemas instrucionais e nao
acompanham o contexto histdrico do estudante, gerando, portanto, um hiato entre o que
se discute na escola e 0 que o estudante vive.

Sacristan (1995) nos convida a refletir sobre a hiper responsabilizacdo que atribuimos aos
professores em relacdo ao sucesso ou insucesso das praticas educativas e, muitas vezes
isso pode ser reforcado na literatura educativa, ao passo que justificam de forma
generalizada que uma ndo acdo educativa pode ser reduzida ao ndo querer da categoria

docente, conforme afirmam Gimenes e Gomide (2018, p. 131):

Ser um profissional reflexivo é surpreendente e inevitavel, mas hoje em dia, de
maneira geral, é dificil encontrar um professor que tenha vontade de fazer a
diferenca ou que queira repensar sua prética, a fim de contribuir para que seus
alunos sejam pensantes, criticos e autbnomos. Nos atuais tempos, é
imprescindivel pensar numa forma de ser criativo com o0s alunos.

As préticas pedagdgicas sdo agBes conscientes e participativas que possuem como
objetivos atender as expectativas educacionais da escola, comunidade, professores e
educandos, imbuidos em potencializar um projeto de educagcdo com os preceitos éticos,
politicos, criticos e democraticos. Desta forma, as praticas pedagogicas englobam
diversos aspectos, tais como planejamento, metodologia, avaliacdo, relacdo professor-
aluno, flexibilidade e adaptacdo, inovacdo e uso de tecnologias, sempre respeitando o
contexto cultural e social, a faixa etéria dos alunos, a area de conhecimento da disciplina

e as diretrizes curriculares.
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O planejamento é umas das etapas essenciais da pratica pedagdgica em que o professor
consegue ter uma visdo ampla do que sera desenvolvido em sala de aula e € por meio dele
que o professor organiza as atividades de ensino, define os objetivos, os conteddos a
serem abordados, as metodologias a serem utilizadas, os recursos didaticos, entre outros.
As metodologias referem-se as estratégias e técnicas utilizadas para promover a
aprendizagem dos alunos, que podem incluir aulas expositivas, trabalhos em grupos,
debates, estudos de casos, projetos, pesquisas, etc., sempre respeitando a
proporcionalidade e o uso diferenciado das metodologias, para que possam atender a um
maior nimero de alunos e as suas particularidades no processo de ensino-aprendizagem
(Freire, 1996; Tardif, 2011).

A avaliagdo deve ser entendida, independente do contexto educacional, como uma
ferramenta para o desenvolvimento pessoal e a transformacéo social por meio de didlogos
e reflex@es criticas e ndo apenas como uma mera medida de desempenho. Freire (1996)
defendia uma abordagem critica, contextualizada e emancipatéria da avaliacéo,
relacionando diretamente com a realidade dos educandos e seus desafios. Ele via a
avaliacdo como uma oportunidade para os alunos refletirem sobre seu proprio
aprendizado, identificarem suas proprias necessidades e participarem ativamente na
construcao de conhecimento.

A relacéo professor-aluno é fundamental para o desenvolvimento da pratica pedagdgica
respeitosa e eficaz, sempre estabelecendo uma relacéo de respeito, dialogo e confianca,
com a escuta ativa, a valorizagdo, a contextualizacdo e o estimulo & participacdo e o
protagonismo dos alunos, criando um ambiente propicio para a aprendizagem (Freire,
1996; Tardif, 2011). De acordo com Tardif (2011, p. 49-50),

O docente raramente atua sozinho. Ele se encontra em interacdo com outras
pessoas, a comecar pelos alunos. A atividade docente ndo é exercida sobre um
objeto, sobre um fendmeno a ser conhecido ou a uma obra a ser produzida, ela
é realizada numa rede de interagcBes com outras pessoas.

A flexibilidade e adaptacdo sdo fundamentais na pratica pedagdgica, visto que 0s
professores devem ser capazes de ajustar suas abordagens de ensino de acordo com as
necessidades e interesses dos educandos, tanto culturais quanto sociais, isso envolve estar
aberto as mudancas. Para tanto, é necessario adotar uma abordagem dialdgica na qual os

contetdos curriculares e os métodos de ensino podem ser moldados de acordo com o
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feedback, diferentes culturas, contextos e as demandas dos educandos visando uma
educacgdo mais inclusiva e justa (Freire, 1996; Tardif, 2011).

Mesmo que Paulo Freire e Miguel Arroyo ndo tenham se concentrado especificamente na
inovacdo tecnoldgica, suas teorias pedagdgicas podem ser transpostas de forma critica
para incorporar o uso de tecnologias na educacdo, desde que esteja alinhado com os
principios fundamentais de conscientizacdo, dialogicidade, democracia e atencdo as
realidades sociais e culturais dos educandos.

Nessa perspectiva, as praticas pedagogicas significam um ato social, onde professores e
educandos podem participar conscientemente para as mudancas e trocas de experiéncias

por meio do dialogo.

2.1.3 Concepgoes e préticas pedagogicas dos professores de matematica

As concepgdes e praticas pedagdgicas dos professores de matematica variam de acordo
com diferentes contextos, concep¢fes matematicas, filosofias e abordagens pessoais,
pedagdgicas, de homem e sociedade. De acordo com (Redling, 2011), os professores de
Matematica podem adotar diversos métodos para o ensino-aprendizado de seus alunos,
que véo desde as concepcoes tradicionais (enfatizando a resolucdo de problemas e a
memorizagdo de férmulas e procedimentos) e/ou conceituais (valorizando uma
compreensdo mais profunda dos conceitos matematicos, priorizando a exploragéo e as
descobertas).

As pesquisas sobre concepcdes e praticas pedagogicas no ensino de matematica abordam
temas de grande relevancia, conforme apontado por Thompson (1992) e Garnica (2008).
O estudo das concepgdes dos professores, entrelacadas com suas praticas pedagogicas,
assume uma importancia significativa. Isso se deve ao fato de que tal analise permite
compreender as escolhas e acBes dos professores com base em sua visdao do que é
apropriado no contexto da construcdo do conhecimento. Além disso, essa abordagem néo
hierarquiza a pratica docente como mero validador do discurso do profissional em
educacéo.

Assim, de acordo com os autores supracitados, as concepgdes e praticas pedagogicas dos
professores de matematica podem ser influenciadas por uma diversidade de fatores,
como: contexto educacional, concepcbes de ensino-aprendizagem de matematica,
experiéncias em sala de aula e formacdo académica, perfil dos estudantes e recursos

disponiveis.
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A prética pedagogica pode ser influenciada de acordo com o contexto educacional em
que o professor trabalha, visto que professores que lecionam em escolas urbanas podem
enfrentar desafios diferentes a depender se estiverem localizados em um grande centro ou
em uma cidade do interior, ou mesmo em diferentes bairros na cidade. O que é um
contexto totalmente diferente de uma escola localizada no/do campo. Em relacdo as
concepgdes de ensino-aprendizagem de matematica, as crencas pessoais dos
professores sobre a natureza da matematica desempenham um papel importante em suas
praticas pedagdgicas, alguns podem adotar uma abordagem mais tradicional enquanto
outros podem preferir métodos mais construtivistas (Garnica, 2008; Redling, 2011).

As experiéncias em sala de aula e a formacdo académica sdo essenciais para uma
pratica pedagdgica alinhada aos conhecimentos especificos, pois um professor com
formac&o e/ou experiéncias em educacdo e ensino em matematica podem ter abordagens
diferentes daqueles com formacdo em matematica pura. Além da problematica de que
muitos professores que atuam em sala de aula e que lecionam matematica ndo possuem a
formacéo especifica para a area, realidades na maioria dos municipios brasileiros, em que
os professores por ndo possuirem a formacdo inicial em matematica acabam néo
discutindo o assunto com profundidade, limitam os questionamentos dos alunos por néo
se sentirem confortaveis e/ou confiantes para responder perguntas complexas, ensino
mecanicista e centrado no livro didatico.

Ao invés de promover uma compreensdo profunda e uma abordagem mais
contextualizada dos assuntos e de enfatizar a aplicacdo da matematica no mundo real,
acabam por se concentrar mais na teoria e nos fundamentos o que afeta negativamente a
qualidade do ensino e a aprendizagem e sucesso dos alunos (Garnica, 2008; Redling,
2011; Lima; Lima, 2016; Souza, 2017; Fonseca, 2017; Barros, 2018 e tantas outras
pesquisas que abordam essa tematica tdo importante, algumas relacionando a educagao
matematica, a formacgdo continuada de professores e a educacdo do campo podem ser
encontradas no Capitulo 2 da presente dissertacéo).

O perfil dos estudantes, também, é fundamental para préatica pedagogica dos professores
visto que a idade, origem étnica e cultural, nivel de habilidade afetam a qualidade do
ensino, sendo necessaria a adaptacdo das abordagens para atender as diferentes
necessidades especificas de cada estudante, ao menos de uma boa parcela. Os recursos
disponiveis, como aparelhos eletronicos e internet de qualidade, materiais didaticos e
suporte administrativo podem influenciar positivamente e/ou negativamente as escolhas

pedagogicas dos professores (Garnica, 2008; Redling, 2011).
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2.2 Ensino e aprendizagem de matematica na Educacdo do Campo

Nesta secdo discutimos sobre o ensino-aprendizagem de matematica na Educacdo do
Campo, com destaque para as relacdes entre os fundamentos epistemoldgicos pertinentes
e as concepcOes e principios da Educacdo de acordo com referenciais que discutem a
tematica e o Decreto 7.352 de 04 de novembro de 2010, que institui sobre a Politica de
Educacdo do Campo e ao Programa Nacional na Reforma Agréaria (PRONERA).

E apds, discutiremos na perspectiva da Educacdo do Campo, 0 qudo é importante que o
ensino da matematica seja baseado em atividades praticas para a realidade dos estudantes,
0 que de acordo com Freire (1996), enfatiza a importancia da conscientizacdo das
estruturas de poder e das desigualdades presentes na sociedade, desenvolvendo uma

consciéncia critica.

2.2.1 Concepcdes e principios da Educagdo do Campo

Sublinhamos, inicialmente, que a ideia de uma educacdo voltada para os interesses dos
povos do campo surgiu segundo Conte e Souza (2022), a partir de demandas e lutas
populares do campo, em especial com o Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra (MST)
desde o seu surgimento no ano de 1984. Embora, ndo aparecesse nos documentos oficiais
até entdo. Porém, a preocupa¢do com o ensino nas comunidades campesinas comecou a
ocorrer no Brasil a partir do ano de 1920, devido ao forte movimento migratorio interno
para as grandes cidades, periodo em que se iniciava 0 processo de industrializacéo.

Segundo Souza (2014, p. 104) a preocupacgado com a educacéo rural foi devido a

Busca de alternativas para os problemas relacionados ao éxodo rural, como o
crescimento das favelas, as doencas causadas pela falta de saneamento basico,
a violéncia, etc., além dos problemas em relacdo a produgdo camponesa, que
ndo correspondia aos interesses do capital diante do avanco das forcas
produtivas.

Em resposta a esse contexto de migracdo dos camponeses para as grandes cidades, no ano
de 1920, surgiu o primeiro movimento em defesa da educacdo dos camponeses, chamado
de Ruralismo Pedagogico, em que eram defendidos que a escola deveria estar integrada
as condicdes locais e regionais, cujo seu maior objetivo era promover a fixacdo do homem
ao campo (Souza, 2014; Santos, 2016). De acordo com Souza (2014, p. 103),
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O Ruralismo Pedagogico estava ligado a modernizagdo do campo brasileiro e
contava com o apoio dos latifundiarios, que temiam perder a méo-de-obra
barata de que dispunham, e de uma elite urbana muito preocupada com o
resultado da intensa migracdo campo-cidade e com as consequéncias desse
inchaco das periferias das cidades.

A consolidacdo das ideais do Ruralismo Pedagdgico em vigor nas décadas de 20 e 30 se
destaca a questdo de a escola rural ser tipica e acomodada nos interesses e necessidades
da regido a que fosse destinada. Na Era Vargas (1930-1945) houve a criagdo de alguns
programas, como a Campanha de Alfabetizacdo na Zona Rural em 1933 e 0 Programa de
Servico de Educacédo Rural (SER) em 1949, que visava a formacéo de trabalhadores rurais
para melhorar a produtividade agricola e a fixacdo do homem no campo. No entanto, a
educacéo oferecida por esses programas era marcada por uma perspectiva utilitarista e
tecnicista, sem enfatizar a formacéo integral do individuo (Souza, 2014; Santos, 2016).
No periodo da ditadura militar (1964-1985) houve uma preocupacdo com a Educacéao
Rural através da criacdo e implantacao de varios programas para o meio rural, como por
exemplo, 0 PRONERA em 1973, que tinha como objetivo oferecer educacgéo de qualidade
para a populacéo rural e assentada da reforma agraria. No entanto, 0o PRONERA teve
pouca efetividade durante a ditadura, com cortes de verbas e persegui¢do politica aos
movimentos sociais que atuavam em prol de uma educacao popular e de interesses dos
povos do campo (Santos, 2016).

Além disso, durante esse periodo, foram criadas algumas escolas técnicas agricolas e
escolas agrotécnicas, como a Escola Técnica Federal de Pelotas (RS) em 1962, a Escola
Técnica Federal de Vigcosa (MG) em 1965, Escola Técnica de Agricultura de Sdo Bento
do Sul (SC) em 1966 e a Escola Agrotécnica Federal de Barreiros (PE) em 1976. Essas
escolas tinham o objetivo de formar mao de obra para o setor agricola, mas sem uma visao
de educacdo como um direito social e sem valorizar a cultura e as especificidades dos
trabalhadores rurais e muitos dos seus alunos acabavam deixando o campo em busca de
outras oportunidades (Caldart, 2004; Oliveira; Valente; 2013; Souza, 2014; Santos,
2016).

No ano de 1984 surgiu 0 MST com uma bandeira de luta pela reforma agréaria e por
educacgdo uma contextualizada e de qualidade para as populages rurais, visando valorizar
as suas culturas, saberes e praticas. Além disso, essa educacdo deveria estar

comprometida com a luta da reforma agraria e pela transformacao da sociedade, buscando
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superar as desigualdades sociais e a exclusao dos trabalhadores rurais (Caldart, 2004;
Oliveira; Valente, 2013; Santos, 2016).

Esta ideia de educacdo ganhou condicdes de existéncia, como uma demanda legitima e
importante em nivel nacional, a partir da Constituicdo de 1988, que garantiu a
universalizagdo do direito a educacdo, incluindo a populacéo rural, a partir de quando
foram elaborados documentos orientadores como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB n°9.394 de 20 de dezembro de 1996) com destaque para os artigos 23, 24 e 28.
Este dispositivo legal garante a adequacdo da educacdo a realidade do campo e do
calendario escolar em fungdo das peculiaridades locais, como clima, producéo, a
organizacédo do ensino, construcédo de curriculo especifico e diferenciado (Brasil, 1996).
No ano seguinte a aprovagdo da LDB, em 1997, ocorreu o primeiro Encontro de
Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (ENERA), promovido pelo MST e
contando com a presenca de varias organizacgdes, incluindo, o Fundo das NacGes Unidas
para a Infancia (UNICEF) e a Organizacdo das Nac¢fes Unidas a Educacdo Ciéncia e
Cultura (UNESCO).

Dai, a concretizacdo dessa ideia educativa tem sido um processo gradual e complexo, que
vem ocorrendo ao longo das Ultimas décadas. Desde o final da década de 1990, houve um
avanco significativo, principalmente com a criacdo de politicas publicas especificas para
essa area, ap6s o Decreto n° 7.352, em 04 de novembro de 2010, que estabelece os
principios da Educacdo no Campo, representa um marco importante na promocédo da
educacdo do campo no contexto brasileiro, visto que foi a partir dele que houve a
reformulacdo do PRONERA em 2010 e da criagdo do Programa Nacional de Educacao
do Campo (PRONACAMPO) em 2013. Foi nesse momento também que surgiu o termo
Educacdo no Campo e ndo mais a Educacédo Rural.

E oportuno considerar que, embora os principios da Educagio do Campo tenham sido
publicados oficialmente a partir de entdo por meio do PRONERA, registra-se que sua
concepcdo ja tenha sido iniciada muito antes sem, contudo, ser mencionada como tal, isto
¢, sem o uso da expressao “Educacao do Campo”.

De acordo com o Decreto n® 7.352, de 04 de novembro de 2010, os seguintes o0s

principios da Educacdo do Campo:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econémicos, de género, geracional e de raca e etnia;

Il - incentivo a formulac&o de projetos politico-pedagdgicos especificos para
as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares
como espacos publicos de investigagdo e articulagio de experiéncias e estudos
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direcionados para o desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do trabalho;

Il - desenvolvimento de politicas de formacdo de profissionais da educacgdo
para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se
as condigdes concretas da producdo e reproducdo social da vida no campo;

IV - valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagégicos com contetidos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizacéo
escolar, incluindo adequagdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e
as condicoes climaticas; e

V - controle social da qualidade da educagdo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo (Brasil, 2010,

p. 2).

Assim, o0 presente decreto visa atender as necessidades especificas das populagdes
campesinas e promover uma educagdo que seja relevante e contextualizada para as
realidades do campo, buscando a contextualizagdo em que a educagdo do campo deve
ser sensivel as peculiaridades e diversidades presentes no campo, bem como, busca a
partir da realidade dos alunos e de suas vivéncias no meio rural aliando os contetudos
curriculares, suas praticas agricolas, culturais e socioeconémicas; Valorizacdo da
cultura e Identidade local, em que a Educacdo do Campo valoriza e respeita a cultura
local, reconhecendo e incorporando os saberes tradicionais dos agricultores, comunidades
rurais e povos tradicionais, busca-se promover uma educacao que preserve e fortaleca a
identidade cultural dos estudantes; Dialogo de Saberes, em que se se valoriza o diadlogo
entre os saberes cientificos e os saberes populares e tradicionais presentes no campo no
qual contribuem para a formacéo integral dos estudantes.

Os principios da Educacdo no campo promovem uma abordagem pautada na
Sustentabilidade e na Agroecologia, estimulando praticas agricolas e ambientais que
sejam socialmente justas, economicamente viavel e ecologicamente sustentavel.
Incentiva-se 0 uso, de técnicas e conhecimentos que respeitem a biodiversidade, os ciclos
naturais e a preservacdo do meio ambiente; A Educacdo do Campo como direito,
assegurando acesso igualitario e de qualidade a educacéo, reconhecendo a importancia de
garantir infraestrutura adequada, professores qualificados e com formagdes especificas a
cada area do conhecimento, transporte escolar, alimentacdo e demais condicOes
necessarias para uma educagdo de qualidade no contexto rural; e Participagdo e
Protagonismo ativa dos estudantes, suas familias e comunidades, promovendo espacos
de escuta, dialogo e construcdo coletiva do conhecimento, em que os alunos possam ser
sujeitos criticos e transformadores de sua realidade.

Outro marco importante para a Educa¢do do Campo ocorreu em 2012, quando foi criada

a Lei n®12.695 que reconheceu 0 PRONERA como uma politica de Estado e estabeleceu
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a sua continuidade independente dos governos atuantes, além de garantir recursos
financeiros para a implementacao do programa e de instituir a Coordenagédo Nacional do
PRONERA, que o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréaria (INCRA) em
parceria com instituicbes de ensino superior e organizagdes da sociedade civil. O
PRONERA ¢ uma das principais politicas publicas de Educa¢do no Campo com a oferta
de cursos de ensino fundamental, médio e técnico para trabalhadores rurais e assentados
da reforma agréria (Caldart, 2004; Oliveira; Valente, 2013; Souza, 2014; Santos, 2016).
O PRONERA passou por diversas reformulacfes e ajustes em suas politicas, objetivos e
formas de implementacéo desde a sua criacdo. Uma das principais reformas ocorreu no
ano de 2003, no governo Lula, quando o PRONERA foi integrado ao Plano Nacional de
Educacdo (PNE) e passou a ser uma politica publica de educacdo formal, além disso,
foram estabelecidas novas diretrizes e metas para o programa, com a ampliagdo do
namero de cursos e vagas, a diversificacdo das modalidades de ensino e a incluséo de
novos publicos, como quilombolas e indigenas (Caldart, 2004; Oliveira; Valente, 2013;
Souza, 2014; Santos, 2016).

Em 2013 foi criado o PRONACAMPO e coordenado pelo Ministério da Educacao
(MEC), o qual é uma politica de educacdo que tem como objetivo principal garantir o
acesso, a permanéncia e a qualidade da educacéo para a populacdo do campo, incluindo
trabalhadores rurais, agricultores familiares, assentados da reforma agréria, quilombolas,
indigenas, pescadores. O programa visa a promocao da educacao integral, com énfase no
desenvolvimento humano e social, valorizagdo da diversidade cultural e respeito ao meio
ambiente (Souza, 2014; Santos, 2016).

Entre as agdes do PRONACAMPO, destacam-se a oferta de cursos de formacéo de
professores para a educacdo do campo, a construcéo de escolas e a reforma de unidades
escolares existentes, o desenvolvimento de projetos pedagdgicos especificos para 0 meio
rural, a distribuicdo de material didatico, a oferta de transporte escolar (Souza, 2014;
Santos, 2016). Alem disso, houve uma ampliacdo da oferta de cursos técnicos e superiores
voltados para a realidade rural, como o ensino técnico em agropecudria € 0 curso de
licenciatura em Educagédo do Campo, no qual visam formar profissionais capacitados para
atuar em areas rurais, com conhecimento das particularidades e necessidades dessas
regides (Hage; Silva; Brito, 2016).

Autores como (Arroyo, 2005; Brandao, 2000, 2014; Freire, 1996) discutem e defendem
a Educacdo do Campo, apresentamos alguns aspectos essenciais para promover uma

educacéo contextualizada, valorizando a cultura, a diversidade, o conhecimento local e as

32



especificidades do campo. A Educacdo do Campo ndo se resume a uma abordagem
pedagogica, mas é um movimento social amplo que busca valorizar e garantir 0 acesso a
educacdo para a populacdo campesina. Desta forma, o ensino-aprendizagem da
matematica na Educacéo do Campo precisa levar em consideracdo as especificidades dos
sujeitos do campo, suas culturas, saberes e modos de vida. Para tanto, as abordagens
pedagogicas devem estar voltadas para a contextualizacdo, a interdisciplinaridade, a
valorizag&o da diversidade e a autonomia.

Assim, o0 ensino de matematica na Educacdo Campo precisa ser concebido para além
das praticas de execucdo que seguem a logica da vida nos grandes centros urbanos. A
vivéncia no contexto do campo legitima o trabalho como principio educativo, a
interdisciplinaridade e a emancipacdo humana, aspectos estes que inspirados no
materialismo historico-dialético, encontram o suporte teérico e metodoldgico para tornar
realidade a pesquisa que nos propusemos realizar, como serdo abordados nos préximos
topicos.

Neste sentido, a contribuicdo de Paludo (2018, p. 4) é esclarecedora quando ela afirma
que esta opgéo tedrico-metodologica “[...] corresponde ao que se pode denominar um
fazer cientifico engajado com processos de emancipacdo humana, cujo horizonte mais

amplo ¢ a transformacao do modo de producao capitalista”.

2.2.2 Fundamentos sobre 0 ensino e a aprendizagem de matematica

A presente secdo se constitui como espaco para discuss@o sobre as principais teorias de
aprendizagem, com destaque para o Construtivismo Social, bem como salientar a
importancia do professor como crucial para o processo de ensino-aprendizagem de
matematica, assim como de outras areas da vida cotidiana do aluno.

Quando pensamos sobre o ensino-aprendizagem de Matematica para 0 ensino
fundamental e médio das escolas urbanas ou do campo, é necessario considerar uma série
de fundamentos que visam facilitar a compreensdo e a constru¢do do conhecimento
matematico pelos alunos.

Para se trabalhar com o processo de ensino-aprendizagem em Matematica, primeiro é
necessario discutirmos sobre as principais Teorias de Aprendizagem, no campo da

Psicologia e da Educacdo. De acordo com (Bessa, 2008), a Teoria da Aprendizagem é um
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conjunto de teorias que foram sendo criadas visando compreender o processo de
aprendizagem pelos individuos e que estdo associadas as teorias do desenvolvimento
humano, por meio das quais podemos compreender como as criancas, jovens e adultos
constroem aprendizagens a partir de seus sentidos e percepgdes.

No conjunto de teorias, temos as Teorias de Aquisicdo do Conhecimento (TAC)
encontramos duas correntes principais: O Empirismo, que inclui o Behaviorismo (autores
principais: John B. Watson e Frederic Skinner) e Conexionismo. E o Racionalismo, que
abrange as Teorias Inatistas e o Interacionismo, subdividido em Teoria Cognitivista ou
Construtivismo e a Socio-Interacionista ou Socio-Construtivismo (Bessa, 2008).

Além disso, outras teorias relevantes incluem a Teoria de Processamento de Informacgéo
de Robert Gagné, a Teoria de Gestalt de Max Wertheimer, 0 Humanismo de Carl Rogers,
a Aprendizagem Tranformadora de Jack Mesirow, a Aprendizagem Vivencial de David
Kolb, a Aprendizagem Significativa de David Ausubel, Teoria Sécio Afetiva de Henri
Wallon e, mais recentemente, 0 Conectivismo proposto por George Siemens e Stephen
Downes (Bessa, 2008).

Dentre as teorias mais utilizadas no ambiente educacional e que em nossa pesquisa
daremos énfase sdo as Teorias Interacionistas. A Teoria Cognitivista € uma abordagem
da Psicologia da aprendizagem e se concentra nos processos mentais internos envolvidos
na aquisicdo, processamento, armazenamento e uso de informagdes, como percepcao,
memoria, raciocinio e solucdo de problemas. Um dos principais nomes da Teoria
Cognitivista é Jean Piaget que formulou a Epistemologia Genética ou Teoria
Psicogenética.

A Teoria Socio-Interacionismo, ou como chamada por Bessa (2008) de a Teoria sécio-
historico-cultural do desenvolvimento (p. 60), proposta por Lev Vigotsky, destaca a
importancia das interacfes sociais e culturais no processo de aprendizagem. Vygotsky
propds que a aprendizagem acontece através da interacdo com pessoas mais experientes,
geralmente um professor, quando estamos falando do contexto das escolas e
universidades, que fornecem um apoio e desafios adequados ao nivel de desenvolvimento
do aluno. A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) é um conceito chave nesta teoria,
referindo-se a diferenca entre o que o aluno pode fazer independentemente e o que ele
pode fazer com ajuda.

Vygotsky se diferencia de Piaget, pois ele afirma que “as caracteristicas tipicamente
humanas ndo estdo presentes desde o nascimento, mas resultam da interacdo do homem

com seu meio sociocultural” (Bessa, 2008, p. 60).
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Essa relacdo do aluno com 0 mundo néo é direta, mas mediada por sistemas simbdlicos,
e o papel do professor no ensino de matematica é fundamentalmente diferente da
abordagem tradicional de transmissao de conhecimento, o que Freire (1996) chamou de
Educacdo bancéria. Para tanto, o papel do professor é orientado por principios-chave
dessa teoria, como: Zona de Desenvolvimento Proximal, em que o professor
desempenha o papel de identificar a ZDP de cada aluno e criar atividades que provoquem
conflitos cognitivos, incentivando os alunos a discutirem, compartilharem e debaterem
suas ideias, fornecendo o suporte necessario para que eles avancem em seu aprendizado
matematico (llleris, 2013). Além disso, o professor atua como mediador, facilitando a
interacdo entre os alunos e o conteldo matematico, oferecendo orientacdo, perguntas e
desafios adequados para ajuda-los a desenvolverem suas habilidades de resolucdo de
problemas e raciocinio matematico.

Outro conceito muito importante € o da Aprendizagem Colaborativa na Teoria
Sociointeracionista, em que promove ambientes onde os alunos possam aprender uns com
0s outros, construindo conhecimentos coletivamente. Scaffolding (Andaimes), esse
conceito envolve fornecer suporte temporario e ajustado as necessidades do aluno a
medida que eles avancam na compreensdo de um conceito matematico. O professor
oferece suporte inicial e gradualmente vai retirando conforme o aluno ganha confianca e
habilidade (Illeris, 2013).

A Contextualizacdo dos conceitos matematicos com situa¢fes do cotidiano € muito
importante, tornando o aprendizado mais significativo e aplicavel. Outros conceitos
importantes sdo a Valorizacdo do Processo e Metacognicdo, em que é valorizado o
raciocinio, a abordagem logica e a persisténcia dos alunos em estarem cientes de suas
estratégias de resolucdo dos problemas, monitorando seu préprio progresso, identificando
dificuldades e ajustando suas abordagens quando necessario, em que o professor auxilia
os alunos a compreenderem seus erros e como podem melhorar sua compreenséo (llleris,
2013).

A combinacdo desses elementos conceituais cria um ambiente de aprendizagem
dindmico, em que os estudantes se tornardo aprendizes autbnomos e criticos, capazes de
aplicar conceitos matematicos em diversas situacdes. Por exemplo, de acordo com Lima
e Lima (2016), um professor ou professora de Matematica que atua em escolas do campo,
e objetiva-se trabalhar temas ambientais em articulacdo com a matematica, poderia propor
um debate sobre a agricultura camponesa, sobre a importancia da Agroecologia, enquanto

técnica e enquanto ciéncia, e ainda sobre a questao agraria no Brasil, utilizando para isso
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dados estatisticos por meio de representagcdes graficas. Ainda pode trabalhar com a
geometria construindo o conceito de area de figuras planas, discutindo entre as areas das
propriedades de agricultores familiares e os grandes latifundiarios.

Além disso, é importante que os professores possuam formacdo que contemple néo
apenas a aquisicdo de novos conhecimentos matematicos, mas também a reflexdo sobre
a pratica pedagdgica e a busca por estratégias didaticas, recursos tecnoldgicos e
pedagdgicos adequados, bem como materiais de baixo custo, jogos educativos, materiais
manipulaveis e atividades ludicas que sejam adequadas as especificidades dos alunos do

campo (Fonseca, 2017).

2.3 Formacao continuada de professores de matematica da Educacgdo do Campo
2.3.1. Formacdo inicial e continuada de professores de matematica

A Formagcé&o de Professores exige, antes de qualquer coisa, saber a que tipo de formacao
estd comprometido. Para tanto € indispensavel conhecer o campo do conhecimento e das
pesquisas educacionais que nos levaram ao projeto de formagéo e de escola que temos
hoje na nossa sociedade, e termos em mente que projeto de formacdo e de escola
almejamos para o futuro.

Desta forma, um projeto de educacdo que vise a transformacao, exige uma formacao
pedagdgica e politica, aliada ao contexto educacional em que a classe trabalhadora esta
inserida e, no nosso caso, mais especificamente, a populacdo campesina, proporcionando
0 questionamento da realidade e das contradigdes que envolvem a nossa sociedade atual,
reverberando na escola com curriculos e pedagogias tradicionais, hegemonicas e
excludentes (Caldart, 2004).

Paulo Freire, e a sua Pedagogia da Libertadora, no contexto latino-americano,
compreendem o processo educativo como dimensé&o social da formagdo humana, em que
a pedagogia precisa estar fundamentada na ética, no respeito a dignidade e a propria
autonomia do educando, inserido em seu contexto social de forma politica, para muito
além da perspectiva mercadoldgica (Freire, 1996). Assim, para a formacao de professores
€ necessario que o estudante em processo de formacdo, tenha como base a pesquisa, a
criticidade, consciéncia sobre seu processo formativo continuo, humildade,
comprometimento com o bem comum e das mudancas necessarias a partir de sua préatica

enquanto educador.
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Para Mizukami (2004) a formacdo de professores, seja inicial ou continuada, de
matematica que atuardo no campo, deve considerar tanto os aspectos tedricos quanto 0s
praticos da disciplina e sua dimensao politica, que estara voltada para o desenvolvimento
de uma prética pedagdgica critica e reflexiva, que considere as necessidades e 0s
interesses dos alunos e as especificidades do contexto educacional, como a diversidade
cultural, a relacéo estreita com a natureza, a organizagdo comunitéria e a valorizacdo da
identidade camponesa.

No decorrer da histdria, 0s nossos - profissionais da docéncia em educacgdo - os objetivos
mudaram e foram se adequando aos contextos em que estavamos inseridos. 1sso se deu
também em relacéo aos objetivos e intencionalidades do profissional docente, porém ha
uma lacuna entre o reconhecimento de mudanca dos objetivos profissionais e a sua efetiva
pratica. Gomide e Gimenes (2018) e Machado (2008) reconhecem que, muitas vezes, a
preocupacdo da escola é direcionada a resolver problemas instrucionais e ndo
acompanham o contexto histérico do estudante, gerando, portanto, um hiato entre o que
se discute na escola e 0 que o estudante vive.

A Formacéo Continuada de professores para a Educacdo do Campo é fundamental para
garantir a qualidade da educacdo e o desenvolvimento das comunidades rurais. Os
professores que trabalham nesse contexto precisam estar preparados para lidar com as
especificidades desse ambiente, como a diversidade cultural e a realidade socioecondmica
dos alunos. O relatério do ano de 2016 do Teaching and Learning International Survey
(TALIS) desenvolvido pela Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE) indicou que os professores brasileiros passam, em media, 26,5 dias
do ano em atividades de desenvolvimento profissional, sendo 17,5 horas (66%) em cursos
e/ou workshops. Esses valores apresentados estdo acima da média global de 10,5 dias e
atividades de desenvolvimento profissional, sendo 7,6 destes em cursos e/ou workshops
(Sellen, 2016).

Mesmo com dados téo significativos em relacdo a formacéo continuada de professores,
ha poucos trabalhos (artigos, dissertacfes e teses) que abordam o impacto da formacao
continuada de professores que atuam em escolas do campo, e quando vamos mais afundo
e restringimos nossa pesquisa a formacéo continuada de professores de Matematica para
a Educacdo do Campo, esses numeros caem mais ainda.

Além disso, é importante que os professores que atuam na educac¢do do campo, como em
qualquer outra modalidade, sejam sensiveis as questdes de género, raca e etnia, e que

estejam preparados para lidar com as diversidades culturais presentes nesse contexto.
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Portanto, as formacOes de professores iniciais e continuadas devem promover uma
reflexdo critica sobre as relagcdes sociais de poder e sobre a construcdo de praticas
educativas emancipatorias e inclusivas.

Segundo No6voa (1991), a formacdo de professores deve ser vista como um processo
continuo, que envolve ndo apenas a aquisicdo de conhecimentos tedricos, mas também a
reflexdo critica sobre a pratica pedagogica e o desenvolvimento de habilidades praticas.
Ainda, segundo Novoa (1991), ele enfatiza que a formac&o de professores para atuarem
no Campo é importante a interacdo entre a escola e a comunidade, valorizando os saberes
locais e as praticas culturais da populacéo rural. Ele defende que a formagao continuada
de professores deve ser baseada na colaboragéo e construcdo conjunta de conhecimentos,
envolvendo toda a comunidade escolar, professores, universidades e outras instituicdes
de formacdo. Além de estar sempre aberta a mudancas e adaptagdes, para que possa
atender as necessidades em constante evolucao dos alunos e da sociedade.

Além disso, Ndvoa (1991) salienta a importancia de uma formacéo continuada que leve
em consideracdo as demandas especificas do trabalho docente em areas rurais, incluindo
a necessidade de lidar com turmas multisseriadas, a falta de recursos e infraestruturas
adequadas, a distancia geogréfica, entre outros fatores que impactam na qualidade da
educacdo, direta ou indiretamente. Além da valorizacéo da carreira docente, de forma a
se manterem motivados e engajados com a profisséo (Knijnik; Wanderer, 2013; Vasquez;
Bacury, 2022; Souza, 2017; Barros, 2018).

A Formacéo Continuada de Professores para a Educacdo do Campo, com enfoque para a
area de Matematica, € um processo fundamental para o desenvolvimento da educacéo em
areas rurais e para a promocao da inclusdo social e educacional. Essa formagéao, assim
como a inicial, deve levar em consideracdo as particularidades do contexto rural,
incluindo as condi¢cBes socioeconémicas, culturais e geograficas, além das
especificidades dos alunos e da comunidade.

Acreditamos em uma formagéo de professores, inicial e continuada, do Campo e para o

Campo em que podemos

Criar mecanismos, a partir de uma proposta contra-hegemoénica capaz da
formacao critica dos educandos para contesta-la e lutar por transformacdes [...]
Ha& em comum a luta pela sélida formacdo docente e a educacdo plena aos
educandos como prética politica e social e ndo como acimulo de informagdes,
0 que implica ir além da garantia do acesso a escola. Pois, essa é uma visdo
reducionista, uma perspectiva mercantilizada, instrumental que esteve em
vigor nas pedagogias tradicionais e no modelo liberal de educagéo (Souza,
2017, p. 57).
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De acordo com Mizukami (1999; 2010), a formacdo continuada de professores deve ir
além da simples atualizacdo de conhecimentos e habilidades técnicas. Ela defende que os
professores devem ser agentes ativos na construcdo da sua propria formacéo,
reflexionando sobre sua prética, trocando experiéncias com seus pares, construindo novos
conhecimentos e se comprometendo com uma pratica pedagdgica transformadora e
critica.

Para Mizukami (1999; 2010), a formacédo continuada de professores para atuacdo em
escolas do campo deve partir de um entendimento profundo das realidades e dos desafios
enfrentados pelas comunidades rurais. E importante que os professores tenham
conhecimento sobre as culturas e modos de vida dessas comunidades, bem como sobre
as politicas publicas que afetam o campo.

Uma das suas principais contribuicdes é a definicdo de um modelo de formacdo
continuada de professores baseado em quatro principios, a saber: reflexdo sobre a pratica;
acdo coletiva; construcdo do conhecimento e compromisso politico (Mizukami, 1999;
2010). Para ela, a Reflexdo sobre a préatica é o ponto de partida para a formacédo
continuada de professores, pois 0s professores precisam ser estimulados a refletir sobre
sua pratica pedagogica, identificar suas dificuldades e buscar solucdes para os desafios
encontrados no dia a dia da sala de aula.

O segundo principio proposto por ela é a Acdo Coletiva, nele, ela defende que os
professores devem trabalhar em equipe, compartilhando suas experiéncias e
conhecimentos, discutindo suas préaticas pedagdgicas e buscando solugdes coletivas para
0s problemas encontrados.

O terceiro principio é a Construcdo do Conhecimento, Mizukami (2010) destaca que a
formacdo continuada de professores deve ser um processo de construgdo coletiva do
conhecimento, em que os professores sdo estimulados a investigar suas proprias praticas
e a produzir conhecimentos a partir de suas experiéncias.

O quarto, e ultimo, principio é o Compromisso Politico, ela defende que a formacéo
continuada de professores deve estar comprometida com a transformacgdo social,
buscando formar professores capazes de atuar de forma critica e reflexiva, conscientes de
seu papel na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria (Mizukami, 1999,
2010).

De acordo com Mizukami (1999, 2010), a formacao continuada de professores deve ir

além da simples atualizacdo de conhecimentos e habilidades técnicas. Ela defende que o0s
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professores devem ser agentes ativos na constru¢cdo da sua propria formacéo,
reflexionando sobre sua prética, trocando experiéncias com seus pares, construindo novos
conhecimentos e se comprometendo com uma pratica pedagdgica transformadora e
critica.

Para ela (Mizukami, 1999, 2010), a formac&o continuada de professores para atuacdo em
escolas do campo deve partir de um entendimento profundo das realidades e dos desafios
enfrentados pelas comunidades rurais. E importante que os professores tenham
conhecimento sobre as culturas e modos de vida dessas comunidades, bem como sobre
as politicas pablicas que afetam o campo.

A Formacgdo Continuada de Professores de Matemaética é de extrema importancia para
garantir a qualidade do ensino da disciplina, que requer processos e discussfes continuas
ao longo de toda a carreira, e para tanto € fundamental que os governos, as instituicdes de
ensino superior e as escolas se comprometam, criando programas e politicas especificas
para esse fim. Principalmente, em relacdo as dificuldades da falta de recursos materiais e
financeiros, que podem afetar o ensino da Matemaética, tornando-o pouco atrativo e/ou

efetivo.

2.3.2 A Licenciatura em Educacdo do Campo e a formacéo dos professores de
matematica

A Educacdo no Campo de qualidade é crucial para o desenvolvimento sustentavel das
areas rurais para garantir e promover a inclusdo social e a cidadania, além da formacéo
de individuos criticos e conscientes de seus direitos e deveres. Para tanto, é importante
que a Educacdo do Campo contemple a formacéo inicial e continuada de professores
especializados em atuar em areas rurais e/ou com um publico proveniente das areas rurais,
que tenham conhecimento sobre as especificidades da vida no campo e que possam
oferecer uma educacao de qualidade.

Assim, no final da década de 1990, os movimentos sociais e sindicais do campo,
professores e representantes de instituicGes da sociedade civil tomaram por referéncia a
Pedagogia de Paulo Freire, para constituir a Educagdo do Campo. O debate consolidou-
se no pais e originou um Movimento Nacional por uma Educacdo do Campo em defesa
de politicas de educacdo basica para as escolas do campo, de desenvolvimento territorial,
da Reforma Agréria e do direito a educacdo de qualidade.

De acordo com Lima e Lima (2016), esses debates renderam bons frutos com as

aprovacOes de marcos legais e regulatorios que instituiram a Educacdo do Campo como
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direito dos camponeses. Dentre as resolugdes aprovadas inicialmente destacam-se: a
Resolucdo Conselho Nacional de Educacéo/Conselho da Educacdo Bésica N.° 1 de 3 de abril
de 2002 (CNE/CNB n°l de 3/4/2002), que instituiu as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Baésica nas Escolas do Campo; A Resolucdo CNE/CEB N.° 2 de 28 de abril de
2008 que estabelece as Diretrizes complementares, normas e principios para o
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacdo Basica do Campo; e 0
Decreto N.° 7.352 de 4 de novembro de 2010, que dispGe sobre a Politica de Educacdo do
Campo e o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA) (Lima; Lima,
2016).

Mas, para que isso fosse efetivado, era necessario que houvesse professores que pudessem
atuar nesse contexto, assim, de modo ainda timido, os cursos de licenciatura em Educacgéo
no Campo comegaram a ser criados no Brasil ao final da década de 1990 e inicio dos anos
2000, como parte da luta pela valorizacdo da Educa¢do no Campo e pela formacao de
professores capazes de lecionar nas realidades especificas do meio rural de cada regiéo.
No ano de 1998, foi criado o primeiro curso de Pedagogia da Terra na Universidade
Federal do Parana (UFPR), a partir dele, outras instituicdes de ensino superior passaram
a criar cursos semelhantes, como a Universidade Estadual do Rio Grande do Sul
(UERGS), a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e a Universidade Federal
do Rio Grande do Norte (UFRN) (Souza, 2017).

De acordo com Molina (2017), no ano de 2007 houve a criacdo de quatro experiéncias-
piloto em carater emergencial para formagdo docente para atuacdo em escolas do campo
e como forma de atender as lutas de movimentos sociais por meio do Programa de Apoio
a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (PROCAMPOQO). Esses
cursos de licenciatura em Educacdo do Campo foram oferecidos pela Universidade
Federal de Minas Gerais, Universidade de Brasilia, Universidade Federal de Sergipe e
Universidade Federal da Bahia.

Apds essas experiéncias, nos anos seguintes, em 2008 e 2009, o Ministério da Educacao
(MEC) langou editais para que outras universidades pudessem ofertar cursos de
licenciatura na mesma modalidade das experiéncias-piloto. Desta forma, em 2012 houve
um crescimento exponencial de ofertas de cursos em que a previsdo eram de formar mais
15 mil professores para atuar na Educacdo Bésica nas escolas do Campo (Molina; Hage,
2016).

Atualmente, existem diversas universidades publicas e privadas que oferecem cursos de

licenciatura em Educagdo do Campo em diferentes estados do pais, contribuindo para a
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formacdo de professores que possam atuar de forma mais qualificada nas escolas do
campo. Aqui na Bahia, a UFRB é uma das principais universidades do estado, possuindo
uma grande atuacao na formacao de professores para a Educacdo do Campo, oferecendo
cursos de graduagdo, como Licenciatura em Educacdo do Campo com Habilitagdo em
Ciéncias Agrarias e Licenciatura em Educacdo do Campo com Habilitagdo em Ciéncias
da Natureza e Matematica. Nos cursos de po6s-graduagdo latos e strictu sensu na area,
possui a Especializacdo em Educacdo do Campo e Desenvolvimento Territorial do
Semiérido Brasileiro e o curso de Mestrado Profissional em Educacgdo do Campo.

Além da UFRB, outras institui¢des de ensino superior da Bahia oferecem cursos, como a
Universidade Federal do Sul da Bahia (UFSB) com o curso de Especializacdo em
Agroecologia e Educacdo do Campo e a Universidade do Estado da Bahia (UNEB) com

a Especializagdo em Educacdo do Campo.

2.4 Mapeamento das pesquisas correlatas

A presente secdo tem o intuito de apresentar a Revisdo Sistematica de Literatura em
artigos e dissertacfes que possuem como tematicas principais a formagao continuada de
professores de Matematica e a Educacdo do Campo nos ultimos dez anos (2013 a agosto
de 2023), sinalizando quais os principais avancos destas pesquisas para 0 campo de
atuacéo profissional do docente de matematica na Educacgdo Béasica do Campo.

Salientamos, inicialmente, que as pesquisas em educacéo tém, diante de muitos entraves
dos governos federais de 2016 a 2019, resistido e avancado, por mérito dos
pesquisadores, em compara¢do com os anos de 1990 (Aguiar, 2020). Pautas mais
inclusiva e com vieses focados na diversidade do ambiente escolar, tem conduzido os
pesquisadores desta area ao levantamento de reflexfes importantes, com vistas a
construcdo de um processo de ensino-aprendizagem mais efetivo para professores e
alunos. Por isso, pesquisas que possuem em seu escopo ganham contornos mais visiveis
e necessarios na literatura académica, revelando com isso a importancia desta pesquisa.
Com base no exposto, nossa pesquisa de Revisdo Sistemética da Literatura privilegiou
0s artigos, 0s anais de eventos, as dissertacdes e teses, por serem 0s principais canais de
divulgacdo das pesquisas produzidas em nivel de pos-graduacédo no Brasil (Ferreira,
2002; Teixeira, 2008). Como marco temporal para analise dos trabalhos, elegemos o

periodo de 10 anos (2013 a agosto de 2023), visto que a partir do ano de 2013 com a
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criacdo do Documento Orientador do Programa Nacional de Educacdo do Campo

(PRONACAMPO).

Esse documento tem como finalidade orientar os sistemas de ensino quanto a
implementacdo de acOes especificas de apoio a Educacdo do Campo e a educagdo
quilombola, considerando as reivindicacfes historicas destas populagdes quanto a
efetivagdo do direito a educacéo.

Para levantamento dos artigos, inicialmente, acessamos o Banco de Dados do Qualis
Periddicos, disponivel na Plataforma Sucupira que é integrada & Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Nesse banco de dados,
realizamos um mapeamento de periddicos cientificos avaliados nas areas de Educacéo,
Ensino de Matematica e/ou Ensino de Ciéncias e Matematica no quadriénio de 2013 a
2016’ e classificados nos estratos indicativos de qualidade Al e A2. Desse modo,

selecionamos 31 periddicos, como indicado no Quadro 1 a seguir.

Quadro 1 — Periddicos em Ensino de Ciéncias e Educacdo utilizados na pesquisa

Nome da Revista

Quialis

BOLEMA: Boletim de Educacdo Matematica

Educacdo B1/Ensino Al

Ciéncia & Educagéo

Educacdo Al/Ensino Al

Educacdo & Sociedade

Educacdo A1/Ensino Al

Educacdo & Pesquisa

Ensino Al

Educacdo — UFSM

Educagédo Al/Ensino B1

Educacdo em Revista — UFMG

Educacdo A1/Ensino Al

Educagdo Tematica Digital — Unicamp

Educacdo Al

Brasileira de Educacdo — ANPED

Educacdo A1/Ensino Al

Educar em Revista

Educacdo Al/Ensino Al

Educacéo e Cultura Contemporanea

Educacdo A2/Ensino A2

Educacdo da PUCRS

Educagdo A2/Ensino B1

Educacdo da UNISINOS

Educacdo A2/Ensino A2

Dialogo Educacional — PUCPR

Educacdo A2/Ensino A2

Cadernos de Educacdo da UFPEL

Educacdo B1/Ensino B1

Educacéo em Perspectiva

Educacéo B1/Ensino B1

"Periodo de avaliacdo que estava disponivel no momento de coleta de dados.
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Educacdo Matematica em Revista Educacéo B1/Ensino A2
Educacéo e Realidade Ensino Al

Educacdo em Questdo — UFRN Educacdo A2/Ensino A2
Alexandria — Revista de Educacdo em Ciéncia e Tecnologia | Ensino A2

Amazonia: Revista de Educagdo em Ciéncias e Matematica Ensino A2

Contexto e Educacéo Ensino A2

Ensino de Ciéncias e Matematica — RenCiMa Ensino A2

Praxis Educacional — UESB Educacdo B1/Ensino A2
Interfaces da Educacéo Educacdo A2

Educacdo, Ciéncias e Matematica Ensino A2

Educacdo Matematica e Pesquisa Educacdo B1/Ensino A2
Eletronica de Educagdo Matematica — REVEMAT Ensino A2

Ensaio — Avaliagdo e Politicas Publicas em Educacéo Educacdo Al

Pesquisa em Foco Educacdo Al
Internacional de Pesquisa em Educagdo Matematica Educacédo Al
Perspectivas da educacdo Matematica Educacdo A2

Fonte: Elaborada pelos autores (2023)

Posteriormente, acessamos o0s sites de cada revista com o intuito de avaliar o foco e/ou
escopo da revista, para verificar se encaixava em nossos objetivos e em relacdo a
periodicidade de publicacdo, acessando ano a ano, no intuito de garimpar se havia
publicacGes com a nossa tematica de estudo.

De acordo com Gil (2008, p. 62), os periddicos sdo um dos principais meios de
comunicacdo cientifica — de producdo e acesso célere — a nivel nacional e internacional,
¢ que é por meio deles que “[...] vem-se tornando possivel a comunicacdo formal dos
resultados de pesquisas originais e a manutencdo do padrdo de qualidade na investigacao
cientifica”. Como salientam Sacardo e Hayashi (2011, p. 121), publicar artigos ¢ “[...]
imprescindivel para legitimar o pesquisador e contribuir para sua integridade e
notoriedade, assim como para 0 avanco da producdo do conhecimento em determinada
area do saber”.

Subdividimos em duas etapas 0 processo de mapeamento das pesquisas correlatas, a
saber: (i) no Banco de Teses e dissertacdes da CAPES; e (ii) nos anais do Encontro

Nacional de Educacdo Matematica (ENEM) de 2022. Para a busca das publica¢es do
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nosso interesse no Banco de Teses e dissertacdes da CAPES, referente a primeira etapa,
utilizamos o operador booleano “AND” combinado com as seguintes palavras-chaves
entre aspas, da seguinte forma: “Educa¢ao do campo” AND “Ensino de matematica”
AND “Formacao continuada de professores”.

Buscamos por meio desse processo, encontrar pesquisas que possuissem em Sseu escopo
a incidéncia dessas tematicas no periodo compreendido entre 0s anos de 2013 a 2023. No
fim do procedimento supracitado, em posse das pesquisas encontradas, que envolvem
artigos cientificos e dissertacfes académicas e profissionais, foram utilizados os seguintes
critério com o intuito de perceber as proximidades dessas pesquisas com o enfoque deste
estudo, a saber: i) leitura do titulo; ii) leitura do resumo e iii) leitura dos objetivos dos
respectivos trabalhos.

Dessa forma, selecionamos as pesquisas encontradas nos bancos de dados das plataformas
supracitadas que coadunam aos objetivos de nossa pesquisa, por meio da leitura dos
titulos e, posteriormente, dos resumos. Com essa etapa obtivemos um corpus de anélise
de quatro artigos e cinco dissertac6es, totalizando nove trabalhos. Vale ressaltar que no
periodo analisado, ndo houve nenhuma tese que contemplasse os objetivos de nossa
pesquisa.

Diante da selecdo, classificamos os trabalhos de forma crescente em relagcéo ao tempo da

pesquisa, denominando-os de T'1, T2, ..., T9, conforme apresentado no Quadro 2.

Quadro 2 — Relacao dos trabalhos encontrados

Matematicos e
as Realidades
dos alunos
camponeses:
que articulagdes
sdo realizadas
pelos
professores que
atuam em
escolas do
campo?

Identificacéo Titulo Autores Tipo de Ano
trabalho

T1 Programa Gelsa Knijnik Artigo 2013
Escola Ativa, Fernanda
escolas Wanderer
multisseriadas
do campo e
educacéo
matematica

T2 Os conteddos Limae Lima Artigo 2016
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T3

Politicas
Publicas de
Formacéo
Continuada para
professores de
escolas
multisseriadas
do campo em
Vargem Alta —
ES: desafios e
possibilidades

Clemilda da
Penha Bergamin
Athayde de
Souza

Dissertacdo

2017

T4

Um olhar sobre
a formacdo de
professores que
ensinam
Matematica nos
anos iniciais do
Ensino
Fundamental em
escolas do
Campo

Licia Maria
Batista Fonseca

Dissertacéo

2017

T5

Acdes de
formagéo
continuada para
professoras (es)
dos anos iniciais
do Ensino
Fundamental em
escolas do
campo: um
olhar para o
ensino de
Matematica

Viviane Noemia
de Barros

Dissertacdo

2018

T6

Educacédo do
Campo e
Educacéo
Matematica:
uma articulacéo
possivel?

Gioconda
Marisol Luz
Lima Silva

Dissertacdo

2019

T7

Enxada, Caneta e
mouse: O dialogo
entre tecnologias
na formacéo
continuada de
professores do
campo na
modalidade a
distancia

Manfroi e Noal

Artigo

2020

T8

Matematica na
educacdo do
campo

Wellington
Gonzaga
Brandéo

Dissertacdo

2020

T9

Formacéo
Continuada e
suas
contribuictes
para as praticas
de matematicas

Vasquez e
Bacury

Artigo

2022
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no &mbito da
Educagdo no
Campo

Fonte: Elaboragéo dos autores (2023).

E, visando nos aproximar das discuss@es realizadas no ambito da Educacdo Basica, que

se encaixa ao segundo topico, fizemos outra pesquisa, agora, nos anais do Encontro

Nacional de Educacdo Matemética (ENEM), realizado em julho de 2019 na cidade de

Cuiaba-MT.

A escolha por essa edicdo do ENEM se deu por dois motivos: (i) por ter sido Gltimo

ENEM realizado de modo presencial; (ii) por possuir uma plataforma de busca que

permite por meio dos descritores encontrar trabalhos publicados em todos os eixos

tematicos. Desse modo, o Quadro 3 a seguir descreve 0s subeixos dos trabalhos

encontrados que dialogam com o0 escopo desta pesquisa.

Quadro 3 — Trabalhos do XIII ENEM que envolve o tema sobre Educagdo no Campo

Quantidade de trabalhos Subeixo
02 Modelagem em Educacdo Matematica
01 Etnomatematica
01 Educacdo Matematica e Diversidade Cultural
01 Dimensdes filosdficas, socioldgicas e politicas na
Educacdo Matematica
01 Formacéo Inicial de Professores que ensinam
matemética
01 Mesa Redonda

Fonte: Elaboragdo dos autores (2023).

Vale salientar que dos sete trabalhos produzidos para 0 ENEM, trés séo de autoria e/ou

coautoria de uma mesma autora e nenhum deles reflete, com excecdo a mesa redonda,

diretamente, sobre a formacdo continuada do professor de matematica que atua na

Educacdo do Campo.

Salientamos que nessa etapa foram encontrados sete trabalhos produzidos, os quais seréo

analisados e discutidos no desenvolvimento das secfes a seguir.

2.4.1 Pesquisas correlatas em periddicos cientificos e plataforma da CAPES
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Dos 31 periddicos que selecionamos, conforme critérios explanados acima, apenas quatro
contém artigos que possuem uma discussédo que envolve a formagdo continuada de
professores, 0 ensino de matematica e a escolas do campo, a saber: Revista Perspectiva
em Educagdo Matemaética, Revista Educacéo e Pesquisa, Educacdo em Revista e Revista
Ciéncia e Educacdo. Sendo encontrado um artigo em cada periodico publicado no periodo
selecionado (2013 a 2023). Em relag&o as dissertacdes, das 5 encontradas, a maioria foi
defendida em Programas de Mestrados Profissionais em Educagé&o.

No Grafico 1 é possivel visualizar um resumo da distribuicdo diacronica dos trabalhos e
dos tipos dos trabalhos ao longo dos 10 anos em que foram publicados pelas revistas e

defendidos nos programas de p6s-graduacéo.

Grafico 1 — Distribuicdo diacronica dos trabalhos levantados no periodo de 2013 a 2023
4 N

B Artigos

P[’Qwv' oes
‘ | I] -
_ J

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

Em nossa pesquisa, podemos verificar que ao longo dos 10 anos analisados houve a
presenca de trabalhos (artigos, dissertaces e teses) que discutiam a Formacéo
continuada de professores de Matematica e/ou a Formacdo continuada de professores
para/na/da Escola do Campo, com diversas tematicas envolvendo a Educacdo do
Campo, principalmente em relagdo a Politicas Publicas.

Além disso, notabilizamos que houve, também, houve um aumento na criacdo de cursos
de graduacdo: um indicio que pode revelar uma preocupacdo no ambito educacional em
diversas areas do conhecimento, principalmente nas areas de Ciéncias e Biologia, que
tangenciam essas tematicas. Porém, quando refinamos a consulta utilizando 0s nossos
objetivos e palavras-chaves (a saber: “Formacao continuada de professores”, “Ensino de

Matematica” e “escolas do campo”), temos um nimero reduzido de trabalhos.

48



Na Figura 1 a seguir, apresentamos a relacdo da Regido Geografica e as InstituicGes de

Ensino em que os trabalhos foram publicados e/ou defendidos.

Figura 1 — Distribuicéo geografica dos trabalhos encontrados
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Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

A partir do exposto, destacamos que a regido sul em termos quantitativos com trés
trabalhos, sendo uma dissertacdo (Silva, 2019) e dois artigos publicados (Knijnik;
Wanderes, 2013; Manfroi; Noal, 2020). Na Regido Sudeste, Nordeste e a Regido Norte
aparecem em segundo lugar com seis trabalhos: a Regido Sudeste possui duas
dissertacdes defendidas (Brandédo, 2020; Souza, 2017); a regido Nordeste apresenta um
artigo (Lima, Lima, 2016) e uma dissertacdo (Barros, 2018); por fim, a regido Norte,
tem um artigo publicado (Vasquez; Bacury, 2022) e uma dissertagdo (Fonseca, 2017).
Em relacdo ao estado de Pernambuco, queriamos destacar o trabalho pioneiro
desenvolvido nos Programas de Pds-graduacdo em Educacdo Contemporanea e da Pds-
graduacdo em Educacdo Matematica e Tecnologia na UFPE. Ambos, orientados pela
professora Iranete Maria da Silva Lima, que realiza pesquisas ligadas a Educacdo do

Campo e o ensino de matematica, com énfase para a Educacdo Matematica Critica.
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Em nosso levantamento, nos deparamos com trabalhos que foram desenvolvidos com a
temaética de educacdo no campo e a formacdo continuada de professores no estado da
Bahia, principalmente na Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB) com os
trabalhos de Santos (2016). Bem como no Programa de Pés-graduacdo em Educacéo do
Campo (Mestrado Profissional em Educacdo do Campo) com os trabalhos de Melo
(2018), além da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC) com o trabalho de Lima
(2018), no Programa de Pos-graduacdo em Formacgdo de Professores da Educacao
Basica (Mestrado Profissional em Educacéo). Porém nenhuma dessas produgdes possuia
em seu escopo a questdo da formacdo continuada de professores de Matematica, area
foco de nossa pesquisa.

O conjunto de trabalhos levantados em nossa pesquisa (artigos e dissertagdes) privilegia
0 tipo de pesquisa dentro da Abordagem de Pesquisas Qualitativas, sobretudo aquelas
modalidades que privilegiam os métodos e técnicas de investigacdo como as Entrevistas,
Rodas de conversa, questionarios diagnosticos semi-abertos e etc. No Quadro 4 a seguir,
apresentaremos 0s instrumentos de coleta e as metodologias de andlise das pesquisas

gue compbem os trabalhos analisados.

Quadro 4 — Instrumentos de coleta e metodologias de andlise utilizados nos trabalhos

Trabalho Analisado Instrumentos de Coleta Metodologia de Analise
T1 Documentos e Materiais Formulag6es do discurso de
disponibilizados pelo PEA, inspiracéo foucaultiana, conforme
Questionario com os professores discutido por Duarte (2009) e
responsaveis pelos cursos Silva (2011).
desenvolvidos nos microcentros
de formacdo.
T2 Entrevistas semiestruturada; Realizada com base nas categorias
Analise dos cadernos dos alunos estabelecidas por Skovsmose
(2001, 2008) articulada com os
Principios da Educacédo do
Campo.
T3 Andlise documental, observagdo e Anélise de Contetdo proposto
entrevista semiestruturada com a Bardin (1977, 2009).
tutora do programa e 10
professoras.
T4 Questionario; entrevista ATD de acordo com Moraes e
semiestruturada; observacdo e Galiazzi (2011).
gravacao de video das aulas e
intervencdo direta do pesquisador
na acdo didatico-pedagogica do
professor, seguida do processo de
reflexdo sobre a agéo.

50



T5 Entrevista semiestruturada com 23 *S0 apresenta as categorias de
responsaveis pelas acdes de analise.
formac&o continuada nos
municipios investigados.

T6 Entrevista e visitas a algumas *N4o é apresentada.
familias das comunidades que
integram o contexto estudado.

T7 Questionario com perguntas Hermenéutica dialética proposta
abertas e fechadas para os tutores por Minayo (1999).
do curso e entrevistas com a
coordenadora do curso,
coordenador dos tutores e com
duas liderancas da comunidade e
de movimentos sociais e sindicais
da comunidade, que foram

concluintes do curso.

T8 Narrativas e experiéncias Autobiografia por meio da
autobiogréficas. etnometodologia observacional
(GIL, 2008).
T9 Observacéo, anotacdes, gravaces Estudo de caso de acordo com as
de narrativas e uso dos percursos compreensdes de Yin (2015).

formativos por meio de entrevista.

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

Observamos a partir disso que dos nove trabalhos levantados em nossa pesquisa, sete
privilegiam a entrevista como principal ou complementar instrumento de coleta de
dados. Consideramos que a partir da realizacdo dessa técnica seja possivel conhecer de
maneira mais aprofundada as varidveis da pesquisa, com um envolvimento maior dos
pesquisadores e dos sujeitos envolvidos na pesquisa. O que, pode possibilitar uma
compreensdo de suas perspectivas, opinides e experiéncias.

Nesse sentido, de acordo com Minayo (2010), a entrevista permite que o pesquisador
obtenha informagGes mais precisas sobre o tema que esta sendo investigado, mas sem
perder a flexibilidade e a liberdade de explorar as ideias e 0s sentidos que emergem
durante a conversa.

Em relacdo as metodologias de analises, as pesquisas seguem diferentes referenciais
tedricos adotados para a pesquisa. Quanto a fundamentacédo tedrica, alguns autores se
destacam em relacdo ao embasamento conceitual e tedrico referente a Educacdo no
Campo, como Freire (1987), Munarim (2008; 2011), Caldart (2003; 2007), Hage (2010),
Molina e Hage (2014), Knijnik (2009), sobre a Formagdo Continuada de Professores de
Matematica, destacamos Skovsmose (2001; 2008; 2014), Arroyo (2010), Brzezinski
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(2008; 2014), Gatti e Barreto (2009), Imbérnon (2006; 2009), Tardif (2014), dentre
outros.

A sequir, apresentaremos uma descricdo mais detalhada dos trabalhos levantados em
nossa Revisdo Sistematica de Literatura, no intuito de discutir e complementar pontos
relevantes que podem auxiliar no desenvolvimento de nossa pesquisa. Intencionamos
alcancar com isso oferecer uma visdo panoramica dos dados obtidos, possibilitando,
assim, uma melhor organizacao na analise dos mesmos.

A fim de melhor organizar, optamos por subdividir a descricdo analitica pormenorizada
da Revisdo Sistematica de Literatura que envolve artigos e dissertacfes oriundos dos
periddicos cientificos e da plataforma da CAPES no periodo de 2013 a 2023 em duas
secdes, da seguinte forma: (i) Descricdo analitica das dissertacfes encontradas na
plataforma da CAPES, e (ii) Descri¢do analitica dos artigos encontradas nos periodicos

cientificos. Desse modo, a seguir serdo apresentadas com detalhes essas subdivisdes.

2.4.1.1 Descricao analitica das dissertaces encontradas na plataforma da CAPES

No ano de 2017, temos duas dissertacdes que levantamos em nossa pesquisa. A primeira
é a dissertacdo de Clemilda da Penha Bergamin Athayde de Souza, defendida no
Programa de Pés-graduacdo em Politicas Sociais da Universidade Estadual do Norte
Fluminense Darcy Ribeiro intitulada “Politicas Publicas de Formagédo continuada
para professores de escolas multisseriadas do campo em Vargem Alta-ES: desafios
e possibilidades”. Neste trabalho a pesquisadora teve como objetivo analisar a
implementacdo do Programa de Formagdo Continuada Escola da Terra, voltada para
professores de escolas multisseriadas de 1° ao 5° ano, localizadas no campo e em
comunidades quilombolas.

Souza (2017) traz como objetivos especificos para o desenvolvimento da pesquisa: (i)
avaliar no contexto da prética docente a formacdo, apontando possiveis contradigdes e
paradoxos do programa “Escola da Terra” na sua relacdo com as reformas no campo das
politicas publicas de formacéo docente a partir da LDB 9.394/96, no contexto do estado
minimo, neoliberal; (ii) Verificar sob quais condi¢bes os programas de formacéo séo
implementados e suas eventuais contribuicdes para as praticas pedagogicas, buscando
sinalizar que necessidades apontam para futuros programas e politicas de formacéo; (iii)

Levantar possiveis desafios que precisam ser superados no que tange a formacéo
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continuada na sua relacdo com as politicas publicas e no contexto da Educacdo do
Campo, tendo o contexto local como referéncia.

A autora, por meio de quatro capitulos, discorre sobre a trajetoria da educacdo no campo
nas interfaces com as reformas e politicas a partir dos anos 90, buscando a ruptura da
educacdo rural para as concep¢des de educacdo do campo, por meio de seus marcos
legais e concepcbes de educacdo critica, bem como algumas das implicacBes das
reformas politicas para a formagdo continuada de professores e os embates atuais,
contando com uma gama de tedricos da educacdo que discorrem e subsidiam a Educagéo
do Campo e a formacéo docente (Souza, 2017).

Nos capitulos 11l e 1V, ela apresenta o Programa de formagéo continuada Escola da
Terra, 0s aspectos legais que subsidiam a proposta e a proposta de adeséo pelo municipio
de Vargem Alta (ES) em parceria com a Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).
Em sua metodologia ela aborda todo o processo de efetivacdo e operacionalizagdo do
programa no contexto local e os resultados obtidos com o material analisado e as
entrevistas com dez professores participantes da pesquisa, 0 qual estava incluindo
professores unidocentes e pluridocentes que ministravam aulas de matematica (Souza,
2017).

A segunda dissertacao defendida no ano de 2017 levantada em nossa pesquisa é da autora
Ldcia Maria Batista Fonseca intitulada “Um olhar sobre a formacao de professores que
ensinam Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental em escolas do campo”,
defendida no Programa de Pos-graduacdo em Docéncia em Educacdo em Ciéncias e
Matematica — Mestrado Profissional da Universidade Federal do Para (UFPA).

Como questédo de pesquisa, a autora buscou responder a seguinte questéo: “Em que termos
uma proposta de formacdo continuada, em servi¢o, pode possibilitar a orientagdo do
trabalho didatico-pedagdgico do professor ao ensinar Matemética nos anos iniciais do
Ensino Fundamental em escolas do campo”. Para tanto, ela desenvolveu a pesquisa com
cinco professores pedagogos que lecionam nos anos iniciais de escolas do campo e que
participaram da formacdo continuada em rede no municipio de Marab4, sudeste do Para
(Fonseca, 2017).

Como resultados apontados pela autora com a formacéo continuada desenvolvida com os
professores e das entrevistas realizadas, que as dificuldades ao ensinar Matematica estdo
relacionadas ao processo de formacédo inicial vivenciados por eles e que as formacoes

continuadas oferecidas por meio de politicas publicas pontuais pouco tém contribuido na
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melhoria das praticas pedagdgicas, bem como que os coordenadores pedagdgicos nédo se
envolvem nas acOes docentes.

Em relacdo a proposta de formacdo continuada em servico, desenvolvida durante a
pesquisa, os professores participantes revelaram que contribui significativamente, pois
promoveu neles a percepcdo de que ha outras maneiras de pensar, desenvolverem e
organizarem as praticas docentes, principalmente por ter sido uma proposta desenvolvida
no contexto da sala de aula em que eles atuavam, proporcionando uma acao-reflexao-
acdo, orientando o ato de ensinar e de aprender dos envolvidos na pratica pedagogica
(alunos, professores e coordenadores) (Fonseca, 2017).

A autora salienta que,

[...] a formacdo continuada para os professores que atuam no Campo deve ser
entendida como processo permanente no qual o professor e o formador de
professores articulam acgBes que potencializem o entendimento do contexto
escolar, buscando interligar as praticas de sala de aula as atividades cotidianas
dos sujeitos, assim criando elos entre os saberes que os alunos construiram ao
longo da vida e os saberes escolares de maneira que estes possam se articular.
Entendo que o processo formativo terd maior possibilidade de ser bem-
sucedido com a parceria da comunidade, pois como afirma Imbernén (2009, p.
87), “a formagdo com a comunidade permite uma melhor forma de organizar-
se e repercute na melhoria da escola” (Fonseca, 2017, p. 31).

A dissertacdo de Viviane Noemia de Barros, defendida em 2018 no Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo Contemporanea da UFPE, intitulada “Acbes de Formacéo
Continuada para Professoras(es) dos Anos Iniciais Do Ensino Fundamental em
Escolas do Campo: um olhar para o ensino de matematica”.

Neste trabalho, a autora inicia sua producdo teérica situando o leitor sobre as

perspectivas de formacdo continuada de professores e d& destaque ao processo de

autoformacéo docente a luz de autores como Candau (2003), Imbernon (2009, 2010) e

Pimenta (2002), ela chama atencdo para os momentos de autoformagéo coletiva e, em

seguida, destaca a importancia de se pensar em uma formacao continuada especifica,

que se atente para os principios da Educagdo do Campo.

Esta pesquisa, em nossos entendimentos, torna-se valiosa ao ponto em que situa o leitor

sobre a necessidade e importancia de se pensar em perspectivas de formacgdo de

professoras e professores que atendam aos anseios destes e que, consequentemente,

transforme 0s seus espacos de insercdo. Sendo assim, pensar em uma proposta de

formacdo de professores especifica para a Educacdo do Campo e para as diferentes

etapas da Educacdo Bésica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental anos iniciais e
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finais, Ensino Médio) pode levar o professor a fazer reflexdes mais direcionadas ao seu
I6cus de atuacdo profissional, tornando esse momento de formacéo, seja ele individual
ou coletivo, mais préximo da sua pratica sem que sejam perdidos os rigores tedricos do
modelo formativo utilizado.

A autora apresenta a seguinte questdo de pesquisa:

[...] que acbes de formagédo continuada sdo oferecidas aos professores que
ensinam nos anos iniciais do Ensino Fundamental em Escolas do Campo nas
redes pUblicas municipais de educacao da Microrregido do Vale do Ipojuca,
no Agreste Pernambucano? Estas a¢es formativas contemplam o Ensino da
Matematica? (Barros, 2018, p. 15).

Bem como os seguintes objetivos

(1) identificar e classificar as a¢6es de formacdo continuada oferecidas aos
professores das Escolas do Campo nas Redes Publicas Municipais de
Educacdo da Microrregido do Vale do Ipojuca no Agreste Pernambucano; (2)
analisar como o ensino de Matematica é contemplado nas agdes de formacgéo
continuada identificadas nos municipios (Barros, 2018, p. 15).

Em 2019, a dissertacao elaborada por Gioconda Marisol Luz Lima Silva, do mestrado
profissional do Programa De Po6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias Exatas da
Universidade Federal do Rio Grande nos indaga em seu titulo “Educag¢io do Campo e
Educacdo Matematica: Uma articulacdo possivel?”. Escrita em 1° pessoa do plural e
do singular, em suas primeiras linhas a autora justifica a sua op¢do pela indagacao
trazida no titulo apresentando a reflexdo de que ndo ha duvida da articulacdo entre a
Educacdo do Campo e a Educacdo Matematica, mas que acredita que esta ndo ocorra
apenas de uma forma.

Este trabalho analisa as articulacdes entre o ensino de matematica e a Educacdo do
Campo a partir dos curriculos escolares e dos saberes dos sujeitos do campo e, ainda que
em seu objetivo principal ndo apresente um indicativo para as discussGes sobre a
formac&o de professores de matematica que atuam no contexto da Educagdo do Campo,
é possivel notar a preocupacéo da autora quanto a essa tematica quando analisamos suas
preocupagOes quanto a elaboragdo do produto educacional ao final da sua pesquisa.

E importante destacar que, por se tratar de um programa de mestrado profissional, ao
final da pesquisa ¢ apresentado um produto educacional denominado de “Historias da

Catanduva Grande”, que segundo a autora
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[...] consiste em uma coletdnea de textos voltada aos professores que
lecionam Matematica, seja para 0s Anos Iniciais ou Anos Finais do Ensino
Fundamental, acreditando na contribuicdo desse material para a reflexo
sobre sua acdo docente, reconhecendo sua importancia para a comunidade
onde atua e contribuindo para sua formag&o continuada (Silva, 2019, p. 14).

Outro aspecto relevante diz respeito a etapa da Educacdo Basica que a pesquisa
elaborada por Silva (2019) se dedica a atender. Trata-se dos anos iniciais ou finais do
Ensino Fundamental, permitindo com que sejam analisados processos e percursos
formativos de professores em outras etapas da educacdo, como o ensino médio. Vale
salientar que ndo queremos com isso dizer que a pesquisa em questdo deveria esgotar
com todas as possibilidades de pesquisa, pelo contrario apresentamos pontos que ainda
podem ser pesquisados com o intuito de justificar a relevancia da nossa pesquisa.

Em sintese, é possivel notar que nesta pesquisa, a busca pelo fortalecimento das questdes
identitarias dos sujeitos que constituem a Educacdo do Campo faz parte deste percurso
de pesquisa, uma vez que, 0s sujeitos do campo, em sua maioria, estdo condicionados a
estigmas que ndo potencializam as suas identidades como algo importante e renegam
seus saberes a planos inferiores.

A pesquisa elaborada por Silva (2019) traz contribuicdes para a elabora¢do do nosso
trabalho ao passo que se destina a compreender e reconhecer a identidade dos sujeitos
do campo. A nosso ver, pensar em uma perspectiva de formacdo continuada de
professores, requer que sejam reconhecidos 0s sujeitos participantes desse processo
formativo e o reconhecimento da sua identidade é uma etapa importante para o
desenvolvimento de uma proposta formativa que atenda as necessidades dos sujeitos em
formacao.

No contexto do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino e Processos Formativos,
mestrado académico da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
(UNESP), em 2020, o pesquisador Wellington Gonzaga Branddo elaborou a sua
dissertacdo de mestrado intitulada “Matematica na Educacdo do Campo”, com o
intuito de discutir sobre as narrativas autobiograficas acerca da matematica nos anos
iniciais do ensino fundamental. Neste trabalho, com o seu objetivo de pesquisa o autor

propde o seguinte:

[...] construir narrativas, a partir das minhas experiéncias autobiograficas, que
evidencie a matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental em uma
escola de Educagdo do/no Campo em relacdo ao fortalecimento de questfes
identitéarias e situacOes de oposic¢do ao éxodo rural (Branddo, 2020, p. 27).
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O movimento tracado pela pesquisa de Brandao (2020) é essencial para a Educacédo do
Campo. O autor sinaliza em seu primeiro objetivo especifico, a necessidade de olhar
para o territdrio em que a escola esta inserida para, a partir dai, construir relacdes entre
0s conceitos matematicos no contexto da Educacéo do Campo.

E possivel notar que a pesquisa de Brand&o (2020) tende a se aproximar da pesquisa de
Silva (2019), quando analisamos 0 aspecto das discussdes sobre identidades trazidas
pelos autores. Vale salientar que os percursos metodologicos indicados por ambos, séo
divergentes, entretanto converge para um mesmo ponto, valorizagdo da identidade dos
sujeitos do campo.

Em seu segundo capitulo, Branddo (2020) prop6e uma reflexao sobre a resisténcia que
os profissionais da educacdo tém em relacdo ao desenvolvimento de sua atividade
laboral no contexto das escolas do campo e que muitos destes optam pelo trabalho na
Educacdo do Campo quando ndo h& mais opcdo de escolha. Acreditamos que essa
dificuldade em encontrar profissionais motivados para o trabalho no contexto da
Educacdo do Campo pode ser justificada pela auséncia de direcionamentos na formacéo
inicial e continuada de professores que convidem os profissionais a conhecer e entender
a dindmica desse espaco formativo.

Acreditar em uma proposta de formacao de professores de matematica que atenda as
especificidades da Educacdo do Campo tem um intuito de superar os estigmas atribuidos

ao contexto campesino, pois

A arma usada pelo “urbano” nessa competi¢cdo foi um espetdculo pirotécnico
de possibilidades tidas como superiores, as quais foi dado um status de
importancia amplamente trabalhado como constituinte das necessidades
humanas para ser feliz e bem-sucedido (Brand&o, 2020, p. 40).

O campo da Educacdo do Campo, no que tange ao desenvolvimento de pesquisas que se
atente para as especificidades das diferentes areas do conhecimento, ainda é incipiente
nas pesquisas brasileiras, muitas vezes pelo fato de nao haver o devido reconhecimento
da importancia da execuc¢do de praticas educativas alinhadas com as reivindicacfes dos

povos do campo.

2.4.1.2 Descricao analitica dos artigos encontrados nos periodicos cientificos
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Em relacdo aos artigos encontrados em nossa Revisdo Sistematica da Literatura, nos
periodicos selecionados, foram quatro artigos (Knijnik, Wanderer, 2013; Lima, Lima,
2016; Manfroi, Noal, 2020; VVasquez, Bacury, 2022).

No artigo das autoras Gelsa Knijnik e Fernanda Wanderer intitulada “Programa Escola
Ativa, escolas multisseriadas do campo e educacio matematica”, publicada na
Revista Educacéo e Pesquisa em seu VVolume 39, nimero 1, do ano de 2013, é discutido
0 Programa Escola Ativa (PEA), uma politica publica de &mbito federal enderecada as
escolas multisseriadas do campo com o enfoque para a area de matematica escolar
(Knijnik; Wanderer, 2013).

De acordo com as autoras, 0 PEA é um programa que tem o intuito de conduzir a pratica
pedagdgica dos professores, bem como a conduta dos alunos e da comunidade
vinculadas as escolas multisseriadas, abrangendo um conjunto de a¢des que envolvem
producdo de materiais para alunos e professores e a promogdo de cursos de formacao
continuada aos docentes e a implementacdo de um microcentro em cada municipio
participante, com o objetivo de criacdo de grupo de estudos. As autoras tecem critica, se
baseando em Michel Foucault, de que o PEA se constitui em um “dispositivo de
governamento que obscurece as fronteiras entre as formas de vida urbanas e do campo,
mas hierarquiza tais formas de vida, posicionando a urbana como superior” (Knijnik;
Wanderer, 2013, p. 218).

Ao concluir as analises dos documentos do PEA e de questionarios aplicados com o0s

professores que participaram da formacéo, elas reiteram que,

O programa conduz a conduta da populacdo camponesa. Ao regular essa
populacgdo, ele funciona como um dispositivo biopolitico que acaba por
posicionar sua forma de vida — seus valores, seus saberes, seus modos de dar
sentido a0 mundo — em um patamar inferior ao da forma de vida urbana.
Examinando o material de pesquisa, em especial no que se refere ao ensinar e
aprender geometria, evidenciamos as estratégias que sdo postas em acao pelo
PEA, de modo a reforcar esse processo hierarquizante que é, no limite, um
processo de construcdo de desigualdades. Assim, a populacdo urbana e a do
campo acabam sendo significadas ndo apenas como diferentes, mas como
desiguais (Knijnik; Wanderer, 2013, p. 222).

No artigo intitulado “Os conteddos Matematicos e as Realidades dos alunos
camponeses: que articulacdes sdo realizadas pelos professores que atuam em
escolas do campo?”, das autoras Aldinete Silvino de Lima e Iranete Maria da Silva
Lima, publicado na Revista Perspectivas da Educacdo Matematica em seu VVolume 9 e

namero 19, do ano de 2016, elas apresentam um recorte de uma pesquisa realizada sobre
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a articulacdo estabelecida por professores de escolas do campo que atuavam nos anos
finais do Ensino Fundamental, entre os conteldos matematicos e as realidades
vivenciadas pelos alunos.

As autoras assumem que 0 ensino de Matematica ndo € neutro diante da realidade do
aluno e da sociedade, necessitando entdo que a pratica em sala de aula possua aspectos
sociais, politicos, econdmicos, intrinsecos e culturais (Lima, Lima, 2016).

A partir das analises das entrevistas com os quatro professores que eram licenciados em
Matematicas e participaram da formacdo continuada sobre Educacdo do Campo, a
Proposta Educacional de Apoio ao Desenvolvimento Sustentavel (PEADS) e das
atividades matematicas propostas por esses professores a partir dos registros dos alunos
em seus cadernos, foi possivel verificar que apesar dos professores possuirem formacao
para atuar nas escolas do campo, eles raramente articulam os contedos matematicos as

realidades dos alunos camponeses (Lima; Lima, 2016). De acordo com as autoras,

Os quatro professores ressaltaram a importancia de trabalhar a matematica em
articulagdo com a realidade dos alunos, além de apresentarem possibilidades
de como ela pode se materializar na sala de aula. Em geral, as situacdes que
eles descreveram ndo contemplam a problematizacdo e a criticidade
preconizadas pela Educagdo do Campo e pela Educacdo Matematica Critica.
No entanto, entendemos que elas sdo passiveis de favorecer a construcdo de
um cenario para investigacdo. [...] Os resultados obtidos pela pesquisa sao
relevantes na medida em que nos fornece elementos para repensarmos o0 Ensino
de Matemaética nas escolas do campo, como também a necessidade de realizar
formac0es, inicial e continuada, que contemplem as dimensdes sociais,
politicas e sociais, dentre outras, para além dos saberes inerentes a cada area
de conhecimento (Lima; Lima, 2016, p. 138).

O artigo das autoras Miraira Noal Manfroi e Mirian Lange Noal, intitulado “Enxada,
caneta e mouse: O dialogo entre as tecnologias na formacdo continuada de
professores do campo na modalidade a distancia”, publicado na Educacdo em Revista
em seu Volume 36, de Publicacdo Continua no ano de 2020, teve como intuito
compreender como os alunos do curso de Especializagdo em Educagdo do Campo,
ofertado pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), na modalidade a
distancia, em que participaram também professores de Matematica que atuam em
escolas do campo, como acessam 0s materiais disponibilizados e como participam das
praticas politico-pedagogicas desenvolvidas via Moodle (Manfroi, Noal, 2020).

O curso estava voltado preferencialmente a professores da educacdo basica, técnicos e
gestores, com foco na formacdo continuada e tinha como objetivos: (1) Cumprir as

Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica das Escolas do Campo; (2) inserir e
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aproximar as populacdes do campo das ferramentas da comunicacdo midiatica,
favorecendo o dialogo com as tecnologias do campo; bem como (3) proporcionar
reflexdo e debate sobre o fazer politico-pedagogico nas escolas do/no campo,
considerando a diversidade do universo camponés (Manfroi, Noal, 2020).

Ja no artigo “Formacdo Continuada e suas contribuicbes para as praticas
matematicas no dmbito da Educa¢io no Campo”, que tem como autores Alicia
Gongalves Vasquez e Gerson Ribeiro Bacury, publicado na Revista Ciéncia & Educacao
em seu Volume 28 no ano de 2022, provém de discussdes e reflexdes, com bases
conceituais, didaticas e pedagogicas na formacéo continuada no curso de Especializacao
em Educacdo do Campo, permeada pelas praticas, vivéncias e experiéncias de
professores de matematica que atuam no contexto da Educacdo do Campo, bem como
das discussdes advindas do Grupo de Estudos e Pesquisas de Préaticas Investigativas em
Educacdo Matematica (GEPIMat) da Universidade Federal do Amazonas (UFAM)
(Vasquez; Bacury, 2022).

Com o intuito de discutir as préaticas pedagdgicas dos professores que participaram do
referido curso ao retornarem a sala de aula, buscando uma interlocucéo entre a formacéo
recebida e o ensino-aprendizagem dos alunos em interconexdo com a Matematica
Académica, a Matematica Escolar e a Matematica do Cotidiano, partindo de contextos
comunitérios das localidades em que foi realizada a pesquisa (Vasquez; Bacury, 2022).

O Curso teve como objetivo geral

[...] formar profissionais envolvidos com a temética da Educagdo do Campo,
portadores de diploma de graduacdo, em especial em Licenciaturas,
possibilitando refletirem sobre seus conhecimentos tedricos e metodoldgicos,
centrados em praticas pedagdgicas, capazes de proporem estratégias
interdisciplinares e transdisciplinares, facilitando a integracdo do saber
tradicional ao saber cientifico do mundo do trabalho do campo (Vasquez;
Bacury, 2022, p. 6).

Como resultados da pesquisa, com as professoras investigadas, pode-se inferir que a
formacdo continuada é fundamental para o desenvolvimento profissional e a
constituicdo do ser professor e a discussdo e compartilhamento com seus pares para o
aprimoramento de suas praticas em sala de aula (Vasquez; Bacury, 2022).

Com a andlise dos artigos e dissertagcdes, podemos trazer alguns pontos de discussao,
gue a nosso ver, € muito importante e que nos impulsiona a pensar e a desenvolver mais
pesquisas no ambito da formacéo continuada de professores de Matematica para atuarem

no campo.
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O primeiro ponto é que todos os pesquisadores dos artigos e dissertacdes possuiam uma
relagdo pessoal com o campo, com o espaco rural, ndo apenas profissional, por ja terem
atuado em escolas do campo, mas por serem, também, provenientes do campo e da
escola do campo, enquanto estudante, o que denota um comprometimento politico,
social e cultural que ndo é apenas vista no desenvolvimento da pesquisa, mas em suas
atuacdes como professores e/ou formadores de professores no/do campo.

Outro ponto muito importante levantado pelas pesquisas analisadas, em que em seus
resultados chega a ter um tom de denlncia € que as politicas publicas de formacéao
continuada de professores e/ou programas de formacédo continuada em rede no contexto
da Educacdo no Campo, apresentam caracteristicas homogéneas e que por serem
pensados em larga escala, ndo contempla os diferentes contextos e principios da
Educacdo do Campo estdo inseridos, toda a sua diversidade, riqueza cultural, por vezes
se aproximando da ldgica neoliberal e de um curriculo urbanocéntrico (Knijnik;
Wanderer, 2013; Fonseca, 2017; Souza, 2017). Por exemplo, no artigo de Knijnik e

Wanderer (2013), as autoras ao analisarem o PEA, mostraram que

H& um tensionamento entre as orientacbes pedagogicas oferecidas aos
professores e as atividades propostas aos alunos na &rea da matematica, e que
0 programa conduz a conduta dos professores, dos alunos e, de modo mais
amplo, da populagdo camponesa. Ao regular essa populagdo, ele funciona
como um dispositivo de governamento que institui uma visdo despolitizada e
romantica do campo, trivializa a necessidade de teorizagdo para informar os
processos educativos e posiciona a forma de vida camponesa em um patamar
inferior ao da forma de vida urbana. 1sso se expressa, de modo especifico, na
educacdo matematica, sobretudo na geometria: estratégias sdo postas em a¢édo
pelo PEA de modo a reforcar esse processo hierarquizante que é, no limite, um
processo (re)produtor de desigualdades. Assim, a popula¢do urbana e a do
campo acabam por ser significadas ndo s6 como diferentes, mas como
desiguais (Knijnik; Wanderer, p. 211).

Ainda em Souza (2017, p. 71), ela afirma que as politicas publicas de formacéo
continuada dos professores ao ndo considerar a escola e a sua comunidade como

referéncia,

[...] ela ndo atende as necessidades dos professores, ou seja, elas ndo podem
ser externas, vindas como “pacotes” sem que os professores possam opinar,
participar delas no campo das politicas. A ANFOPE vem sendo incisiva quanto
a posturas de “engessar” um curriculo ou estabelecer “parametros
minimalistas” que cerceiam a autonomia.
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Em contrapartida, quando analisamos os trabalhos que buscam oferecer uma formacao
continuada aos professores do campo, em uma parceria Universidade-escola, seja por
meio de produtos educacionais produzidos em nivel de mestrado profissional ou
pesquisas de mestrados e doutorados académicos, estes assumem uma perspectiva teorica
e metodologica que valorizam as experiéncias dos professores, tendo a escola como
referéncia traz importantes contribuicdes para compreender e se problematizar as
contradicOes existentes entre o discurso, a lei e a pratica. Com bem traz Fonseca (2017,

p. 30) em sua dissertagéo:

Foi a partir dessas discussdes que passei a tomar consciéncia de que para fazer
educacdo no e do Campo era preciso envolvimento e compromisso para
entender 0s espacos e 0s movimentos contidos nessa proposta de educacdo. No
entanto, em alguns momentos da formacéo procurava suscitar nos professores
reflexBes sobre as possibilidades de organizar o ensino dos alunos do Campo
a partir das suas vivéncias, ressignificando os fatos por eles vividos,
transformando-os em saberes reais a sua vida.

Com base nas ideias apresentadas nas pesquisas acima, € possivel notar que, apesar de
haver aproximacdes entre a nossa pesquisa e outras pesquisas ja realizadas, a tematica
ainda ndo foi esgotada, pelo contrério, a formagdo continuada de professores de
matematica da Educacdo do Campo € relevante, atual e necessaria para atender as

necessidades dos povos do campo com foco na etapa educativa do Ensino Médio.

2.4.2 Pesquisas correlatas no X111 ENEM

A necessidade de promover debates que contemplem as discussdes sobre a Educagéo
Matematica e a Educacdo do Campo séo necessarias, atuais e precisam ser motivadas nos
ambientes académicos, pela incipiéncia no nimero de producdes tedricas ligadas a essas
areas e, pela promocdo de reparacdo historicas de acesso a educacdo de sujeitos
socialmente excluidos da sociedade brasileira.

Se tomarmos como parametro a Gltima edi¢cdo do ENEM, realizada em 2019 na cidade
de Cuiaba, ao usarmos como descritor a palavra “Educagio do Campo™®, encontraremos
sete trabalhos produzidos sobre esta tematica, sendo uma mesa redonda e seis

comunicacdes cientificas, distribuidas nos seguintes €ixos:

8 Vale salientar que utilizamos apenas o descritor “Educagido do Campo”, pelo fato do evento ser exclusivo
para producdes tedrico-praticas que destinam-se ao estudo da Educagdo Matematica.
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O primeiro trabalho a ser discutido, intitulado “Uma Proposta de Dialogo Entre
Conhecimentos: Aproximando a Etnomatematica e a Educacao Do Campo”, foi
elaborado por Linlya Sachs, professora da Universidade Federal Tecnolédgica do Parana.
A autora reflete sobre os didlogos possiveis entre a Educacdo Matemaética, por meio da
Etnomatemética e a Educacdo do Campo. E importante destacar que ha o
reconhecimento da existéncia de multiplos saberes no contexto da Educa¢édo do Campo
e 0 destaque para a formacgdo continuada do professor de matematica a partir do
conhecimento da sua realidade de atuacdo profissional. Para que tal reconhecimento
ocorra, a autora discute sobre a realizacdo de um inventario de realidade.

Os dois trabalhos escritos dentro do subeixo de Modelagem em educagdo Matematica
ndo refletem sobre a formacdo continuada de professores de matematica (uma das
tematicas centrais do nosso interesse de estudo), entretanto, trazem reflexdes elaboradas
a partir de estudantes egressos das Licenciaturas do Campo com énfase em matematica,
0 que nos leva a perceber a importancia de uma formacdo inicial direcionada para a
contemplacdo dos saberes dos sujeitos do campo com vistas a promoc¢do de uma
Educacdo no/do Campo.

O movimento de formagéo de professores a partir das propostas de curso de formacao
inicial de professores, por meio das licenciaturas do campo, faz com que sejam iniciados
debates que refletem, no e para o campo, a partir de situacGes vivencias do espaco
campesino. Neste sentido o trabalho produzido por Jefferson Marques Silva e José Savio
Bicho, intitulado “Etnomatematica e Relagdes Interdisciplinares na Educacao do
Campo: A Partir da Horta Mandala”, propGe-se a refletir sobre o processo de ensino
e aprendizagem da matemaética, na Educacdo do Campo, atraves das relacdes entre a
etnomatematica e a interdisciplinaridade.

Conceber a existéncia de uma proposta de ensino de matematica que rompa com a viséo
simplista da interdisciplinaridade apenas como uma combinacdo de disciplina, esta
ancorado no sentido pratico pregado pela Educacdo do Campo que consiste em uma
apresentacdo da leitura de mundo a partir das interrelacbes entre as areas do
conhecimento. A producgéo do saber ndo ocorre de forma estanque em caixas isoladas.
Com o ensino de matematica, por sua vez, ndo podia ser diferente.

Possibilitar que sejam criados espacos para a formacéo de professores que permita haver
discussdes sobre as especificidades do povo do campo é reconhecer que ha necessidade
de construcéo de espagos de formacdo que estejam para além da hegemonia social. A

Educacdo do Campo e o ensino de matematica pensado para atender os anseios dos
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povos do campo € uma reparacdo historica aos sujeitos campesinos no sentido de
garantir acesso e permanéncia desses sujeitos aos ambientes escolares. Entretanto tudo
IS0 SO se tornara possivel a partir do momento que o processo de formacao de professor
reconheca este espago enquanto campo de atuacdo profissional.

Perceber que, dos sete trabalhos publicados no ENEM em 2019, trés séo elaborados por
egressos e/ou estudantes da Licenciatura em Educacdo do Campo (LEDOC), e um
propde-se a discutir sobre uma egressa da LEDOC; é reconhecer que é necessario que
sejam mantidos cursos de formacdo inicial de professores que se atentem para essas
especificidades.

A elaboracdo desta pesquisa torna-se necessaria, ao ponto que visa refletir sobre as
concepcdes e praticas dos professores de matematica no contexto da Educacdo do
Campo. Ora, se j& € um gargalo garantir a formag&o continuada de professores que atuam
na educacdo basica urbana, quica no contexto campesino.

Caldart (2002) sinaliza para a movimentacao realizada pelos povos do campo no sentido
de, por meio dos movimentos sociais, conquistarem garantias de acesso a educa¢do no
e do Campo, a partir do atendimento das necessidades dos povos do campo em todas as
modalidades de ensino, educacéo basica regular e Educacdo de Jovens e Adultos. Porém,
pesquisas como a de Amanda Araujo Coelho Nogueira, Larissa Geovana Corréa, Linlya
Sachs, intitulada “A (Nao) Educa¢io do Campo em um Municipio Paranaense”
sinalizam para a ndo existéncia de escolas do campo em territorios campesinos de um
municipio no Estado do Parana.

Na pesquisa realizada por Nogueira, Corréa e Sachs (2019) foram elucidados dados
importantes sobre a Educagcdo do Campo no municipio de Cornélio Procopio, dentre
eles, que em 2019, 6% da populacdo municipal era residente de comunidades
campesinas e que ndo havia escolas, conforme sinalizado anteriormente, em territorios
campesinos, ou seja, em nenhuma etapa da vida estudantil desses estudantes foi possivel
estudar em sua localidade de origem. Além disso, se j& ndo bastasse as limitagdes fisicas
e estruturas das escolas publicas, outra barreira surge, a locomocéao diaria que pode
chegar a 38 km por dia.

A identificacdo de uma escola, enquanto escola do campo esta para além da sua sede
estd situada em uma comunidade campesina, entretanto acreditamos que promover
acesso a educacao aos diferentes grupos sociais esta para além da mera mercantilizacao

educativa. O espaco escolar ndo se constitui apenas como um lugar onde se aprende
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conteudos, pelo contrario, a formacdo da identidade dos sujeitos, também, perpassa pelo
ambiente escolar.

A atuacdo de um profissional na Educacdo do Campo requer desse profissional, para
além do conhecimento especifico, a apropriacdo de conceitos e o respeito ao trabalho
enquanto principio educativo. Neste sentido, desde a sua formac&o inicial, pensada por
area do conhecimento e no regime da Pedagogia da Alternancia, ha divisdo entre o
Tempo Universidade e o Tempo Comunidade em que sdo possibilitados os
estabelecimentos de discussdes tedricas e praticas com o intuito de aproxima-las.

O trabalho escrito por Jader Gustavo de Campos Santos e Linlya Sachs, intitulado “Um
Dedo de Prosa com uma Egressa de um Curso de Licenciatura em Educacéo do
Campo Sobre a Formacio de Professores de Matematica” nos apresenta dados
importantes sobre o desenvolvimento da Educagdo do Campo no Brasil. Dentre esses
dados, cabe destacarmos, a auséncia de professores com o ensino superior completo e o
fechamento de escolas do campo, em seguida é apresentado por uma entrevistada,
egressa da LEDOC, as potencialidades de uma formacao por area do conhecimento.
Com base na discussdo acima, € possivel perceber a incipiéncia de producdes tedricas
que s e dedicam a estudar sobre a formacao de professores de matematica que atuam na
Educacdo do Campo. Quando restringimos a formacdo continuada de professores e o
estudo das concepgdes e praticas pedagdgicas, 0 nuimero de pesquisas torna-se
inexistente. Por isso, faz-se necessario o desenvolvimento desta pesquisa para que sejam
iniciadas as producbes tedricas em tematicas tdo importantes para a formacdo do
professor de matematica.

As pesquisas encontradas e analisadas neste capitulo contribuem para o
desenvolvimento deste trabalho a medida que percebemos o seu ineditismo em tratar da
Educacdo do Campo, do ensino de matematica e da formacao continuada de professores
a partir das suas concepcdes e praticas pedagdgicas com vistas em elaborar uma proposta
de formacgdo de professores.

Porém, é preciso destacar que os trabalhos apresentados, individualmente, nos dao
contribuigdes para o desenvolvimento desta pesquisa, uma vez que, reconhecem a
importancia da existéncia da formacao de professores de matematica que trabalham na
Educacdo do Campo a partir da valoriza¢do da identidade docente e do reconhecimento

da existéncia de especificidades para o trabalho no Campo.
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CAPITULO 3
PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo trataremos das escolhas metodoldgicas adotadas para o desenvolvimento
desta dissertacdo. Para tanto detalharemos sobre a abordagem metodoldgica, o tipo de
pesquisa, a perspectiva metodologica, os instrumentos de coleta e construcdo dos dados
e as técnicas de analise dos dados.

Com base na questdo de pesquisa e preocupados em estabelecer dialogos entre as
concepcdes e praticas pedagdgicas dos professores de matematica do Ensino Médio da
Educacdo do Campo, reservamos este espaco para a definicdo dos aspectos
metodoldgicos, tais como abordagem de pesquisa, procedimento de construgéo e analise
de dados, tipo de pesquisa, sujeitos da pesquisa, locus de pesquisa e a definicdo das
etapas referentes a elaboracdo coletiva deste texto. Essa elaboracdo nasce de uma
motivacdo coletiva dos povos do campo e, por essa razdo, ndo é resultado de um modo
solitario e/ou individualizado de produzir conhecimentos.

Para tanto, como procedimentos de coleta de dados, utilizamos: Levantamento de
bibliografico em revistas da area, Anais de eventos e no Banco de Teses e Dissertacdes
da CAPES sobre a formacdo continuada de professores de matematica em escolas do
campo; entrevista semiestruturada com os professores de Matematica que atuam na
escola pesquisada, Rodas de Conversa com os professores entrevistados, Diario de

Bordo e Observacdo participante.

3.1  Abordagem metodoldgica e tipo de pesquisa

A presente pesquisa é de carater bibliografico e empirico, com base na Abordagem
Qualitativa, pois considera os mais diversos sentidos e consideragdes por meio dos
instrumentos de coleta e observacdo, principalmente, das percepcfes dos agentes
envolvidos (professores e pesquisador), no intuito de compreender as concepcdes e
praticas pedagogicas de professores que ensinam matematica no contexto da Educacgédo
do Campo.

A Pesquisa Qualitativa é uma abordagem que foca no carater subjetivo dos sujeitos,
estudando as suas particularidades e experiéncias individuais, além das interacdes sociais,
com diversos niveis de realidade, significados, crencas, atitudes e valores que permeiam

as relacdes humanas (Bogdan; Biklen, 1994; Liudke; André, 2012). Além disso, é parte
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constitutiva dessa abordagem a busca pela compreensdo de um fendmeno a partir das
perspectivas dos participantes, considerando os diferentes pontos de vista sobre as
contribuicgdes e limitacGes dos envolvidos. Especificamente, no contexto escolar, busca-
se isso por meio das praticas pedagdgicas envolvendo o ensino e aprendizagem, bem
como nas discussdes e tarefas que ocorrem no interior das salas de aulas. Afinal, segundo
Lidke, André (2012, p. 25)

A mente humana ¢ muito seletiva. O que cada pessoa seleciona para “ver”
depende muito de sua historia pessoal e principalmente de sua bagagem
cultural. Assim, o tipo de formacdo de cada pessoa, 0 grupo social a que
pertence, suas aptidBes e predilecGes fazem com que sua atencdo se concentre
em determinados aspectos da realidade, desviando-se de outros.

Desse modo, para angariarmos o0 méximo de elementos possiveis para caracterizar as
concepcbes desses professores, buscamos incessantemente compreender suas
subjetividades, para assim, termos uma radiografia mais condizente possivel de suas
concepcdes e praticas pedagdgicas. Convém ressaltar, nesse aspecto, que, com base nos
objetivos definidos aqui, nosso interesse reside nas praticas pedagdgicas dos professores
nos mais diversos espacgos utilizados para a implementacdo de uma atividade didatica.
O foco esta na efetivacdo de suas praticas e ndo nos resultados finais, uma vez que estes
ndo forneceriam elementos para compreender as escolhas feitas pelos professores e
consequentemente suas concepgoes.

Frente ao descrito, nosso olhar estd além da perspectiva positivista, que concebe a
realidade como um universo quantificavel e rejeita o conjunto de subjetividades presentes
nela. Nesse sentido, trata-se de uma abordagem qualitativa, inspirada em pressupostos
tedricos e epistémicos do materialismo historico dialético.

Destaca-se ainda que, a escola escolhida caracteriza-se como um espaco educativo repleto
de singularidades e especificidades, bastante rico em termos de dinamica politica e
cultural vinculadas as préaticas laborais e de vida das pessoas que vivem no seu entorno,
ao mesmo tempo em que €, possuidora de multiplas caréncias basicas. Entre os aspectos
deficitérios desse espaco, falta efetividades de politicas publicas que visem sanar algumas
dificuldades recorrentes, como as mas condi¢fes de acesso a comunidade (sobretudo em
periodos chuvosos), por exemplo.

Orientado pelos objetivos desta pesquisa, a nossa intencéo é entender os diversos aspectos

e dinamicas que configuram este espaco educativo e seu contexto, com 0 mais de
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profundidade possivel, em termos de conhecimentos e caracteristicas dos sujeitos que ali
vivem e atuam, suas relagdes e interacdes e seus modos de viver, etc.

Frente as especificidades do cenério investigado e inten¢des, podemos entéo caracteriza-
lo optar pela pesquisa do tipo estudo de caso, apoiado nas contribui¢des de Ponte (2006).
A subsecéo a seguir ird pormenorizar os procedimentos para a coleta dos dados no chéo

da escola.

3.2 Procedimento de producéo de dados

Como instrumentos de coleta dos dados no chdo da escola, tivemos a observacéo
participante, o diario de bordo, a entrevista semiestruturada e a roda de conversa. A
utilizagdo da observacdo participante na escola ocorreu em turmas do ensino médio,
durante uma unidade letiva (aproximadamente dois meses e meio), nos trés turnos de
funcionamento das escolas durante um periodo de seis aulas semanais.

Assim, com base nas contribui¢cbes de Marconi e Lakatos (2016, p. 177) a observacao
participante “[...] consiste na participacao real do pesquisador na comunidade ou grupo”.
Esse momento de observacao serviu para delimitar e possibilitar que a elaboracéo da
proposta de formagdo de professores estivesse 0 mais proximo possivel do contexto
pesquisado.

E importante salientar, que todos os encontros foram fotografados e feitos registro pessoal
em diario de bordo, no qual foram colocadas nossas impressfes sobre todo o processo da
pesquisa, aquilo que planejamos e o que deu certo, 0 que ndo deu certo e 0 porqué. Bem
como as vivéncias e relagbes presenciadas por nés, nosso contato com os professores, as
indagacdes feitas por nds e por parte dos professores em sala de aula, para auxiliar em
nossa analise.

As entrevistas foram realizadas com trés professores que atuam nas disciplinas de
Matemaética da escola pesquisada. O momento da entrevista se mostrou muito rico, pois
por meio das trocas de experiéncias realizadas via conversas abertas e amplas, foi
possivel compreender melhor os contextos dos professores. Como afirmam Lidke e
André (2012, p. 33) “[...] naentrevista a relacdo que se cria é de interacdo, havendo uma
atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde”.
Complementar as entrevistas, apds a transcri¢do e analise prévia das mesmas, realizamos
a roda de conversa com os professores, em que foi um espaco de discussao, avaliacdo e

socializacdo dos dados pesquisados, constituindo um momento formativo para os
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professores pesquisados, sem que sejam formalizadas as etapas de uma proposta
formativa.

A metodologia de rodas de conversas € uma abordagem utilizada em pesquisas da area
de Educacao que tem como objetivo promover o dialogo entre os participantes, para que
possam compartilhar suas experiéncias, opinides, possibilitando a construcdo de
conhecimentos coletivos e a reflex&o critica acerca de determinado tema de maneira
profunda e ativa. O dialogo é conduzido pelo pesquisador de maneira colaborativa e
horizontal, sem hierarquia entre os participantes, com escuta atenta e que todos possuem
a oportunidade de falar e que sejam consideradas as diferentes perspectivas e pontos de
vistas (Minayo, 2012; Ludke; André, 2012).

Segundo Minayo (2012), a roda de conversa € uma técnica que permite a participacdo
ativa das pessoas e a construcdo de conhecimentos a partir de suas proprias experiéncias.
Além disso, a autora destaca a importancia da roda de conversa como uma técnica que
permite a obtencdo de informacBes mais profundas e ricas sobre determinado tema.
Nosso interesse com as entrevistas e as rodas de conversas foi de elaborar a proposta de
formacdo com os professores. Nesse contexto, estamos interessados em compreender o
modo como o ensino de Matematica se efetiva em sala de aula dos participantes da
pesquisa: para assim alinhar a proposta formativa aos interesses e realidades dos
mesmaos.

Sendo esse, 0 nosso interesse, faz-se necessario que essa pesquisa se desenvolva nos
ambientes onde essas préaticas educativas ocorrem. Ou seja, desejamos, além de
identificar o que os professores pensam sobre 0 ensino de Matematica na perspectiva da
Educacdo do Campo, mas também nos basear nessas concepgdes para desenvolver uma
formacdo que seja capaz de atender as necessidades de tais professores. Para tanto,
buscamos realizar contato direto com esses educadores, de modo a reunir informagoes e
dados que nos permitam alcancar os objetivos descritos no seio deste trabalho.

A perspectiva que nossa investigacdo, como mostrado anteriormente no inicio do
capitulo, possui um carater qualitativo. Posto que a intencéo foi retratar as concepgoes e
praticas pedagdgicas dos professores que ministram matematica, ou seja, retratar a
situacdo natural das salas de aulas e do cotidiano escolar. Tendo em vista a potencial
singularidade da instituicdo de estudo e a auséncia de relatos na literatura especializada,
sobretudo, nas producbes que envolvem estudos sobre a Formagdo continuada de
professores de Matematica da Educacdo no Campo, definimos nossa pesquisa como um

estudo de caso.
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3.3 Contextualizacédo da pesquisa

A escola escolhida para o desenvolvimento da pesquisa esta situada no Territério de
Identidade Metropolitano de Salvador (um dos vinte e sete Territorios Identidade do
estado da Bahia) que pertence ao Nucleo Territorial de Educagdo 26. Especificamente,
0 colégio localiza-se na Avenida Tiradentes, em Vila de Abrantes, no litoral norte, no
municipio de Camagari-BA (que fica a aproximadamente 58 quildmetros da capital do
estado — Salvador).

Essa regido é composta por coqueirais, restingas, piscinas naturais e lagoas cristalinas e
suas principais atividades econdmicas sd@o provenientes do turismo e da pesca. E por
isso, a escola possui um numero acentuado de estudantes provenientes das regides
ribeirinhas.

Como ja visto, a escola escolhida é considerada uma escola do campo. Isto é, esta situada
em area campesina e atende predominantemente estudantes do campo. As modalidades
de ensino ofertadas sdo: Curso Técnico Integrado em Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA). A escola atende de modo presencial as etapas do Ensino Médio nos periodos em
todos os periodos e conta com 15 salas de aulas (sendo 15 turmas do Ensino Médio
Regular que funcionam nos turnos matutino e vespertino, ja no turno noturno ha oito
turmas, sendo trés do Ensino Médio regular e as demais da EJA). Além disso, a escola
dispde de uma sala de Atendimento Escolar Especializado (AEE), uma biblioteca e um
laboratdrio. A escola ndo possui quadra poliesportiva e toda atividade de recreacéo ocorre
no patio.

O portéo principal da escola direciona as pessoas ao patio. Ao lado direito encontra-se a
cantina. Todos os dias, no balcdo da cantina, ficam a disposi¢do dos estudantes o cardapio
do almoco e do lanche. O pétio da escola é decorado com quadros e grafites, porém a
pintura estd envelhecida e os seus desgastes evidenciam a necessidade de uma reforma.
Ao lado do terreno atual do prédio escolar, 0 governo do estado inicia a construcdo de
uma nova escola.

No periodo de desenvolvimento desta pesquisa, a escola dispde de 81 funcionarios, entre
gestores, coordenagdo pedagdgica, professores (52 distribuidos nas mais diversas areas e
turnos, sendo quatro professores especificos de Matematica) e equipe de apoio (oito

funcionarios da cozinha, seis serventes, dois porteiros, quatro vigilantes e nove
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funcionarios administrativos). Em relacdo ao transporte escolar, possui quatro 6nibus que
fazem o translado dos alunos que moram circunvizinhos a escola, nos trés turnos.

A coleta de dados, no ch&o da escola, teve inicio no més de abril e findou-se no més de
agosto do ano de 2023. O primeiro instrumento de coleta de dados foi a entrevista
semiestruturada com os professores que lecionam Matematica em turmas do Ensino
Médio. O roteiro da entrevista (ANEXO 1) foi estruturado visando buscar o olhar dos
professores em relacdo a sua formacéo pessoal e profissional, bem como as suas préticas
em sala de aula e concepgOes de ensino. Para Bogdan e Biklen (1994, p. 134), as
entrevistas semiestruturadas sdo utilizadas para “[...] recolher dados descritivos na
linguagem do prdprio sujeito permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma
ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam aspectos do mundo” ou do tema
investigado.

As entrevistas com os professores que aceitaram a participar da pesquisa (Apéndices A,
B e C — Transcricdo das Entrevistas) duraram uma média de 40 minutos, em que eu me
senti muito acolhido pelos professores, pois eles expuseram o que realmente pensavam,
consideravam e representavam aquelas informacdes que eu trazia. As entrevistas foram
realizadas durante o intervalo das aulas, visto que como eu ja estava na escola e
acompanhando as observacgdes das aulas dos professores que foram entrevistados.

As observagOes das aulas dos professores participantes aconteceram durante todo o
periodo da pesquisa, totalizando um total de 45 horas-aulas observadas. A roda de
conversa aconteceu no més de agosto, posterior as entrevistas e a transcri¢do e anélise,
visto que era necessario que entendéssemos todo o percurso formativo, bem como a
atuacdo dos professores em sala de aula, para que entdo pudéssemos discutir os dados

levantados durante a pesquisa e as nossas percepcées iniciais.

3.4 Perfil dos participantes

Dos 52 professores que atuam na unidade escolar investigada, nos trés turnos e nas
diferentes modalidades de ensino, apenas quatro lecionam Matematica e Componentes
Curriculares associados ao ensino de Matematica na escola. No entanto, apenas trés
aceitaram participar da pesquisa e de todas as etapas propostas. Para identificagdo dos
professores participantes da pesquisa foram atribuidos codigos para melhor organizagéo
e andlise dos dados, sendo cada professor nomeado como Professor X, Professor Y e

Professor Z.
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Para o inicio da coleta de dados, que se iniciou com a procura da escola no més de
fevereiro de 2023, entramos em contato com o0s professores e explicamos o0s objetivos da
pesquisa e quais seriam os procedimentos de coleta e analise dos dados. Assim, no més
de maio de 2023, apds a aprovacdo no Comité de Etica, entramos em contato novamente
com a escola e com os professores e foi entregue o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), solicitando-lhes o assentimento do uso das suas informacoes
fornecidas.

Os trés professores participantes da pesquisa séo do sexo masculino, com experiéncia em
sala de aula entre oito a 33 anos de docéncia. Todos os professores séo licenciados em
Matematica e possuem outros cursos de formacéo inicial voltado para a area de exatas,
como Bacharelado em Ciéncias Contébeis (Professor Z) e Quimica Industrial (Professor
Y), além de licenciatura em Histdria (Professor X).

Um detalhe importante € que os trés professores concluiram seus estudos em Licenciatura
em Matematica em uma universidade particular e que todos sdo do quadro de professores
efetivos do estado, sendo que o Professor Z no periodo da pesquisa ainda se encontrava
em Estagio Probatdrio.

A seguir no Quadro 03, apresentamos a caracterizacdo dos professores entrevistados e
participantes da pesquisa, de acordo com a suas formacGes iniciais, continuada e

experiéncias em sala de aula.

Quadro 5 — Caracterizacdo dos professores participantes da pesquisa

Identificacio Descrigéo das formacoes Inicial e Experiéncia em sala de aula
do Professor Continuada
participante

Professor X - Licenciado em Matemaética (1993) — Atua desde 1990 na Rede Privada
Universidade Cat6lica de Salvador (UCSAL); (aposentado). Comecou a
Apéndice A lecionar no Estado em 2011 por

- Licenciado em Historia (XXXX) — UCSAL; meio de Processo Seletivo para
Professores Efetivos do Estado.
- Especializagdo em Competéncias
Educacionais — Grupo Educacional FTC 33 anos de docéncia.
(UniFTC);

- Especializa¢io em Educacéo Profissional —
Universidade Estadual da Bahia (UNEB);

- Cursos online de Tecnologias

Professor Y - Tecnélogo em Processos Petroquimicos; 20 anos de Docéncia pelo Estado
(sendo trés anos pelo Regime
Especial de Direito
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Apéndice B - Bacharelado em Quimica Industrial — UFBA, Administrativo (REDA) e 17
anos concursado);
- Licenciatura em Matematica —

UFBA/UCSAL - 2005; 17 anos atuando no Municipio de
Salvador;
- Especializagdo em Matematica Financeira —
Faculdade Cairu; Atua ha 12 anos na escola
pesquisada.

- Especializagdo em Educacéo Inclusiva —
Centro de Estudos Sociais
Aplicados/Universidade Candido Salles

(CESAP).
- Bacharel em Engenharia de Minas — UFBA

Professor Z — 2001, Comecou a lecionar no Estado
em 2021 por meio de Processo

Apéndice C Bacharel em Contabeis — UFBA; Seletivo para Professores

Efetivos do Estado. Ainda se
- Licenciado em Matematica — UCSAL — encontra em Estagio Probat6rio;
2019;

Oito anos de docéncia.
- Mestrado em Engenharia Ambiental;

- Cursando Especializacdo em Docéncia em
Matematica de Nivel Superior;

Fonte: Dados da pesquisa.

O Professor X € o unico professor, dentre os trés professores, que atua em todos 0s
segmentos da unidade escolar: educacdo regular, diurno e noturno, e na Educacéo de
Jovens e Adultos. Além de lecionar nos componentes curriculares da Formagdo Geral
Béasica (FGB) e no curriculo na parte diversificada °® (Para Além dos NUmeros e
Matematica e Sociedade).

O Professor Y trabalha com os turnos matutinos e vespertinos, com 0s componentes
curriculares de matematica pertencentes a FGB e Geografando com os NUmeros, da parte
diversificada. JA o Professor Z trabalha no turno Matutino com 0s componentes
curriculares de matematica pertencentes a FGB e Geografando com os NUmeros e Para
Além dos NUmeros da parte diversificada.

Em relacdo a Formacdo Continuada, tanto de cursos de pds-graduacao lato e stricto sensu,
os professores possuem especializa¢do e/ou estdo cursando especializacdo, além de um

professor que possui Mestrado em Engenharia Ambiental. Porém nenhum desses cursos

9 A parte diversificada, como as disciplinas “Para Além dos Ntimeros”, “Geografando com a Matematica”
e “Matematica e Sociedade” sdo componentes curriculares do Novo Ensino Médio, criado na perspectiva
do itinerario formativo de ciéncias humanas e matematica, a partir de orientagbes disponibilizadas na
Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia do Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) —
Ensino Médio - Consulta Publica.
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é voltado para o Ensino de Matematica e/ou voltado para a Educacéo no Campo, salvo os
cursos de Matematica Pura.

Quando questionados em relacdo a participacdo de cursos promovidos pela SEC-BA, que
sdo cursos em parceria com diferentes universidades publicas do estado e/ou cursos a
nivel federal em parceria com o Ministério da Educacdo (MEC), eles afirmam que
participaram de cursos rapidos voltados para a area de Tecnologias, antes e durante o
periodo da Pandemia da Covid-19.

Um dos exemplos de cursos de formacdo continuada oferecidos pela SEC em parceria
com o MEC foi o Programa Educacional Gestdo da Aprendizagem Escolar (GESTAR),
que tinha como objetivo a promocgédo da formagao dos professores de Lingua Portuguesa
e de Matematica e fortalecimento do ensino-aprendizagem destas disciplinas nos ensinos
fundamental I e 11 do estado (BAHIA, 2024)%°.

3.5 Sobre a andlise dos dados

Os dados foram tratados inspirados na ATD (Moraes; Galiazzi, 2011). De acordo com
Moraes e Galiazzi (2011, p. 7), a ATD é uma metodologia de analise de dados e
informagdes de “[..] natureza qualitativa com a finalidade de produzir novas
compreensdes sobre os fendmenos e discursos. Insere-se entre 0s extremos da analise de
conteudo tradicional e a analise de discurso, representando um movimento interpretativo
de carater hermenéutico”.

Fizemos essa escolha devido as caracteristicas que ela apresenta na valorizacdo dos
sujeitos, mostrando-se como uma ferramenta de andlise importante na producdo e
compreensdo das pesquisas. A ATD esta dividida em quatro etapas: desmontagem dos
textos ou unitarizacdo; estabelecimento de relagfes, denominado de categorizagéo;
captacdo do novo emergente; e, por fim, processo auto-organizado.

O processo de desmontagem dos textos ou unitarizacdo refere-se a preparacdo do
material a ser analisado (fragmentado, digerido), como um processo que produz
desordem, bem como uma leitura prévia para reconhecimento de algumas possiveis
categorias, que serd o0 processo posterior. Da desconstrucdo dos textos surgem as
unidades de analise, que podem ser também denominadas de unidades de significado ou
de sentido (Moraes; Galiazzi, 2011).

10 Retirado do site http://institucional.educacao.ba.gov.br/programasprojetos/gestar
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Nessa primeira etapa, a transcricdo das entrevistas foi realizada pelo préprio
pesquisador, este processo inicial € importante para a analise dos dados, considerando
algumas categorias ja reconhecidas. Esta etapa da analise foi fundamental para a
continuacgéo das coletas de dados e leituras posteriores.

Apls essa etapa, quando os dados ja foram coletados, comeca 0 processo de
categorizacao e/ou estabelecimento de relacGes. Essa etapa é importante, pois € ela que
dara forma as analises e ira refletir os propoésitos da pesquisa. A definigdo das categorias
pode ser prévia, uma vez que estas ja estdo estabelecidas anteriormente a coleta de dados
e/ou unitarizacdo do material, mas pode, também, se dar por um referencial, ou categorias
emergentes, que sao construidas a partir dos dados (Moraes; Galiazzi, 2011).

A terceira etapa, denominada de captacéo do novo emergente, refere-se a um metatexto
resultante dos processos anteriores, no qual representa “um esforco de explicitar a
compreensdo que se apresenta como produto de uma nova combinagdo dos elementos
construidos ao longo dos passos anteriores” (Moraes; Galiazzi, 2011, p. 12).

Por Gltimo, a etapa denominada processo auto-organizado, refere-se ao momento da
analise, em que promovemos um dialogo do material em anéalise com os referenciais
adotados, do qual emergiram as compreensdes daquilo que foi exposto por nossos dados.
E um momento de esforco continuo do pesquisador, em que é necessario captar as
mensagens decodificadas dos sujeitos, extrapolando a interpretacdo e incluindo as
concepcgoes tedricas da abordagem, articulando-se com a realidade (Moraes; Galiazzi,
2011).

E neste sentido que acolhemos a afirmacéo de Moraes e Galiazzi (2011, p. 15), quando

defende que

Toda leitura é feita a partir de alguma perspectiva teérica, seja esta consciente
ou ndo. Ainda que se possa admitir o esfor¢o em por entre parénteses essas
teorias, qualquer leitura implica ou exige algum tipo de teoria para poder
concretizar-se. E impossivel ver sem teoria; é impossivel ler e interpretar sem
ela. Diferentes teorias possibilitam os diferentes sentidos de um texto. Como
as proprias teorias podem sempre modificar-se, um mesmo texto sempre pode
dar origem a novos sentidos.

Por meio da ATD, o pesquisador se propde a descrever e interpretar os dados a partir de
seus referenciais adotados, bem como suas concepcdes de educacdo e formacgdo. Assim,
de acordo com as etapas da ATD, a nossa analise foi ganhando sentido por meio de um
conjunto de dados, a partir das falas dos nossos sujeitos (professores de matematica),

considerando as teorias e as perspectivas tedricas adotadas na interpretacdo dos textos e
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de nosso entendimento de mundo, enfatizando que a leitura nunca é objetiva, pois
sempre € influenciada por nossas concepgdes prévias.

Porém, no exercicio de socializacdo e discussdo dos dados com nossos pares,
encontramos pontos de convergéncias para um melhor entendimento do que foi

investigado e que serd apresentado no Capitulo 4.
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CAPITULO 4
RESULTADO DA ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Esta pesquisa emerge de inquietacdes enquanto pesquisador e profissional da educacéo
em escolas do campo, onde leciono matematica. Percebo que, por meio da formacéo
continuada dos professores do campo, podemos compreender todo esse processo e buscar
respostas para a problematica estudada. Além disso, através de um produto educacional,
podemos promover uma formacdo baseada nas observacdes feitas ao longo desta
pesquisa.

Ainda que, inicialmente, ndo tenhamos como objetivo a aplicacdo da proposta de
formacdo de professores na realidade pesquisa, o produto educacional elaborado como
fruto desta pesquisa, requisito obrigatdrio para conclusdo de mestrados profissionais,
sera disponibilizado para os sujeitos pesquisados.

Neste capitulo, serdo apresentadas, descritas e analisadas todas as etapas da pesquisa, bem
como se caracterizou os professores participantes por meio da triangulagdo da anélise das
entrevistas, das observacdes em sala de aula e da roda de conversa de acordo com 0s
nossos referenciais. O intuito deste capitulo consiste em apresentar e refletir sobre a
formacado inicial e continuada dos professores de Matematica que atuam em uma escola
de Ensino Médio e que atende a alunos provenientes de areas campesinas.

Adotamos em nossa discussao as categorias de analise elaboradas de acordo com os dados
coletados junto aos sujeitos pesquisados e, assim, nos debrucamos sobre: (i) os
professores investigados e suas formacdes (inicial e continuada); (ii) as concepgoes e
praticas pedagogicas dos professores investigados; e, (ii) as problematicas que envolvem
0 ensino-aprendizagem de Matematica para os estudantes provenientes do campo.

A seguir serdo apresentadas tais categorias de modo detalhado.

4.1 Os professores investigados e suas formacdes inicial e continuada

A formac&o continuada, por todos os professores participantes, é considerada essencial,
visto que, por mais que eles a tenham tido em Matematica, vdo para a sala de aula ainda
se sentindo inexperiente. Somente apds um periodo na docéncia € que acabam adquirindo
conhecimentos praticos e tedricos para uma melhor atuacdo. Como salienta as falas dos

Professores X e Y a seguir:
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“Fu acho que a gente, quando sai da universidade sai verde, ou seja, sai imaturo, como em qualquer area,
ndo é so na docéncia, né? [...] O estagio em Educacdo é muito limitado, porque é de um semestre,
substituindo, as vezes acompanhando professor, e isso ainda ndo te deixa seguro para assumir uma sala
de aula. Entdo, obviamente que o tempo nos traz experiéncia, as nossas vivéncias. Entdo, eu te diria, que
de um modo geral a gente ndo est& pronto, a gente se prepara “natoralmente”, ou seja, a nossa préatica é
que nos prepara. Obviamente que a formacao é importante, a formacdo continuada é fundamental para
que todos nos tenhamos, assim, melhor qualidade do ensino possivel, colocando em pratica isso em sala
de aula, mas ndo é tdo simples [...]” (Trecho da entrevista com o Professor X).

“Cara, eu acho que é um “faz de conta”, porque assim, eu termino, conseguindo melhorar minha pratica
pedagogica com cursos que eu mesmo procuro. Os cursos do Estado eles sdo muito bons, mas na hora de
aplicar, vocé ndo consegue colocar em pratica por causa de recursos, por causa de disponibilidades.
Porque, por exemplo, numa escola como essa, nessa escola a internet ndo funciona, e eu vou mais além, a
internet pro professor ndo funciona. Ent&o, eu estou aqui sentado, ou eu uso a minha internet ou eu nédo
tenho internet” (Trecho da entrevista do Professor Y).

As falas dos professores vao de encontro a literatura, a qual evidencia que a formacéo
continuada de professores deve ser concebida, ndo como um meio de obter técnicas e
conhecimentos acerca de conteudos disciplinares, mas tendo como objetivo o
desenvolvimento de uma postura reflexiva diante das suas acdes em sala de aula, como
salienta Schon (2000). Em outras palavras, ndo deve ser apenas uma forma de acumular
cursos e técnicas desvinculadas de sua pratica em sala de aula.

De acordo com o Professor Y, para melhorar a formacéo dos professores, seja ela inicial
ou continuada, perpassa pelo fortalecimento das bases tedricas matematicas. Ele destaca
também que os cursos oferecidos pela SEC ndo contribuem para melhoria na sala de aula,
pois ndo se aplicam a realidade dos estudantes e professores.

Como ja foram mencionados no capitulo 2 da presente dissertacdo, alguns autores que
discutiram formacao continuada para professores de matematica que atuam nas escolas
do campo, denunciaram que as politicas publicas de formacg&o continuada de professores
e/ou programas de formacdo continuada em rede — seja no contexto da Educacdo no
Campo ou em outras perspectivas e modalidades — apresentam caracteristicas
homogéneas e que por serem pensados em larga escala, ndo contemplam os diferentes
contextos das escolas publicas (Knijnik; Wanderer, 2013; Fonseca, 2017; Souza, 2017).
Outra fala do Professor Y, relata a importancia da formacdo continuada, para além dos
conteudos trabalhados em sala de aula, incluindo os contetdos de Psicologia, e como
saber como lidar com a inclusdo e as diversas demandas que os estudantes trazem para a

sala de aula:

“E importantissimo, ja que é uma reciclagem pra gente, né? Néo apenas os conteiidos, que a gente pode
correr atras dos conteldos, alguma coisa que fica pendente, vocé puxa isso. Mas, essa Formacgao
Continuada lhe da condi¢des, sobretudo de saber trabalhar com os problemas que mais ocorrem na nossa
turma, na turma de cd, eu tive um estudante que tinha um problema de psicose terrivel e eu ndo fui
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preparado pra isso em um curso de Psicologia, mas no dia que eu vi, foi complicado, nés precisamos de
uma escola que tenha essa preparo e nds professores também tenha um lastro pra isso, que precise lidar
com esses estudantes” (Trecho da entrevista com o Professor Z).

Mas, um dado importante que o Professor X nos traz, € em relacéo que na escola particular
em que ele atuou e de forma geral nas escolas particulares, ndo ha um incentivo para a
formacdo continuada dos professores atuantes, visto que ha uma demanda de carga
horéria alta, em que os professores acabam nao tendo tempo e/ou disposicao para fazerem
alguns cursos. Na rede estadual e municipal de ensino nos mais diversos estados
brasileiros, vimos que ha um incentivo muito maior, assim como financeiro, para que 0s

professores possam se aprimorar e qualificar na sua area de atuacéao.

“Quando vocé esta na Rede Privada isso é mais dificil mesmo, né? Tanto é, que vocé for comparar

professores da Rede Publica e professores da Rede Privada, vocé vai ver que os professores da Rede
Publica, de um modo geral tem especializacao, mestrado, doutorado. E na Rede Particular isso se dar em
menor quantidade, né? Vocé nao é liberado, vocé precisa cumprir sua carga horaria na Rede Privada e
fazer os estudos” (Trecho da entrevista com o Professor X).

Durante a roda de conversa que envolveu os trés professores presencialmente, o Professor
Z revela que desde que entrou na escola pesquisada e na rede estadual, nunca houve uma
proposta de formacdo continuada que tratasse especificamente do ensino de matematica,
muito menos sobre o ensino de matematica e a educacdo do campo. Além disso, pela
escola estar proxima a cidade de Salvador, acabam sendo tratados como uma escola da
cidade sem que sejam atendidas as necessidades dos estudantes do campo.

Outro professor também vem corroborar com essa informacéo, na entrevista concedida,
em que ao ser questionado sobre a Educacdo do Campo, afirmou que a discusséo desta
tematica ndo ¢ “o forte da escola” que ndo esta, segundo ele, localizada no campo do
municipio e que atende a alguns estudantes de localidades préximas a Vila de Abrantes,
como Cajazeiras, Cordoaria e Jaua, em partes, pois ainda segundo o professor, a
comunidade de Jaua é uma comunidade litoranea e que, portanto, ndo se enquadra na

Educacdo do Campo:

“Olha, 0 *** ndo é considerada, na minha opinido, uma escola do campo, primeiro geograficamente, ela
esta no centro urbano e no distrito de Abrantes. Mas, atende especificamente estudantes, que eu ndo diria
que é do campo, mas que se afastam do centro urbano, do distrito, por exemplo, a comunidade da
Cordoaria, a gente atende essa comunidade. Mas, até pelo estado fisico, também, as pessoas moram em
casas, normalmente, alguns moram um pouco mais distante, em Jaud, tem sitios, isso tudo faz com que a
gente traga para os estudantes, ou melhor, que os estudantes que venham pra c4, tenham também essa
dindmica da experiéncia um pouco, eu ndo diria de campo, mas um pouco mais deslocado do centro
urbano, com outra vivéncia, né? Entéo, assim, eu ndo tenho como profissional, uma experiéncia especifica
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sobre a Educac¢do no Campo, eu ndo tenho, eu ndo posso me colocar nesse papel”. (Trecho da Entrevista
com o Professor X)

Aqui, a nosso ver, é importante trazer a luz da analise a questdo do Decreto 7.352 de 04
de novembro de 2010, que determina em seu artigo primeiro, no primeiro e segundo

paréagrafo, que a populacdo do campo e a escola do campo é entendida como:

I - populagBes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, 0s
pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma
agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, 0s
povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas condi¢es materiais
de existéncia a partir do trabalho no meio rural; e 11 - escola do campo: aquela
situada em area rural, conforme definida pela Fundacg&o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em area urbana, desde
que atenda predominantemente a populag¢6es do campo (Brasil, 2010, p. 1,
grifos nossos).

Os professores defendem que sejam institucionalizados momentos de formacéo dos
professores entre 0s pares para que possam compreender a dindmica da comunidade em
gue estdo inseridos, mas revelam que nao ha preocupacéo por parte da SEC para que seja
resolvida essa dindmica e por conta propria, de forma sucateada acabam executando essas
acOes, muitas vezes, trabalhando fora do horario e produzindo horas extras sem o devido
recebimento de remuneragao por isso.

Os momentos de jornada pedagogica pouco se atentam a discutir sobre o processo de
ensino e aprendizagem em matematica e, neste ano, com a auséncia da coordenadora
pedagdgica, via mandado judicial, para cursar mestrado, as discussées em momentos de
Atividades de Coordenacdo (AC) esvaziaram ainda mais. Porém, como salienta Redling
(2011), momentos de interacdo entre os pares por meio de formagdo de grupos
colaborativos com o intuito de trocar experiéncias em propostas de formagao continuada
no chdo da escola ¢ uma 6tima alternativa para discutir problematicas pontuais, tanto do
ponto de vista cognitivo dos alunos quanto relacionados a assuntos disciplinares.

Nessa perspectiva, dialogamos com Santos (2016) que em sua pesquisa de mestrado
trouxe o horéario de AC como um espaco formativo, com o objetivo de verificar os limites
e as possibilidades desse espaco para desenvolver uma formacdo continuada docente
orientada pela racionalidade critica. Em seus resultados foi possivel observar as
possibilidades de aproximacdo com uma formacdo critica, baseada em discussdes,
autorreflexdes e da reflexao coletiva, que podem ser desenvolvidas e potencializadas para

fomentar uma discussao critica.
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No geral os professores dispdem de pouco conhecimento sobre a Educacdo do Campo e
reduzem o ensino de matemaética, de modo a atender a essa perspectiva ao fato de serem
estabelecidas relacOes, atraveés de exemplos, entre a matematica e o contexto de cada

comunidade campesina.

4.2 As concepcdes e préaticas pedagogicas dos professores investigados

As observagdes das aulas dos trés professores participantes foram realizadas com a
intencdo de buscar uma compreensdo das concepcdes e praticas pedagogicas dos
professores em relacdo ao ensino e aprendizagem e como é desenvolvido o trabalho em
sala de aula. Foram privilegiados certos aspectos em detrimento de outros, visto que nossa
atencdo estava voltada a questdo dos estudantes que sdo provenientes das comunidades
campesinas e que de acordo com Ludke e André (1986, p. 25), a observacdo implica na
“[...] construg¢@o de um planejamento cuidadoso do trabalho de coleta e uma preparagao
minuciosa do observador”. Como podemos demonstrar nas descrigdes contidas no
Quadro 6 e 7, a seguir.

No turno matutino, as aulas iniciam-se as 08h00min por conta dos estudantes de outras
comunidades campesinas e cada aula tem duracdo de 45min. Os estudantes do turno
vespertino comegam a adentrar a escola a partir das 12h50min. Os primeiros estudantes
a chegar sdo moradores de localidades proximas a escola e a sua maioria vem a pé e/ou
bicicletas/motocicletas. No periodo noturno os 6nibus escolares s6 chegam as 19h20min,

guando ja estdo em andamento as aulas.

Quadro 6 — Descricoes e Informacdes das Observacdes das aulas do Professor Z

Data e n° de aulas/hora Assunto Trabalhado Turmas
Sistema Cartesiano Ortogonal Turma 1% serie E d? I.EM (08:05h) -
Matematica
17/07/2023 Sistema Cartesiano Ortogonal Liserie i/ldo EM -~ 08:50h -
5 horas/aula - atematica
22 série D do EM — Geografando o0s
Sistema Cartesiano Ortogonal nimeros (Componente Curricular
do NEM)
Geometria, cultura e identidade. Eixo VIB — Para além dos NUmeros
26/07/2023 28 série D do EM - Para além dos
4 horas/aula Sistema Cartesiano Ortogonal NUmeros (Componente Curricular
do NEM)
2%série D do EM - Para além dos
01/08/2023 Sistema Cartesiano Ortogonal Numeros (Componente Curricular
2 horas/aula do NEM)

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).
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Na observacéo das aulas do Professor Z, dispostas no Quadro 6, no dia 17 de julho do ano
de 2023, ele ministrou cinco aulas, em que o assunto trabalhado em sala foi o de Sistema
Cartesiano Ortogonal, tanto para as turmas da 12 série do EM na disciplina de Matematica,
quanto para a 2* série do EM no componente Curricular “Geografando os nameros”.

As aulas sempre se iniciam com poucos estudantes presentes em sala de aula, pois 0s
estudantes que séo provenientes de outras comunidades e/ou do campo e que dependem
do transporte escolar ndo conseguem chegar no horéario da aula. Desta forma, o professor
sempre opta em iniciar as aulas escrevendo os conceitos no quadro antes de iniciar as
discussdes referentes ao assunto e quando os alunos chegam.

Isso, a nosso ver, é uma estratégia que inclui os alunos que chegam atrasados e assim
pode participar das discussdes, 0 que nem sempre é possivel devido a carga horaria de
cada aula e/ou disposicdo dos horarios e assuntos a ser trabalhado durante o periodo
letivo, 0 que gera prejuizos no curriculo e no ensino-aprendizagem desses estudantes.

O Professor Z inicia a explicacdo dos contetdos dispostos no quadro, revisitando a todo
0 momento, 0s contetidos estudados pelos estudantes. O professor é rigoroso e cuidadoso
com a teoria matematica e ndo faz uso de expressdes como: “passar para o0 outro lado em
uma solu¢ao de equagdo”. Ao longo das aulas ele realiza um comparativo entre a
linguagem trazida nos livros didaticos e a abordagem feita por ele em sala, resgatando os
conceitos prévios dos estudantes. Porém o barulho externo ndo contribuiu para o bom
andamento da aula.

O planejamento do professor foi adequado para o tempo de aula, porém, por conta da
escassez de recursos tecnoldgicos, as aulas observadas foram expositivas e dependendo
da turma, variou o perfil dos estudantes. Sendo algumas turmas mais questionadores e em
outras mais dispersas ao longo da aula.

Na observacédo da aula do dia 26 de julho de 2023, com quatro horas aulas de duracao, no
periodo noturno, com a turma do “Eixo VIB — Para Além dos Numeros”, a aula estava
prevista para iniciar as 18h40min, porém até esse horario nenhum énibus escolar que traz
os estudantes do campo havia chegado. A aula iniciou as 19h18min sem a presenga dos
onibus escolares, com apenas sete estudantes presentes. O 6nibus escolar chegou as
19h50min, quando a aula ja havia terminado.

Durante essa aula, o Professor Z retomou a explicagdo sobre uma atividade solicitada aos

estudantes que consistia na construcgéo de filtros dos sonhos e mandalas.
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Quadro 7 — Descricéo e Informacdes das Observacdes das aulas do Professor X

Datae n°de Assunto Trabalhado Turmas
aulas/hora
26/07/2023 Sistema Cartesiano Ortogonal e 12 série E do EM — Para além dos

5 horas/aula

Resolucéo de Sistemas Lineares do
1° grau

NUmeros (Componente Curricular
do NEM) —08:09h

Sistema Cartesiano Ortogonal

12 série D do EM — Para além dos
Numeros (Componente Curricular
do NEM)

Funcdes e Gréaficos

12 série C do EM - Matematica

28/07/2023 Funcdo Afim 12 série D do EM - Matematica
5 horas aula Funcdo Afim 12 série E do EM - Matemética
Funcéo Afim 12 série C do EM — Para além dos
NUmeros
01/08/2023 Funcdo Afim 12 série D do EM — Matematica
2 horas/aula Funcdo Afim 12 série E do EM — Matematica
07/08 Funcéo Afim 12 série C do EM — Para além dos

NUmeros

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

Na primeira observacdo de aula do dia 26 de julho de 2023, na turma da 1° série E do
Ensino Médio, com horério duplo, a aula comega com a auséncia de quatro alunos que
dependem do transporte escolar. O Professor X, nessa aula, retorna de uma licenca medica
e conversa com os estudantes sobre a paralisacdo que ia ocorrer no dia seguinte, falando
0s motivos do porqué ela iria ocorrer. Em seguida, ele pede para que eu me apresentasse
para a turma. A nosso ver, isso demonstra o seu lado politico, tdo importante e que ficou
evidente durante a sua entrevista conosco ao relatar sobre a sua caminhada académica e
agora como professor atuante.

O Professor X questiona os alunos sobre quem havia, de fato, aprendido sobre a
Resolucdo de Sistemas de Equacdo. Ele possui uma postura de didlogo com a turma, mas
tem seu primeiro horério prejudicado por conta do transporte escolar e das dificuldades
que os estudantes apresentam em desenvolver algumas atividades de pesquisa solicitada
por ele. Os recursos didaticos séo limitados e as referéncias de contexto da matematica,
sdo tomadas dentro da prépria matematica.

Em um determinado momento, o professor pediu que os estudantes destacassem as
caracteristicas da comunidade em que eles residiam. Um grupo de estudantes falou sobre
o distrito da Cordoaria. Perguntados sobre a comunidade, os estudantes caracterizaram o
local como atrasado e ruim de viver. Essa concepgdo que os estudantes trazem ainda esta
muito vinculada as concepgdes e comparacdes deles com a cidade, pois no perimetro
urbano ha opcdes de lazer, de esporte, de cultura, de diversdes das quais na comunidade

nao tem.

83



Na segunda observacao de aula do dia 26/07/2023 na turma da 12 série D do Ensino Médio
com o componente curricular do Novo Ensino Médio (NEM), que versou sobre o tema
“Para Além dos Numeros”, o professor inicia a aula verificando o andamento das
atividades de criacdo dos jogos matematicos. O perfil da turma se configura como mais
disperso, necessitando que o professor realize intervencdes e estimule a participacdo. Na
aula com a turma da 12 série C do Ensino Médio, com a disciplina de Matematica que
ocorre em dois horéarios, o professor inicia a aula lendo sobre uma manchete de jornal em
que retrata uma situacdo grafica, apds a leitura o professor reproduz o gréfico no quadro
e solicita que os alunos apresentem seus pontos de vista e possiveis interpretacfes. Logo
apos a discussdo dos estudantes, o professor relacionou os dados apresentados com 0s
conceitos matematicos e fisicos, além de tracar um perfil politico e ideoldgico.

As observacdes das aulas do Professor X demonstram que ele é um professor que possui
uma boa oratoria e se preocupa em relacionar alguns contelldos com os contextos sociais
e a realidade dos alunos, é questionador e dirige-se aos estudantes com atenc¢do e escuta
sensivel para as duvidas apresentadas por ele. Os estudantes cobram do professor a
realizacdo de aulas fora do ambiente da sala de aula, porém o professor justifica a auséncia
de estrutura fisica para realizacdo da aula em outros espacos. Tomando como referéncia
0 contexto da matemaética pela matematica, as aulas se desenvolvem de forma
investigativa, mas os alunos apresentavam conhecimentos superficiais sobre as tematicas.
Com as observacfes em sala de aula, foi possivel verificar que os professores sdo claros
e compreensiveis, utilizando métodos e estratégias de ensino eficazes, dominam os
conhecimentos matematicos e pedagdgicos. Sempre tentam trazer os alunos para o centro
do discurso, trazendo relacbes dos contelidos matematicos com questbes reais do
cotidiano dos estudantes, como por exemplo, trabalhando com mapas mentais,
trabalhando a localizagdo por meio do GPS e relagbes com 0 mapa mundi, construindo a
nocao de localizacdo no plano cartesiano a partir da organizagéo da sala de aula.

Porém, em suas préaticas, ainda que haja preocupagdo com os estudantes, ndo €
contemplado os pressupostos tedricos da Educacdo do Campo, pois eram inexistentes as
conexodes entre os estudantes e a realidade das comunidades campesinas em que eles
vivem. Assim, entendo a necessidade de que ocorram ac¢des de formacéo continuada dos
professores, de modo a atender a Educacdo do Campo para que, minimamente, haja
reflexdes no processo de ensino de matematica a fim de atender as especificidades que
esse contexto exige. Fortalecendo, assim, a identidade dos sujeitos envolvidos neste loco

de pesquisa.
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4.3 As probleméticas que envolvem o ensino-aprendizado de Matemética com os
estudantes do campo na escola pesquisada

Na roda de conversa, os professores trouxeram as dificuldades estruturais em trabalhar na
escola publica e sinalizaram com felicidade e preocupacdo sobre as possibilidades de
melhoria a partir da entrega da nova unidade escolar que esta em construcdo ao lado do
prédio atual da escola. Felicidade, pois esse processo formativo foi traduzido pelos
professores participantes como uma alternativa de serem ouvidos. E preocupagédo, pois
esse processo pode se revelar - segundo os participantes - conflituoso entre os proprios
professores, a depender de como sera conduzido as reflexdes.

O Professor X ressalta que o trabalho na escola publica é limitado, pois reduz muitas
vezes 0 professor ao uso do quadro e o piloto de modo Unico. Deixando com isso de
utilizar de outras alternativas (por falta de laboratdrios) e outros espagos formativos (por
falta de opcéo).

Diante das observaces realizadas, é possivel inferir que os Professores X e Z possuem
um olhar mais sensivel em relacéo a Educacdo do Campo e o ensino de matematica para
estudantes oriundos de comunidades campesinas. Além de demonstrarem preocupacoes
em relacdo a formacéo continuada de professores para atuacdo na educacdo do campo,
isso devido as posturas, posi¢oes e as inquietagdes dos mesmos no processo formativo
proposto.

De acordo com o Professor Y néo existem diferencas entre o ensino para os estudantes
do campo e 0 ensino para os estudantes da cidade. Segundo ele, o desinteresse dos
estudantes do campo é recorrente, porém, uma das problematicas que 0s estudantes
provenientes do campo enfrentam diariamente ao se deslocar a escola é o transporte
escolar, em que a maioria deles chegam atrasados e indispostos a acompanharem as
atividades, que ja se encontram em andamento.

Esse fato € salientado por um dos professores em sua entrevista e descrito por n6s durante

as observacOes das aulas dos trés professores:

“Quer ver um problema aqui? Aqui tem um problema nessa regido daqui, que se chama Transporte
Escolar, se vocé ficar sabendo como funciona o Transporte Escolar aqui vocé fica horrorizado, eu ja tive
problemas do motorista do transporte escolar, que atende a comunidade do campo, querer tirar aluno que
estava fazendo avalia¢do dentro da minha sala de aula. [...] Ent&o, por exemplo, pra vocé ver, de tarde, a
logistica de transporte do municipio, do estado, a aula comeca a uma hora, o 6nibus chega a 1:45, por
qué? Porque eles querem atrelar o transporte de ida e vinda dos meninos pra cd com a questdo do
municipio, s6 que o municipio trabalha de uma forma diferente, aqui é uma escola de nivel médio, o
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municipio é Fundamental 1l, que é o maximo. Quando esta em greve o municipio, ndo roda 6nibus e o0s
alunos ndo vém” (Trecho da Entrevista com o Professor Y).

O Professor Y é enfatico em dizer que os estudantes do campo nédo se sentem estimulados
em revelarem a sua identidade, pois segundo ele o processo de desvalorizacdo ocorre
desde o inicio do deslocamento de suas casas até a escola. O atraso constante dos dnibus,
a auséncia de estratégias de reposicdo de aula e o inicio das atividades sem a presenca de
todos, reforca o estigma de que a comunidade escolar pouco se preocupa com 0S
estudantes oriundos destes contextos. O professor indaga: “Como se sentir orgulhoso do
seu local de origem se, em sua prética diéria, ndo ha valorizagdo e reconhecimento desses
seres humanos?”.

De acordo com o Professor Y tudo que os estudantes mais desejam € sairem de suas
comunidades de origem, que para além das dificuldades de locomocédo da escola para
casa, outros fatores ligados a seguranca publica, expdem esses sujeitos ao medo e a
inseguranca em suas comunidades, pois o local é visto pela especulacdo imobiliaria como
atrativo para 0s investimentos.

Neste trecho, destaca-se a temética da periferia que evidencia a exclusdo social latente
nesse territorio, em grande parte devido a especulacdo imobiliaria que contribui para essa
realidade. Enquanto de um lado h& luxo e servigos publicos basicos em pleno
funcionamento (na regido litoranea), do outro lado, infelizmente, ha a auséncia do poder
publico e caréncias em servi¢os essenciais. Quando disponiveis, esses servicos nao
apresentam a mesma qualidade oferecida na outra parte da regido. Com isso, 0 termo
territério ganha contornos nitidos nesse arranjo, afinal, os ribeirinhos foram
desterritorializados pelo setor imobiliario e isso retirou dos mesmos as variaveis, antes
disponiveis: como praia, escola e servi¢os publicos, deixando-os, ao fim e ao cabo a
margem de tudo: inclusive de sua prépria identidade.

Durante as entrevistas e a roda de conversa com os professores participantes da pesquisa,
os professores alegam que nunca houve uma proposta de discussdes ou mesmo de
formacdo continuada que envolvesse a questdo da Educagéo do/para o0 Campo na escola
ou mesmo pela SEC-BA. Além disso, os professores ndo reconhecem nos alunos e nao é
trabalhada pela escola ou pelos professores, a questio da identidade com o campo.

Desse modo, foi ofertada uma proposta de formagéo continuada para os participantes.

4.4 Proposta de discussOes a partir de uma Formacéo Continuada

86



A proposta de Formacdo Continuada envolve discussfes e reflexdes criticas e tedricas
dos pressupostos da Educacdo do Campo e do fortalecimento da identidade campesina,
que pode ser desenvolvido durante os horarios de AC na escola com os professores de
matematica e/ou de Ciéncias da Natureza.

O Produto Educacional intitulado como “Possibilidades de Reflexao e Identidade para a
Educacdo do Campo: Uma proposta de Formagao Continuada envolvendo professores de
Matematica em uma escola do campo” possui como publico-alvo os professores atuantes
em escolas do campo e/ou que recebem estudantes provenientes do campo.

A proposta possui uma carga horéria total de 20 horas, sendo 12 horas realizadas
juntamente com os professores, distribuidas em quatro encontros presenciais durante o
horario de AC e oito horas destinadas para a leitura do material bibliografico. Cada
encontro terd uma duragdo de duas horas e meia (2h30min) a cada quinzena, a serem
organizados respeitando o calendario escolar e 0s eventuais feriados e datas
comemorativas durante o periodo de aplicacao.

A proposta do curso esta fundamentada em uma abordagem critica de sociedade,
educacdo e formacdo docente. O curso propde-se a discutir as politicas puablicas
contemporaneas para a Educacdo do Campo, particularmente aquelas que se relacionam
mais diretamente a formacdo de professores. Dessa forma, almeja-se introduzir os
principios e fundamentos da Educacdo do Campo, o que se entende por escola do campo
e o fortalecimento da identidade discente, além de se constituir em um espaco de criticas
e de proposicao de alternativas no que concerne a efetiva participacdo dos professores.
Os encontros possuem o intuito de discutir a realidade escolar, envolvendo as
problematicas dos estudantes que sdo do campo. Para tanto, sera necessario desenvolver
uma apropriacdo cultural da realidade da comunidade escolar, para que os professores
possam reconhecer-se como agentes transformadores das situacfes sociais em que estdo

envolvidos.

CONSIDERACOES FINAIS

O pesquisador desta pesquisa, reuniu elementos para responder a pergunta que direcionou
esta investigacédo, a saber: Como uma proposta de formacéo continuada de professores de
matematica para as escolas do campo deve ser constituida, considerando as contribuicoes
resultantes do dialogo entre as concepcdes e praticas pedagogicas dos professores e 0s

principios da Educacdo do Campo?

87



Buscou-se em todas as a¢des desenvolvidas e discutidas responder a essa pergunta e a
alcancar o objetivo geral deste estudo: “Compreender como as concepcoes e praticas de
professores em dialogo com os principios da Educacao do Campo podem contribuir com
uma proposta de formacdo continuada de professores de matematica na escola do
campo”.

Desta forma, foi realizada uma formacdo que envolveu trés professores efetivos que
lecionam Matematica e componentes curriculares associados, em uma escola do Ensino
Medio da rede estadual de ensino localizada no municipio de Camagari-BA. Salientamos
que todos os professores sdo licenciados em Matematica e possuem outros cursos de
formac&o inicial voltado para a area de exatas, como Bacharelado em Ciéncias Contabeis
(Professor Z) e Quimica Industrial (Professor Y), além de licenciatura em Historia
(Professor X).

Assim, ap0s o processo analitico dos dados dos trés professores participantes, surgiram
as seguintes categorias emergentes: (i) os professores investigados e suas formacdes
(inicial e continuada); (ii) as concepgdes e praticas pedagogicas dos professores
investigados; (iii) as problematicas que envolvem o ensino-aprendizagem de
Matematica para os estudantes provenientes do campo na escola investigada; e, (iv)
proposta de discussdes a partir de uma Formacdo Continuada.

Os resultados deste estudo apontam para o reconhecimento da importancia da Formacao
Continuada para os professores investigados e, portanto, para o professor (categoria i). A
partir da formac&o continuada é possivel que os professores ampliem suas concepgdes e
abarque outras, por vezes, deixadas de lado. Visa-se com isso extrapolar tal perspectiva,
ndo como um meio de obter técnicas e conhecimentos, mas de ressignificar a postura
pedagdgica por meio da reflexdo das acdes desenvolvidas em sala de aula.

Nesse contexto, o professor se torna corresponsavel ndo apenas por ensinar 0s objetos do
conhecimento, mas principalmente, de socializa-los a partir do contexto social do
estudante, buscando sempre apresentar a natureza da ciéncia e todas as problematicas a
ela envolvidas. Porém, reconhece-se que sozinho, o professor ndo consegue, ainda mais
com condicdes inadequadas de infraestrutura e de materiais pedagdgicos condizentes com
a realidade do campo, por exemplo, que dificultam realizar um trabalho mais
significativo. Frente a isso, urge a necessidade de um itinerario formativo que seja
acolhedor a todos: a comunidade docente, universidades, pais, familiares e sociedade.

E importante que haja neste contexto uma construcdo de condicBes ao desenvolvimento

da emancipacdo, de forma a permitir mudancas da sua propria realidade, colocando-a a
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servico do bem coletivo. Desta forma, € necessario diminuir a distancia entre planejadores
e 0s que desenvolvem ou contribuem para tais acdes, ou seja, entre pais e comunidade
escolar, entre estudantes e professores, entre a sociedade e a educa¢do como um todo.
Uma das alternativas que enxergamos para isso é formar cidaddos que sejam atuantes e
ativos, orgulhosos de suas origens e que reconhecam o seu papel enquanto agente
transformador.

Observamos, tambem, que as bases teoricas de cunho matematico sao pouco trabalhadas
nos cursos oferecidos pela SEC-BA. E 0s poucos referenciais que tangenciam esse
contexto séo realizados em momentos pontuais nas Jornadas Pedagdgicas do inicio do
ano. Tais momentos pouco se atentam a discutir sobre o processo de ensino e
aprendizagem em matematica tendo como base as variaveis da realidade local, bem como
pouco contribui para sua melhoria: pois ndo se aplicam a realidade dos estudantes de
campo e professores.

Nesse sentido, Knijnik; Wanderer, (2013); Fonseca, (2017); Souza, (2017) reforcam a
dificuldade de promogdo de formacdo continuada para professores de matematica, ja que
essas formacOes sdo pensadas em larga escala e por esse motivo ndo atendem as
especificidades dos estudantes do campo e as diferentes realidades encontradas nas
escolas publicas. Para além dessas informacges, as investigacdes com os professores
trazem dois pontos que merecem destaque: A falta de incentivo para a formacgéo
continuada dos professores atuantes e a falta de preocupacédo da SEC com esta formacéo
para que os professores compreendam a dindmica da comunidade em que estéo inseridos
e por sua vez oferecam uma matematica sensivel a realidade dos estudantes do campo.
Deixou-se entrever durante as observagdes, no que concerne a categoria ii, a dificuldade
dos estudantes para chegarem ao colégio no horario que comeca as aulas, uma vez que
dependem de transporte escolar. Algumas alternativas de inclusdo por parte dos
professores sdo realizadas para que estes alunos em atraso também sejam incluidos nas
discussbes das aulas, entretanto isto nem sempre é possivel, 0 que causa prejuizos de
cunho pedag6gico para 0S mesmos.

Nesta analise também foi verificado que os professores diversificam suas metodologias
no intuito de consolidar a aprendizagem dos objetos matematicos por meio do
desenvolvimento investigativo dos conhecimentos prévios dos estudantes. Inclusive, foi
possivel observar que ha uma intengdo de articular as questdes reais do cotidiano dos
estudantes com o0s conteddos matematicos. Entretanto, em suas praticas ndo é

contemplado os pressupostos tedricos da Educacdo de campo, cenario que se revela
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problematico, pois ndo ha tentativa de aproximacdo dos estudantes as comunidades
campesinas em que eles vivem.

Embora ndo haja essa preocupacéo nas praticas dos professores, a proposta de formacéo
continuada foi planejada tendo como base o chéo da escola (enfoque desta pesquisa),
utilizando os horéarios de AC para discussao dos principios da Educacdo do Campo e o
fortalecimento da identidade campesina nos estudantes e professores, o que podera sanar
essa dificuldade das praticas dos professores que trabalham com Educacéo do Campo.
Um viés que coaduna com a literatura académica e base tedrica desta pesquisa, € que se
apresenta como uma alternativa para implementar os pressupostos da Educacdo do
Campo, é ampliar a interacdo entre os docentes nos momentos das AC. Emana-se desse
processo uma troca de experiéncias mituas que enriquecem e ressignificam o ato de
ensinar.

Referente a categoria iii, merece ser destacado inicialmente que ndo ha preocupagdo
alguma por parte da SEC-BA sobre as problematicas oriundas do contexto rural, como
questbes climaticas, de transporte ou de falta de tecnologias que possam contribuir no
processo de ensino e aprendizagem de matematica, por exemplo. Cabendo ao proprio
professor, muitas vezes, trabalhar fora do horério para amenizar os impactos perversos
gue emergem desse cenario.

A proposito, a escassez de recursos tecnolégicos pode influenciar para que as aulas
observadas sejam quase que exclusivamente expositivas. Notabilizou-se, também, que os
professores possuem uma preocupacdo com a linguagem matematica, o que,
sobremaneira, pode contribuir para evitar equivocos conceituais de objetos matematicos.
H& a utilizacdo do livro didatico como recurso didatico, bem como um acolhimento das
duvidas dos estudantes por meio da escuta sensivel.

Outros pontos emergentes sobre esse topico se concentram nas dificuldades estruturais da
escola que atrapalham o fazer docente. Os relatos sinalizam a preocupacdo com 0s
desafios de lecionar mediante as condicGes estruturais como, por exemplo, o estado fisico
do quadro branco, dificultando que sejam possibilitadas novas experiéncias aos
estudantes por falta de laboratorios e/ou outros espacos formativos.

Os problemas relacionados ao deslocamento dos estudantes se tornou também uma
questdo recorrente, pois devido as distancias entre as localidades dos estudantes e a
escola, o transporte escolar diariamente acaba se atrasando, o que impacta na perda de
tempo de aulas dos estudantes. Adicionado a isso, a maioria dos estudantes chegam

indispostos a acompanharem as atividades, que ja se encontram em andamento.
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Apesar de ser comum o atraso do transporte escolar, ndo sdo adotadas estratégias para
recuperar essas aulas, dificultando, assim, a consolidacdo e aprofundamento dos
conhecimentos essenciais em matematica. Dessa forma, os estudantes do campo nao se
sentem estimulados em revelarem a sua identidade (que se vincula a seu territorio), devido
aos multiplos elementos de desvalorizacdo que ocorrem desde o inicio do deslocamento
de suas casas até a escola.

Ha, diante disso, uma necessidade emergente de criacdo e implantacdo de politicas
publicas eficazes que venham a fissurar com o0 modelo educacional homogeneizador,
sobretudo, contemplando os diferentes contextos das escolas do campo: que carrega em
si particularidades que precisam estar na equacdo, e ndo fora dela, como comumente
acontece.

Em relacdo a categoria iv, destaca-se a importancia da implementacdo bem como a
configuragdo da proposta de Formagdo Continuada envolvendo Professores de
Matematica em uma escola de campo, a fim de envolver discussdes e reflexdes criticas
para o fortalecimento da identidade campesina. De modo a sanar a exclusédo dos
estudantes oriundos desta localidade bem como fortalecer as praticas pedagdgicas dos
professores atuantes da rede municipal e estadual de ensino, este produto pensa em uma
educacdo que incluem e que para além da inclusdo se preocupa em como a educagao
matematica possa fazer sentido e esteja voltada para um publico que possui identidade.
A proposta também visa trazer discussdes das politicas publicas contemporaneas para a
Educacdo do Campo, particularmente aquelas que se relacionam mais diretamente a
formacdo de professores. Assim, as origens de um povo que foi invisibilizado ou apagado
bem como a sua historia podera novamente estar no protagonismo da educacdo. Educacao
esta que inclui e reconhece o lugar de pertencimento de um povo.

Por fim, é preciso destacar que na qualidade de trabalho cientifico, esta pesquisa ndo se
propde a esgotar todas as possibilidades de abordagem do seu objeto, pelo contrario,
provoca os demais pesquisadores para que, a partir desta pesquisa sejam realizadas outras
discussdes sobre a tematica com intuito de contribuir para o desenvolvimento de um

cendrio educativo que tenha mais significado a professores e educandos.
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ANEXOS

ANEXO 1 - Roteiro de Entrevista Semiestruturada.

ETAPA 1 - Perfil pessoal e profissional:

1- Qual o seu nome?

2- Qual a sua formacao inicial?

3- Possui curso de pds-graduacgdo (especializa¢do, mestrado ou doutorado)? Se sim, qual a
area de atuacdo?

4- E professor efetivo, ou temporario da rede estadual?

5- Quial o local em que nasceu?

6- Onde estudou na educacao basica? (escola publica, privada, no campo ou na cidade)
7- Qual a sua idade?

8- Tem filhos em idade escolar?

9- Quanto tempo atua na educacao basica?

10- H& quanto tempo atua com estudantes do campo?

ETAPA 2- Pratica profissional:

11- J& atuou como professor em espagos urbanos, ou apenas com estudantes residentes da
cidade?

12- H4 diferenca entre trabalhar com estudantes do campo e estudantes da cidade? Se sim,
qual(is)?

13- A sua formacao inicial contribuiu positivamente para a sua atuacdo enquanto professor
de matematica em escolas do Campo?

14- O que vocé pensa sobre a formacdo continuada de professores?

ETAPA 3 - Concepc¢0es e Praticas pedagdgicas:

15- E possivel estabelecer relagdes entre os conceitos teoricos abordados de sua formagéo
continuada e a sua pratica escolar?

16- O que pensa sobre as formagOes continuadas para o ensino de matematica
disponibilizadas para rede estadual de ensino?

17- Quais estratégias vocé utiliza para manter-se atualizado em relacdo aos conhecimentos
pedagogicos (especificos e gerais)?

18- Ja vivenciou algum processo de formacdo continuada, na rede estadual, ligada as

demandas do ensino de matematica na educacdo do campo? Se sim, qual a sua avaliacdo sobre
ela?

Se ndo, qual justificativa vocé atribui para ndo ocorrer?

19- Os momentos de atividade complementar da sua escola, contempla as discussbes sobre
0 ensino de matematica na Educagdo do Campo?

20- Quais tdpicos vocé gostaria que fossem abordados em uma proposta de formacéo
continuada de professores de matematica que atuam na educagao do campo?
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