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RESUMO

O presente trabalho objetiva contribuir para que professores de Educacéo Infantil
(EI) trabalhem questdes étnico-raciais de maneira a propiciar construgcdes positivas
das relagbes entre as diferentes presencas que permeiam as salas de aula,
contribuindo para a constituicdo de identidades raciais proficuas das criancas
negras. A pesquisa tem como foco principal a literatura infantil, tendo em vista que a
contacdo de historias, as atividades de linguagem oral e os registros escritos a ela
vinculados séo instrumentos centrais das salas de aula de El; dai a necessidade de
investigar como a literatura que os professores utilizam na EI tem abordado o tema
das relagcbes étnico-raciais, qual é a imagem das pessoas negras nela veiculada e
como tém contribuido para um ensino que perpetue as discriminacdes ou
proporcione meios para supera-las, considerando-se a atividade de contagcdo de
histérias para criancas enquanto um meio privilegiado para conhecer a si e para
construir representacdes de um mundo amplo que contribui significativamente para o

processo de constituicdo de suas identidades, por meio das interacoes.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Infantil; identidade étnico-racial; Educacéo

antirracista; Literatura Infantil.
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ABSTRACT

This research aims to contribute to Early Childhood Education (El) teachers working
on ethnic-racial issues in order to provide positive constructions of the relationships
between the different presences that permeate classrooms, contributing to the
constitution of positive racial identities for black children. The main focus of this work
is children's literature, considering that storytelling, oral language activities and the
written records linked to it are central instruments in El classrooms. Hence the need
to investigate how the literature that teachers use in IE has addressed the issue of
ethnic-racial relations, what is the image of black people conveyed in them and how
they have contributed to teaching that perpetuates discrimination or provides ways to
overcome them;considering the activity of storytelling for children, as a privileged
means to get to know themselves and to build representations of a wide world that
contributes significantly to the process of constitution of their identities, through
interactions.

KEYWORDS: Early Childhood Education; ethnic-racial identity; Anti-racist education;
Children's literature
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INTRODUCAO

(...) se queremos lutar contra o racismo, precisamos re-educar a n6s mesmos, as
nossas familias, as escolas, as (aos) profissionais da Educacéo, e a sociedade
como um todo. Para isso, precisamos estudar, realizar pesquisas e compreender
mais sobre a historia da Africa e da Cultura afro-brasileira e aprender a nos
orgulhar da marcante, significante e respeitavel ancestralidade africana no Brasil,
compreendendo como esta se faz presente na vida e na histéria de negros, indios,
brancos e amarelos brasileiros.

Nilma Lino Gomes

Norteada pelos principios éticos da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade, do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades,conforme preconizado em suas diretrizes, a educacéao infantil
tem como fim o desenvolvimento integral da crianca até os cinco anos de idade; aponta-
se, dessa forma, 0 espago escolar como uma via importante e privilegiada para a
efetivacdo de uma educacdo com carater multirreferencial que vise ao enfrentamento de
discriminacoes.

No entanto, apesar do fato incontestavel de que somos, em virtude de nossa
formacao histdrico-social, uma nac¢do multirracial e pluriétnica, de notavel diversidade
cultural, na escola brasileira ainda persiste toda uma carga de colonialidade, que
desemboca na manutencdo das discriminacdes de cor, género e de classes sociais,
deixando de lado o fortalecimento da identidade dos individuos e grupos subalternizados
pelas estruturas das relagbes de poder estabelecidas no contexto do capitalismo mundial
e eurocentrado.

No periodo em que atuei como professora de educacdo béasica (dentre os anos de
2006 a 2015) cerca de 5 anos foi dedicados a educacéo infantil. Confesso que cheguei a
ela bastante perdida tendo o trabalho em uma Creche como primeira experiéncia docente
(nem no estagio do curso de magistério havia atuado com criangas tdo pequenas).
Deparei-me ali com um modelo de atendimento destinado quase que exclusivamente a
guarda das criancas menores, no qual, sem uma estrutura adequada, até os cuidados
béasicos e fisicos eram um tanto precérios; em contraposi¢do, para as criangas de quatro a
seis anos dedicava-se um trabalho de cunho mais educativo, visando prepara-las para o
ingresso no ensino fundamental.

Mais tarde, pedi para trabalhar com alunos mais velhos, ja que estava cursando

Licenciatura em Geografia, queria lecionar esta disciplina. Apds a experiéncia, dei aulas
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para jovens e adultos, mas acabei retornando para a Educacéo Infantil; para mim, era a
experiéncia mais gratificante como educadora pois as criangas sao extremamente
motivadas e receptivas as novas aprendizagens e experiéncias, tendo uma forma de se
relacionar com o mundo que muito me encanta.

Nesse curto periodo de tempo, algumas experiéncias marcaram sobremaneira a
minha vida pessoal e profissional com alguns aprendizados advindos de uma constante
reflexdo sobre as praticas desenvolvidas com as criangas, sobretudo em uma pequena
escola publica localizada na Zona Rural do municipio de S&o Félix-BA, onde a maioria
das criancas eram negras.

Lembro-me especialmente de uma menina negra retinta, cujo cabelo crespo e bem
curto andava sempre contido com as trancinhas apertadas; ela era extremamente timida e
contida em seus gestos, tendo por volta dos cinco anos de idade parecia uma menina
bem mais velha devido aos modos cautos, tipicos de uma pessoa que tem vergonha de
ser qguem €; muito inteligente, adorava as contacdes de historias e aprendeu a ler por
meio delas; havia uma outra crianca, cujo cabelo também sempre vinha bem preso e
esticado, certa vez ela chegou em casa e pediu a sua mae que a deixasse ir para a
escola como os cabelos iguais ao do pro (sempre assanhados); a tia da menina, negra
retinta, que usava o cabelo alisado na chapinha, meio que me censurava ao partilhar o
fato.

Desde muito cedo as criancas percebem os padrbes impostos pela sociedade e a
valoracdo que cada um deles recebe; elas também fazem classificacbes com base nas
diferengas fisicas existentes entre as pessoas. Por isso, a abundancia de referenciais
positivos relacionados aos grupos diversos aos quais pertencem € fundamental. Vale
salientar que, h4 alguns anos atras esses referenciais para as criancas negras eram
inexistentes, sobretudo na programacdo da TV, que era um meio privilegiado de
entretimento, sendo também, para as criancas pobres do interior, a Unica forma de
conhecer o mundo para além da sua localidade; a imagem nela veiculada do negro era a
do escravo ou da empregada doméstica, sempre atrelada ao subalternismo e ao baixo
valor.

Volto a minha infancia para relembrar que, embora a questéo racial seja silenciada
também nos lares de pessoas negras, ela € latente, e por vezes vem a tona: sempre que
passava pela porta da casa de certa mulher negra e considerada “feia”, devido ao ideal de
beleza inculcado na minha cabeca, ficava pensando como ela conseguira ter uma casa

tdo grande e bonita, com carro na garagem; certa vez perguntei a minha mae como isto
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era possivel, pois aquilo era incompativel com a imagem que, na minha cabeca, estava
atrelada ao lugar ocupado pelas pessoas negras e “feias” na sociedade, ocasido em que
ela me repreendeu, respondendo que independia de cor e atributos fisicos, mas sim da
oportunidade de estudar para ter um bom emprego.

Se a identidade é para os individuos a fonte de sentido e experiéncia, quéo
problematico é para o homem africano que vive fora da Africa e para os seus
descendentes diaspdricos se auto afirmarem, compreenderem-se enquanto poténcias de
humanidade, tdo capazes de realizar quaisquer feitos quanto aqueles que lhe suprimiram
a historia, a cultura e até mesmo a sua humanidade; ainda mais quando inseridos em
uma sociedade como a brasileira, que tem essas questdes arraigadas em todas as suas
instituicoes e relagdes porém, de forma velada, pois ja nos alertava Césaire (1978): “Falo
de milhdes de homens em quem deliberadamente inculcaram o medo, o complexo de
inferioridade, o tremor, a prostragao, o desespero, o servilismo”, isto se aplica aos negros
espalhados ao redor do mundo.

As maneiras pelas quais o poderio da Europa se estabeleceu pelo mundo, através
de relacdes de dominacéo e violéncia, fisica e simbdlica, colocando o outro como sub-
humano, sobre o qual quaisquer tipos de aviltacdo eram legitimos, faziam parte da logica
impetrada com o estabelecimento das colénias e se perpetuam até os dias de hoje, onde
as formas de colonialismo continuam atuando por meio da colonialidade do poder e do
saber, conforme defendido por Anibal Quijano (2009).

Assim, aspectos de subalternidade e complexo de inferioridade s&o inculcados nos
povos que foram anteriormente colonizados; entende-se gue esse processo ndo se
resume somente aos aspectos materiais de exploracdo, estendendo-se no dominio
cultural e social.

Ao anunciar que a colonizacéo € igual a coisificacdo, Césaire (1978) anuncia um
processo brutal de aniquilacdo de seres, onde o “epistemicidio” e o0 consequente
estabelecimento de uma “soberania epistémica”, fez com que os seus tentaculos se
estendessem solidamente até os nossos dias, fortalecendo a alienagdo do homem e a
subjugacao de uns pelos outros como a regra nas sociedades atuais.

Assim como Fanon (2008) afirma que a Franca € um pais racista, pois 0 mito do
negro ruim faz parte do inconsciente da coletividade, no Brasil vé-se a mesma coisa
arraigado em ditos populares, anedotas, musicas, etc., reproduzidas sem que se reflita
sobre as mensagens de inferioridade, servilismo, menosprezo ao negro que elas

veiculam, transbordando esse racismo mascarado. Como nos alerta o autor, a suposta
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alma negra € uma construcdo do branco racista, impondo aos individuos desvios
existenciais; esses estigmas construidos sdo perpassados de maneira quase
despercebida.

Segundo ele, o complexo de inferioridade do colonizado deve-se ao sepultamento
de sua originalidade cultural; faz parte do processo de dominacao colonial desconsiderar
gue 0 negro possui cultura, civilizacdo e um longo passado historico. Devido a todos
esses processos, podemos encontrar, por exemplo, um negro de tez mais clara que se
declare como branco, uma vez que 0 menosprezo ao negro, ao longo de um processo
historico de negacédo de seus valores, leva a esse tipo de alienacéo.

O racismo e a colonizacdo extirpam do negro qualquer aspecto de valor e
originalidade, diante disso, Fanon (idem) critica 0s negros que buscam o caminho do
embrangquecimento como tentativa de ilusoriamente atenuar sua situagdo de oprimido;
nao ha mascara que esconda a tez da nossa pele, ndo ha modo de assimilacdo que nos
torne branco, que nos situe em pé de igualdade se continuarmos a pensar dentro de um
padrao etnocentrado e hierarquizante; a superacao do que o autor define como condigcao
neurética onde o negro estd aprisionado em sua “inferioridade” e o branco em sua
“superioridade” deve ser conquistada através da luta para a transformacgao das condigoes
materiais, e também simbdlicas, onde tais relacdes assimétricas se re/produzem.

Toda essa carga de colonialidade é perpetuada sistematicamente na educacao
formal brasileira, no entanto a questdo étnico-racial no ambito escolar ainda néo traz a
raca como um fator estruturante de desigualdades e discriminacbes, um elemento
necessario para alavancar discussdes que contribuam para retomar vigorosamente a luta
contra a seletividade, ja que o racismo no Brasil € escamoteado.

“Os negros no Brasil ttm passado por uma miriade de dificuldades na area
educacional. Eles lideram as estatisticas em matéria de evasdo escolar, repeténcia e
analfabetismo” (DOMINGUES, 2007). Realidade que ainda persiste, segundo os dados da
PNAD Continua (2019), exibidos no quadro a seguir:

Quadro 1: Indicadores de Educacao

Indicadores de Educacgéo (%) Idade Cor branca Cor pretaou
parda
Analfabetismo 15 anos ou mais 3,6% 8,9%
60 anos ou mais 9,5% 27,1%
Nivel basico completo 57,0% 41,8%
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Numero médio de anos de estudo 10,4 anos 8,6

Frequentando o ensino médio 15a 17 anos 79,6% 66,7%
Frequentando o ensino superior 18 a 24 anos 29,7% 16,1%
Diplomados 18 a 24 anos 6,0% 2,8%.

Fonte: Elaboracao prépria, com base nos dados decorrentes da Pesquisa Nacional por Amostra de

Domicilios Continua (2019)

As desigualdades se confirmam ao longo dos anos, apesar de ter havido timidos
avancgos nestes indicadores, conforme apontado no catalogo da referida pesquisa, ao se
comparar aos dados colhidos no ano de 2016. Buscando-se romper essas barreiras é
necessario o0 estabelecimento de uma educacdo que amplie as possibilidades de
percepcao sobre os mecanismos de (re) producdo das desigualdades sociais, raciais e de
género.

Esta insurgéncia ainda € necessaria, pois se tem levantado intelectuais negros e
vozes engajadas, porém, essas vozes ainda ndo sdo ouvidas por toda a sociedade; as
epistemologias dominantes, o0s curriculos hegembnicos e homogeneizadores
sobressaem-se, fazendo com que a escola ndo consiga operar como um agente
transformacional da sociedade.

A nossa educacdo encontra-se estruturada na valorizacdo superestimada da
cultura europeia e esta se fortalece na desvalorizacdo de outras culturas ou na sua total
destruicdo; nega-se aos negros a existéncia de uma “civilizagao”, de uma historia prévia a
colonizagdo; estas visbes ancoradas no eurocentrismo tem contribuido para perpetuar
discriminagbes e preconceitos, aprofundando as desigualdades assentadas no racismo
gue cria ou alia-se as barreiras econdémicas e sociais perpetuadas ao longo da historia
brasileira, hierarquizando os seres humanos e as suas culturas.

Cavaleiro (2010), nos alerta que para superar o racismo no contexto escolar é
preciso reconhecer a complexidade que envolve a problemética social, cultural e étnica,
tendo a escola um papel fundamental a desempenhar nesse processo. E, nesse sentido,
Santos (2002, p.102) ressalta que ao se silenciarem diante das desigualdades raciais
presentes no contexto social e, consequentemente, no proprio contexto escolar, as
escolas “estao gritando inferioridade, desrespeito, e desprezo para negros e indigenas e

superioridade, respeito e valorizagao para os brancos”.

Reconhecer a enorme diversidade cultural, politica e social africana € urgente e
necesséria. Nega-la equivale a desacreditar a capacidade e a propria humanidade
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dos africanos e de seus descendentes nas Américas. Afinal de contas, em todos
os lugares onde a humanidade fez histdria, a pluralidade foi a regra. Nao ha
motivo para pensar que na Africa teria sido diferente (FIGUEIREDO, 2011, p. 15).

Considerando que a educacdo formal sempre foi reivindicada pelo povo negro
COmo um meio para conseguir ascensao e inclusdo social - ainda que o estado tenha
reservado uma educacdo publica de qualidade inferior a populacdo mais pobre e
periférica (Qque também é a populacdo mais negra deste pais) e, ao longo do tempo, a
escola tenha efetivado vérias formas de excluséo direta e indireta da populacdo negra -
entendemos que a educacao escolar tem um papel fundamental no enfrentamento aberto
e sincero a estas questdes, tendo em vista que, no processo de coloniza¢do ndo se busca
iniciar os colonizados numa outra cultura, mas destitui-los de tudo que Ihes é proprio,
pondo em cheque, desta maneira, a perenidade de qualquer personalidade, é necessario
gue a escola resgate a identidade dos afro-brasileiros; denegar qualquer etnia, além de
esconder uma parte da histéria, leva os individuos a sua negacdo (MUNANGA E GOMES,
2006, p. 18).

No entanto, através dos curriculos; dos materiais didaticos; da organizacdo dos
seus espacos; praticas pedagogicas e vivéncias, a escola tem reproduzido uma visao
distorcida e cristalizada sobre os papéis sociais, consolidando estereétipos acerca da
populacdo negra e do continente Africano. Trata-se de uma violéncia simbdlica imposta
através de relacbes de poder em que um grupo dominante (branco) apresenta-se como
exemplo a ser seguido e reconhecido como positivo.

Segundo Munanga (2005), essa problematica resulta de uma producao
eurocéntrica que leva a educacdo a reproduzir consciente e inconscientemente 0s
preconceitos que permeiam nossa sociedade.

Deste modo, o mito da democracia racial (ainda presente no imaginario de muitos,
alimentado pelo processo de miscigenacdo que- apesar do romantismo com que é
abordado- decorreu, muitas vezes, de abuso sexual sofrido pelas mulheres negras por
parte dos brancos, conforme denunciado por Lélia Gonzalez) e a ideologia do racismo se
fazem bem presentes na educacado escolar, onde a negacdo da existéncia do racismo e
de discriminagdes limita o enfrentamento desta mazela.

Soma-se a isto a carga de colonialidade do poder/saber que se impde pelo poder
capitalista globalizante, perpetuando as relagbes de dominacdo e imposicao da cultura de
uns sobre outros: o homem/branco/rico sobre os demais, tendo a mulher negra na base

mais baixa desta piramide.



15

Deixada a margem do sistema educacional por um longo tempo, a educacao
infantil ndo fugiu a esse contexto; restringindo-se, por um longo periodo, apenas aos
cuidados assistenciais sem se preocupar com as necessidades reais das criancas e com
0 seu desenvolvimento cognitivo, negligenciando esta fase que tem significativas
influéncias na vida adulta.

Apesar dos avancos promovidos por uma série de estudos que modificaram o
modo de compreender as criangas e as infancias e proporcionaram o reconhecimento de
seus direitos, dos quais a inclusédo da Educacgéo Infanti na LDB e decorrentes
normatizacoes, orientacdes e estabelecimento de padrbes de qualidade € um exemplo,
esta etapa da educacao béasica ainda € vista com certo menosprezo e carece de um olhar
mais atento para a capacitacdo dos seus profissionais, tal como para as garantias da
qualidade da estrutura material e fisica das suas instituicbes, com vistas a garantir a
efetivacdo dos direitos ja regulamentados.

Por isso, enquanto mulher, negra e pobre, que teve certa mobilidade social por
conta de politicas de reparacao, com acesso a vida académica por meio de Bolsa Prouni,
sinto-me instigada a contribuir, com o intuito de gerar mudancas na base da educacéao,
gue venham a propiciar condicdes de igualdade de oportunidades para as criancas pretas
e pobres deste pais. Pela afinidade com a educacéo infantil, resolvi trabalhar com o tema
da Educacédo/ reeducacao das relacdes étnico-raciais nesta etapa; decido deste modo,
voltar meu olhar novamente para este universo, tentando contribuir para a melhoria da
gualidade das préticas pedagdgicas voltadas as criancas pequenas.

Inicialmente eu trabalharia com a tematica partindo do ensino da Geografia e
produziria um texto dissertativo, no entanto ao me envolver nas discussdes propostas
pelas disciplinas do Mestrado Profissional em Historia da Africa, da Didspora e dos Povos
Indigenas, sobretudo “Metodologia da Pesquisa e da Producdo de Materiais Didaticos”,
ministrada pelos Doutores Leandro Antdnio de Almeida e Sérgio Armando Diniz Guerra
Filho, cujas referéncias discutiam questdes relacionadas a producdo de materiais
didaticos, os propositos mercadologicos e ideologias a ela veiculadas, em que o trabalho
final consistia em apresentar a primeira versao de um material didatico, percebi que minha
pesquisa se alinharia ainda mais a proposta do Programa e poderia contribuir
significativamente para melhorias na educacao se tivesse como resultado um produto que
pudesse ser construido/aprimorado em parceria com professores atuantes na educacao

basica e, posteriormente, ser utilizado por eles em sala de aula.


http://lattes.cnpq.br/1558018587145464
http://lattes.cnpq.br/2841781514640328
http://lattes.cnpq.br/2841781514640328
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Nesse contexto, temos como objetivo final contribuir para que professores de
Educacéo Infantil (El) trabalhem questdes étnico-raciais de maneira a propiciar
construcdes positivas nas relagcbes entre as diferentes presencas que permeiam as salas
de aula, contribuindo para a constituicdo de identidades raciais proficuas de criancas
negras.

Tenho como foco principal desta investigacao a literatura infantil, considerando que
a contacdo de histérias, as atividades de linguagem oral e os registros escritos a ela
vinculados séo instrumentos centrais das salas de aula de El; sendo imperioso, portanto,
a escolha de materiais didaticos que tragam a valorizacdo das diferencas; como também
o estimulo para que professores produzam materiais que atendam as demandas dos seus
alunos. Dai a necessidade de investigar como a literatura que os professores utilizam na
El tem abordado o tema das relacdes étnico-raciais; qual € a imagem das pessoas negras
neles veiculadas e como tém contribuido para um ensino que perpetue discriminacdes ou
proporcione meios para supera-las.

A questdo das concepcdes de infancia, crianca e de seu processo de socializacao
sdo cruciais para o desenvolvimento de uma educagdo que vise a superacdo de
desigualdades, para a qual a preocupacdo em se trabalhar a questao das rela¢ces étnico-
raciais faz-se crucial. Desta forma, julgo pertinente buscamos compreender as seguintes
guestdes: se, e como o0s professores atuantes na ElI podem auxiliar na construcao de
relacdes étnico raciais positivas? Qual é o papel da Literatura Infantil e da contacdo de
historias neste processo? De que forma a El é pensada dentro do contexto de construcéo
de saberes e fazeres voltados para a reeducacédo das relacdes étnico raciais? Como as
praticas pedagodgicas desenvolvidas na El podem favorecer o processo de construgédo da
identidade da crianga negra?

Para atender aos objetivos especificos de: a) Auxiliar na construcdo da identidade
da crianca negra, favorecendo o desenvolvimento de uma auto estima positiva; b)
Subsidiar a construcdo de materiais paradidaticos para o trabalho com a temaética; c)
Investigar como a livros Infantis utilizados na EI abordam a quest&o étnico racial e como
os professores se apropriam deles para trabalha-la com seus alunos; e d) Contribuir para
a decolonizacdo do saber no ambito da EIl, buscamos inicialmente dialogar com os

professores do Sistema Municipal de Ensino de Muritiba®, atuantes nas turmas de El,

! Muritiba & um municipio brasileiro do estado da Bahia, dista em 114 km da capital, Salvador. Faz parte da
microrregido de Santo Antbnio de Jesus. Possui uma populacdo estimada em 30.585 habitantes, com uma
densidade demogréfica de 342,46 hab./km2. Proxima ao Rio Paraguacu, faz divisa com os municipios de
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através de uma pesquisa qualitativa, procurando compreender a realidade na qual eles
estdo inseridos.

Neste trabalho abordamos teoricamente as questfes relacionadas a histéria da
Educacao Infantil brasileira, cujas principais contribuicbes trazidas sado os estudos de
Moisés Kuhlmann Junior; bem como os marcos legais desta etapa da educacao; a
Educacdo para as relacbes étnico-raciais na Educacdo Infantil, discutindo alguns
conceitos importantes para o0 entendimento da questdo (racismo, preconceito,
discriminacgao, identidade) com as contribui¢cdes principais das autoras Nilma Lino Gomes,
Petronilha Beatriz Goncalves e Silva, Eliane Cavalleiro, Maria Aparecida Silva Bento,
Fulvia Rosemberg, dentre outros; a Literatura Infantil e as relagdes étnico-raciais; o papel
da contacao de histérias na Educacao infantil e o PNBE, com os apostes de Ana Célia da
Silva, Regina Zilberman, dentre outros, além da analise dos documentos oficiais e
legislacédo referentes ao tema.

Percorremos a seguintes etapas no processo de realizacao desta pesquisa, da qual
resultou a elaboragao do livro ilustrado de literatura infantil “LUEJI” e o respectivo material
de apoio ao professor: a) Levantamento bibliografico; b) Aplicacdo de questionarios aos
professores da rede municipal de Muritiba, Governador mangabeira, Cabaceiras do
Paraguacu e Salinas das Margaridas; c) Andlise do questionario; d) Confeccéo do livro de
apoio ao professor; €) Reviséo e reformulacao do livro literario (Texto e gravuras).

A dinamica de realizacdo da pesquisa foi consideravelmente alterada pelas
restricbes impostas pela Pandemia do COVID 19. Com as escolas fechadas nao
conseguimos o contato de todas as professoras da rede municipal de Muritiba, entdo
abarcamos professoras atuantes em escolas publicas da Regido do Recdncavo que
aceitaram colaborar com a pesquisa por meio de questionario via Google Doocs.

Estavam previstas a realizacdo de oficinas com os professores; contacdo da
histéria “Luéji” aos alunos, bem como o reencontro com os professores para apresentagao

do material finalizado, porém, diante da atual conjuntura pandémica, estas etapas foram

Sao Félix, Governador Mangabeira, Cachoeira e Cruz das Almas. Sua povoacao iniciou-se com a vinda de
exploradores e jesuitas da Companhia de Jesus em 1559, que avancaram nas regifes de Cachoeira e Sao
Félix e, posteriormente, ao subirem a serra as margens do Rio Paraguacu, fundaram um templo e um
convento dando origem ao povoado de Muritiba que passou a categoria de Vila em 8 de agosto de 1919,
mediante a Lei 1.349. Trés anos depois, no dia 3 de agosto de 1922, no mandato do Governador José
Joaquim Seabra, elevou-se a categoria de cidade. (Disponivel na pagina
https://www.muritiba.ba.gov.br/historia, acesso em 11/08/2020)



https://www.muritiba.ba.gov.br/historia
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inviabilizadas, o que acabou por comprometer a construgdo e aprimoramento constante

do material em parceria direta com os professores atuantes na El.
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1. REFERENCIAL TEORICO

Acreditamos que a educacgdo sozinha nao transforma a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda.
Se a nossa opcao é progressiva, se estamos a favor da vida e ndo da morte, da
equidade e ndo da injustica, do direito e ndo do arbitrio, da convivéncia com o
diferente e ndo de sua negacéo, ndo temos outro caminho senéo viver plenamente

a nossa opcao.
Encarna-la, diminuindo, assim, a distancia entre o que dizemos e o que fazemos.
Paulo Freire

1.1. A educacdo infantil brasileira

A educacdo refere-se a um amplo processo que se inicia com as interacdes da
crianca no seio da familia e da comunidade na qual ela esta inserida, abrangendo
modalidades socioeducativas que comecam muito antes da idade institucional escolar e
se estendem ao longo da vida dos individuos.

Compreendida atualmente como a primeira etapa da Educacédo Bésica, a educacao
infantil escolar é resultado da ampla luta de movimentos sociais diversos; um processo do
gual vale se ter nocéo, buscando-se compreender as formas como se configuram as
praticas atuais da El e os caminhos que ainda se estdo por percorrer. Por isso
buscaremos resgatar, mesmo que brevemente, 0s percursos tracados até aqui com seus

avancos e retrocessos.

1.1.1. Breve histérico da educacéo infantil no Brasil

A Educacéao Infantil em sentido amplo, engloba uma vasta gama de atividades e
experiéncias vividas pelas criancas pequenas na familia, na comunidade e na sociedade
em que vivem, permeadas por diferentes culturas. Portanto, a socializacao inicia-se bem
antes de se atingir a idade escolar, sendo um processo de suma importancia para a

construcéo do ser social. Vale destacar que durante séculos esta educacao esteve sob a


https://www.pensador.com/autor/paulo_freire/
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responsabilidade exclusiva da familia ou da comunidade na qual a crianca estava
inserida.
Segundo Kuhlmann, (2003):

Pode-se falar de Educagdo Infantil em um sentido bastante amplo, envolvendo
toda e qualquer forma de educacdo da crianga na familia, na comunidade, na
sociedade e na cultura em que viva. Mas ha outro significado, mais preciso e
limitado, consagrado na Constituicdo Federal de 1988, que se refere a modalidade
especifica das instituicdes educacionais para a crianca pequena, de 0 a 6 anos de
idade. Essas instituicdes surgem durante a primeira metade do século XIX, em
varios paises do continente europeu, como parte de uma série de iniciativas
reguladoras da vida social, que envolvem a crescente industrializacdo e
urbanizacao.

Aqui, trataremos da Educacédo Infantii em sentido restrito, aquela oferecida a
criancas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos de idade em instituicbes proprias para esse fim, ou
seja, creches e pré-escolas, conforme preestabelecido na Constituicdo Federal e demais
normas pertinentes.

Conforme destacado anteriormente, a atual configuracdo da EIl decorre das lutas
empreendidas por movimentos sociais; 0s quais, dentro de determinados contextos
sociais e econdmicos, suscitaram maior demanda por melhorias no atendimento a essa
etapa.

Entendemos, em consonancia com Ferreira e Sara (2013), que a infancia é um
conceito historicamente construido, variando de acordo com o contexto sécio-temporal-
cultural. Esclarecemos que a concepcdo aqui adotada € aquela que compreende a
crianca como um sujeito historico, concreto, com o seu papel social e desenvolvimento
interdependentes de sua classe social e racial, suas condi¢cdes de vida e do meio cultural
de suas familias. Diante disso, consideramos que ha multiplas facetas que implicam em
diferentes formas de experienciar a infancia, fator que, na pratica, determina o ser crianca;
sendo assim, a El deve leva-las em consideracdo de modo a propiciar vivéncias e
aprendizagens significativas e transformadoras da realidade posta.

A histéria da Educacado infantil € marcada por desigualdades que refletem as
disparidades soOcio-espaciais-raciais-econdmicas, caracteristicas da sociedade brasileira
ao longo do tempo. As diferencas entre a educacdo oferecida a criangca negra/pobre-
branca/rica sdo marcantes desde os primordios das instituicdes; inclusive, as concepcdes
de crianca e infancia diferiam em funcdo do grupo aos quais pertenciam. Assim, a crianga

negra esteve excluida durante muito tempo de qualquer forma de educacéao institucional,
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tendo a sua condicdo de infante negada pela compulsoriedade do trabalho, imposta a ela
desde muito cedo.

No Brasil colonial a educacéo jesuitica influenciou profundamente o modo de
instruir os individuos. Tal pratica se performava de acordo a posi¢éo social ocupada: para
as classes abastadas, os ensinos superiores que garantiriam a manutencdo da estrutura
de poder; para os brancos libertos, os rudimentos da escrita, da leitura e os oficios; para
os indigenas, os rudimentos da lingua e os oficios; para os negros escravizados ou
alforriados, na base desta estrutura, os oficios e a educacdo religiosa, obrigatoria,
conforme apontado por Priore (acesso em 2020), uma vez que a imposi¢cao da religido
constituia-se como mais uma estratégia do colonizador para destruicdo de identidades,
aculturacdo e submissdo de negros e indigenas, que impuseram resisténcia a esses
processos através das mais variadas estratégias.

Os expedientes empreendidos no sentido de marginalizar e inferiorizar a populacéo
africana e afro descendente no Brasil eram cruéis e institucionalizados. Segundo Priore
(idem), a escola publica, criada em 1856, era proibida as criancas escravizadas;
reservava-se espaco aquelas criancas pobres que fossem consideradas de acentuada
‘distincao e capacidade’.

Kuhlmann (2000), entre outros historiadores das politicas para a infancia no Brasil,
aponta que as primeiras acdes voltadas para as criangas eram destinadas aos desvalidos,
destacando-se a existéncia da “Casa dos expostos” ou Roda, que por mais de um século
foi a Unica instituicAo de apoio as criancas abandonadas; sendo que, no periodo
antecedente a Republica, existiam apenas acdes isoladas e higienistas para o combate as
altas taxas de mortalidade infantil, por meio das quais o Estado isentava-se de suas
responsabilidades ao atribuir a causa desta aos nascimentos ilegitimos e ao baixo nivel
intelectual das familias.

Como resultado da confluéncia de diversos fatores, a historia da EI esta
intimamente ligada a historia das familias e da sociedade, respondendo as novas
exigéncias educacionais colocadas pela dindmica de funcionamento da sociedade
industrial emergente e as consequentes mudancas na organizacdo interna das familias,

conforme nos aponta Kuhlmann Janior (2001, p.81):

[...] @ histéria das instituicbes pré-escolares ndo é uma sucessao de fatos que se
somam, mas a interagdo de tempos, influéncias e temas, em que o periodo de
elaboracdo da proposta educacional assistencialista se integra aos outros tempos
da histéria dos homens.
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Bujes (2001) destaca o papel do desenvolvimento de teorias sobre a natureza da
crianca que, aquela época, calcavam-se na inocéncia e tendéncia a ma condutas a serem
disciplinadas nas instituicdes destinadas a ela, buscando-se a conformacao de sujeitos
Uteis a manutencdo de uma sociedade ideal para poucos:

[...] o que se pode perceber é que existiram para justificar o surgimento das
escolas infantis uma série de ideias sobre 0 que constituia uma natureza infantil,
que, de certa forma, tracava o destino social das criancas (0 que elas viriam a se
tornar) e justificar a interveng&o dos governos e da filantropia para transformar as
criangas (especialmente as do meio pobre) em sujeitos Uteis, numa sociedade
desejada, que era definida por poucos.De qualquer modo, no surgimento das
creches e pré-escolas conviveram argumentos que davam importancia a uma
visdo mais otimista da infancia e de suas possibilidades, com outros objetivos do
tipo corretivo, disciplinar, que viam principalmente nas criangas uma ameaca ao
progresso e a ordem social.

Esta preocupacgéo em formar individuos Uteis para a sociedade, sob o pretexto de
livrar as criancas brasileiras do contexto de alta vulnerabilidade no qual estavam
inseridas, levaram alguns setores da sociedade: religiosos, empresarios e educadores, a
pensarem na necessidade de locais fora do ambito familiar para fornecer os cuidados
necessarios a estas criancas. Segundo Didonet (2001) foi com um sentimento filantrépico
e forte cunho caritivo e assistencial que a crianca brasileira comecgou a ser atendida fora
do espaco familiar, e essa origem foi 0 que determinou a associacdo creche, crianca
pobre, e seu carater assistencial.

Desta forma, os primordios da El esteve fortemente atrelado ao assistencialismo,
com o surgimento das primeiras creches - ocorrido em substituicdo a Casa dos expostos
em algumas cidades do pais - vinculado as secretarias de assisténcia, objetivando
minimizar os problemas sociais da miséria, ao contrario do que se deu em alguns paises
da Europa, em gque aquelas surgiram em decorréncia do trabalho feminino fora do ambito
familiar.

A esse respeito Kuhlman Jr. (2000) nos esclarece que:

A discussao sobre o papel da educacdao infantil encontrava fortes argumentos para
se entender a orientagdo assistencialista como ndo-pedagdgica, tanto em
aspectos administrativos — como a vinculac@o de creches e pré-escolas a 6rgdo
de assisténcia social -, quanto em aspectos politicos — como a diminuigdo das
verbas da educagdo e 0 seu esvaziamento pela inclusdo das despesas com
merenda e atendimento de saude nas escolas.

Ainda segundo esse autor, paralelamente coexistiam no ambito da EI o Jardim de
Infancia que, voltado para uma formacéo intelectual e vinculado a 6rgdos da educacéo,

atendia as criancas pertencentes a elite; em contrapartida, subordinadas aos érgaos de
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saude publica ou de assisténcia, a creche e as escolas maternais voltavam-se ao
atendimento das criangas pobres.

Havia uma concepc¢do educacional envolvida nesta constituicdo da creche
enquanto 6rgdo assistencial e caritivo, que era a de uma educac¢éo pobre para os pobres,
com baixos investimentos do estado e prestada por pessoas leigas; tratava-se de um
projeto que buscava a continuacdo do status quo via submissdo das familias. Dessa
forma, a “educacgdo assistencialista promovia uma pedagogia da submissdo, que

pretendia preparar os pobres para aceitar a exploragao social” (Kuhlmann Jr. 2010):

O que cabe avaliar e analisar é que, no processo histérico de constituicdo das
instituicbes pré-escolares destinadas a infancia pobre, o assistencialismo, ele
mesmo, foi configurado como uma proposta educacional especifica para esse
setor social, dirigida para a submissdo ndo s6 das familias, mas também das
criangas das classes populares. Ou seja, a educagdo ndo seria necessariamente
sinbnimo de emancipacdo. O fato de essas instituicbes carregarem em suas
estruturas a destinagdo a uma parcela social, a pobreza, j& representa uma
concepcao educacional. (Idem)

Somente no final do século XIX e inicio do século XX o Estado passou a ser mais
atuante na E.l, porém esta atuacdo estava mais circunscrita a fiscalizacdo e regulacéo
das entidades que continuavam em sua maioria filantropicas e particulares.

Andrade (2010) nos traz que até meados da década de 20, do século passado, a
assisténcia a infancia foi realizada basicamente por entidades particulares. Citando
Kramer (2003), a autora esclarece que o atendimento a crianga era caracterizado pela
auséncia de protecdao juridica e alternativas de atendimento, bem como por programas no
campo da higiene infantil, médica e escolar, com a predomindncia de entidades
particulares e grupos médicos na coordenacédo dos trabalhos institucionais.

Portanto, durante longo tempo a educacédo infantil esteve voltada para questfes
alheias a consideracdo da crianca enquanto um ser dotado de personalidade, néo
havendo grande preocupacdo com o0 seu desenvolvimento e garantia de direitos

fundamentais, os quais eram inexistentes na sociedade brasileira a época:

[...] voltadas, quando muito, para a liberacdo das mulheres para o mercado de
trabalho ou direcionar a uma suposta melhoria do rendimento escolar posterior,
essas agles partem também de uma concepcao de infancia que desconsiderava a
sua cidadania e desprezava os direitos sociais fundamentais capazes de
proporcionarem as criangas brasileiras condicdes mais dignas de vida. (Kramer,
1988, p.199)
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No ano de 1899 destaca-se a criagcdo do Instituto de Protecdo e Assisténcia a
Infancia do Brasil, instituicdo sediada no Rio de Janeiro com o objetivo de cuidar e
amparar a crianga pobre, dando inicio a uma rede assistencial que se espalhou por varios
lugares do pais, regulamentando também os servicos das amas de leite. Segundo
Andrade (2010) esse Instituto foi o precursor da assisténcia cientifica no pais e tinha
como objetivo aliar a ciéncia a ideologia capitalista.

Baseando-se em uma pedagogia voltada para a manutencdo das desigualdades, o
assistencialismo configurava-se como uma proposta de educacédo para a populacdo mais
pobre, disciplinando-os para a aceitacdo de toda exploracdo a que estdo submetidos.
Esse assistencialismo pode ser compreendido como “o lugar onde se pensava
cientificamente a politica social para os mais pobres, em que se suprimiam os direitos
para se garantir a desobrigacao de oferecer os servigos” (Kulhmann Junior, 2001, p.53). A
guestdo assistencial esteve atrelada ndo s6 ao inicio da E.l, mas perpassa por um
extenso periodo do seu desenvolvimento, levando a “Marginalizacdo da educacéo infantil”
e dos seus profissionais por um longo tempo.

Cabe destacar aqui o papel de cuidadora desempenhado exclusivamente pela
mulher na El, uma vez que tal atribuicdo foi fortemente influenciada pela ideia (propagada
por autores como Rousseau, Pestalozzi e Froebel) que a educacéo da primeira infancia
era desenvolvida naturalmente pela mulher. Difundia-se a ideia dicotdbmica entre o cuidar
e 0 educar; as instituicdes seriam o prolongamento da familia, desse jeito ndo era
necessaria uma formacéo especifica, restringindo desta maneira o papel da mulher
enquanto profissional de educacédo: mais uma forma de deixa-la a margem da sociedade.
No tocante a isto, Arce (2002) salienta que os atributos angelicais direcionados a mulher e
a crianga, naturalizando a relacdo estabelecida entre ambas, tinham por objetivo
conformar e mascarar as desigualdades sociais presentes na sociedade burguesa, da
gual elas eram sistematicamente excluidas.

A consequente pressdo social decorrente do agravamento da miséria no pais, o
processo de industrializacéo e a ampliacao do trabalho feminino fora do lar, impulsionou a
expansado das creches nos anos 20 e 30. Nesse periodo, conforme Andrade (2010), seja
nos locais de moradia ou nos locais de trabalho, as creches apresentavam uma funcéo de
guarda das criancas, tendo como referéncia um modelo hospitalar.

Por conseguinte, o atendimento prestado nas creches, geralmente sob os cuidados
de profissionais da area da saude, objetivava nutrir as criangas, promover a saude e

difundir normas rigidas de higiene, uma vez que a pobreza estaria vinculada a falta de
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conhecimentos de puericultura, dissimulando-se a falta de politicas publicas voltadas para
a real superacao das desigualdades socio econémicas do pais.

Até a década de 40 as parcas politicas publicas voltadas para a educagdo da
crianga pequena estavam caracterizadas por programas voltados para a alimentacéo e a
higiene da crianca e da familia, com forte participacdo financeira de empresarios que
visavam a reproducdo de sua classe trabalhadora com a méao de obra futura. Com a
funcdo paternalista do Estado a creche era entendida como um beneficio & mée
trabalhadora e ndo como um direito da criangca em si, segundo Geis (1994), apud Andrade
(2010):

A fase da assisténcia social marcou o paternalismo do Estado, preocupado com a
sobrevivéncia das criangas da classe trabalhadora, enquanto méo de obra futura,

para o0 que convocou a participacdo financeira do empresariado nas obras de
atendimento infantil. (Geis, 1994, p.86)

Devido ao sistema capitalista adotado no Pais, de dependéncia do estrangeiro e
concentracdo cada vez maior de riquezas, com a intensificacdo das condi¢cdes de pobreza
e a falta de infraestrutura das cidades, no contexto dos anos 60 a populacao via-se cada
vez mais destituida de direitos e de condi¢Bes satisfatérias de vida, assim a massa mais
pobre inicia uma maior reivindicacdo por creches, apontando-as como necessidade das
maes trabalhadoras para garantirem o sustento de suas familias.

Em ocasido do | Seminéario sobre Creches no Estado de Sao Paulo, promovido
pela Secretaria do Bem-Estar Social, em 1966, a creche fora definida como: “um servigo
gue oferece um potencial capaz de garantir o desenvolvimento infantil, compensando as
deficiéncias de um meio precario préprio das familias de classe trabalhadora” (Haddad &
Oliveira, 1990, apud Andrade, 2010).

Influenciada pela teoria da privacao cultural, difundia-se amplamente a ideia de que
esta etapa deveria sanar todas as caréncias e privacfes a que as populacdes mais
pobres estavam submetidas. A ideia de uma educacao infantii compensatoria era
amplamente disseminada, assim “além de ocupar o lugar da falta moral, econémica e
higiénica da familia, a creche também ter4 que dar conta da caréncia afetiva, social,
nutricional e cognitiva da crianga” (Haddad, 1991, apud Andrade, 2010).

A figura abaixo sintetiza os principais acontecimentos que marcaram a El a partir
de 60:
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Figura 1: Marcos importantes para a El, a partir dos anos 60
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Fonte: Elaboracéo prépria com base nas referéncias bibliogréficas (2020).
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Ora vista como obra de caridade, ora como um beneficio do Governo, a El
demorou a ser vista e requerida como direito dos cidaddos. Segundo Kuhlman Jr. (2000)
até a década de 70 houve um lento processo de expansao da El, marcado com as agbes
do Estado de maneira a isenta-lo da responsabilidade efetiva com esse publico, o sistema
de educacdo atendia as criancas de 4 a 6 anos, enquanto as menores estavam
vinculadas a salde e a assisténcia.

Os anos 70 é tido como um marco importante em virtude de a reivindicagdo pela
educacéo infantil ter entrado na pauta dos movimentos sociais com a “Luta por Creches",
cuja a principal bandeira focava no carater educacional da El, em oposigédo a “Pedagogia
da Submissao”, que caracterizava até entdo o assistencialismo nas instituicdes, os quais
segregavam as criancas pobres e suas respectivas familias.

Para Rosemberg (2002) trés periodos marcam a historia da El nas Gltimas décadas
do século XX: Entre o fim dos anos 70 e inicio dos anos 80 tem-se o0 primeiro periodo com
a influéncia incisiva de 6rgéos internacionais, como UNICEF e UNESCO, difundindo entre
os paises subdesenvolvidos a ideia da “educagéao pré-escolar compensatoria de caréncias
de populacdes pobres e apoiadas em recursos da comunidade visando despender poucas
verbas do Estado para sua expansao” (Rosemberg, 2002b, p.33), propagando moldes
prontos de educacao infantil de massa para essas popula¢gbes, sem levar em conta as

suas especificidades; padrbes que “retardaram o processo de construcédo nacional de um
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modelo de educacéao infantil democratico, de qualidade, centrado na crianca, isto €, em
suas necessidades e cultura” (IBIDEM).

O segundo periodo inicia-se no pés ditadura militar, marcado pelo contexto de lutas
de movimentos sociais e mobilizacbes em prol da abertura politica. A década de 80 foi
marcada por ampla mobilizacdo em torno dos direitos das criancas e dos adolescentes: a
crianca passa a ser considerada como sujeito de direitos e ndo apenas um objeto de
tutela e, nesse rol de direitos concretizados na CF 88, inclui-se a El. No a&mbito do MEC
destacam-se as articulagBes para vinculacdo desta etapa a Educacdo, e ndo mais as
secretarias de assisténcia, e referencia-se a El aos atos de educar e cuidar como néo
excludentes.

Cabe destacar a ampla articulagdo de movimentos feministas em busca da
consolidagéo destes direitos, como o Clube das Mées - formado inicialmente por mulheres
da periferia, sendo aderido adiante por outros segmentos da populacdo feminina - que
reivindicava maior numero de vagas nas creches e o reconhecimento da EI como um
direto da crianga e da mée trabalhadora, atribuindo ao Estado a responsabilidade de sua
oferta.

O terceiro periodo trazido por Rosemberg (2002), insere-se no conjunto de
transformacdes societarias resultantes dos impactos da globalizacdo e das politicas
neoliberais e culmina com a aprovacao da LDB, nos anos 90, a qual incorpora as creches
e pré-escolas como instituicées de educacao infantil.

Podemos ver gue a histéria da El ndo é linear, no sentido de rupturas decisivas, e
sim marcada por avancgos e retrocessos, permanéncias e lutas constantes na busca da
garantia de direitos e consolidacdo de politicas publicas. Evidente que ainda ha inUmeros
desafios postos para os profissionais da educacao infantil no presente tempo, dentre
tantos, uma formacao inicial mais comprometida com esta etapa; a formac¢éo continuada,
a questdo dos recursos materiais e infraestrutura adequada, de forma a garantir uma
educacdo de qualidade para todas as criancas, conforme preconizado nas leis e

documentos oficiais que regulamentam a oferta desta etapa.

1.1.2. Marcos legais da educacéo infantil brasileira

Fruto de lutas travadas historicamente por movimentos sociais- negro, feminino, de
intelectuais e profissionais da educacéo- intensificadas no periodo pos ditadura militar, a

promulgacdo da Constituicdo de 1988 constitui um marco para a El ao estabelecé-la
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como um dos direitos das criancas de 0 a 5 anos, a ser oferecido em Creches e Pré-
Escolas, atribuindo ao Estado o dever de oferta-la. A partir de entdo, a criangca passa a
ser vista como um sujeito de direitos legalmente estabelecidos.

Doravante foram editadas um conjunto de normas, referenciais, orientagoes
pedagogicas e diretrizes para implantacdo de politicas publicas em defesa dos direitos
das criancas, buscando-se a consolidacdo dos direitos prescritos na CF de 88. A figura

abaixo sintetiza algumas destas normas:

Figura 2: Marcos normativos para a El.
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Fonte: Elaboragéo propria com base no documento “Parametros Nacionais de Qualidade da
Educacéao Infantil”. (2020).

A efetivacdo do direito da crianca a uma educacéo voltada para o atendimento de
suas necessidades deu-se por intermédio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional - LDB n° 9394/96, em que se fez a insercdo da El na Educacao Basica:

Art. 29. A educagdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade. (BRASIL, 1996)

A datar desta LDB constituem-se marcos importantes como o estabelecimento,
pela primeira vez, de formacdo minima para atuacdo nesta etapa. No entanto, ao
estabelecer a formac&o em nivel superior em seu artigo 62, o respectivo documento deixa
brechas para uma certa desqualificacdo e desvalorizagcdo do professor ao aceitar a

formacéao de nivel médio para atuacao na EIl e nos primeiros anos do ensino fundamental.
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Inicialmente, a EIl prescrita na LDB ndo era de carater obrigatorio, ficando a cargo
dos responsaveis a decisdo de matricular suas criancas de 0 a 5 anos nas respectivas
instituicbes de ensino, fator que revelava certa reticéncia do Estado em garantir a
educacdo enquanto direito fundamental da crianca, tencionando o seu pleno
desenvolvimento. Somente a partir de 2013, com o advento da Lei n. 12.796, ocorreram
alteracdes na LDB ficando estabelecida a obrigatoriedade de matricula na ElI para
criangas de 4 anos de idade na pré-escola; todavia, a matricula em creches permaneceu
facultativa.

Vale aqui ressaltar os principios que devem nortear as propostas pedagogicas a
serem desenvolvidas na EI conforme consolidado nas Diretrizes Curriculares Nacionais

para a esta etapa:

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades.
Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a
ordem democrética. Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e
da liberdade de expressdo nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais.
(BRASIL, p.16)

O Plano Nacional de Educacao trouxe como meta especifica para esta etapa
universaliza-la, até 2016, na pré-escola para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de
idade e ampliar a oferta de educacao infantil em creches, de forma a atender, no minimo,
50% (cinquenta por cento) das criancas de até 3 (trés) anos até o ano de 2024, com o
final da vigéncia desse Plano (BRASIL, 2014). Segundo o IBGE:

A faixa etaria mais velha da educacado infantil, de 4 a 5 anos, registrou um
percentual bastante elevado de escolarizacdo, porém sem alcangcar a
universalizac&o. Neste grupo, o Nordeste se destaca por ter o maior percentual de
criangas na escola desde 2016, alcancando 95,4% em 2018. Sudeste e Sul
superaram os 90%, enquanto o Norte e o Centro-Oeste exibiram os menores
percentuais: 86,4% e 86,3%, respectivamente. (...) J& a taxa de escolariza¢édo de 0
a 3 anos foi de 17,7% no Norte, 30,6% no Nordeste, 40,8% no Sudeste, 38,8% no

Sul e 28,5% no Centro-Oeste. (PNAD 2018).

No contexto da definicAo dos Parametros Curriculares Nacionais que atendiam ao
estabelecido no art. 26 da LDB, em relacdo a necessidade de uma base nacional comum
para os curriculos, os anos de 1998 e 1999 foram marcados por importantes iniciativas
para regulamentacédo da El, com a publicacdo pelo MEC do documento de Subsidios para
o credenciamento e o funcionamento das instituicbes de Educacao Infantil e a elaboragéo

do Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI). Esse conjunto de
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referéncias e orientacdes pedagodgicas tem como objetivo subsidiar o trabalho do
professor, ndo se constituindo como base obrigatéria a acdo docente, mas se
conformando como um norte para se alcancar a qualidade pretendida.

Ao mesmo tempo em que o MEC elaborou o RCNEI, o Conselho Nacional de
Educacao definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil — DCNEI,
com a Resolucdo CEB N° 1, de 7 de abril de 1999. Atualizadas em 2009, com carater
mandatorio, as Diretrizes foram o alicerce para a formulacéo da Base Nacional Curricular
Comum (BNCC), publicada em 2017, que se constitui enquanto referéncia normativa para
a construcdo dos curriculos em todas as escolas Brasileiras, estabelecendo as
competéncias gerais que devem nortear o trabalho pedagdgico em todos 0s niveis e
componentes da Educacao Basica.

Conforme disposto, a BNCC estabelece os direitos de aprendizagem e

desenvolvimento a serem assegurados na educacéo infantil:

Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, 0
respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacgos e tempos, com
diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
produgdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais.

Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planejamento da
gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizacédo
das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos
materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando
conhecimentos, decidindo e se posicionando.

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocoes,
transformag0es, relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na
escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas
modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocgbes,  sentimentos, davidas, hipoteses, descobertas, opinibes,
guestionamentos, por meio de diferentes linguagens.

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo
uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas
experiéncias de cuidados, interacdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na
instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario. (p. 38)

Esse importante conjunto de normas proporcionam uma nova forma de
organizacédo da El, buscando a superacao do carater assistencialista e compensatério que
até entdo caracterizava esta etapa da educacéo publica, constituindo-se enquanto marco
importante para a consolidacdo da criangca enquanto sujeito de direitos e da educacgao

como um meio de, em parceria com a familia e a comunidade na qual ela esta inserida,

proporcionar o seu desenvolvimento pleno.
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Esses documentos, segundo constam de suas escritas, foram elaborados com
ampla participagdo da comunidade envolvida, através dos seus respectivos
representantes. No entanto, sabemos que muitas vezes o professor - aquele que esta
diretamente no trabalho com a crianca - ndo é ouvido durante essas formulagfes,
portanto é de suma importancia que eles conhecam amplamente esses documentos, leis
e diretrizes propostos para a educacdo infantil; os discutam com seus pares e se
apropriem deles utilizando-os de acordo com as suas necessidades especificas, pois,
como principio trazido nos Parametros Nacionais de Qualidade para a El a “ formacao
inicial e continuada s&o processos constitutivos da acdo docente, que se expressam
como exigéncia legal e como garantia de continuo aperfeicoamento e qualificagao”.

Tratam-se de documentos que, em letra, buscam assegurar o oferecimento de uma
educacdo humanistica e emancipatéria, respeitando a diversidade de curriculos
existentes nas escolas do Pais, em decorréncia da pluralidade existente na sociedade
brasileira; todavia compreendemos que, na pratica, a efetivacdo destas politicas publicas
encontram uma serie de desafios.

Compreendemos que a garantia da qualidade da El n&o se restringe a qualificacéo
e atuacdo do professor; ela envolve questdes ligadas as politicas publicas, politicas de
valorizacdo de todos os profissionais envolvidos na El, padrées de atendimento que
garantam espaco fisico adequado, materiais e propostas educacionais compativeis com a
faixa etaria; entretanto, o atual momento de cortes orcamentarios vivenciados no pais e a
desvalorizacdo sistémica dos profissionais de Educacdo séo totalmente desfavoraveis

para a consolidacdo de uma educacao publica de qualidade.

1.2. RelagBes étnico-raciais na educacao infantil

Se consciéncia € memoéria e futuro, quando e onde estd a memdria
africana, parte inalienavel da consciéncia brasileira?
Abdias do Nascimento

Ao preconizar, em seu artigo segundo, que a educacao - inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana - tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua

qualificagéo para o trabalho, a LDBEN 9394/96 estabelece a oferta de uma educacao
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igualitaria que deve ter como um dos seus principios a “ consideragdo com a diversidade
étnico-racial”, tornando-se um dever de todos os profissionais garantir, desde os primeiros
anos escolares, uma educacao pautada na construcdo de interagdes significativas entre
as diferentes presencas que permeiam o0 ambiente escolar, tendo em vista o
reconhecimento positivo das diferencas.

Estudiosos do desenvolvimento humano, como Piaget e Vygotsky, apontam a
importancia da socializacdo da crianga pequena para a construcdo da identidade do
sujeito social. E nesta etapa da vida que ocorre a socializacido primaria: “a ampla e
consistente introducdo de um individuo no mundo objetivo de uma sociedade ou de um
setor dela” (Berger & Luckmann, citado por Cavaleiro, 2010), a partir dessas interagdes é
gue a crianca, numa relacéo dialégica inicialmente com a familia e com a sociedade, vai
interiorizando o sistema de valores, atitudes e crencgas ja estabelecidos, e construindo

significados mediante suas idiossincrasias, conforme Cavalleiro, 2010:

A socializacéo torna possivel a crianga a compreensdo do mundo por meio das
experiéncias vividas, ocorrendo paulatinamente a necessaria interiorizacdo das
regras afirmadas pela sociedade. Nesse inicio de vida a familia e a escola serdo
os mediadores primordiais, apresentando/significando o mundo social.

Temos, entdo, a imperiosa necessidade de oferecer uma educacdo que busque
atentamente a superacdo das desigualdades, compromissada com o desenvolvido pleno
da pessoa humana. Na EIl esse compromisso faz-se imprescindivel, uma vez que as
criangcas bem pequenas ainda nao tém uma capacidade completa de discernimento para

negar certos aprendizados a elas proporcionados.

1.2.1. Discutindo alguns conceitos importantes para o entendimento da questéo étnico-
racial

Apesar de toda a conotagdo negativa com que o termo Negro foi atribuido as
pessoas de tez escura, de melanina acentuada, a apropriacdo do termo de forma politica
pelo Movimento Negro forja, no bojo de suas lutas historicas, a afirmacdo da identidade
do povo afro-brasileiro, tornando explicita a dimenséo politica da questéo racial. Aqui o
grupo étnico- racial negro refere-se aquele adotado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica (IBGE) e o Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA) quando:
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Indicam que se justifica agregarmos pretos e pardos para formarmos,
tecnicamente, o grupo racial negro, visto que a situacdo destes dois Ultimos
grupos raciais €, de um lado, bem semelhante, e, de outro lado, bem distante ou
desigual quando comparada com a situacdo do grupo racial branco. Assim sendo,
ante a semelhanca estatistica entre pretos e pardos em termos de obtencédo de
direitos legais e legitimos, pensamos ser plausivel agregarmos esses dois grupos
raciais numa mesma categoria, a de negros. (...) a diferenca entre pretos e pardos
no que diz respeito a obtencdo de vantagens sociais e outros importantes bens e
beneficios (ou mesmo em termos de exclusdo dos seus direitos legais e legitimos)
é tdo Iinsignificante estatisticamente que podemos agrega-los numa Unica
categoria, a de negros, uma vez que 0 racismo no Brasil ndo faz distincdo
significativa entre pretos e pardos, como se imagina no senso comum (SANTOS,
2002: 13).

Segundo Munanga (1994), o termo raca ora assume o sentido e a ressignificacédo
politica dada pelos proprios sujeitos negros, principalmente os adeptos das mais diversas
formas de militancia, ora € uma categoria social de exclusédo social e, por que nao dizer,
de homicidio. O conceito biolégico amplamente utilizado no século XIX, com uma carga
ideologica racista, atribuindo, mediante um determinismo bioldgico, caracteristicas
negativas ao negro e positivas ao branco, € ja rechacado pelas ciéncias, ao se comprovar
gue geneticamente ndo existem racas humanas, contudo as diferencas fenotipicas entre
os seres humanos ainda sao vistas de maneiras hierarquizadas e o racismo persiste nas

estruturas da sociedade Brasileira.

No entanto, o termo raca é assumido e ressignificado politicamente, levando-se em
consideracao o tipo de racismo brasileiro, que se assenta e se fortalece na negacao de
sua existéncia; dai que o uso do termo etnia, isoladamente, poderia contribuir para
encortinar ainda mais essa realidade, pois no Brasil a discriminacdo encontra-se
assentada nas diferencas fisicas entre brancos e negros.

A esse respeito, Nilma Bentes (apud Gomes, 2005), antrop6loga e militante negra,
nos diz que embora seja muito mais interessante se falar em etnia, na pratica, nao adianta
um negro se identificar etnicamente com um ndo negro, pois o0 racismo faz com que o
negro e ndo o ndo negro seja discriminado. A autora ainda nos esclarece que o
preconceito no Brasil estd fundamentalmente baseado nos caracteres fisicos. A
discriminagcao “cultural” vem a reboque daquela baseada nos aspectos fisicos, pois os
racistas acham que “tudo que vem de negro, de Preto” ou é inferior ou € maléfico.

O problema esta em utilizar as caracteristicas fenotipicas das pessoas para torna-
las desiguais em direitos, negando-lhes acesso a oportunidades. Em consonancia com

Nilma Lino Gomes (2005), compreendemos que:
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(...)as racas sao, na realidade, construcdes sociais, politicas e culturais produzidas
nas relacdes sociais e de poder, ao longo do processo histérico. Nao significam,
de forma alguma, um dado da natureza. E no contexto da cultura que nés
aprendemos a enxergar as racas.

Torna-se entdo uma deciséo politica ndo abandonar o termo raca, agregando-se a
ele o termo etnia, de maneira a entender que as diferencas entre os grupos humanos
estdo ancoradas em processos historicos e culturais advindos de suas vivéncias ao longo
do tempo.

Segundo Bobbio ((apud Gomes, 2005) etnia refere-se a um grupo social cuja
identidade se define pela comunidade de lingua, cultura, tradicdes, monumentos

histéricos e territérios. Ou ainda:

Um grupo possuidor de algum grau de coeréncia e solidariedade, composto por
pessoas conscientes, pelo menos em forma latente, de terem origens e interesses
comuns. Um grupo étnico ndo é mero agrupamento de pessoas ou de um setor da
populacdo, mas uma agregacdo consciente de pessoas unidas ou proximamente
relacionadas por experiéncias compartiihadas (CASHMORE, 2000: 196, apud
Gomes, 2005).

Essas diferencas sdo, portanto, construtos sociais, e a forma de encara-las deriva
de uma sociedade fundada sobre o etnocentrismo, que aqui coloca como central,
universal e ideal a cultura do branco colonizador. Essa visdo de mundo assegura o projeto
de manutencdo do status quo da elite brasileira que se erigiu sob a crueldade de um
processo de escravidao, expropriacdo e exploracdo, no qual o racismo e toda a carga de
violéncia fisica e simbdlica nele imbuido, exclui do exercicio pleno de direitos,
constitucionalmente garantidos, grande parte da populacdo, na qual 57,5 % se
autodeclara negra (PNAD Continua 2012-2019). Estas mesmas pesquisas mostram que,
no decorrer dos anos as desigualdades soécio- econbmicas no Brasil persistem,
mantendo-se elevados os niveis de vulnerabilidade econémica e social das populacées
negras e indigenas.

Porém, nesta sociedade tdo marcada por profundas desigualdades, o mito da
democracia racial, propalado por um conjunto de intelectuais das primeiras décadas do
século XX, sob o argumento da ndo existéncia do racismo e da convivéncia harmoniosa
entre as diferentes racas dentro da sociedade brasileira, ainda perdura, sustentado pela
midia, por individuos e grupos e pelo proprio poder publico. Durante séculos, esse mito
cumpriu a sua funcdo de falsear a realidade brasileira, ocultando as tentativas de

supresséo, a violéncia e o exterminio sofridos pelo povo negro e indio no Brasil.
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Souza (1983, apud Gomes, 2005) nos esclarece o papel do mito:

(...) escamotear o real, produzir o ilusério, negar a histéria e transforma-la em
‘natureza’. Instrumento formal da ideologia um mito € um efeito social que pode
entender-se como resultante da convergéncia de determinacfes econdmico-
politico-ideoldgicas e psiquicas. Enquanto produto econdmico-politico-ideoldgico,
0 mito € um conjunto de representacdes que expressa e oculta uma ordem de
producédo de bens de dominacéo e doutrinacdo (SOUZA, 1983: 25).

Desta maneira, ao se afirmar igualdade no usufruto de direitos e oportunidades
entre 0s grupos étnico-raciais que compdem a populacdo brasileira, nega-se que as
desigualdades aqui constatadas séo frutos do racismo estrutural e institucional que
configuram a formacao histérica do Pais, alimentando estereétipos e perpetuando os
preconceitos e discriminacfes sofridos por negros e indigenas ao longo dos séculos,
tornando-se um meio eficaz para negar a discriminagao racial aqui existente, como bem
nos alerta Nilma (2005):

Se seguirmos a logica desse mito, ou seja, de que todas as ragas e/ou etnias
existentes no Brasil estdo em pé de igualdade sécio-racial e que tiveram as
mesmas oportunidades desde o inicio da formagdo do Brasil, poderemos ser
levados a pensar que as desiguais posi¢des hierarquicas existentes entre elas
devem-se a uma incapacidade inerente aos grupos raciais que estdo em
desvantagem, como 0s negros e os indigenas. Dessa forma, o mito da democracia
racial atua como um campo fértil para a perpetuacéo de esteredtipos sobre os
negros, negando o racismo no Brasil, mas, simultaneamente, reforgcando as
discriminagdes e desigualdades raciais.

Segundo o professor Munanga, o racismo brasileiro tem em sua peculiaridade o
significado e a importancia atribuida a miscigenacao dentro do debate politico-ideolégico.
Esse processo meramente biolégico ganhou conotacdo politica com a missdo da
homogeneizacdo biolégica, da qual resultaria a constru¢cdo da identidade nacional
brasileira, com a ideologia racial de que desta mistura resultaria uma nova raca brasileira,
‘mais branca fenotipicamente, embora mestica genotipicamente”, fazendo-se que no
decorrer do tempo fossem extintos 0s negros, 0s povos indigenas e o0s préprios mesticos,
gue eram prejuizos para o destino da conformacéo do Brasil enquanto nacao.

Tendo a ideologia do branqueamento balizado o processo de construcdo da
identidade nacional e das identidades individuais, a interiorizacao desse tipo de ideia, em
muito propagado pela educacéo (dentre outros mecanismos de socializagédo) levou a que,
durante um longo tempo, a Unica saida para 0s pessoas negras fossem a alienacéo e

negacao dos seu tracos fisicos e étnicos, interferindo na constituicdo de suas identidades
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individuais e coletivas, ocasionando a formacdo da autoestima, geralmente
supervalorizada entre os brancos e muito baixa na populacdo negra, para a qual a
solucéo seria o0 embranquecimento.

Temos ai a tensdo e sofrimento de um povo que historicamente, e por um grande
periodo, teve como Unica op¢ao negar a Si mesmo e ao Seu grupo para tentar se inserir

na condicéo de cidadao brasileiro:

Tendo que livrar-se da concepgéo tradicionalista que o definia econdmica, politica
e socialmente como inferior e submisso, e ndo possuindo uma outra concepgéo
positiva de si mesmo, 0 negro viu-se obrigado a tomar o branco como modelo de
identidade, ao estruturar e levar a cabo a estratégia de ascensdo social.
(Sousa,1983, p.19)

Ainda de acordo com o antropologo Kabengele Munanga:

A identidade € uma realidade sempre presente em todas as sociedades humanas.
Qualquer grupo humano, através do seu sistema axiolégico sempre selecionou
alguns aspectos pertinentes de sua cultura para definir-se em contraposicao ao
alheio. A definicdo de si (autodefinicdo) e a definicAo dos outros (identidade
atribuida) tém funcdes conhecidas: a defesa da unidade do grupo, a prote¢éo do
territério contra inimigos externos, as manipulacdes ideolégicas por interesses
econdmicos, politicos, psicoldgicos, etc. (MUNANGA, 1994: 177-178).

Trata-se, portanto, de um conceito vital para 0s grupos sociais e também para os

individuos na sua constituicdo enquanto sujeitos, pois:

(...) a identidade n&do se prende apenas ao nivel da cultura. Ela envolve, também,
0s niveis s@cio-politico e histérico em cada sociedade. Assim, a identidade vista
de uma forma mais ampla e genérica é invocada quando “um grupo reivindica uma
maior visibilidade social face ao apagamento a que foi, historicamente, submetido”
(NOVAES,1993, apud Gomes, 2005).

Trata-se de algo que nédo é inato ao ser humano ou aos grupos sociais, refere-se
ao modo de ser - estar no mundo e de se relacionar com o outro, diferenciando-se dele

através da afirmacao de seus aspectos peculiares.

A ideia que um individuo faz de si mesmo, de seu “eu”, é intermediada pelo
reconhecimento obtido dos outros em decorréncia de sua ac¢do. Nenhuma
identidade € construida no isolamento. Ao contrario, € negociada durante a vida
toda por meio do didlogo, parcialmente exterior, parcialmente interior, com o0s
outros. Tanto a identidade pessoal quanto a identidade socialmente derivada séo
formadas em didlogo aberto. Estas dependem de maneira vital das relacdes
dialdgicas estabelecidas com os outros. Esse € um movimento pelo qual passa
todo e qualquer processo identitario e, por isso, diz respeito, também, a
construcéo da identidade negra. (Gomes,2005).
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A construcdo da identidade envolve processos pessoais e sociais e da-se numa
relacdo entre o eu e o outro, o geral e o particular, sendo que esse permanente contato
com o0s outros caracteriza a identidade como algo inacabado, em continua relacao
dialética com a sociedade (Cunha Jr. 1995, apud. Souza 2005).

E na interacdo com o outro que ela vai se formando, no ambito da cultura e da
historia, sendo cada individuo constituido por multiplas identidades (género, raca, classe,
etc.) que vao se formando e se transformando ao longo de suas existéncias. De acordo
com Gomes (2005) “a énfase nas diferencas externas, por meio de uma maior coes&o
interna dentro do grupo faz com que, no momento de reivindicagcéo, se constitua um Unico
sujeito politico”.

Silva (apud Conceicédo 2018), ainda acrescenta que:

Identidade é um conceito que abrange duas dimensdes: a pessoal e a social... A
identidade social surge do processo de identificagcdo do individuo com aqueles
considerados importantes em sua socializacdo. Logo a identidade social se
interrelaciona com a identidade pessoal; sendo assim, ndo existe a possibilidade
de uma identidade pessoal desvinculada da identidade social (1995).

Reconhecer-se  negro, “tornar-se negro”, requer, portanto, responder
afirmativamente e estabelecer um sentido de pertencimento com esse grupo social no
sentido de toma-lo como modelo positivo de identidade. Dessa maneira, a identidade
negra “se constréi gradativamente, num movimento que envolve inUmeras variaveis,
causas e efeitos, desde as primeiras relagdes estabelecidas no grupo social mais intimo
(...) (Gomes,2005). Segundo a autora, trata-se de um processo que geralmente se inicia
na familia, com os contatos pessoais estabelecidos através de sancdes e afetividades, e
vai criando ramificacdes e desdobramentos através das outras relacdes que 0 sujeito
estabelece.

Consequentemente, a construcdo das identidades deve ser entendida, para além
da sua dimensédo subjetiva, como construtos sociais, historicos e culturais, sobretudo a
identidade negra no Brasil, que se constrdi a partir de uma posic¢ao politica, com a tomada
de consciéncia de um segmento étnico-racial excluido na sociedade para a qual contribuiu
economicamente, com trabalho gratuito como escravo, e também culturalmente, em todos
0s tempos na histéria do Brasil (MUNANGA,1994).

De acordo com Hélio Santos (2001), o racismo ocorre quando se atribui a um grupo
determinados aspectos negativos em razao de suas caracteristicas fisicas ou culturais,

partindo da pressuposicéo da “superioridade de um grupo racial sobre outro” assim como
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da “crenca de que determinado grupo possui defeitos de ordem moral e intelectual que lhe
Sao proprios”.

O racismo manifesta-se por atitudes individuais, bem como na sua forma
institucional, sendo historicamente legitimado pelo Estado Brasileiro por meio de uma
discriminacdo indireta, ou seja, aquela que resulta em uma desigualdade né&o
proveniente de atos discriminatorios concretos ou diretos por parte de quem quer que
seja, mas de préticas administrativas e empresariais ou de politicas publicas
aparentemente neutras, porém dotadas de grande potencial discriminatério” (JACCOUD e

BEGIN, 2002). O Programa de Combate ao Racismo Institucional (PCRI) assim o retrata:

O racismo institucional é o fracasso das instituicdes e organiza¢des em prover um
servigo profissional e adequado as pessoas em virtude de sua cor, cultura, origem
racial ou étnica. Ele se manifesta em normas, praticas e comportamentos
discriminatérios adotados no cotidiano do trabalho, os quais séo resultantes do
preconceito racial, uma atitude que combina esteredtipos racistas, falta de atencao
e ignorancia. Em qualquer caso, o racismo institucional sempre coloca pessoas de
grupos raciais ou étnicos discriminados em situacdo de desvantagem no acesso a
beneficios gerados pelo Estado e por demais instituicdes e organizacdes. (PCRI,
2006, p.22)

Ainda segundo Santos (2001) o preconceito de qualquer espécie, refere-se sempre
a uma atitude negativa, desfavoravel e antecipada contra algo, um individuo, um grupo ou
mesmo uma ideia. Essa atitude parte de uma comparacao estabelecida a partir de um
padrdo, um modelo que é préprio daguele que manifesta tal atitude.

Portanto, o preconceito racial também se assenta em comparacdes valorativas,
partindo de um ponto de referéncia para rejeitar o outro manifestando contra ele atitudes
negativas. Cabe destacar que ndo se trata de uma atitude inata ao ser humano, o
preconceituoso aprende, na sua socializacao, a sé-lo.

Ja a discriminacdo é a ac&o pela qual o racismo e o preconceito se manifestam. E
0 comportamento expresso mediante uma acdo que tende a prejudicar o outro e se
externaliza mediante a violéncia fisica ou simbdlica (Santos, 2001). Trata-se aqui da
discriminagéo direta.

Como nos esclarece Gomes (2005):

A perpetuacdo do preconceito racial em nosso pais revela a existéncia de um
sistema social racista que possui mecanismos para operar as desigualdades
raciais dentro da sociedade. Por isso, faz-se necessario discutirmos a superagéo
do preconceito, juntamente com as formas de superacdo do racismo e da
discriminacdo racial, pois estes trés processos retroalimentam-se mutuamente,
sendo que o racismo, como doutrina da supremacia racial, se apresenta como a
fonte principal do preconceito racial.
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Tendo em vista 0 acima exposto, a questdo étnico-racial envolve o processo
historico e cultural de constituicdo da sociedade brasileira e, portanto, a sua diversidade
sécio- cultural; por esta razdo discutir estes termos, derrubar os mitos sobre os quais
estdo assentados, buscar a superacdo do racismo e os problemas dele derivados, nao é
uma questdo apenas dos negros, mas de todos aqueles que se comprometem ou
desejam uma sociedade equanime. O silenciamento destas questdes tende a contribuir
para que o racismo continue a ser uma questdo tdo presente na sociedade brasileira,
desencadeadora de tantas mazelas sociais e tratada de maneira tdo sorrateira; deste
modo, a escola enquanto espaco de construcdo de saber é lugar fecundo para a

construcéo de novas consciéncias engajadas na superacédo de desigualdades.

1.2.2. Lei 10.639 e 11.645: avancos institucionais significativos para a promoc¢ao de uma
educacéo antirracista

O resgate da histéria coletiva e da memoria da comunidade negra néo interessa
apenas aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos alunos de outras
ascendéncias étnicas, principalmente branca, pois ao receber uma educac¢éo
envenenada pelos preconceitos, eles também tiveram estruturas psiquicas
afetadas. Além disso, essa memdria ndo pertence somente aos negros. Ela
pertence a todos, tendo em vista que a cultura da qual nos alimentamos
cotidianamente é fruto de todos os segmentos étnicos, que apesar das condi¢cdes
desiguais nas quais se desenvolvem, contribuiram cada um de seu modo na
formag&o da riqueza econdmica e social e da identidade nacional.

Kabengele Munanga

O acesso a educacédo formal sempre fez parte das reivindicacdes do movimento
negro, por ser vista como forma de promocéo de ascensao social; esse ideal impulsionou
a impressa negra, que ao longo do sec. XX conclamava a importancia de que os negros
buscassem instrucéo.

Nesse contexto, destaca-se a luta da Frente Negra Brasileira que, a partir de 1930,
elegeu como um de seus compromissos, a luta por uma educagédo que contemplasse a
Historia da Africa e dos Povos Negros e que combatesse praticas discriminatorias no
ambiente escolar; bem como, na década de 1940, a atuacédo do Teatro Experimental do
Negro (TEN), liderado por Abdias do Nascimento, discutindo a formacdo global das
pessoas negras e indicando politicas publicas que ja se constituiam enquanto primeiras
propostas de acao afirmativa no Brasil. Somam-se a eles as reivindicagdes do Movimento

Negro Unificado (MNU) que, ao longo da década de 1980, produziu um amplo debate
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sobre a importancia de um curriculo escolar que refletisse a diversidade étnico-racial da
sociedade brasileira (BRASIL,2013).

Nesse cenario, a Marcha Zumbi dos Palmares realizada na cidade de Brasilia no
dia 20 de novembro de 1995, em alusao aos 300 anos da morte de Zumbi, constituiu-se
em um momento de articulacdo politica impar do Movimento Negro, cujos resultados
repercutiriam significativamente na formulacao de politicas publicas no Brasil.

A LDBEN em 1996, ja trazia a perspectiva de uma educac¢do que considerasse a
multicultura dos povos que formam a nacéo brasileira, ao determinar no seu paragrafo 4°
do artigo 26 que “o ensino de Histdria levara em conta as contribuicdes das diferentes
culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e europeia” (BRASIL, 2010, p. 23) porém, é valido salientar que a
referida lei ndo trouxe avancos significativos, uma vez que a abordagem do tema é feita
de forma bem genérica.

Nessa conjuntura de reivindicacfes historicas do movimento negro, instalou-se
uma perspectiva mais real de mudangcas com a promulgacdo da Lei n°. 10.639/03 que
alterou a LDBEN estabelecendo as “diretrizes e bases da educagéo nacional, para incluir
no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica Histéria e Cultura
Afro-Brasileira” (BRASIL, 2003), Tratando especificamente do tema, essa legislacdo traz a
possibilidade de efetivacdo de uma educagdo ndo eurocentrada, que leve em
consideracdo a contribuicdo significativa de povos africanos, incluindo nos curriculos a
luta da sociedade negra organizada ao longo de séculos de movimentos de resisténcia e
toda uma cultura e sabedoria que vem sendo negligenciados pela escola.

Desde entdo a LDBEN passa a vigorar estabelecendo em seus artigos 26-A que:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1o O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird
0 estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacgéo da sociedade nacional, resgatando
a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a
Histéria do Brasil.

8 20 Os conteudos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de

Educacao Artistica e de Literatura e Histdria Brasileiras.

Ja o Artigo 79-B, inclui no calendario escolar o dia 20 de novembro como ‘Dia

Nacional da Consciéncia Negra’.
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Doravante foram adotadas uma série de acbfes para implementacao e efetivacao
da referida Lei, das quais destacamos aqui: a criagdo da Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade e Inclusdo (SECADI) visando a implementacao
de politicas publicas de combate as desigualdades, a qual constituiu importantes
parcerias; elaboracdo de importantes documentos e acfes: a Resolucdo CNE/CP n°
01/2004 por meio da qual foram instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, resultante do Parecer CNE/CP 3/2004, que teve como relatora e
conselheira a gaucha Petronilha Beatriz Goncalves e Silva; a ampliacdo e criacdo de
acOes afirmativas voltadas para a promocdo do acesso e permanéncia a educacao
superior; formacao continuada presencial e a distancia de professores(as) na tematica da
diversidade étnico-racial em todo o pais; publicacdo e distribuicdo de material didatico e
de apoio ao professor; realizacdo e fomento de pesquisas na tematica; fortalecimento dos
Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros (NEABS), constituidos nas instituicdes publicas de
ensino por meio do programa UNIAFRO (SECADI/SESU); instituicdo de Foruns
Estaduais e Municipais. Essas dentre outras acdes, viabilizaram uma ampla divulgagcéao da
obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira. (Brasil 2013)

A despeito de se tratar de um direito garantido na Constituicdo da Republica, cujo
art. 242, § 1°, se I1é que “O ensino da historia do Brasil levard em conta as contribuicées
das diferentes culturas e etnias para a formagéo do povo brasileiro”, a obrigatoriedade do
ensino da histéria e cultura indigena somente veio a ocorrer com a alteracdo no Art. 26-A

da Lei n° 9.394,pela Lei n°/ 11.645/08, que passou a vigorar assim: Nos
estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se
obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena”.

As referidas leis sdo frutos da articulacdo dos movimentos sociais dos povos
indigenas e negros em busca de uma educacédo que promova o reconhecimento do papel
fundante das suas historias e culturas na construcdo deste Pais. A alteracdo na LDBEN
por elas trazidas € uma importante e necessaria conquista, contudo néo é suficiente para
garantir que se reverta a l6gica do embranquecimento cultural predominante na educacéo
brasileira.

Vemos ainda uma grave lacuna nessa Lei ao deixar de fora da obrigatoriedade a El
e o Ensino Superior, desconsiderando a importancia daquela para a formacdo de
sujeitos sociais aptos a conviver com as diferengas e ndo compreendendo a necessidade

de profundas mudancas nos curriculos dos cursos de Licenciatura, a fim de formarem


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26a
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professores reflexivos, atentos a superacdo de quaisquer formas de discriminagcdes e
gualificados para oferecerem uma educacao antirracista, ndo eurocéntrica, que considere
outras epistemologias para além da dominante, que se sustenta na negacao do outro
enquanto poténcia de conhecimentos.

Véarias pesquisas tém demonstrado que a implementacdo efetiva destas leis
esbarra em diversas questbes. Junia Sales Pereira (2011), sobre a docéncia e a
recepcdo das Leis 10.639/03 e 11.645/03, demonstra que o encaminhamento dessa
legislacdo ainda tem sido resultado de projetos mais pessoais que coletivos, geralmente
elaborados por profissionais que ja tem envolvimento politico e afetivo em relacdo as
guestdes da desigualdade étnico-racial. Nesse sentido, Carla Meinerz, professora da
Faculdade de Educacdo da UFRGS e pesquisadora da tematica, alerta que enquanto a
sociedade, em geral, e a escola, em especifico, permanecerem negando o fato de que
vivemos num cotidiano social marcado pelos privilégios concedidos aos brancos, 0s
avangos serao poucos e estardo sob constante questionamento.

No plano macro, vivemos um momento de franco retrocesso. Deixando explicito o
projeto de ndo garantir aos excluidos os direitos conquistados depois de séculos de
reivindicacbes, uma das primeiras acdes do atual Governo Federal foi a extincdo da
SECADI ( Decreto n° 9.465, de 2 de janeiro de 2019); essa Secretaria tinha como objetivo
assegurar o direito a educacdo com qualidade e equidade mediante politicas publicas
educacionais voltadas para a inclusédo social, somam-se a isto uma série de ataques as
acOes afirmativas e os recorrentes cortes de verbas para a Educacdo, ocasionando a
descontinuidade das politicas publicas voltadas para a incluséo.

Diante deste cenario, e dada a tradicdo do ndo cumprimento de leis em nosso pais,
urge a continuidade e acirramento de pressao constante exercida por movimentos sociais,
intelectuais e profissionais da educacédo engajados na luta antirracista junto aos governos
municipais, estaduais e federal para que essa Lei seja efetivamente cumprida; posto que
0 pleno desenvolvimento da pessoa, prescrito na LDBEN como finalidade da Educacéo,
no contexto de sociedades plurirraciais e multiculturais como a nossa, vincula-se
umbilicalmente a capacidade dos sistemas de ensino dialogarem, valorizarem e
protegerem os marcos culturais formadores da nacionalidade, sem o que se compromete
nao o interesse de um ou outro grupo particular, mas a propria qualidade da educacéo.
(Silva Janior, 2012)
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1.2.3. Educacédo/reeducacéo das relag6es étnico-raciais na Educacéo Infantil

Ainda que a Leis 10.639 e 11.645 ndo explicitem a obrigatoriedade da temética
Histéria e Cultura Afro-Brasileira no curriculo da El, os documentos que regulamentam
essa etapa da educacao trazem em seu bojo a necessidade de se trabalhar a questao da
diversidade étnico racial como um dos meios para que se garanta o cumprimento dos
objetivos desta etapa da educacédo basica.Bem como as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana expressam essa necessidade, sobretudo levando-se em
consideracdo a indissociabilidade entre o educar e o cuidar, que ultrapassa o0s
procedimentos de cuidados com o corpo fisico ou o desenvolvimento de atividades
cognitivas, envolvendo o aspecto relacional de construcdo de vinculo, de compreensao
da integralidade do ser humano e o respeito a diversidade. Em vista disso, o educar-
cuidar é entendido como ajudar a crianca a crescer e se desenvolver de forma ampla,
porém,sem se atentar para o respeito as diferencas, este objetivo estd longe de ser
atingido.

Temos claro que a El ndo € um campo de atuacdo e vivéncias neutras, ela &
permeada por todas as tensOes advindas das relagcbes de poder que constituem a
sociedade, e reflete as concepcdes dos professores e demais profissionais da educacéao,
resultantes das suas vivéncias e constituicdo das respectivas identidades. Trata-se,
conforme preconizado em seus documentos norteadores, de uma etapa decisiva para o
estabelecimento das bases da personalidade humana, da inteligéncia, da vida emocional
e da socializacdo, tendo em vista que as primeiras experiéncias da vida marcam
profundamente a pessoa e, quando positivas, tendem a reforcar, ao longo da vida, as
atitudes de autoconfianca, cooperacao, solidariedade e responsabilidade.

Nessa perspectiva, deve ser central nas propostas pedagogicas da ElI a
preocupacdo com a producédo e disseminacdo de conhecimentos, com a formacéao de
atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos orgulhosos de seu pertencimento
étnico-racial para interagirem na constru¢do de uma nacdo democratica, em que todos 0s
diferentes que a compdem, possam ter os seus direitos de fato garantidos e sua
identidade valorizada de forma igualitaria, visto que, conforme as DCNs para a Educacao
das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e

Africana, desde o inicio da educacao ela se faz indispenséavel para a igualdade, pois:
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(...)a expressdo “educacdo igualitaria” sintetiza um principio fundamental da
Republica, coaduna-se com as formulacbes prevalentes nos tratados
internacionais e anuncia de forma direta, pronta e universalmente inteligivel a
diretriz que deve orientar a politica educacional: valorizar a diversidade racial,
dentre outras que caracterizam a sociedade brasileira e dispensar tratamento
igualitario aos diversos marcos culturais formadores da nacionalidade,
contribuindo assim para a erradicacdo do racismo e qualquer forma de
discriminago ilicita ... ( Silva Junior, 2012, p. 79)

Tendo em vista a garantia da dignidade da crianca como pessoa humana e a
protecdo contra quaisquer formas de violéncia — fisica ou simbdlica — e negligéncia, e,
considerando-se que a educacao basica € inaugurada pela Educacao Infantil, cujas DCNs
trazem que sua proposta pedagogica deve assegurar,por intermédio da organizacdo dos
seus materiais, espagos e tempos, “0 reconhecimento, a valorizagdo, o respeito e a
interacdo das criangas com as histérias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem
como o combate ao racismo e a discriminagcdo” (BRASIL, 2010, p. 21), compreendemos
gue as instituicbes de ElI podem desempenhar um importante papel na garantia de
respeito as diferencas e combate ao preconceito.

De acordo com o Plano Nacional de Implementacédo da Lei n° 10.639/2003,

O papel da educacao infantil é significativo para o desenvolvimento humano, a
formacdo da personalidade, a construgcdo da inteligéncia e a aprendizagem. Os
espacgos coletivos educacionais, nos primeiros anos de vida, sdo espagos
privilegiados para promover a eliminacdo de qualquer forma de preconceito,
racismo e discriminacdo, fazendo com que as criancas, desde muito pequenas,
compreendam e se envolvam conscientemente em acBes que conhecam,
reconhecam e valorizem a importéncia dos diferentes grupos etnicorraciais para a
historia e a cultura brasileiras. O acolhimento da crianca implica o respeito a sua
cultura, corporeidade, estética e presenca no mundo(...). Nessa perspectiva, a
dimenséo do cuidar e educar deve ser ampliada e incorporada nos processos de
formacgédo dos profissionais para os cuidados embasados em valores éticos, nos
quais atitudes racistas e preconceituosas ndo podem ser admitidas.
(p. 48,49)

Segundo Cavalleiro (2010) é por meio da socializacdo que a crianca tem a
possibilidade de compreender o mundo. E na convivéncia com seus pares e com 0s
adultos que ela vai aos poucos interiorizando as regras sociais e 0s papeis atribuidos a
cada individuo dentro de determinado grupo social. A familia e a escola se colocam,
nesse contexto, enquanto mediadores deste contato, apresentando-lhes o mundo;
propiciando-lhes novas interacbes e experiéncias, a partir das quais as criancas
constroem suas proprias hipoteses, mantendo forte identificacdo com os padrdes a ela

apresentados por estes mediadores.
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A experiéncia escolar amplifica e intensifica sobremaneira a socializacéo, por isso
toda atencdo deve ser dada aos conteldos veiculados e situacbes de aprendizagem e
convivéncia a ela propiciados. Visto que:

Ao final do processo de socializagdo a crianca ndo sé6 domina o mundo social
circundante, como ja incorporou 0s papéis sociais basicos — seus e de outros,
presentes e futuros — mas, acima de tudo, ja adquiriu as caracteristicas
fundamentais de sua personalidade e identidade (Gomes, 1990, p. 60)

Pereira (1987) complementa:

A constituicdo da identidade do ser humano como expressdo de grupos e
categorias sociais esta indissoluvelmente ligada ao processo de socializagéo tout-
court. Dai pode-se afirmar que uma das fun¢des da socializacéo é a da construgéo
da pessoa humana dentro dos pardmetros de seu locus espacial, temporal e
sociocultural, ou, numa linguagem mais filoséfica, dentro de ideais ou modelo de
pessoa definido pela sociedade.

Nesse sentido, “a identidade resulta da percepcdo que temos de nés mesmos,
advinda da percepgédo que temos de como os outros nos vem?”; trata-se do processo de
constituicdo social do sujeito, resultante das interagdes e do reconhecimento de si, do seu
corpo, num processo dinamico e continuo, dialégico e dialético entre o eu e o outro.

Por isso, a questdo de como se construir uma identidade negra e fortalecé-la de
forma a constituir uma auto estima positiva- em uma sociedade que vem constantemente
Ilhe atribuindo tudo o que é ruim- bem como estabelecer relacbes de respeito e
solidariedade entre as diferentes presencas que povoam a escola e o mundo, devem ter
lugar de destaque no planejamento e efetivacdo das praticas educativas da El, levando-
se em consideracdo a importancia das interagcbes e brincadeiras enquanto eixos
norteadores dessas propostas.

O processo de socializacdo comeca bem antes de a criangca chegar a escola,
porém, é nela que o contato com os diferentes - adultos e criangas - torna-se muito mais
intenso que no seio familiar. Por conseguinte, € de estrita relevancia que o Projeto Politico
Pedagogico das instituicobes de ElI e os planejamentos dos Professores levem em
consideracao estas diferencas no sentido de ndo estabelecer hierarquias entre elas; tendo
em vista que na fase da El as criancas j& estabelecem classificagfbes para as diferencas e
sdo bastantes suscetiveis as influéncias externas, que podem deixar marcas indeléveis,

com consequéncias nefastas para as suas vidas.
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Superar o siléncio que permeia os conflitos étnicos e sociais, ja denunciado por
autoras como Cavaleiro (2010), tanto nas familias como nas instituic6es de El, é condicao
imprescindivel para a consecucdo de um projeto de educagdo emancipatério, que supere
as dicotomias de inferioridade e superioridade entre 0s grupos humanos e propicie a
insercao das criangas negras na sociedade de maneira igualitaria.

Partindo dos eixos norteadores das propostas curriculares da educacao infantil (as
interagOes e as brincadeiras), toda a atencdo deve estar voltada para a qualidade das
experiéncias propiciadas as criancas, destacando-se, conforme proposto por Bento
(2012),que:

(...) o legado de nossos antepassados esta sempre presente, em algum lugar de
cada um de nos. E pode emergir e ser vivido no cotidiano. E o lugar da heranca,
tdo diferente para cada um de nés, da consciéncia de que fazemos parte de
diferentes grupos, com histdrias diversas. No caso do grupo negro, que foi
escravizado, parte da heranca tem que ser reconstruida e reinventada no
cotidiano.

Neste sentido, o professor precisa estar sempre atento aos materiais didaticos que
utiliza; aos conteudos veiculados; a organizacao dos espacos da sala de aula; bem como
para aguelas situacdes de interacdo entre as criangas, conflituosas ou ndo, e as
respectivas formas de intervencdo, de maneira a nao reproduzir discriminacgoes,
fortalecendo os estere6tipos negativos vinculados aos negros, e a supervalorizacdo, aos
brancos.

Bento (2012), nos alerta acerca de como 0s processos de constituicdo dos adultos
e suas percepcdes sobre as diferencas raciais impacta diretamente na constituicdo da
identidade da crianca por ele cuidada:

Assim, a identidade é construida por meio do corpo e na convivéncia com o outro.
Nosso “eu” é produto de muitos outros que o constituem. Esses “outros”, nos
primeiros anos de vida, com frequéncia sdo a mée, o pai, a professora ou outros
adultos que cuidam diretamente da crianca. Por meio do olhar, do toque, da voz,
dos gestos desse outro, a crianca vai tomando consciéncia de seu corpo, do valor
atribuido a ele e ao corpo dos coeténeos, e construindo sua auto-imagem, seu
autoconceito. Assim, podemos concluir que o estagio em que esta o adulto, no
que diz respeito a sua identidade racial e sua percepc¢éo sobre diferencas raciais,
€ elemento importante no cuidado com a crianga.

Nesse sentido, uma formacdo profissional que busque a superacdo do
universalismo e leve em consideracdo a questdo étnico racial e a afirmacao positiva das
diferencas, € ponto central para romper com esse ciclo, em que as bases para a

estruturacéo das identidades, durante o processo de socializacao, tem tido por alicerce a
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precariedade de modelos satisfatorios e a abundancia de estereotipos negativos sobre
negros, levando a que muitas das criancas negras sintam a escola como um lugar que
ndo € o seu, tendo que reprimir emocgdes, gestos, falas e as manifestacées do proprio
corpo na tentativa de ser bem vista e inserida neste espaco.

1.2.4. Formacéao de profissionais comprometidos com a construcdo de uma a educacéao
igualitaria

A critica sobre a ndo obrigatoriedade de inclusdo da tematica Histéria e Cultura
Afro-Brasileira no curriculo dos cursos de ensino superior, sobretudo nas Licenciaturas, €
bem pertinente. A formacé&o inicial dos professores tem negligenciado a existéncia das leis
gue alteraram a LDB, ou as tratado de forma pontual, conforme apontado por alguns
pesquisadores. Na tese de doutorado “Tensdes em torno da questdo étnico-racial no
curriculo de cursos de pedagogia”, Verdnica Moraes Ferreira (2018), mostrou que
algumas universidades possuem disciplina obrigatéria sobre a tematica; enquanto outras,
abordam o assunto por meio de disciplinas optativas, deixando a cargo dos alunos
decidirem a importancia de se estudar ou ndo o tema. Segundo esta autora “o grande
problema dentro das Universidades € viver ‘0 mito da democracia racial’, pelo qual se
acredita que ‘todos sao iguais’, ignorando privilégios intrinsecos a cor da pele que
pessoas brancas possuem e o racismo estrutural na sociedade brasileira”.

A autora coloca que o tratamento dado a questéo étnico-racial pelas universidades
investigadas tem potencial de capacitar o professor para atuar na luta antirracista,
produzindo debates tedricos que podem fundamentar uma tomada de consciéncia acerca
do racismo presente em nossa sociedade. Contudo, o tratamento de conteddos que
abordam as contribuicbes de negros e indigenas acaba se limitando a disciplinas
especificas sobre a cultura e a historia, sem que se aprofunde a discussao acerca do que
ensinar — e como abordar esses conhecimentos — nas escolas de educacéo basica. A fim
de aumentar as possibilidades de que o futuro docente possa refletir sobre a insercao
desse debate no curriculo da educacdo basica, seria preciso que o curso incluisse a
insercao dessa tematica nas varias disciplinas que integram o curriculo dos cursos de

pedagogia, ndo se restringindo a disciplinas especificas. Pois, conforme Novoa (1995):

A formacéo ndo se constréi por acumulagéo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de refletividade critica sobre as préticas
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e de reconstrucdo permanente de uma identidade pessoal. Importa valorizar
paradigmas de formacdo que promovam a preparacdo de educadores reflexivos,
que assumam a responsabilidade do seu préprio desenvolvimento profissional e
que participem como protagonistas na implementacdo de novas propostas
educacionais.

Além dessa formacéo inicial, a formacéo continuada do professor- tanto aquela
ofertada pelos sistemas de ensino, como a sua autoformacao- devera estar direcionada
para garantir que reflexdes a respeito das relacdes étnico-raciais sejam elementos
sempre presentes, com vistas a formacao de professores reflexivos, capazes de repensar
as relagcdes nas quais suas identidades raciais foram forjadas; assumindo-se o
compromisso de conhecer as leis, a histdria da populacdo negra, as suas lutas;
reconhecendo a heranca dos povos africanos e suas culturas na formacédo do Brasil;
estudando os documentos oficiais e orientadores que tratam da igualdade racial na
Educacao Infantil, bem como partilhando com seus pares as experiéncias que vem
desenvolvendo dentro deste campo, tendo em vista a consolidacdo dessas garantias
legais.

Roméo (2003), citado no documento nas Orientacbes e acdes para a Educacéo
das Relagbes Etnico-Raciais, chama a atengdo para a importancia desta formacéo

comprometida em direcao a estruturacdo de uma educacao antirracista:

Ao olhar para alunos que descendem de africanos, o professor comprometido com
0 combate ao racismo deverd buscar conhecimentos sobre a historia e cultura
deste aluno e de seus antecedentes. E ao fazé-lo, buscar compreender 0s
preconceitos embutidos em sua postura, linguagem e pratica escolar; reestruturar
seu envolvimento e se comprometer com a perspectiva multicultural da educacéao.

Segundo este mesmo documento (p. 32) € necessario questionar-se a respeito da
imagem que a educadora traz de criancas e de infancias, pois tais imagens traduzem a
relacdo adulto — crianca, refletindo na organizacdo das diversas atividades e nas formas
de avaliacdo implementadas. Somente a partir desta reflexdo € que ela podera
compreender as potencialidades e singularidade de cada uma delas, entender e
reconhecer estas diferencas € crucial para promover condigdes de igualdade. “Isso exigira
um olhar mais atento e maior sensibilidade, pois as diferencas se manifestam no cotidiano
e carecem de ‘leitura’ (...) pela educadora”, que devera estar atenta para combater
praticas discriminatérias no ambito de todas as relacdes que a crianca estabelece no

espaco escolar.
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Vale destacar que a consolidacdo de uma educacdo igualitaria ndo € papel
exclusivo do professor, pelo contrario, deve ser um compromisso de todos os profissionais
da educacdo, bem como da sociedade através da gestdo participativa, e deve estar
explicito nos curriculos e PPPs das instituicdes de ensino.

1.2.5. O Curriculo da educacéo Infantil e o enfrentamento de desigualdades

Muito além de um conjunto de conhecimentos, o curriculo se constitui como um
produto social e cultural que tem a intencdo de produzir inclusbes e exclusdes.
Instrumento de regulacdo, organiza-se dentro de um confronto de interesses e tem sido
historicamente centralizado na perspectiva cultural eurocéntrica, onde se busca a
conformacao dentro de um Unico modelo de ser e existir, perpetuando-se a colonialidade

como “‘um dos elementos constitutivos e especificos do padrdo mundial do poder
capitalista. Sustenta-se na imposi¢cdo de uma classificacdo racial/étnica da populacdo do
mundo como pedra angular do referido padréo de poder e opera em cada um dos planos,
... da existéncia social quotidiana e da escala societal (...). ” (Quinjano,2009. p.73).

Neste sentindo Ferreira (2018), traz que:

A ordenagdo do curriculo compete ao Estado, como um dos elementos da
estruturacdo da vida social. Organizar o conhecimento por meio do sistema
educacional € um meio de ndo apenas influenciar na definigdo do que se
considera a cultura legitima a ser enfatizada, como também de produzir efeitos em
toda a estrutura econdmica e social. Em todas as sociedades existem ajustes do
curriculo, com graus e modelos distintos de intervencdo, conforme periodos
histéricos e sistemas politicos, que possuem diversos resultados acerca do
desempenho do sistema como um todo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, apresenta a seguinte

definicao de curriculo:

Conjunto de préaticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criancas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnologico, de modo a promover o desenvolvimento
integral de criancas de 0 a 5 anos de idade. (Brasil, 2010)

Tais praticas se efetivam nas relagdes que as criancas estabelecem entre si e com
os adultos e por isso afetam diretamente a construcéo de suas identidades. Dentro dessa
perspectiva, o curriculo da El deve romper com a referéncia direta a pré-selecdo de

conteudos baseada no curriculo proposto para o ensino fundamental; a concepcéo
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estabelecida pelas diretrizes coloca que a centralidade do curriculo deve ser as criancas e
suas interacdes. Sistematizando as diversas aprendizagens vivenciadas por elas dentro e
fora da escola, essas praticas devem levar em consideracdo a questdo racial como um
dos elementos estruturantes da identidade pessoal e social.

Conforme preconizado nas Diretrizes da Politica Nacional de Educacéo Infantil, a
El deve pautar-se pela indissociabilidade entre o cuidado e a educagédo. Neste sentindo,
0s projetos pedagdgicos devem estar atentos a esta dimensédo do curriculo, levando ao
desenvolvimento de préticas e processos pedagdgicos que considerem as criangcas em
sua totalidade, observando suas especificidades, as diferencas entre elas e sua forma

Unica e privilegiada de conhecer e experienciar o mundo:

Para que isso ocorra, o curriculo, necessariamente, precisa estar articulado as
praticas culturais dos grupos sociais dos quais sdo membros as diferentes
criangas que frequentam o espaco de educacéo infantil. A crianga, sob esse ponto
de vista, é o centro do planejamento curricular. Nao é o curriculo o organizador da
vida das criancas, mas sim as criangas, com os diferentes aspectos de suas vidas
— e que as fazem ser diferentes entre si — que define e organiza as praticas
pedagdgicas que resultam em um curriculo para a educacdo infantil.
(TRINIDAD,2012)

Com a intencdo de que este tipo de curriculo seja implementado, derivando em
praticas pedagdgicas significativas, a concepcéo de crianca devera ser aquela defendida

por Krammer (1999):

As criangas séo seres sociais, ttm uma historia, pertencem a uma classe social,
estabelecem rela¢des segundo seu contexto de origem, tém uma linguagem,
ocupam um espaco geografico e sdo valorizadas de acordo com os padrdes do
seu contexto familiar e com a sua prépria insercdo nesse contexto. Elas séo
pessoas, enraizadas num todo social que as envolve e que nelas imprime padrdes
de autoridade, linguagem, costumes. Essa visdo de quem s&o as criancas —
cidaddos de pouca idade, sujeitos sociais e histéricos, criadores de cultura — é
condicdo para que se atue no sentido de favorecer seu crescimento e constituicéo,
buscando alternativas para a educacéo infantil que reconhecem o saber das
criancas (adquirido no seu meio sdcio-cultural de origem) e oferecem atividades
significativas, onde adultos e criancas tém experiéncias culturais diversas, em
diferentes espacos de socializagéo.

Bem como,

(...) a crianga é participante ativa da construcdo da histéria no aqui e agora, sendo
ativa em seu processo de humanizacdo a partir de elementos apreendidos por
meio de seus pertencimentos de classe social, de grupos étnico-raciais e de
género. Isso significa que, ao se apropriar de seus significados sociais, constitui
sua forma de ser, pensar e agir, de acordo com as diferencas inerentes aos seus
pertencimentos. (TRINIDAD, 2012)
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Dessarte, o curriculo prescrito da El (e os atos dele derivados), deve ser aquele
gue sabe e quer saber destas criancas; institui-se a partir das realidades vividas por elas
dentro da comunidade em que se inserem, reconhecendo e respeitando as alteridades,
buscando-se o rompimento com praticas homogeneizantes que tém sido legitimadas por
curriculos hierarquizados e pelos saberes hegemobnicos, gerando ainda mais

desigualdades:

A producéo social, cultural e histérica das diferencas nédo é problematica em si. A
guestdo que se coloca é que, no contexto das relagbes de poder, 0s grupos
humanos ndo s6 classificam as diferencas como, também, hierarquizam-nas,
colocam-nas em escalas de valor e, nesse processo, subalternizam uns em
relagdo a outros. Quando os vinculos sociais se quebram, devido a processos
autoritarios, ao uso da forga e a colonizacéo, o poder se exacerba, a ponto de um
grupo (pais, nacdo, etnia etc.) excluir, discriminar e segregar o outro, devido a
suas diferencas. Nesse processo, as diferencas sédo transformadas em
desigualdades (BRASIL, 2010, p. 128).

Entre o curriculo anunciado e a realidade das praticas escolares pode haver
grandes distancias, cabe verificar como o curriculo tem se manifestado nas Propostas
Pedagdgicas ou Projeto Politico Pedagdgico das escolas de El, pois ele “¢ o plano
orientador das aclGes da instituicio e define as metas que se pretende para a
aprendizagem e o desenvolvimento das criangcas que nela sdo educados e cuidados”
(DCNEIs); esse Projeto devera ser elaborado num processo coletivo, com a participacéo
de toda a comunidade escolar. E por intermédio dele que deve ser garantido o
cumprimento da funcdo sociopolitica e pedagdégica da Educacéo infantil garantindo as
criancas, além dos cuidados, condicbes e recursos favordveis ao seu pleno
desenvolvimento; a convivéncia sadia com seus pares e com 0s adultos dentro do espaco
escolar e a ampliacdo de saberes e conhecimento, com a garantia de igualdade de
oportunidades de acesso aos bens culturais.

As DCNEIs trazem a necessidade de construcédo de novas formas de sociabilidade
e de subjetividade comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do
planeta e com o rompimento de relacbes de dominacéo etaria, socioeconémica, étnico-
racial, de género, regional, linguistica e religiosa. Para a efetivacdo destas novas préticas

faz-se condicéo indeclinavel a descolonizagéo do curriculo, um processo que

(...) implica conflito, confronto, negociacdes e produz algo novo. Ela se insere em
outros processos de descolonizacdo maiores e mais profundos, ou seja, do poder
e do saber. Estamos diante de confrontos entre distintas experiéncias histéricas,
econdmicas e visbes de mundo. Nesse processo, a superagdo da perspectiva
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eurocéntrica de conhecimento e do mundo torna-se um desafio para a escola, os
educadores e educadoras, o curriculo e a formacao docente. (GOMES,2012).

A construcao de novas consciéncias sO € possivel a partir da assuncédo de novas
epistemologias. Na busca pela efetivacdo plena dos direitos historicamente reivindicados
pela populacdo negra e indigena, e de uma educacdo igualitaria que garanta a
valorizacdo dos seus papeis no processo de constituicdo da sociedade brasileira, o
aprendizado dos saberes e experiéncias desenvolvidos por eles faz-se imprescindivel.

Observa-se na aplicacdo dessas Leis (10.639 e 11.645) um falar sobre o outro
sem falar necessariamente com o outro, por isso, ha busca por uma pratica pedagogica
gue seja pertinente para o desenvolvimento pleno das criangas, tem que se evidenciar a
importancia do debate intercultural; da parceria com 0s movimentos negros e das
experiéncias de escolas comunitarias que tem desenvolvido curriculos pautados nas suas
respectivas necessidades, estabelecendo interacdes entre as diversidades de saberes
que compbem o mundo, num dialogo horizontal entre eles, conforme preconizado por
Santos (2009):

Uma das premissas basicas da ecologia de saberes é que todos os
conhecimentos tém limites internos e limites externos. Os internos dizem respeito
aos limites das intervengbes no real que permitem. Os externos decorrem do
reconhecimento de intervencgdes alternativas tornadas possiveis por outras formas
de conhecimento. Por definicdo, as formas de conhecimento hegeménico sé
conhecem os limites internos, portanto, o uso contra- hegeménico da ciéncia
moderna s6 é possivel através da exploracdo paralela dos seus limites internos e
externos como parte de uma concepcédo contra hegemdnica de ciéncia. E por isso
que o uso contra- hegeménico da ciéncia ndo pode limitar-se a ciéncia. Sé faz
sentido no a&mbito de uma ecologia de saberes. (p.48-49)

Desta maneira, as propostas da El que buscam a efetivacdo de uma educacao
igualitaria e emancipatoria precisam ser efetivadas mediante de praticas que rompam com
as epistemologias dominantes e tenham novos paradigmas para a construcdo dos seus
curriculos, colocando como ponto central as diferencas no cotidiano da escola, de forma a
viabilizar que o espaco e as praticas educacionais sejam permeados pelo reconhecimento

e valorizacado das mesmas:

Um paradigma que ndo separa corporeidade, cognicdo, emocdao, politica e arte.
Um paradigma que compreende que ndo ha hierarquias entre conhecimentos,
saberes e culturas, mas, sim, uma histéria de dominacdo, exploracdo, e
colonizagéo que deu origem a um processo de hierarquiza¢do de conhecimentos,
culturas e povos. Processo esse que ainda precisa ser rompido e superado e que
se dd em um contexto tenso de choque entre paradigmas no qual algumas
culturas e formas de conhecer o mundo se tornaram dominantes em detrimento de
outras por meio de formas explicitas e simbdlicas de forca e violéncia. Tal
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processo resultou na hegemonia de um conhecimento em detrimento de outro e a
instauracao de um imaginario que vé de forma hierarquizada e inferior as culturas,
povos e grupos étnico-raciais que estdo fora do paradigma considerado civilizado
e culto, a saber, o eixo do Ocidente, ou o “Norte” colonial. (GOMES, 2012)

Conforme salienta Petronilha Beatriz Goncalves e Silva (2018), o problema néo
esta na falta de politicas publicas ou de orientagdes para implementa-las, mas em um
projeto de sociedade que ainda se faz dominante. Projeto esse que tenta eliminar as
diferengas étnico-raciais, folclorizar as marcas culturais, sabedoria, conhecimentos,
tecnologias que ndo sdo as de raizes europeias, se fazendo urgente a tomada de
consciéncia desta problemética e o compromisso com atitudes efetivas e intencionais

visando a concretizacao dos direitos legalmente garantidos.

1.3. Literatura Infantil e educacéo/reeducacdo das relacdes étnico-raciais

Um caso contestavel

Direito questionavel

Necessidade de ocupar

Invadir as vitrines, lojas principais
Referéncias acessiveis é poder pra imaginar
Midias virtuais, anincios constantes, revistas, jornais
Trocam estética opressora

Por identificacdo transformadora
Procuram-se bonecas pretas

Procura-se representacao!

Larissa Luz

De acordo com Zilberman (2012) a literatura infanto-juvenil surge ancorada pelas
grandes transformacdes sociais ocorridas no pés revolucdo industrial, onde a nova
configuracdo de organizacao social e de familia nuclear- na qual a crianca passa a ter
formas de tratamento especificas e diferenciadas dos momentos anteriores- demandaram
recursos que auxiliassem no estabelecimento de valores propicios a consolidacdo da
burguesia em ascensdo. Nesse sentido, a visdo da criangca como um ser separado do
adulto, com necessidades especificas para sua conformacdo a vida social, justificou a
literatura infantii com um carater pedagdgico e controlador, cujas primeiras obras
consistiam em traducdes das adaptacdes europeias de contos para adultos.

Essa nova concepc¢ao de crianga, no entanto, resultou de uma forma desfavoravel
a crianga “pois ressaltam, em primeiro lugar, virtudes como a fragilidade, a desprotecao e
a dependéncia” (ZILBERMAN, 2012). Paradoxalmente, a crianca teve ganhos ao ser
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encarada como um ser distinto do adulto, mas é expropriada de sua liberdade no contexto
familiar pois, para se enquadrar na sociedade que a vé como elemento produtivo
economicamente no futuro, é preciso que haja uma preparacdo e formacao (no sentido
conotativo da palavra) para a vida cidadd. Em decorréncia deste novo panorama uma
série de produtos (brinquedos, ciéncias e livros) € pensada para atender a necessidade
de formac&o deste futuro cidadéo.

Desta maneira, a literatura infanto-juvenil surge com fins estritamente didatizantes,
responsavel por impor regras morais e de convivio “adequado” em sociedade. A produgéo
para (e ndo entre) criangas, conforme Fulvia Rosemberg (1985), é feita sob a perspectiva
do que o adulto deseja que a criancga veja.

Segundo Araujo (2018) a literatura infantil e juvenil estaria, desde seus primérdios,
comprometida com a perpetuacdo de relacdes de dominacao racial, tendo a populacdo
negra como coadjuvante da historia desse género literario. Inicialmente as obras estavam
voltadas para o publico especifico dos meninos, brancos e burgueses ricos, retratando-o0s
majoritariamente - tradicdo que permanece por um longo periodo. De acordo com a
bibliografia consultada, inicialmente os negros eram inexistentes e mais tarde foram
visibilizados em condicGes de inferioridade e sob esteredtipos negativos, fortalecendo
antigos estigmas e criando outros.

Oliveira (2010), ao comentar o trabalho de Goéuvea (2001), que toma como base
para andlise a producao literaria de Monteiro Lobato (obra que fez parte da construcéo
identitaria de varias geracfes de criancas, mesmo daquelas que nao tinham acesso aos
livros por ter sido adaptada para a TV), evidencia seu carater racista em que 0 negro
aparece com um corpo animalizado, simbolizando o povo num sentido depreciativo; 0s
negros velhos, cujas tradicdes sao retratadas pejorativamente como feiticaria, tem o seu
nivel de desenvolvimento cognitivo comparado ao das criancas brancas pequenas, € 0
seu conhecimento, caso o detenham, resulta do contato com o branco, esclarecendo que:
‘as suas presencas nesta producdo literaria infanto juvenil é, portanto, depreciativa,
inferiorizada e estigmatizada, assevera Gouvéa”.

Alguns autores como Coelho (apud Oliveira, 2010) compreendem que a literatura
infantil refletiu ‘'uma situacdo social concreta’, a respeito da escravizagao, por exemplo.
Porém, como nos alerta Oliveira (2010), cabe frisar que tal literatura priorizou o ponto de
vista do grupo hegemonico, cristalizando um olhar sobre os escravizados, sobretudo,
colocando-0os como seres suscetiveis a comiseragdo e passivos, sem esbocar reacoes

contra o sistema opressor.
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Os textos, na verdade, reproduziam uma representacdo que, historicamente, fez-se
presente no campo cientifico ao final do século XIX, que situava 0 negro, no interior da
cadeia evolutiva, num patamar entre o homem branco e as demais espécies, conforme
Gouvéa (2005).

Ao demonstrar o carater ideoldgico imbricado nas producdes didaticas Ana Célia
da Silva (2004) no diz que:

Os materiais pedagogicos tém papel fundamental na reproducdo das ideologias,
uma vez que expandem visGes estereotipadas dos segmentos oprimidos da
sociedade. Entre eles, sobressai-se pela importancia que Ihe é conferida pelos
pais, alunos e professores, o livro didatico, considerado o depositério da verdade,
a memdria conservada das civilizagbes. Contudo, muitos processos civilizatorios e
muitas visGes de mundo sdo omitidos ou minimizados pelo livro, que veicula, na
maioria das vezes, a visdo de mundo e o processo civilizatério das classes
dominantes (SILVA, 2004, p. 51).

Essa mesma lbogica aplica-se as obras literarias, que durante muito tempo
veicularam a normatividade branca como modelo para conformacdo das identidades de

todos.

Na trajetoria da literatura infantil brasileira prevaleceu a "tradicdo" de expressar um
olhar preconceituoso e inferiorizado face ao segmento negro, recortando-se e
privilegiando a ideia de "vencidos" pelo segmento branco, preterindo-se as
resisténcias, as lutas, conquistas. Essa literatura, portanto, ndo s6 denunciou,
mas, sobretudo, demarcou e perpetuou funcdes e acdes desempenhadas pelos
segmentos considerados "superiores”, de ascendéncia branca e os demais, vistos
como inferiores: negros e indios. Se através da Literatura Infantil se denunciou a
"aviltante injustica" social praticada com o segmento étnico racial negro, também
se reforgou a supremacia do segmento branco em suas histérias recontadas,
recriadas. S8o0 estas imagens que chegam as criancas negras e brancas,
massivamente. Salvo raras excec¢bes, ndo se tem priorizado as conquistas,
memorias, resisténcias, enfim, o patriménio cultural amplo dos negros da Africa e
diasporas. (OLIVEIRA, 2010 p.53)

Por conseguinte, por meio dessas representacdes feitas sob a Gtica exclusiva do
grupo tido como dominante, o papel da literatura ndo € o de denunciar e combater esta
I6gica, mas o de ideologicamente naturaliza-la, mantendo as relacbes opressoras, pois
“nos livros infantis, mais do que na maioria dos textos sociais, se reflete a maneira como a
sociedade deseja ser vista e pode observar que modelos culturais dirigem os adultos as
novas geracgoes (...)" (COLOMER, 2003., apud Oliveira, 2010 p.72).

A partir de 1978, conforme a bibliografia consultada, pouco a pouco surge uma
literatura de cunho antirracista, impulsionada pelos movimentos negros. Contudo, mesmo

essa “inovagao”, ao trazer a presenca de alguns negros protagonistas, o faz na
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prevaléncia da perspectiva de interiorizacdo e manutencdo de esteredtipos negativos.
Essa Literatura verista trazia obras de perspectiva “realista na criacdo dos textos, ao
mostrar a vida ‘tal qual €' ao leitor mirim”, mas o fato de tratar de assuntos “polémicos”
ndo fez desta vertente uma inovacdo no que se refere ao combate de estere6tipos,
reforcando-os, muitas vezes, conforme Oliveira (2010), o fazia sob a oOtica de manter as
situacBes tal como eram.

A autora ainda alerta para a necessidade de andlise cuidadosa, mesmo nas
producdes contemporaneas, com textos que buscam a afirmacao identitaria dos negros,
“sem perder de vista que vivemos em uma sociedade racista” e que a producgao de livros
literarios se insere no contexto de jogos de interesse de escritores, editoras e as
respectivas demandas teméticas.

A indagacéo de Zilberman (2012) a respeito do lugar da literatura infantil na vida da
crianca e o0s efeitos que esta pode produzir sobre o pequeno recebedor sé&o
extremamente importantes para se pensar o uso deste instrumento nas aulas de El.

Partindo do ja abordado a respeito da identidade como um processo que se
constitui ao longo da existéncia do sujeito, da importancia das interacdes e experiéncias
vivenciadas pela crianca e do papel importante das atividades desenvolvidas na El, onde
a contacao de histéria € um instrumento privilegiado, cabe estar atento a qualidade da
representacdo de mundo apresentada as criancas, sobretudo as criancas negras pois,
durante um longo tempo elas estiveram ausentes deste universo ou apareciam de
maneira negativa, inferiorizada e estereotipada, e, como nos diz a musica “referéncias
acessiveis é poder pra imaginar”.

Nesse sentido, os livros tanto reproduzem os modelos societarios vigentes, porém
sob determinados pontos de vista, quanto criam outros, por iSso sao importantes
instrumentos na construcdo identitaria, lidando com o simbdlico e o imaginario das
criancas, oferecendo-lhes muitas vezes uma nocdo de mundo real ideal, “e qual é a
crianga que questionara um mundo pintado por um adulto? ”

Impulsionada pela obrigatoriedade do ensino da Histdria e cultura afro-brasileira e
indigena trazida pelas leis 10639/03 e 11645/08, bem como pelo maior acesso de
pessoas negras e indigenas ao mundo académico, a recente producdo de literatura
infanto juvenil tem trazido importantes inovacoes.

Abrangendo muitas producdes literarias independentes, as obras tém alargado o
repertério de visibilidade das pessoas negras, retratando personagens importantes na

Historia de lutas e resisténcias da populacdo negra diasporica; a mitologia dos orixas; o
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universo da crianca negra nos enlaces familiares com vistas a afirmacao identitaria delas,
trazendo novos paradigmas para a representacdo do Negro na literatura ao trazé-los
como protagonistas, que se inter-relacionam em ambientes diferentes com diversos
personagens, com tracos descritivos néo estereotipados, tampouco inferiorizados,
conforme afirma Maria Andria de Jesus Oliveira, na sua tese de doutorado, defendida pela
Universidade Federal da Paraiba, no ano de 2010, que analisou 0s personagens negros
na literatura infanto juvenil entre os anos de 2000 a 2007.

Araljo(2018), analisando as relagBes étnico-raciais na Literatura Infantil e Juvenil

traz um panorama apontado por pesquisas recentes revelando que:

De modo geral, os resultados sobre a literatura (excetuando-se os textos e autores
de época) apontam para mudanc¢as, ainda que diminutas, na representacédo de
personagens negras, com menos tendéncia a estere6tipos raciais (VENANCIO,
2009; OLIVEIRA, 2010) e valorizacédo da estética negra (FIGUEIREDO, 2010). No
entanto, no universo geral dos acervos, ainda se pode categorizar as personagens
negras em condicBes de sub-representacdo, além de uma reiteracdo da
branquidade normativa (VENANCIO, 2009; OLIVEIRA, V.C., 2010) operando tanto
na melhor elaboracdo de personagens brancas, como na pressuposicdo de
leitoras e leitores brancos. Também foi possivel observar, pelos resultados das
pesquisas, que gquanto mais antiga seja a obra, maiores sdo as chances de conter
esteredtipos negativos e racismo implicito ou explicito. Tal resultado foi
demonstrado especialmente por Oliveira (2003) ao identificar que, embora em
obras publicadas entre 1979-1989 tenha havido inovacéo ao se atribuir o papel
principal a personagens negras, tal procedimento incorreu por outro lado na
reificacdo de representacfes estereotipadas por meio da associacdo de
protagonistas a miséria, a violéncia, a contextos de humilhag&o ou exotizados por
seus atributos fisicos.

A referida autora ainda alerta para a “ artificialidade no encaminhamento de
praticas de leitura de obras com temética afro-brasileira e africana, reiterando uma
dificuldade em transposicdo do discurso da legislacdo para a Educacdo das Relagbes
Etnico-Raciais para as praticas pedagdgicas”. Por isso, destaca-se a necessidade de que
o trabalho com a literatura seja precedido de formacdo adequada de mediadoras/es de
leitura, em especial professoras e professores, pois 0 acumulo de conhecimentos e
estratégias para o enfrentamento do racismo no discurso pedagodgico possibilitara um
campo mais propicio de recepc¢ao da literatura para além do canone estabelecido.
Partindo da contagdo de historias e das atividades orais e registros decorrentes
dela, a literatura infantil utilizada nas salas de aulas de EI adquire um papel muito
importante. A leitura para as criancas pequenas, que ainda ndo dominam o codigo escrito,
da-se por intermédio das ilustra¢des; ao manusear o livro sozinhas, o papel das imagens

é central, partindo delas as criangas constroem seus préprios textos, mesmo antes de ter
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conhecimento do que esta ali escrito através da leitura realizada por um mediador, sendo,
desta maneira, um veiculo importante para reforcar as ideias que se quer passar pelo
texto escrito.

Nesse sentido, Zilberman (2012) esclarece que os fatores estruturais de um texto
de ficcdo - narrador, visdo de mundo, linguagem — podem se converter no meio por
intermédio do qual o adulto intervém na realidade imaginaria da crianca, usando-os para
inculcar sua ideologia.

Posto que “ (...) a ilustracdo tem servido de veiculo para o refor¢co de estere6tipos

e preconceitos ” (Saraiva 2001, apud Oliveira (2010), o olhar critico daquele que
apresenta a obra a crianca é crucial, na medida em que ela absorvera uma
representacdo do mundo a partir das imagens ali contidas e podera toméa-la como real e
ideal; essa representacdo pode estar a negar a sua existéncia ou a representa-la de
maneira falseada, sugerindo um visao de mundo que preenchera “as lacunas resultantes
de sua restrita experiéncia existencial, através de sua linguagem simbdlica” (ZILBERMAN,
2012).

A literatura, assim como outras manifestacdes culturais, serve como um suporte
para a construcdo das identidades individuais e coletivas. Assim, o compromisso de
ressignificar os conceitos e concepcdes a respeito de grupos humanos historicamente
rejeitados e discriminados, desvelando os preconceitos explicitos ou implicitos, é tarefa
imprescindivel dos profissionais de educacdo comprometidos com a construgdo e
efetivacdo de uma educacdo antirracista, tendo em vista o estabelecimento da
democracia racial, a qual “busca um maior equilibrio de poder e riqueza entre etnias e
culturas, ai incluindo o direito e o respeito a diversidade cultural dos grupos humanos em
busca de cidadania”, sem a qual ndo sera possivel viver a democracia
constitucionalmente prevista.

Nos alerta Aradjo (2010) que os diversos géneros literarios

...presentes na escola e que sdo responsaveis pela manutencdo de ideologias,
terdo muito mais implicagbes negativas se, independentemente da
intencionalidade, forem utilizadas por educadoras e educadores de forma a néo
questiona-las. E o ndo questionamento de textos escritos, assim como é o
silenciamento diante de discursos, que fazem com que ideologias atinjam seu
objetivo principal que €& estabelecer uma relacdo assimétrica de poder
(THOMPSON, 2002). Sobre isso é importante levar em conta que “a decisdo por
mudanca de rumo implica algumas opg¢bes por parte do professor, delimitadas
essas, de um lado pela escolha do texto e, de outro, pela adequagédo desse Ultimo
ao leitor(...)
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Decorre deste cenario a necessidade de incentivar os professores para que
construam, junto as criancas, suas préprias histérias, dando a elas vez e voz para que
aflorem suas experiéncias, valorizando o percurso, a construcdo e fortalecendo a sua
autoestima neste momento em que comegam a se entender no mundo, bem como a
perceber o outro, intensificando o processo de construcéo de suas identidades, por meio
da ampliacdo das vivéncias propiciadas pela educacédo escolar, que deve buscar minar e
romper com as perspectivas “centristas” das obras que chegam as suas maos.

A BNCC, ao definir os campos de experiéncias, baseados nas DCNEI, em relacao
aos saberes e conhecimentos fundamentais a serem propiciados as criancas, associados

as suas experiéncias traz “O eu, o outro e o n6s” destacando que:

E na interacdo com os pares e com adultos que as criancas v&o constituindo um
modo proprio de agir, sentir e pensar e vdo descobrindo que existem outros
modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem
suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na instituicAo escolar, na
coletividade), constroem percep¢cbes e questionamentos sobre si e sobre os
outros, diferenciando-se e, simultaneamente, identificando-se como seres
individuais e sociais. Ao mesmo tempo que participam de relacdes sociais e de
cuidados pessoais, as criangas constroem sua autonomia e senso de autocuidado,
de reciprocidade e de interdependéncia com o meio. Por sua vez, na Educacgédo
Infantil, € preciso criar oportunidades para que as criangas entrem em contato com
outros grupos sociais e culturais, outros modos de vida, diferentes atitudes,
técnicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo, costumes, celebracdes e
narrativas. Nessas experiéncias, elas podem ampliar o modo de perceber a si
mesmas e ao outro, valorizar sua identidade, respeitar 0os outros e reconhecer as
diferencas que nos constituem como seres humanos.

Tendo em vista o papel relevante das atividades decorrentes da contacdo de
histérias, também para o trabalho com este campo de experiéncias, e considerando que
ela faz parte do cotidiano de toda crianca, muitas vezes antes mesmo da chegada a
escola, seja por meio dos “causos” contados pelos avés e bisavos ou da leitura de livros
infantis, nos quais (em sua maioria) as criangas negras nao estao representadas, reitera-
se 0 essencial cuidado com a selecdo das obras e a necessidade de um olhar critico
sobre elas, pois como afirma Evaristo (2007): “Colocada a questdo das identidades no
interior da linguagem, isto é ,como ato de criacdo linguistica, a literatura, como espaco
privilegiado de producéo e reproducéo simbdlica de sentido, torna-se um l6cus propicio
para a enunciagdo ou apagamento das identidades”, a literatura constitui-se
historicamente enquanto instrumento cultural de dominacgéo, os educadores precisam se
munir de elementos que 0s capacitem para reverter esta légica.

A minha experiéncia de contar historias para as crian¢cas pequenas sempre foi

muito prazerosa, para ambas as partes. Nesse contato, pude perceber a importancia
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desse ato ludico para o desenvolvimento das criangas, sendo o conto e reconto e histérias
um meio privilegiado para o aprimoramento da lingua oral, da imaginagéo, da escrita e da
interpretacdo de mundo, podendo- se constituir enquanto uma atividade de estimado valor
para a efetivacdo de uma educacdo antirracista e igualitaria, na medida em que os

materiais utilizados se preocupem com a valorizacdo das diferencas e com a inclusao.

1.3.1. Programas nacionais do Livro e a educacao/reeducacao das relacdes étnico raciais

Segundo o RCNEI (1998, v.3) “a leitura de histérias € um momento em que a
crianca pode conhecer a forma de viver, pensar, agir € o universo de valores, costumes e
comportamentos de outras culturas situadas em outros tempos e lugares que nao o seu’,
a partir desta atividade pode-se possibilitar as criangas a ampliacdo dos referenciais de
mundo. Contudo, as obras que tem chegado as suas méaos, em grande parte, adotam o
padrdo eurocéntrico como modelo universal para conformacéo das identidades, trazendo
uma visao distorcida da diversidade existente no mundo.

Por isso é preciso estar atento a questdes a respeito de quais criancas
protagonizam as obras literérias destinadas a elas e ao modo como essas leem e
interpretam essas obras que tem chegado as escolas por intermédio de politicas publicas
de distribuicdo de livros, pois o livro didatico e o literario, constituem-se enquanto
artefatos de curriculo, que “tanto em seu conteudo quanto em seu processo de producao
e distribuicdo, sdo perpassados por relagdes de poder e podem ter papel de reproducéo e
producédo de desigualdades sociais de raca, género, classe e idade” (Silva, 2015).

Os Programas Nacionais do Livro baseiam-se no artigo 208, inciso VII, da
Constituicao Federal que preconiza o “atendimento ao educando, em todas as etapas da
educacdo basica, por meio de programas suplementares de material didatico escolar,
transporte, alimentagéo e assisténcia a saude”. (BRASIL, 2009, p.114).

Desde 1997, o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), vinha promovendo
0 “acesso a cultura e o incentivo a leitura nos alunos e professores por meio da
distribuicAo de acervos de obras de literatura, de pesquisa e de referéncia”. O
atendimento era feito de forma alternada, ora contemplando as escolas de educacgao
infantil, de ensino fundamental (anos iniciais) e de educacéo de jovens e adultos, ora as
escolas de ensino fundamental (anos finais) e de ensino médio, atendendo de forma

universal e gratuita todas as escolas publicas de educacdo basica. O PNBE Literario,
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avaliava e distribuia obras com acervos compostos por textos em prosa, em verso, livros
de imagens e livros de histéria em quadrinhos, segundo consta no portal do MEC.

No entanto, a Educacgédo Infantil s6 passou a ser contemplada pelo Programa em
2008, atendendo somente a pré-escolas, pois as politicas ainda mantem o carater
dicotdémico na EI, fragmentando-a entre creches e pré-escolas.

A resolucdo 01/03 e do Parecer CNE/CP 03/2004, que versam sobre a instituicdo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das RelagBes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, estabelecem o direito dos
negros de se reconhecerem na cultura nacional, expressarem visdes de mundo proprias e
de manifestarem autonomia individual e coletiva, como meta a ser atingida pelas
politicas publicas implementadas, todavia, as criancas negras ainda ndo tem sido
possivel visualizarem-se dentro destas obras destinadas a elas de forma equanime e
proporcional, conforme demonstram os estudos consultados.

Nesse sentido, mesmo as pesquisas mais recentes, tem mostrado permanéncias
no tratamento desigual dispensado a negros e brancos na literatura infanto-juvenil, ainda
gue tenha havido algumas mudancas e avancos, propiciadas pelo contexto histérico de
lutas da populacdo negra organizada, conforme discutido anteriormente.

Dentro desse panorama, Silva e Oliveira (2015), analisando os editais do PNBE,
nos anos de 2003 a 2012, vislumbraram algumas mudancgas importantes nos certames,
gue podem ter impulsionado alteracbes nas obras submetidas, relativas a abordagem das
relaces étnicos raciais.

Os referidos autores apontam que nos editais de 2003 e 2004 ndo haviam
quaisquer restricdes, nem mencdes pertinentes a qualidade das obras, sem nenhum
aspecto relacionando a presenca da diversidade; ja o edital de 2005 apontava apenas
como “desaconselhaveis a reproducéo de clichés, preconceitos, esteredtipos ou qualquer
tipo de discriminacdo” (BRASIL/MEC, 2005). Houve um detalhamento consideravel nos
textos dos editais a partir de 2005. Observaram-se alguns acréscimos feitos aos textos no
decorrer dos anos, e a repeticdo de partes do texto em todos os editais analisados. O
edital de 2008 expressava “que os textos deviam ser eticamente adequados, evitando-se
preconceitos, moralismos e estereétipos (...)". Essa formulagédo de carater genérico sobre
a nao presenca de preconceito e estereotipo repetiu-se nos diversos editais. Ainda

segundo Silva e Oliveira (2015):
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A analise dos editais do PNBE e do edital especifico de 2008 apontou para
melhora gradativa nas formulacées e detalhamento, mas que ainda apontavam
para a efetividade do objetivo de valorizacdo dos grupos racializados no Brasil, em
especial a valorizacdo de negros (as) e indigenas. Como estratégias ideolégicas
observou-se no texto dos editais o siléncio sobre as particularidades culturais da
populacdo negra brasileira e formula¢cdes que podiam operar para dissimular as
desigualdades no tratamento dos grupos étnico-raciais, bem a moda do “racismo a
brasileira”. Ou seja, num contexto em que as formas generalizantes e indiretas
foram constituintes do discurso racista, ndo ser explicito ndo foi suficiente. Ainda
corriamos o risco de que o implicito operasse socialmente para manter as coisas
do jeito que eram.

Ja no que se refere aos livros didaticos, segundo Silva, Teixeira, Pacifico (2013),

operou-se mudancas concretas nos editais:

(...) observa-se uma atualizagdo constante nos editais, que passaram dos
genéricos critérios de eliminagdo para uma redacdo positiva, que induz a
valorizagdo via promocdo da diversidade, incorpora as normativas legais e
explicita aos atores sociais participantes do programa (avaliadores e produtores
dos livros, editores, editores de textos, editores graficos, ilustradores, autores,
copidesques etc.) critérios explicitos de valorizacdo de grupos étnico-raciais mino-
ritrios.

Ja para o PNBE, no periodo em analise, ndo houveram muitos avanc¢os nos editais,
pois continuaram a tratar o tema de forma genérica, ndo considerando as formas
implicitas de manifestacdo do “racismo a brasileira”, conforme salientado por Silva (2005)
“ o critério genérico de exclusdo que era utilizado nos editais tinha pouca efetividade ou
era indcuo), em razao de as formas de discurso racista presentes nos livros serem, via de
regra, implicitas”.

Silvae Praxedes (2013), nos traz o desafio de:

Nesse contexto, imp8e-se a constru¢cdo de novas reflexfes e posturas tedrico-
metodoldgicas sobre a Africa, o negro brasileiro e suas histérias. Trata-se de
desafios tedricos, praticos e epistemoldgicos no campo da educagdo escolar;
sobretudo, na orientagdo e producdo do material didatico distribuido nas escolas
de Educacéo Basica do Pais.

Em andlise ao edital de 02/2018 do PNLD Literario®, que selecionou obras para a

Educacéo Infantil, Ensino Fundamental (1° ao 5° anos) e Ensino Médio, constata-se que

2 Os Programas do Livro foram unificados, com do Decreto n° 9.099, de 18/07/2017, assim, a¢bes de
aquisi¢do e distribuicdo de livros didéticos e literarios, anteriormente contempladas pelo Programa Nacional
do Livro Didéatico (PNLD) e pelo Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), foram consolidadas em
um Unico Programa, chamado Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD.O Programa
passou a abranger as instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e
conveniadas com o Poder Publico que atendam a educacdao infantil oferecida em creches para criancas de
até 3 (trés) anos. (Brasil, 2017).
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ele é bastante significativo, pois pela primeira vez as escolas escolheriam diretamente as
obras literarias para trabalhar em suas salas de aulas, podendo optar pelas op¢des mais
adequadas a sua realidade.

Além disso, ao compara-lo com os editais analisados anteriormente por Silva e
Oliveira (2015), podemos ver que esta publicacdo foi bem especifica no critério de
exclusdo de obras que contenham posicfes racistas, preconceituosas e discriminatorias

ao estabelecer como critério de avaliacéo, relativo a qualidade do texto que:

N&do serdo selecionadas obras que apresentem preconceitos, estereotipos ou
discriminacdo de ordem racial, regional, social, sexual e de género, entre outros,
tampouco aquelas que incitem a violéncia entre seres humanos ou contra outros
seres vivos, em qualquer uma de suas diversas manifesta¢cées. (BRASIL, MEC,
2018)

O edital é asseverativo, ao colocar, sob 0 mesmo critério exposto acima, em
consonancia com artigo 26 A da LDB (em sua atual redacédo dada pela 11.645/2008) que

as obras contemplem elementos relativos a histéria e cultura afro-brasileira e indigena:

Dessa forma devem ser contemplados diversos contextos sociais, culturais e
histéricos, o que inclui, por exemplo, as vivéncias de popula¢des indigenas,
africanas e afro-brasileiras. Nesse sentido, deve ser destacada a presenca de
protagonistas e sujeitos liricos de diferentes racas e etnias, géneros, origens
geogréaficas, classes sociais, faixas etarias etc. (BRASIL, MEC, 2018)

O edital é explicito para a diversidade relativa a autoria e contexto de producédo
para a etapa do ensino médio, propondo-se 0 aumento da a representatividade das
variedades da lingua portuguesa e de diversidade no que tange a autoria- com
expressiva quantidade de autoras mulheres- e no que tange ao contexto de producao-
sugerindo a apresentacdo de obras de autores/as africanos/as- nao trazendo as mesmas
preocupacdes para a El e para o Ensino Fundamental, onde sdo comuns as adaptacoes e
traducdo, dever-se-ia incentivar a traducdo e/ou adaptacdo de obras de autores
africanos.

Num contexto amplo de retrocessos, o Edital de convocacdo 02/2022, para o
processo de inscricdo e avaliacdo de obras didaticas, literarias e pedagodgicas para o
PNLD 2022, exclusivo para a educagédo infantil, apresenta retrocessos relativos a propria
concepcOes de El, preconizada pelos RCNEIs e pela BNCC, ao trazé-la explicitamente
como uma fase preparatoria para a alfabetizacao formal, estabelecendo que os materiais

devem referenciar-se na Politica Nacional de Alfabetizagéo - PNA:
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A educacdao infantil deve proporcionar a base, em termos de desenvolvimento,
para que as criancas alcancem seu potencial. Assim, a pratica educativa nessa
etapa deve ser dotada de intencionalidade pedagdgica e, sobretudo, guiada pelas
evidéncias cientificas mais robustas e atualizadas no campo do desenvolvimento
infantil, de modo a garantir a preparacdo das criancas para a alfabetizacdo formal
e para o dominio de competéncias matematicas mais complexas, por meio da
promocéao de praticas de literacia e numeracia emergente. Assim, seu ingresso no
ensino fundamental ocorrerd em condi¢cdes mais favoraveis. (BRASIL, MEC, 2020)

Na questdo da Educacido das Relacbes Etnico-raciais, o edital volta ao carater
genérico dos editais do PNBE, criticado anteriormente, ndo trazendo nenhum

compromisso com a constru¢ao de um educacao antirracista.
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2.  CONTACAO DE HISTORIA: IMPORTANTE FERRAMENTA QUE
PODE LEVAR A CONSTRUCAO DE SABERES E FAZERES VOLTADOS
A CONSOLIDACAO DE IDENTIDADES RACIAIS POSITIVAS DE
CRIANCAS NEGRAS.

Embora tenha existido uma série de conquistas que vem possibilitando maiores
discussdes a respeito das relacdes étnico-raciais assimétricas existentes em nosso pais,
das quais sdo exemplos 0 acesso de um maior numero de pessoas negras ao Ensino
Superior e aos cursos de Pds-Graduacgdo; a proliferacdo nas redes sociais de paginas
dedicadas a construcdo de um novo olhar sobre a Beleza Negra, com énfase significativa
na valorizacdo do cabelo crespo, dentre outras; muitas criangas ainda sofrem no processo
de construcdo de suas identidades, inclusive com os adultos de sua familia encucando
nelas a necessidade de domar os fios crespos. Neste sentido o Professor nos esclarece

que:

(...) Por uma presséo psicolégica visando a manutencao e a reproducédo dessa
ideologia que, sabe- se, subentende-se a dominagéo e a hegemonia "racial" de um
grupo sobre 0s outros, 0S negros introjetaram e internalizaram a feiura do seu
corpo forjada contra eles, enquanto os brancos internalizaram a beleza do seu

corpo forjada em seu favor. (Munanga, In Gomes 2020, p.23)

Assim, o processo de construcdo da identidade negra é vivenciado de maneira
tensa, conflituosa e ambigua, uma vez que a referida ideologia, a saber, do racismo e da
branquitude, leva a um processo de alienacdo do corpo negro, no qual o alisamento de

cabelos crespos € um dos meios de sua concretizagao.

O conflito rejeicdo/aceitacado da raca apontada por Gomes (2020), Souza (1983),
dentre outros, permeia grande parte da vida das pessoas negras. No caso das mulheres
negras, algumas passam recorrentemente por processos de transi¢do capilar - chegando

a cortar todo o cabelo com alisamento — no entanto, mais tarde, voltam a alisar seus fios.

Esse processo conflitivo € construido socialmente, vivido e aprendido na familia, e
em outros grupos sociais. Por isso, mesmo quando se nasce em uma familia que afirma e

valoriza a cultura Negra, esse aprendizado pode ser confrontado socialmente pela
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imagem do negro veiculada na midia ou pela maneira como liderancas e artistas negros,
guando em evidéncia, comportam-se diante da questao racial ou expressam a negritude

através de seu corpo, conforme argumenta Gomes (2020, p.138).

De acordo com a bibliografia consultada as experiéncias dos primeiros anos de
vida desempenham papel relevante na fase adulta dos individuos. A atividade de
contacdo de historias para as criancas pequenas, pode representar um elemento
privilegiado para propiciar construgdes positivas nas relagdes entre as diferentes
presencas que permeiam as salas de aula, contribuindo para a consolidagdo de
identidades raciais positivas das criancas negras, por se constituir enquanto um meio
privilegiado para conhecer a si e para construir representacbées de um mundo amplo que
por meio delas lhes é apresentado, conforme preconizado nas s RCNs, contribuindo
para o processo de constituicdo de suas identidades, através das interacdes, criancas —

livro- adulto leitor- e demais criangas, que sao estimuladas durante esta atividade,.

Dentro desse contexto, o Programa de Pés-Graduacéo - Mestrado Profissional em
Historia da Africa, da Diaspora e dos Povos Indigenas (MPHADPI), da Universidade
Federal do Recbdncavo, tem contribuido no sentido de entregar, aos professores e
professoras da Educacdo Basica, produtos que visam romper com a légica da
colonialidade do saber, produzindo e divulgando materiais didaticos voltados para alunos
e professores desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio. As produ¢bes do MPHADPI

inserem-se em uma conjuntura de:

(...) mais do que narrar histérias ficcionais de personagens negros, apresentam
um compromisso politico com a difusé@o da cultura e da historia africana. Ou seja,
situam-se no contexto de uma literatura contemporanea que, conforme TURCHI
(2006, p. 26), tem sido capaz de trazer “os discursos dos excluidos e esquecidos
[...] de caminhar pela diversidade étnica e cultural brasileira, dando espaco para a
crianga imaginar e construir sua subjetividade, lidar com a afetividade, enfrentar a

dor e os conflitos e descobrir a esperanca e a alegria. ” (SILVA, s.d.)

Deste modo, mediante a ludicidade que permeia a contagdo e leitura de historias,
buscamos trabalhar a questédo da construcdo da autoestima positiva das criangcas negras
pois, é nesse periodo que a relacdo crianga/corpo; negro/cabelo comecga a se intensificar.
Além disso, compreendemos a importancia de contar histérias sobretudo na El, pois,

conforme salientado por Rodrigues:
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A contacdo de histdrias é atividade prépria de incentivo a imaginagdo e o transito
entre o ficticio e o real. Ao preparar uma histéria para ser contada, tomamos a
experiéncia do narrador e de cada personagem como nossa e ampliamos nossa
experiéncia vivencial por meio da narrativa do autor. Os fatos, as cenas e 0s
contextos sdo do plano do imaginario, mas 0s sentimentos e as emocdes

transcendem a ficcdo e se materializam na vida real. (RODRIGUES, 2005, p. 4).

Nesse sentido, afirma Busato que € necessario:

(...)pensar o imaginario como um vasto campo de possibilidades, que proporciona,
entre tantas coisas, a compreensao e aceitacdo de diferentes niveis de percepc¢éo
da realidade, abrindo-se para um sistema patrticipativo, plural, sensivel e passivel
de outras logicas (BUSATTO, 2007, p.58).

Para tanto precisamos tomar como ponto de partida o entendimento da crianca
enquanto um ser atuante, capaz de desenvolver ativamente na constituicao das relagbes
sociais em que se engaja, ndo sendo, entdo, um “adulto em miniatura”, ou alguém que
treina para a vida adulta, pelo contrario € uma fase rica em construcao de conhecimentos
por das interacfes ativas com os adultos e com as outras criancas e com o0 mundo,
sendo parte central na consolidacdo dos papéis que assume e de suas relacdes,
conforme nos esclarece Conh (2005).

Apesar de que as obras literarias infantis, muitas vezes, ndo levam em conta esse
carater da crianca, conforme apontado por autores como Rosemberg que criticaram o

adulcentrismo caracteristico das obras destinadas as criancas, ela nos esclarece que:

O caréter unilateral da relagdo estabelecida pelo livro infanto-juvenil ndo decorre
apenas do dominio exercido pelo adulto sobre a criacdo de um texto ou de uma
imagem, mas também de seu poder sobre a producéo, difusdo, critica e consumo
de um livro. Sao adultos os escritores, ilustradores, diagramadores,
programadores, capistas, editores, chefes de cole¢do; sdo também adultos os
agentes intermediarios (criticos, bibliotecarios, professores, livreiros) responsaveis
pela difusao do livro junto ao comprador que também é adulto (bibliotecarios, pais

e parentes). Aqui, a distancia entre criagdo e consumo é méaxima, pois o publico
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infantil, enquanto categoria social, ndo participa diretamente da compra do produto
que consome e quase nao dispde de canais formalizados para opinar liviemente
sobre o livro que |é. Fala-se nesse caso, em receptor cativo (ROSEMBERG, 1985,
p. 30).

E importante salientar que neste trabalho a concepcdo de crianca adotada é
aquela defendida por Conh (2005), a crian¢a ndo é um receptaculo do mundo adulto, para
assimild-lo enquanto cresce e se prepara para a fase posterior da sua vida, ela
desempenha papel ativo nas construcdo das relacdes sociais nas quais se insere, ao
interagir ativamente com os adultos , com as outras criangcas e com 0 mundo ao redor,
sendo dotada de capacidade e conhecimento, pois “a crianga nao sabe menos, ela sabe

outra coisa”, sabe de outra forma, por meio de suas peculiaridades.

Assim, um livro literario (que é cercado pelo adulcentrismo desde a sua concepgao
até ser adquirido) ao chegar as maos de uma crianca lhe é atribuido por ela novos
significados, pois ao se apropriar dele lendo e relendo repetidas vezes (ainda que néo
seja letrada), cria e conta outras histérias e interage ativamente nas leituras feitas pelos
adultos, ou ainda o rejeita, ndo manifestando maior por aquele livro que Ihe foi oferecido,
portanto ndo se resume a mero receptor cativo, pois tem sua autonomia, ainda que

relativa, ao estabelecer interagcbes com o mundo por meio do objeto livro.
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O conto “Luéji”

Buscando reverter a referida légica, partimos da producao inicial de uma crianca,
desta forma o livro infantil (enredo e ilustragéo da protagonista), produto desta pesquisa,
deriva dela. O produto aqui elaborado surgiu ao longo do segundo semestre de 2019
como trabalho final da disciplina Metodologia da Pesquisa e da Producdo de Material
Didatico. O texto inicial derivou de uma roda de conversa com cinco criancas, com idades
entre 7 e 11 anos, negras e pardas, a respeito de como se viam enguanto criangas negras
e como estas eram representadas nos livros de historias. Apés o bate-papo, solicitamos

gue elas escrevessem algum texto/histéria abordando o que haviamos conversado.

O texto abaixo (Imagem 1), escrita por uma menina que aos 10 anos ja fez
algumas transformacfes quimicas no cabelo- e esta passando, pela segunda vez, por um
processo conhecido como transi¢céo capilar- foi escolhido por tratar um dilema comum na
existéncia de pessoas nao brancas, principalmente as meninas e mulheres negras, de
gualquer idade. A imagem 2 mostra o desenho feito por ela representando sua

personagem:

IMAGEM 1: Texto “ A aceitacdo de Mary” IMAGEM 2: llustracéo da personagem.

Clara,2019 Clara,2019
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Transcricdo do texto contido na imagem 2:

“Era uma vez uma menina chamada Mary. Ela ndo gostava da sua cor e do seu cabelo o pois
ela achava as meninas “claras” mais bonitas do que ela, ela tinha a pele negra e os cabelos longos. A
mae dela a amava e o pai dela tinha falecido, a mé&e dela tinha uma empresa e por isso ela quase
ndo tinha tempo de ficar com a filha entdo ela contratou uma baba. Ela (a Mary) queria muito alisar o
seu cabelo pois ela achava feio. A mée dela achava o cabelo da filha lindo por isso ela tentava
convencer a filha para néo alisar, entdo um dia ela conheceu um menino chamado Nicolas e eles se

tornam amigos e ele a ajudou a ter um alto estima melhor e se aceitar do jeito que ela é.

Moral da histéria: Aceite-se do jeito que vocé é e nado tente mudar nada em vocé”.

Na transcricdo acima inserimos apenas pontuacao para facilitar o entendimento;

nao fizemos correcdes ortograficas ou estruturais no texto escrito pela crianga.

Por adaptagao do texto “Mary”, criei a histéria “Beleza para toda gente! ”, para

apresentacao na disciplina de Producédo de Materiais Didaticos.

Pela visdo da crianca apresentada no texto acima, como num passe de magica a
menina, a partir do contato com um agente externo, transforma o jeito de enxergar a si

mesmo; busquei, no entanto, em “ Beleza para toda gente!”transmitir a ideia de um
processo de construcdo dessa identidade negra, que tem como centralidade a relacao
familiar e o fortalecimento com os tracos culturais e fisicos dos povos dos quais a familia

descende; também inseri a descricdo dos detalhes fisicos da meninas, além de dialogos:

Beleza para toda gente!

Nina é uma menina negra de cabelos longos e pretos, brilhantes como um

céu estrelado.

Nina ndo gostava da sua cor, nem do seu cabelo, pois ela achava as
meninas “claras” mais bonitas. A mée dela a amava muito, ela tinha uma
empresa que cuidava de cabelos e trabalhava muito, por isso Nina
passava muito tempo na casa da sua avd, Maiara.

Nina vivia pedindo:

-Alisa 0 meu cabelo, mainha, ndo gosto dele assim!
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- Filha, seu cabelo é lindo, como vocé, e combina perfeitamente com toda

sua belezal
-Mas, méae...
Retrucava a menina

A avo de Nina era filha de um indio e por isso tinha cabelos lisos, o desejo

da menina era ter cabelos como o da sua avoé.

-V, vocé é tao linda! Os seus cabelos lisos sdo meu sonho. Vou alisar os

meus para que figuem iguais aos teus.

- Nao minha menina, seu cabelo é Unico como vocé. Ele, a cor da sua
pele, cada detalhe do seu rosto e do seu corpo, seu jeito de ser é o que

tornam especial.

- Sabe, minha v, eu queria ser que nem a Jdlia da minha escola, ela tem
a pele clara e os cabelos lisos e compridos que nem o seu, acho ela téo
linda! -E? Hum... e na sua escola s6 tem gente como a Julia? So ela é

bonita?

-Ah, vovo... - Vem ca Nina, deixe eu te mostrar...

Tem gente de todo tipo

Cabelo de toda forma

Beleza para toda gente

Carinho que transforma

Minha menina vocé é téo linda!

O seu cabelo que te enfeita, te ajeita € raiz e galho em voltas de liberdade!
Trancado, enlacado, Livre, leve e solto

De qualquer jeito € macio e gostoso!

-Que lindo vovo, ndo quero mais alisar meu cabelo! Descobri que ele é tdo

bonito, tdo macio. Com o meu cabelo eu sou poderosa como uma rainha.

Ao longo do processo de pesquisa para fundamentacéo teodrica, percebemos que
estavamos enaltecendo a branquitude ao reafirmar sua posi¢cdo de norma ideal, como um
padrdo de beleza ao qual toda pessoa negra deseja alcancar. Ainda que, neste ponto,

reconhecamos este desejo como uma das consequéncias psicolégicas do racismo,
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conforme demonstrado por autores como Santos (1983), Gomes (2020), levando a que,
muitas vezes, as pessoas negras desejem, até de forma inconsciente, tornarem-se mais
brancas, onde o alisamento dos cabelos conforma-se em uma dessas tentativas de negar
a presenca negra e africana, da qual o cabelo crespo é um dos simbolos diacriticos mais

significativos.

Por isso, reafirmamos além dos carteres fisicos, as caracteristicas psiquicas e
comportamentais da protagonista, e colocamos a questdo da n&o aceitacdo da cor da
pele e do cabelo crespo, antes posta como determinada e estabelecida: “Nina € uma
menina negra de cabelos longos e pretos, brilhantes como um céu estrelado. Nina néo
gostava da sua cor, nem do seu cabelo, pois ela achava as meninas “claras” mais
bonitas”, como uma situacdo transitéria, comum durante o processo de construcdo das
identidades, sobretudo das criancas negras que vivem intensamente os conflitos ja

abordados anteriormente:

AYA

Aya é uma menina linda, linda! Seus cabelos longos e pretos lembram as
ondinhas que brincam na beira do mar e sdo brilhantes como um céu

estrelado.

Ela é uma crianga encantadora, esperta e muito inteligente, que enche os
dias de sua mée e de sua vé com muita alegria, e também algumas

chateacdes pelas suas peraltices!

Mas Aya ndo estava gostando muito dos seus cabelos. Ela achava

gue eles deveriam ser bem longos e lisos.
Aya vivia pedindo:
-Alisa o meu cabelo, mainha, ndo gosto dele assim!

-Filha, seu cabelo é lindo, como vocé, e combina perfeitamente com toda

sua belezal
- Mas, mae... retrucava a menina.

Ada, sua méae, a amava profundamente. Ela tinha uma empresa que
cuidava de cabelos e trabalhava bastante, por isso, Aya passava muito

tempo na casa da sua avo.
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O desejo de Aya era ter cabelos como o da sua avd, D. Maiara, que era

filha de uma india, a bisa Amana...

Para versdo apresentada durante o exame de qualificacdo, sentimos a
necessidade de mudar o nome da protagonista e da histéria para AYA. Esse nome,
advindo da simbologia Adinkra, teve o objetivo de proporcionar um ponto de partida para
se trabalhar a Historia de uma parte da Africa com as criancas da El, por meio dos
ideogramas que foram incluidas nas ilustracfes do livro (imagens 3 e 4), a partir da
versao para qualificagcdo. Também demos um nome a Méae da crianga, “Ada”, e incluimos
a bisa “Amana” na historia, fortalecendo a ideia da for¢ca feminina desta familia e dos seus

lacos ancestrais indigenas.

IMAGEM 3: Simbolos Adinkras — Mate Masie IMAGEM 4: Simbolo Adinkra “Aya” ilustrado no
e Sankofa, ilustrados na capa e contracapa do guadro decorativo.
livro lido.

Tayane (2021) ' Tayane (2021)

Também foi alterado a questao em torno do tamanho do cabelo da menina, pois é
incomum que criancas pequenas de cabelos crespos os tenham muito compridos, ja que
este tipo de cabelo esta em constante processo de crescimento - assim como o liso- em
contramdo, o fator encolhimento ndo se deixa perceber; assim optamos por uma
abordagem mais realista ao ilustra-la com um cabelo menor, nutrindo o desejo de possuir
cabelos longos, ja que € um desejo comum a muitas meninas que em suas brincadeiras

o simulam com toalhas e outros acessorios.
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IMAGEM 5: llustracdo de Aya a época da qualificacao.

Tayane (2020)

IMAGEM 6: llustragdo atual da protagonista

Tayane (2021)

Dentro desta perspectiva, alguns livros infantis serviram de inspiracdo para a
producdo do livro infantil, dentre eles destacaremos aqui “Sulwe”, escrito por Lupita

Nyong’o, ilustrado por Vashti Harrison e traduzido por Rane Souza, conta a historia de


https://www.amazon.com.br/s/ref%3Ddp_byline_sr_ebooks_2?ie=UTF8&field-author=Vashti%2BHarrison&text=Vashti%2BHarrison&sort=relevancerank&search-alias=digital-text
https://www.amazon.com.br/s/ref%3Ddp_byline_sr_ebooks_3?ie=UTF8&field-author=Rane%2BSouza&text=Rane%2BSouza&sort=relevancerank&search-alias=digital-text
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uma menina negra, a qual “entristecida por ter a pele escura feito noite, que nédo se
parecia com ninguém da sua familia e as outras criangas zombavam dela apelidando-a de
nomes que a aprisionavam em sua pequena redoma de insatisfagao” . As ilustracdes do
livro me encantaram bastante e acabaram influenciando algumas ilustragbes de “Luéj”,
como a cor de fundo da capa e primeiras paginas do livro, que era como na imagem 5 e

foram alteradas conforme mostrado na imagem 6.

O livro Azizi, o presente precioso”, que € uma histéria de do acolhimento e afeto
imbuido em uma adocao inter-racial em que "um menino negro, adotado por uma familia
branca, encontra em suas diferencas a unidade da familia, da vida, do abraco, do amor”
escrito pela professora Lucimar Rosa Dias
e ilustrado por Ana Luisa Maisonnave, em que traz elementos voltados para a
valorizagdo da Histéria Afro Brasileira, influenciou sobretudo para a insercdo da histéria

do nome da Luéji no livro infantil.

Dentre as producdes do MPHADPI destaco “O Cabelo que dava volta ao mundo”
livro que busca "auxiliar na (re) construcao da identidade de criangas negras por meio da
contacdo de histdrias. Narra como a menina Sol encontra uma antepassada, que |he
incentiva a mostrar ao mundo seus lindos cabelos crespos”, escrito por Janete Marques,
Laura Catarina Pereira, Keity Anne Ferreira e Rogério Santos Souza que também €é o
organizador, e ilustrado por Daniela Barbosa, aborda a mesma tematica que Luéji, porém

por caminhos distintos e também ¢é direcionado para as criancas pequenas.

Conforme as DCNs para a Educacdo das Rela¢6es Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana o ensino deve ser conduzido pelos
seguintes principios: consciéncia politica e histérica da diversidade; fortalecimento de
identidades e de direitos; a¢fes educativas de combate ao racismo e as discriminagdes.
Os principios se desdobram em diversas acfes e posturas a serem tomadas pelos

sistemas, estabelecimentos de ensino e respectivos profissionais da educacéo.

Visando propiciar o encontro das criangas com a sua propria historia, o ensino
devera dar visibilidade a Historia dos povos indigenas e dos negros, que muitas vezes
figuram na histéria oficial como seres a histéricos, desmistificando a historia da Europa e
0s estereotipicos a ela associados, por meio da inclusdo consistente da histéria afro-

brasileira, africana e indigena nos curriculos.


https://www.travessa.com.br/Lucimar_Rosa_Dias/autor/4ae6e428-20c5-40a3-af8a-91baa7007895
https://www.travessa.com.br/Ana_Luisa_Maisonnave/autor/37a0bd97-52cd-4fad-bfb3-1f48d61ce6a4
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Buscando atender a estes principios, bem como a demanda suscitada durante o
exame de qualificacdo a respeito da falta de referéncias a Mitologia Africana para as
criancas pequenas, decidi, apos reflexdes, que a melhor forma seria introduzir o tema a
partir do nome da protagonista. ApOs pesquisar por varios nomes cheguei a Luéji, e inseri
no conto a histéria do nome da menina que faz alusédo ao nome de uma rainha,

governante de um dos reinos pré-coloniais do continente Africano.

IMAGEM 7: llustracdo da Rainha e da menina Luéji

Tayane (2021)

A Banca também sugeriu que fosse aprofundada a questédo indigena, atribuindo
historia e identidade a avd e bisavd. Desta maneira, buscamos introduzi-las atribuido o
pertencimento delas na etnia Pataxd Hahdh&de; pensada pela sonoridade do nome que
tende a despertar a curiosidade das criancas e pode levar a interessantes intervencdes

pedagdgicas a partir da contacdo do conto Luéji:
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LUEJI

o
o

LUEJI E UMA

MENINA LINDA, ; e . SEUS CABI%S PRETOS
LINDA! S T TR LEMBRAM AS ONDINHAS QUE
d ; BRINCAM NA BEIRA DO MAR
E SAO BRILHANTES COMO UM
CEU ESTRELADO.

Buscamos apresentar a menina a partir de suas caracteristicas fisicas enaltecendo
a beleza dela; com caracteristicas comportamentais correspondentes a de uma crianca
fisica e emocionalmente saudavel, que convive num ambiente familiar propicio aio seu

pleno desenvolvimento.

— LUEJIADORA OUVIR HISTORIAS E TAMBEM
] CONTAR AS SUAS, COMO A DO SEU~-..
NOME. g
QUANDO ALGUEM LHE PERGUNTA DE
ONDE VEM AQUELE NOME DIFERENTE...
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4| A MENINA CONTA A HISTORIA At B
8 ANTES CONTADA PELA SUA MAE, SN
Y/ QUE ESCOLHEU SEU NOME PARA p '_ \ \

LEMBRAR UMA RAINHAQUE VIVIA  / /| . e |

BEM.LOBGES : ﬂNo REINO DE LUNDA, LA ONDE HOJE TEM

£ UM PAfS CHAMADO ANGOLA, DO OUTRO
‘LA[So DO MUNDO," NO - CONTINENTE
GIGANTE CHAMADO-AFRICA, LUGAR DO
QUAL VIERAM | ALGUNS/-DOS NOSSOS
ANCESTRAIS. &

A escolha e as mudancas dos nomes das personagens foram feitas levando-se em
consideracdo a origem dos nomes africanos e indigenas para comporem a histéria. O
nome da personagem principal foi escolhido porque nos permitiria introduzir o tema de

mitologia africana tdo escasso nas referéncias didaticas das escolas brasileiras.

Ja o0 nome da méde da menina, Aya, traz o tema dos simbolos Adinkras, traco
cultural importante dos povos Akas, ilustrado no livro, e esta relacionado a resisténcia e
superacdo. A sua avd, Maya e a bisa Yara, carregam a simbologia de nomes de origem

indigena.

A partir deste gatilho o professor da Ei podera iniciar o trabalho com a Histéria da
Africa buscando descontruir e confrontar imagens tdo arraigadas no imaginario brasileiro,
combatendo desde cedo e ainda prevenindo os “preconceitos adquiridos num processo
de informacdo desinformada sobre a Africa. Estas informacbes de carater racista,
produtoras de um imaginario pobre e preconceituoso brutalmente erradas, extremamente
alienantes e fortemente restritivas” (CUNHA, 1999), que historicamente vem

caracterizando o modo de representar e entender o Continente Africano.

Cunha (1999) aponta ainda cinco pontos importantes a serem desconstruidos na
imaginacéo dos brasileiros sobre a Africa: “ 1. A Africa ndo é uma selva tropical. 2. A
Africa ndo é mais distante que os outros continentes. 3. As populac¢bes Africanas n&o s&o
isoladas e perdidos na selva. 4. O europeu ndo chegou um dia na Africa trazendo

civilizag&o. 5. A Africa tem historia e também tinha escrita”.
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Uma educacdo comprometida com os ideais de igualdade, devera estar a tenta a
importancia de introduzir esse ensino desde a etapa da El, buscando-se a efetivacdo de
uma descontruir e confrontar estas imagens tdo arraigadas no imaginario brasileiro,
reconhecendo as raizes fundamentais de nosso processo historico de formagéo social e a
importancia de inimeros legados culturais deixados por povos oriundos da Africa desde o

surgimento da humanidade.

MAS LUEJI NAO ESTAVA GOSTANDO

MUITO DOS SEUS CABELOS.

ELA ACHAVA QUE ELES DEVERIAM SER
»  BEM LONGOS E LISOS.

Aqui instala-se o dilema vivido pela menina: sua baixa autoestima ocasionada pela
nao aceitacdo do seu cabelo crespo, apesar das tentativas constantes da méae e
sobretudo da avé de mudar essa percepcdo, sempre enaltecendo a beleza contida nos
seus tracos fisicos.

- FILHA, SEU CABELO E LINDO, COMO
OCE, E COMBINA PERFEITAMENTE
4-‘0 M TODA SUA BELEZA!

A escolha de tratar sobre a relagdo de uma crianga negra com 0 seu corpo, a partir
do cabelo, se deu por este ser um forte icone identitario que ultrapassa a esfera biologica

e marca a ascendéncia negra mesmo nas pessoas de pele clara, sendo um dado
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pensado e valorado culturalmente.A esse respeito, Gomes (2020, p.28) nos diz que
cabelo crespo e corpo podem ser considerados expressfes e suportes simbdlicos da
identidade negra no Brasil. Juntos eles possibilitam a construgéo social, cultural, politica e
ideoldgica de uma expressao criada no seio da comunidade negra: a beleza negra.

Segundo a autora, (idem) o cabelo enquanto marca de pertencimento racial ndo é
um elemento neutro no conjunto corporal. A identidade Negra, enquanto construto social,

€ materializada a partir dele.

Devemos enfatizar ainda que, na Educacao Infantil o corpo das criancas ganha
centralidade, pois ele € o participe privilegiado das praticas pedagdgicas de cuidado
fisico, orientadas para a emancipacéo e a liberdade, e ndo para a submisséo, conforme

expresso na BNCC:

Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou
intencionais, coordenados ou esponténeos), as criancas, desde cedo, exploram o
mundo, o espago 41 EDUCACAO INFANTIL e os objetos do seu entorno,
estabelecem relaces, expressam- -se, brincam e produzem conhecimentos sobre
si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural, tornando-se,
progressivamente, conscientes dessa corporeidade... Na Educacéo Infantil, o
corpo das criancas ganha centralidade, pois ele é o participe privilegiado das
praticas pedagégicas de cuidado fisico, orientadas para a emancipacdo e a
liberdade, e ndo para a submisséo. (p. 41)

No conto retratamos uma familia matriarcal, bem estruturada, formada por pessoas
negras, com ascendéncia indigena. Dessa forma, a menina cresce num ambiente cercado

de afeto, respeito, valoracao e afirmacao cultural negra e indigena.

Caracteristica comum na familia de muitas criancas, a auséncia de uma figura
masculina, pode servir de pano de fundo para a abordagem do tema da familia

contemporanea e suas diferentes configuracoes.
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LUEJI ANDAVA DESEJANDO TER
i .:cABg'Los Eomo 0 DA SUA AVO, D.
; Tii\‘)lRYA, QUE ERA FILHA DE UMA
iNDIA, A BISA YARA, DO POVO

PATAXO HA HA HAE.

R - 4 . . 2l

. b
Py A

e

-vO, VOCE E TAO LINDA, OS SEUS CABELOS

LISOS SAO MEU SONHO, VOU ALISAR OS MEUS
PARA QUE FIQUEM IGUAIS AOS TEUS.
;- NAO MINHA MENINA, SEU CABELO E UNICO
COMO VOCE. ELE, A COR DA SUA PELE, CADA
DETALHE DO SEU ROSTO E DO SEU CORPO, SEU
JEITO DE SER E O QUE TE TORNA ESPECIAL.

Apesar de conviver em uma familia que valoriza suas ascendéncias indigena e
negra, valorizando os seus tracos diacriticos, a menina tem sua autoestima abalada e
aspira a ter cabelos lisos e bem longos, fato comum em muitas criancas com cabelos
crespos, um processo conflitivo é construido socialmente, vivido e aprendido na familia, e

em outros grupos sociais, conforme ja salientado.

Mesmo diante desta valoragdo dos seus tracos fisicos e da heranga cultural, a
crianga pode, vez por outra, vé-se atraida pelo ideal imposto pelas ideologias antes

referidas, vivendo o conflito apontado por Gomes (202), pois essa imagem positiva
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reforcada pela sua familia € todo tempo confrontada com a falta de referenciais positivos

abundantes para as criangas negras.

Gomes (2020, p.19) nos diz que o racismo e a branquitude, juntos, buscam minar
a construcao da identidade Negra e limitar os individuos negros, sobretudo as criangas e
as mulheres que, ao se olharem no espelho, veem o que o racismo coloca a sua frente,

ou seja, sua desvalorizacdo, ndo so esteticamente, mas também como seres humanos.

-SABE, MINHA VO, EU QUERIA SER
QUE NEM A JULIA DA MINHA
ESCOLA, ELA TEM CABELOS LISOS E
BEM COMPRIDOS, ACHO ELA TAO
LINDA! _

-E? HUM... E NA SUA ESCOLA SO TEM
GENTE COMO A JULIA? SO ELA E
BONITA?

E dentro desse contexto que a protagonista Luéji, assim como tantas criancas
negras, busca se encaixar nesse padrdo considerado ideal, e nesse sentido faz-se
imprescindivel que a escola disponha de estratégias para discutir esses assuntos e

formas de valorizar e enaltecer a beleza negra.

- AH, VOVO...
- VEM CA, LUEJI! DEIXE EU
TEMOSTRAR...

TEMGENTE
DETODO
TIPO...

el e

___ s
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Buscamos retratar a importancia da convivéncia e aprendizado com 0s mais
velhos, traco caracteristico dos povos negros e também dos indigenas; o processo de
sabedoria de aprender com o passado, em conformidade com a simbologia Adinkra

ilustrada na capa e contracapa do livro que a avé |é para a menina Luéji.

CABELO DE TODA
FORMA...

BELEZA PRATODA
GENTE!

-MINHA MENINA

VOCE E TAO LINDA!

CARINHO QUE

TRANSFORMA.

O SEU CABELO QUE TE
ENFEITA, TE AJEITA, ERAIZE
GALHO EM VOLTAS DE
LIBERDADE!
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Vale a pena ressaltar que muitas vezes as pessoas de cabelos crespos néo o
entendem e n&do sabem cuidar deles, isso se estende as pessoas que cuidam do cabelo
das criancas; achamos que eles ndo crescem (quando na verdade é o fator do
encolhimento que imprime esta percepcdo) e o0 agredimos constantemente com

tratamentos quimicos.

Por conseguinte, trabalhar o tema com as criancas pequenas o cuidado com o seu
corpo inclui essa parte tdo carregada de simbologias e importantissima para a construcao

de sua autoestima positiva.

TRANCADO, ENLACADO...
LIVRE, LEVE E SOLTO
DE QUALQUER JEITO

MACIO E GOSTOSO!

-QUE LINDO VOVO, NAO QUERO
MAIS ALISAR MEU CABELO!

> DESCOBRI QUE ELE E TAO BONITO,
TAO MACIO! COM O MEU CABELO
EU SOU PODEROSA COMO UMA
RAINHA, ARAINHA LUEIL.
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A vista disso, buscamos exaltar essa beleza para as criancas negras e ndo negras,
coadunando com Gomes (2020 p. 245) quando diz que a beleza negra coloca 0s negros

no mesmo territdério do branco: o da existéncia humana.

Diante do compromisso com a elaboracdo de materiais que busquem “caminhar
pela diversidade étnica e cultural brasileira”, buscando a superagao das classificactes
subalternizadoras, todo cuidado € necessario para que, mesmo diante da preocupacao
em se construir um material que sirva ao ideal antirracista, ndo se acabe, ainda que

sutilmente, reforgando o racismo.

Perante o importante papel desempenhado pelas ilustracdes na literatura destinada
as criancas pequenas o processo de criar as ilustracbes para o livro foi um desafio,
envolvendo uma grande preocupacdo para que as imagens veiculadas neles possam
servir como base para aprendizagens relacionadas a cultura negra e indigena, exaltando
a beleza desses povos e de suas culturas, passando referéncias positivas, longe dos
esteredtipos negativos que tantas vezes caracterizou a presenca dos negros na literatura

infantil.

A vista do compromisso com a elaboragdo de materiais que busquem “caminhar
pela diversidade étnica e cultural brasileira”, buscando a superagao das classificacbes
subalternizadoras, todo cuidado é necessario para que, mesmo ante o cuidado em se
construir um material que sirva ao ideal antirracista, ndo se acabe, ainda que sutilmente,
reforgando o racismo; visando ao fortalecimento de identidades e de direitos, enquanto
um principio norteador Educacéo das Relacées Etnico-Raciais e do o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, em que busca-se o desenvolvimento de ac¢des voltadas

para:

- 0 desencadeamento de processo de afirmacdo de identidades, de historicidade
negada ou distorcida;

- 0 rompimento com imagens negativas forjadas por diferentes meios de
comunicacao,contra 0s negros e os povos indigenas;

- 0 esclarecimentos a respeito de equivocos quanto a uma identidade humana
universal;

- 0 combate a privagéo e violagao de direitos;

- a ampliacdo do acesso a informacdes sobre a diversidade da nacado brasileira e
sobre a recriacdo das identidades, provocada por relagdes étnico-raciais;

-as excelentes condicdes de formacdo e de instrugcdo que precisam ser
oferecidas,nos diferentes niveis e modalidades de ensino, em todos os
estabelecimentos,inclusive os localizados nas chamadas periferias urbanas e nas
zonas rurais.
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O processo de elaboragcdo foi marcado por constantes reestruturacdes desde a
primeira apresentacdo, incluindo-se alguns elementos e retirando outros. Na primeira
versdo, o colorido foi feito com lapis de cor e caneta esferografica preta, ja na segunda, foi
utilizada tinta acrilica aguada, os detalhes feitos com lapis de cor aquarelavel e os
contornos dos olhos e nariz com caneta hidrografica 4mm preta, sobre o papel opaline,

180g/m2, branco.

Buscamos retratar alguns elementos que fazem alusao a cultura indigena e negra,
trazendo alguns elementos da cultura afro como os simbolos Adinkra, e da cultura
indigena, como o uso de penas na decoracdo e no cocar que simbolizam ligacdo do
homem com a natureza tdo forte para os indigenas e também o0s vasos de ceramica,
sendo que o material direcionado ao professor aprofunda estas questbes, ao trazer
proposi¢Oes para o trabalho com a histéria afro-brasileira e indigena desencadeado com
conto e as referéncias nele trazidas, ndo buscamos esse aprofundamento no livro da
crianca para que ele ndo se torne um material estritamente didatizante, correndo risco de
perder o aspecto da fruicdo e ludicidade caracteristicas da obra literaria, no entanto,
nosso objetivo politico antirracista e exaltador da cultura negra sao caracteristicas

intrinsecas a obra.
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Livro de apoio ao professor

Conforme abordado anteriormente a formacédo do professor é imprescindivel para
instrumentaliza-lo para a analise das relacfes étnico-raciais e sociais com o estudo de
historia e cultura afro-brasileira e africana, dando-lhes informacdes e subsidios que lhes
permitam formular concepcdes e praticas pedagdgicas ndo baseadas em preconceitos,
corrobora com este entendimento o documento “Orientacdes e Agdes para Educacéo das

Relagdes Etnico-Raciais”, ao destacar que:

A abordagem das questbes étnico-raciais na Educacdo Béasica depende muito da
formacéo inicial de profissionais da educacéo. Eles ainda precisam avancar para
além dos discursos, ou seja, se por um lado, as pesquisas académicas em torno
da questdo racial e educacdo sdo necessérias, por outro lado precisam chegar a
escola e sala de aula, alterando antes os espacos de formacao docente. (BRASIL,
2006, p. 128).

Para além dessa formacao inicial, a formacdo continuada e consistente, dentro
desta perspectiva, € condicdo sine qua nom para a efetivacdo de uma educacéo
antirracista. Nesse sentido, a elaboracdo de materiais didaticos voltados para a educacéao
basica, que visem possibilitar a alunos e professores o contato com o0s debates
académicos da questdo das relacBes étnico-racial e a respeito do Continente Africano,
bem como estimular aos professores da educacdo basica a sua auto formacdo e a
aprofundarem seus conhecimentos, desenvolvendo pesquisas sobre estes temas em
cursos de poés graduacdo e ampliando a oferta de materiais didaticos, quanti e
qualitativamente, que contemplem a Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, é tarefa

inadiavel.

Nessa dire¢cdo, buscamos elaborar um material de apoio ao professor se
distanciasse do carater mecanico dos manuais e guias, sendo atrativo e relevante para o
fazer pedagdgico, pois entendemos que as especificidades e a dinamica de cada sala de
aula sdo Unicas. Dessarte o material configura-se como um apoio inicial para a
pesquisa, buscando suscitar reflexdes como forma de subsidiar o professor para uma

atuacao comprometida com praticas pedagogicas que promovam a igualdade.
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Considerando que a escolha dos materiais didaticos, nos diversos suportes e
formatos, depende de nossas concepcgdes sobre o conhecimento, de como o aluno vai
apreendé-lo e do tipo de formacédo que queremos lhe proporcionar, onde, segundo
Bittencourt ( 2008 ), o método para utilizagdo dos diversos materiais didaticos decorre de
tais concepcbes e ndo pode ser confundido com o simples dominio de determinadas
técnicas para a obtencao de resultados satisfatorios, neste caso devera estar ancorado no

caréter inclusivo das relagfes étnico-raciais no ambito da educacéo basica.

Serviram de referéncias para elaboracdo do referido material as fontes
bibliograficas consultadas no decorrer da pesquisa, buscando-se atender a legislacéo
pertinente e respectivas orientacbes normativas,bem como, 0s questionarios aplicados
pela plataforma digital Google Formularios, que visou perceber a concepc¢do de
professores de El e suas experiéncias na Educacdo/reeducacdo das relagbes étnicos

raciais, além de conversas informais com alguns professores via WhatsApp.

Desde o planejamento inicial deste trabalho, intencionei realizar o livro destinado
ao professor com a participacdo ativa deles, por meio da realizacdo de oficinas visando
propiciar reflexdes sobre o tema e o compartilhamento de conhecimentos e experiéncias
entre os pares; no entanto, a pandemia do COVID inviabilizou este plano. Tivemos que
pensar a alternativa de realiza-las remotamente, no entanto a coordenacao de educacao
infantil do municipio no qual a pesquisa iria se desenvolver ndo nos passou 0s contatos
dos professores, pois segundo ela, eles n&o autorizaram; recorri entdo a alguns
professores que eu tinha o contato e solicitei a eles que me passassem outros, diante da
relutancia de participar de pesquisas o numero de professores que aceitaram colaborar foi

muito pequeno, ainda assim trouxerem contribuigdes valiosas ao nosso trabalho.

Todos os docentes atuantes na El, que aceitaram colaborar com este trabalho, sdo
do sexo feminino, a maioria delas (66.7%) se autodeclararam negras, possuindo larga
experiéncia de atuacdo na Educacdo Infantil (entre 8 e 15 anos), afirmaram ja ter
participado de formacdo voltada a tematica da Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais

67% das entrevistadas.

Assim a maioria delas j4 possui certo conhecimento sobres as leis n° 10 639/03 e
n°11 645/08 e as consequentes alteracdes trazidas por elas na LDB, concernentes a
obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena. Ao serem
guestionadas sobres a aplicabilidade destas leis na educacéo Infantil, em suas salas de

aula, a maioria das respostas foram na seguinte direcao:
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Apesar da obrigatoriedade do tema, ndo recebemos orientagdo da coordenacéo
pedagogica para o trabalho pratico em sala de aula. Mesmo assim nao
deixamos de abordar a cultura afro-brasileira e indigena em nossas aulas. Para
a aplicabilidade da lei os livros de literatura infantii sdo fundamentais no
trabalho com o tema.

(Ilvonete, professora da rede publica, atuante na El ha 15 anos)

Na educacdo infantil ndo se tem uma disciplina especifica nessa area, mas
adicionamos ela no contetdo de histéria e também em leitura de texto referente
a tematica. Mas ndo vejo uma preocupacdo da escola em relagcdo a essa
tematica.

(Juliana,professora da rede publica,atuante na El ha 10 anos)

Nesse sentido, as assertivas confirmaram o apontado anteriormente, onde as
pesquisas demonstraram que o trabalho com a questdo étnico-racial, ainda se constitui,
em muitos casos, como iniciativas individuais de profissionais engajados ou
pessoalmente afetados com os problemas do racismo e da discriminacdo, carecendo
de um trabalho mais sistematico no ambito do planejamento dos sistemas de ensino e

das escolas.

Corroborando com esta afirmacéo as professoras afirmaram que ja trabalham a
temética em suas salas de aula, no entanto os PPPs das escolas em que lecionam,

guando existentes, ndo a contemplam.

Na perspectiva das docentes, houveram avancos na literatura infantil e nos livros
gue sdo apresentados a crianga na escola referentes a abordagem e representacao da
diversidade étnico-racial, no entanto reconhecem que eles foram pequenos, e ha
necessidade de avancos em quantidade e em qualidade da abordagem, de forma a
abarcar a historia e a diversidade cultural dos povos antes totalmente invisibilizados,

conforme relata a professora Ana, atuante na El ha 13 anos, em sua fala:

Embora ainda de forma timida, os livros e literatura ja apresentam uma narrativa
com maior representatividade e diversidade. E preciso pensar sempre em
possibilidades de leituras que ressaltem e reconhecam as diferencas e
singularidades.

Com a qual corrobora o depoimento de Juciene, professora da rede publica,

atuante na El ha 10 anos:
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Podemos dizer que ja avancamos, pois ja temos criancas negras e indigenas
representadas em livros didaticos e em livros infantis, porém ha muito o que
avancar no que diz respeito a diversidade do povo africano e indigena, muitas
vezes esses povos sao representados como algo Unico, no entanto sabemos o
quanto séo plurais. Falta abordagem na diversidade dos povos tanto nos livros
didaticos quanto nos livros infantis.

(Juciene,2021)

A atividade de contar histérias, e as rodas de conversas dela derivadas, foi
apontada pela maior parte das professoras como uma ferramenta privilegiada para a
efetivacdo da Educacio das Relacbes Etnico Racial na Educacéo Infantil:

“A literatura infantil € uma excelente ferramenta para abordados a diversidade
étnico-racial na educacdo infantil. Muitas vezes ela é a Unica ferramenta que
temos. Muitos dos trabalhos que desenvolvi em sala de aula sobre o tema foi a
partir de um livro infantil”. (Ivonete, 2021)

Nesse sentido, grande parte dos depoimentos acerca das experiéncias
pedagdgicas com a tematica giraram em torno da contacdo de historias e atividades dela

derivadas:

O desenvolvimento de sequéncia didatica a partir da literatura infantil negra com
atividade coordenadas e planejadas a partir do conto literario, confeccdo das
personagens e objetos da histéria com sucata, desenvolvimento de oficina de
beleza negra com penteados afro e pintura infantil no rosto, brincadeiras de
origem africana e indigena, dentre varias outras estratégias.(Danusia, 2021,
professora da rede publica, atuante na El ha 08 anos)

Trabalhei com o Projeto Ler na educacdo infantil a partir do livro "Téim, cadé
vocé?" (Tamires Lima), foi possivel abordar a tematica étnico-racial. A narrativa
dava visibilidade e protagonismo a personagens negras, perpassava por temas
como representatividade, estética, com o intuito de levar a crianca reconhecer e
assimilar a sua prépria identidade. (Ilvonete,2021)

Desta forma, a primeira parte do material, do capitulo um ao seis, aborda as
guestdes tedricas referentes a Histdria Geral da El no Brasil e seus marcos legais; alguns
dos conceitos que entendemos importantes para o entendimento da questdo étnico —
racial; as Leisn°10.639/03 e n°11.645/08 enquanto marcos institucionais significativos
para a promocdao de uma educagdo antirracista; a implementacdo da
Educacéo/reeducacdo das relagBes étnico-raciais na El, abordando a importancia da
formacéo de profissionais comprometidos com a constru¢cdo de uma educacao igualitaria
e de um curriculo da educacdo infantii implicado com o enfrentamento das
desigualdades, pois entendemos a importancia do lastro tedrico para o estabelecimento

praticas pedagodgicas consistentes, bem como para reflexdes a partir delas, contribuindo
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para o processo de formacdo continuada e para a tomada de decisbes dentro do
planejamento e sua execucao, voltadas para a construcdo positivas das relacdes étnico-

raciais.

Tendo em vista o apontamento da relevancia do trabalho com a Literatura Infantil
para o desenvolvimento da teméatica na El, e considerando que “A literatura em especial a
infantil, tem uma tarefa fundamental a cumprir nessa sociedade em transformacéo: a de
servir como agente de transformacgédo, seja no espontaneo convivio leitor/livro, seja no
didlogo leitor/texto estimulado pela escola”, conforme Coelho (2009), trabalhamos nos
capitulos 8 e 9 como a contacdo de historias pode contribuir para a construcdo de
saberes e fazeres voltados a educacao/reeducacao para as relacées étnico- raciais, além

de sugestbes metodoldgicas para o uso pedagogico desta atividade.

Mediante a ludicidade que permeia a contacéo e leitura de histérias, entendemos
gue ela tem um potencial significativo para contribuir na construgcéo da autoestima positiva
das criancas negras pois, é nesse periodo que relacdo crianga/corpo; negro/cabelo
comeca a se intensificar, bem como a construcdo de suas identidades por meio da

ampliacdo de suas interacoes.

A partir do capitulo 10 abordamos especificamente o conto “Luéji’, discutindo o seu
potencial para o trabalho pedagdgico com a educacdo da relacdes étnico-raciais,
abordando o seu processo de producdo, e os referenciais teéricos que referendaram
algumas escolhas para a desenrolar da histéria, buscando subsidiar o professor para um
trabalho consciente dentro das reflexdes propostas.

No tdpico, “ O conto Luéji enquanto ponto de partida para o ensino de historia na
Educacao Infantil”, buscamos consolidar as perspectivas do trabalho com a Histéria Afro-
Brasileira, Africana e Indigena, por meio do trabalho com o conto, elucidando as
referéncias historicas e culturais trazidas no livro infantil, seja por meio do texto ou das
ilustracdes; tendo em vista que o ensino de historia para criancas devera ser introduzido
por meio do ladico, propiciando, através das brincadeiras e interacdes, o
desenvolvimento de um amplo repertorio de experiéncias que propiciardo a elas a
construcdo de conhecimentos e reconstrucdo das suas experiéncias. Contribuindo para
se atingir alguns dos objetivos gerais para a Educacao Infantil, conforme proposto no

Referencial curricular nacional:

Desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais independente...
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Estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criancas, fortalecendo sua
autoestima e ampliando gradativamente suas possibilidades de comunicacao e interacédo
social.

Estabelecer e ampliar cada vez mais as relacdes sociais, aprendendo aos poucos articular
seus interesses e pontos de vista com os demais, respeitando a diversidade e
desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboracéo.

Conhecer algumas manifestac8es culturais, demonstrando atitudes de interesse, respeito
e participacdo frente a elas e valorizando a diversidade.

Inserida neste capitulo, a secdo “Fala Professor’ evidencia essa importancia da
literatura como ponto de partida para se trabalhar a tematica, ao trazer algumas
experiéncias dos professores de El na educacao das relacdes étnico-raciais, que foram
compartilhadas conosco por meio do questionario a eles aplicado.

Dentro do tépico “ Outras histérias para serem contadas a partir do trabalho com
Luéji” , ao abordamos brevemente a histéria do Povo Pataxdé Hahahae,ao qual pertence a
bisavo de Luéji; a Historia da Africa por meio dos povo Akan e de um dos seus legados,
os ideogramas Adinkras e da Rainha Luéji e do Reino Lunda, trazemos possibilidades
para que o professor avance com o0 ensino de histdria para os pequenos a partir das
referéncias trazidas em LUEJI, consoante Coelho (1999): “Estudar uma histéria &, em
primeiro lugar, divertir-se com ela, captar a mensagem que nela esta implicita e, em
seguida, apds algumas leituras, identificar os elementos essenciais”. (1999, p.21), assim
intentamos incentivar o professor a aprofundar-se em suas pesquisas e reflexdes sobre o
tema, trazendo ainda outras sugestdes de pesquisas com materiais de estudo, livros
literarios e material audiovisual para ser usado em sala de aula.

Faz-se necessario salientar que somente o compromisso de cada profissional da
educacdo podera garantir a eficAcia no estabelecimento de uma educacdo antirracista,
voltada para o respeito e apreco pelas alteridades; neste sentido, o papel do professor
enquanto um pesquisador reflexivo que se autoforma, faz-se um elemento crucial para
este objetivo.

Aqui trazemos algumas breves sugestdes para o trabalho com a histéria e cultura
afro-brasileira e indigena na educacgéao infantil, compreendendo que nesta etapa da vida
das criancas ocorre sua constru¢cdo enquanto sujeito no processo de fortalecimento da
identidade e a constituicdo e ampliacdo das diferentes linguagens, estabelecendo maiores

aproximagdes com os objetos de conhecimento.
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Portanto, as interacdes e atividades oferecidas no ambito da El, devem levar em
consideragao esse cuidado em nao “difundir esteredtipos culturais e favorecer pouco a
construgdo de conhecimentos sobre a diversidade realidades sociais, -culturais,

geograficas e historicas ”.

Destacamos que essas contribuicdes ndo possuem a pretensdo de esgotar as
reflexdes a respeito das contribui¢cdes culturais de origens africanas e indigenas para a
sociedade brasileira, ou as inUmeras possibilidades de intervencdes pedagodgicas sobre a
temética na El; apenas contribuir no desafio permanente de combate aos efeitos do
processo histérico excludente de nossa educacdo escolar e consolidagcdo de uma
educacédo que busque a igualdade. As possibilidades para o trabalho s&o inGmeras, bem
como sdo amplos os materiais para estudo da temética, sendo necessario que o professor
se constitua enquanto um pesquisador, ampliando sua gama de conhecimento e

possibilidades de agdes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por meio da pesquisa percebemos o quanto persiste na educacao e na literatura
infantil tracos do perverso racismo e preconceito, hegando a riqgueza contida na historia e
cultura dos povos negro e indio e suas contribuicdes para a formaram da nacao brasileira.
Apesar de indiscutiveis avancos, propulsionados com a edicdo das leis 10639/03 e
11645/08 e consequentes normatizacdes, ainda ha certa ineficacia em sua aplicabilidade
e o silenciamento sobre essas questdes ainda impera em muitas escolas, ndo sendo
levado em consideracao nos seus PPPs.

A existéncia da lei e a formacdo de um numero expressivo de professores
ocasionada por sua implementacdo ndo tem garantido praticas sistematicas no ambito do
planejamento escolar e acompanhamento efetivo da aplicabilidade desta lei; podemos
perceber, que ainda fica muito a cargo do compromisso individual de cada professor, ndo
havendo por parte das instancias superiores um maior engajamento por fazer cumprir
estas leis e normatizacfes levando acabo mudancas consistentes nos paradigmas
epistemoldgicos.

Na educacdo infantil este compromisso é fundamental, tendo em vista a
importancia das interagcdes nos primeiros anos de vida para a formacdo da identidade e
de sujeitos saudaveis, aptos a respeitar as diferencas, que tenham a sua autoestima
elevada por meio da valorizacdo das caracteristicas fisicas e culturais dos diferentes
grupos étnicos raciais aos quais pertencem.

Ressaltamos que a formacdo continuada dos profissionais de educacao,
especialmente a do professor, bem como o acompanhamento da aplicabilidade das
referidas leis, por meio dos 6rgdos competentes,é essencial.

Reconhecemos que a construgdo de uma educacdao nestes termos nao é
responsabilidade exclusiva do professor; a garantia da qualidade da EIl, que envolve,
obrigatoriamente, a questdo da Educacdo para as Rela¢bes Etnico-Raciais, ndo se
consegue sem politicas publicas envolvendo multiplas variaveis; contudo, pelo seu
contato direto com aluno, é o professor quem na pratica decide aquilo que ocorrera em
sua sala de aula.

Assim é de suma importancia que eles conhecam amplamente os documentos
balizadores da Educacio Infantil e da Educacdo para as Rela¢Bes Etnico- Raciais; 0s

discutam com seus pares e se apropriem deles utilizando-os de acordo com as suas
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necessidades especificas. Instrumentalizando-se para o uso critico dos materiais
didaticos que chegam as suas maos por meio dos PNLDs, e também para a producao de
materiais que viabilizem a histéria dos alunos e das comunidades nas quais eles estdo
inseridos.

Podemos perceber a importancia da El para constru¢do da identidade da crianca
negra, uma vez que as praticas nela desenvolvidas podem favorecer sobremaneira o
desenvolvimento da auto estima positiva das criancas, desde que estejam pautadas no
respeito as diferencas e na legitimacao das vivéncias dos diferentes grupos ético-raciais
0S quais as criancas pertencem; potencializando o papel da educacdo escolar no
enfrentamento de desigualdades, preconceitos e discriminacfes de qualquer forma ,
instrumentalizando as criancas pra este fim, tendo em vista 0 seu desenvolvimento
pleno, conforme preconizado enquanto finalidade da El.

Neste contexto o papel da contacdo de histérias, mostra-se imperioso; por meio
delas tanto € possivel reconhecer a si mesmo, como ampliar o repertorio de
conhecimento de mundo, sendo o conto e reconto de histérias um meio privilegiado para
o aprimoramento da linguagem oral, da imaginacdo, da escrita e da interpretacdo de
mundo.

As possibilidades de intervencfes pedagodgicas decorrentes deste ato ludico séo
inUmeras, e podem ter papel crucial para a constituicdo da identidade das
criangas,podendo- se constituir enquanto uma atividade de estimado valor para a
efetivacdo de uma educacéo antirracista e igualitaria, na medida em que tragam no seu
bojo praticas pautadas no respeito as diferencas e reconhecimento e visibilidade daquelas
culturas relegadas dentro do projeto dominante que perdura na educacao;dito isto,
entendemos que pesquisas como estas podem contribuir para alargar estas
possibilidades.

N&o pretendemos esgotar o tema, ou generalizar os resultados encontrados,
referentes a uma realidade especifica, mas trazer algumas contribuicdes efetivas ao
estudo do tema e aplicabilidade, sobretudo para os professores atuantes na Educagéo
Basica, na etapa da EI.

Compreendemos que trabalhos como este devem manter forte vinculo com o
ambiente escolar, de maneira a fomentar estas discussdes dentro dele, estimulando a
criagdo por parte de alunos e professores de materiais didaticos que atendam as suas
especificidades;todavia, diante do cenario ocasionado pela pandemia mundial da COVID

19 e o consequente fechamento das escolas, ndo conseguimos realizar as oficinas com
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os professores e a contagao da historia “Luéji” para os alunos, além do reencontro com
0os professores para apresentacdo do material finalizado, etapas que enriqueceriam
sobremaneira nossa pesquisa, bem como propiciariam relevantes vivéncias para a
comunidade escolar.

O aprofundamento de pesquisas como estas e sua alta divulgacdo nas escolas
torna-se fundamental, na medida em que as bibliografias consultadas demonstram que
historicamente as representacdes sociais veiculadas pela literatura infantil atrelavam as
personagens negras esteredétipos inferiorizantes, entendemos que a superacdo deste
guadro so sera possivel através do fomento a producéo e disseminacdo ampla de obras
gue revertam esta tradicdo.Diante deste compromisso, pretendemos dar prosseguimento
a este trabalho, por meio da sua divulgagédo nas escolas de El da cidade de Muritiba e
municipios circunvizinhos, coadunando com o preceito legal da Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais de “promover a educacéo de cidaddos atuantes e conscientes no seio da
sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relacdes étnico-sociais positivas,

rumo a construcao de nagédo democratica” (BRASIL, 2004b, p. 31).
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