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RESUMO

O presente relatorio técnico traca a descricdo sobre a forma como o livro paradidatico
“Lucinda: minhas escolhas me fizeram retornar ao quilombo” foi produzido. O livro é
destinado aos professores do Ensino Fundamental Il e foi elaborado a partir de um estudo
minucioso sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgfo das Relagdes Etnico-
raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, fundamentado
também em aportes historiograficos e versou sobre a trajetéria de vida de mulheres
quilombolas como possibilidade de dialogo sobre educacdo das relages étnico-raciais no
curriculo escolar. O relatério destaca as referéncias teodricas da historia, concepgdes sobre
curriculo escolar e a etnopesquisa utilizadas para fundamentar as discussbes que

direcionaram a pesquisa até a constru¢édo do produto final: o paradidatico.

Palavras-chave: Educacdo. Mulheres quilombolas. Rela¢Ges Raciais.



ABSTRACT

This paper aims to delineate the description of how the paradidactic book “Lucinda: my
choices made me to return to quilombo” was made, and forwarded to 2" fundamental
teaching professionals. The book was produced under a meticulous study about the brazilian
national curricular guidelines for the education of the racial-ethnic relations and for the
teaching of history, afro-brazilian and african culture. It was also based in historiographical
contents and talked about the life trajectory of quilombola women as a possibility for the
education of the racial-ethnic relations in the school curriculum. This research also
highlights the theoretical references of history, school conceptions about the curriculum and
the ethnologic research used to support the discussions which leaded this study up to the

elaboration of a final product: the paradidactic.

Keywords:: Education. Quilombola women.Racial Relations.
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APRESENTACAO

A lei 10.639/2003, a qual estabelece a obrigatoriedade da tematica Historia e
Cultura Afro-Brasileira, foi modificada pela Lei 11.645/2008, para incluir no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira
e lindigena, promoveu alteracdo no Art. 1°, art. 26-A, da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, teve um
avanco consideravel nas producBes académicas ao longo dos anos. No entanto, ainda
existem muitas lacunas, principalmente, no que tange a materializacdo nas escolas
brasileiras de uma educacdo antirracista, que priorize a historia dos quilombos e seus
remanescentes dentro de uma perspectiva da histéria local.

Nesse contexto, observou-se que as discussdes voltadas para as relagfes raciais no
curriculo oficial, do Ensino Fundamental 1l, nas escolas municipais de Cruz das Almas
tem ocorrido de forma superficial, estando restritas ao 20 de novembro, dia alusivo as
comemoracdes da Consiéncia Negra. Assim, a presente pesquisa apresenta-se como uma
possibilidade em discutir a educacéo para as relacdes étnico-raciais na escola, através das
narrativas das mulheres quilombolas, contribuindo com a producgéo de materiais didaticos
que possibilite praticas pedagogicas significativas e contextualizadas para o colégio
municipal Virgildasio Sena.

Como eixo para o desenvolvimento do tema, prople-se 0s seguintes
guestionamentos: “como as narrativas de mulheres quilombolas possibilitam o estudo das
relacfes étnico-raciais nos curriculos escolares? Como a escola publica municipal
promove, em sua proposta curricular, discussdes sobre o preconceito racial? E de que
forma essa proposta considera os diversos sujeitos histdricos que compde sua
comunidade escolar, dentro das suas especificidades, de forma a valorizar as diferencas?”

Para melhor elucidar as temaéticas suscitadas com o tema gerador da pesquisa,
adotou-se o0s seguintes: discutir educacdo para as relagcBes étnico-raciais através das
narrativas das mulheres quilombolas, evidenciando como as discriminacGes de raca e
género demarcaram historicamente os lugares ocupados por elas na sociedade; identificar
nas praticas curriculares adotadas nas escolas a forma como o racismo opera e incentivar
a reelaboracdo da proposta curricular, fortalecendo discussfes sobre educagdo para as
relacBes étnico-raciais.

Para aprofundamento sobre a histéria de vida das mulheres da comunidade

remanescente de quilombo da Baixa da Linha, no municipio de Cruz das Almas-Ba,
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Territorio de Identidade do Reconcavo Baiano, local onde as mulheres constroem suas
histérias e protagonismos, o trabalho com historia oral e seus desdobramentos como
histdria de vida e narrativas biograficas, foi essencial, na medida em que possibilitou a
valorizacdo das experiéncias vividas e das memorias dos sujeitos da pesquisa. Nesse
contexto, Pollak (1989) enfatiza que, “ao privilegiar a andlise dos excluidos, [..], a
histéria oral ressaltou a importancia de memdrias subterraneas que, [...], opGem-se a
“memoria oficial”. (grifo do autor)”.

A Histéria Oral possibilita que o entrevistado acesse suas memorias e relembre
fatos aprisionados no seu consciente e que marcaram, de alguma forma, sua trajetéria de
vida. Assim, ao se apossar de dados da sua consciéncia, o entrevistado dispée do tempo
sem se atentar para cronologia, pois 0 que importa na verdade é relatar o fato de forma
que a espontaneidade esteja presente em todo 0 processo.

Segundo Farias (1998, p. 139):

As entrevistas de histdria de vida sdo um tipo de experiéncia em que se
trabalha basicamente com a memoria. Ndo cabe aqui uma reflexdo
profunda sobre a memdria e sua seletividade, mas convém lembrar o que a
pratica demonstra caso ap0s caso: 0 depoente, consciente ou
inconscientemente seleciona determinados assuntos para se aprofundar e
afasta outros da discussdo. [...] Mas assim como existem recorréncias,
existem também siléncios e esquecimentos, que podem ser voluntarios ou
nao.

A entrevista com Histéria de Vida muitas vezes toma o direcionamento dado pelo
entrevistado. Os acontecimentos podem aparecer desconexos, sem preocupagdo com
sequéncia temporal, pois 0 que realmente importa é narrar os fatos. Em meio a narrativa,
0 entrevistado vai vivenciando memorias bem guardadas no inconsciente e que vém a
tona no momento dos relatos.

Lembrancas desconfortaveis também surgem durante as entrevistas, fato que
solicitou da pesquisa um direcionamento voltado para uma escuta sensivel, possibilitando
que as entrevistadas expusessem livremente apenas o que elas desejassem relatar. Acerca
da questdo que envolve as relacdes estabelecidas no momento da entrevista, Montenegro
(1992-1993) enfatiza que:

A relagdo entre o entrevistador e o entrevistado € outro aspecto constitutivo
da produgéo de um depoimento. A postura de um entrevistador deve ser de
um parteiro que ndo conhece a pressa e a impaciéncia e esta disponivel a
ouvir as histdrias do entrevistado com 0 mesmo cuidado, atengdo e respeito
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tenham estas, significado ou ndo para a pesquisa em tela.
(MONTENEGRO, 1992-1993, p. 57).

A Trajetoria de Vida € um desdobramento da Histéria Oral, portanto trabalha com
depoimentos orais dispostos na mente das entrevistadas, atribuindo ao pesquisador o
desafio de compreender os fatos, autorizados pelos sujeitos da pesquisa, de forma a
respeitar suas memdarias e permitir que suas vozes sejam ouvidas. Deve-se considerar,
nessas analises, referenciais tedricos condizentes com as tematicas ou questfes levantadas

com as entrevistas narradas. Assim, como sinaliza Gongalves e Lisboa (2007):

A historia oral ganha estatuto de informagdo vélida para o conhecimento
socioldgico na medida em que os contetdos das falas obtidas pelos sujeitos
da pesquisa extrapolam os sentidos e significados que pretendem expressar
conscientemente. Por sua vez, as relacbes que conformam 0s processos
sociais e o seu sentido devem ser ‘extraidas’ do material empirico, de
forma consciente pelo pesquisador e analisadas com a utilizacdo de
instrumentos fornecidos pelos referenciais tedricos e metodologicos que
conduzem a investigacdo. (GONCALVES e LISBOA, 2007, p. 86).

Entretanto, para interpretar as fontes e problematiza-las, foi necessario o uso de
fontes bibliograficas que dialogassem com as tematicas suscitadas durante a intepretacao
dos dados. Portanto, alguns estudos relacionados a temética abordada nessa pesquisa,
fruto das buscas no Banco de Dissertacdes e Teses do CAPES tomando por base as
seguintes palavras chaves: Historia de vida, Etnopesquisa, Mulheres quilombolas,
Educacdo quilombola, Educacdo das RelacBes Etnico-raciais e comunidades
remanescentes, conduziram a selecdo dos seguintes trabalhos que contribuiram para o
desenvolvimento da temética aqui abordada: Iraci Barroso de Carvalho, Dissertacdo de
Mestrado intitulada Saberes e praticas das parteiras tradicionais do Amapa: historias e
memorias, defendida em 2001 pela Universidade Estadual de Campinas, Instituto de
Filosofia e Ciéncias Humanas; Dissertacdo de Mestrado de lvan Faria sobre Projeto de
vida e juventude: um dialogo entre escola, o trabalho e 0 mundo (uma experiéncia de
etnopesquisa no Vale do lguape), apresentada em 2006 a Faculdade de Educacdo da
UFBA; Dissertacdo de Mestrado de Geise Mari Santos Oliveira, intitulada: Politicas
afirmativas e a identidade quilombola na escola: a lei 10.639/2003 em S&o Braz — Santo
Amaro- Bahia, Universidade Federal da Bahia, Instituto de Humanidades, Artes e
Ciéncias, Salvador, 2014; Tese de Doutorado de Carlos Eduardo Carvalho de Santana,

intitulada Pelejando e arrudiando - Processos educativos na afirmacdo de uma
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identidade negra em territério quilombola: Baixa da Linha, Cruz das Almas-Ba, em 2015
pela Universidade do Estado da Bahia; Carla Luciana Blum, Débora Luciane Ribeiro,
intitulada: O movimento negro, a lei 10.639/03 e a educacéo escolar quilombola, Artigo
apresentado no EDUCERE XII Congresso Nacional de Educagdo PUCPR, 26 a 29/10/15;
Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa de pds-graduacdo UFRB (2016) de
Andersen Kubnhavn Figueiredo, intitulada: Ativismo negro em Salvador no periodo da
Ditadura Militar (1970-1980); Dissertacdo de Mestrado UFRB (2016) de Eliane Fatima
Boa Morte do CARMO, intitulada: Historia da Africa nos anos iniciais do ensino
fundamental: os Adinkra; Dissertagdo de Mestrado de Tassio Simdes Cardoso, intitulada
Vozes do Quingoma: Processos formativos e tecnoldgicos como contributo para o
dialogo entre curriculos praticados e escolares, defendida em 2018 pela Universidade do
Estado da Bahia, Campus I. Portanto, todos os trabalhos citados contribuiram com as
tematicas discutidas ao longo da pesquisa de forma a enriquecer e aprofundar as
discussdes a cerca das relacGes étnico-raciais no curriculo escolar.

Nos processos de construcdo da pesquisa os direcionamentos voltaram-se também
para a valorizacdo da memoria, com vistas a dar maior visibilidade aos saberes das
mulheres estudadas, os quais foram considerados a partir do pressuposto de suas acoes e
métodos, para coloca-los em praticas nos seus espacos de vivéncias, dando énfase as suas
histérias e seus protagonismos sociais. Assim, a pesquisa também estd voltada para
etnometodologia, a qual segundo Macedo (2010) refere-se a uma teoria do social que, ao
centrar-se em compreender a forma como a ordem social se realiza, mediante as acGes
cotidianas, consubstanciou-se os etnométodos. Portanto, é enriquecedor trabalhar com os
etnométodos dos atores sociais, por permitir compreender como as comunidades
produzem suas tradi¢cdes, protagonismos e ordens sociais. (MACEDO, 2012). Nessa
perspectiva, ao considerar a experiéncia dos saberes cotidianos, pontua-se a riqueza das
experiéncias cotidianas para a construcdo dos curriculos escolares, permitindo assim
trazer os sujeitos que o curriculo escolar desproveu de importancia para o cenario das
discussdes escolares, de forma a desenvolver a importancia de se fazer curriculo com o
outro e ndo para o outro. Como pontua Macedo (2013), o curriculo indica caminhos,
travessias e chegadas, que sdo continuamente elaborados e reorientados pelos

atores/autores da cena curricular.
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Segundo Silva, (1999, p. 150):

O curriculo é lugar, espaco, territério. O curriculo € relacdo de poder. O
curriculo é trajetdria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa
vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é
texto, discurso, documento. O curriculo é documento de identidade.

Ao envolver as experiéncias cotidianas no curriculo escolar, o estudo esta envolto
na etnopesquisa critica, na medida em que: “preocupa-s€ COmM 0S Processos que
constituem o ser humano em sociedade e cultura e compreende esta como algo que
transversaliza e indexaliza toda e qualquer acdo humana [...]” (MACEDO, 2010, p.9).

Assim, a etnopesquisa critica apresenta-se como uma possibilidade metodoldgica

para as pesquisas de abordagem qualitativa, que como pontua Godoy (1995):

(...) A pesquisa qualitativa envolve dados descritivos sobre pessoas,
lugares e processos interativos pelo contato direto do pesquisador
com a situacdo estudada, procurando compreender os fendbmenos
segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da
situacdo em estudo. (GODQY, 1995, p. 58).

Ao estudar as histérias de vidas das mulheres quilombolas a partir da
etnopesquisa, pretende-se tracar a descri¢do e reflexdo concisa das vivéncias do sujeito,
possibilitando a interpretacdo das palavras, ideias e pensamentos, de forma a melhor
compreender a suas experiéncias vividas cotidianamente (GUERRA, 2012). E nesse
contexto que a metodologia enriquece as discussdes suscitadas na pesquisa, com vistas a
dialogar com as histérias das mulheres quilombolas refletindo sobre a forma como os
acontecimentos na vida dessas mulheres sdo consequéncias da sociedade racista e
excludente que ainda permanece no Brasil, a qual a escola por sua vez estd imersa e que
ao ndo considerar a existéncia do racismo, discutindo-o em sua proposta pedagdgica,
acaba por fortalecer sua disseminagé&o.

Dessa forma, a trajetdria de vida sinaliza discussdes sobre a forma com o racismo
opera na sociedade brasileira nos dias atuais. Partindo-se da Historia de Vida como

metodologia da pesquisa, Macedo (2010) assinala que:

A histéria de vida nada tem a ver com uniformidade e linearidade. Na
pratica da historia de vida, atores ignorados e/ou excluidos econdmica e
culturalmente adquirem a dignidade e o sentido de finalidade, ao
rememorar a propria vida, contribuindo pela valorizacdo da “linha de
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vida” para a formagao de outras geragdes. Consequentemente, o recurso da
histéria de vida nos meios educacionais é mais uma contribuicdo para o
rompimento com o baixo mimetismo cognitivo, o abstracionismo tedrico e
o colonialismo intelectual. (MACEDO, 2010, p. 114)

O presente estudo ao voltar-se para a valorizagdo das historias de vidas das
mulheres quilombolas, da localidade da Baixa da Linha e das suas memdrias através do
registro dos seus relatos, apresenta-se como um subsidio para a construcdo de materiais
didaticos que sensibilizem o corpo docente sobre diversas questdes alusivas ao
preconceito racial e as demais formas de discriminagdo que emergem do cotidiano dessas
mulheres, incentivando a valorizacdo da diversidade cultural e promovendo
transformac6es nos discursos, gestos e modos de tratar os afro-brasileiros de forma que
impulsionem uma reeducacao das relag6es sociais, voltadas para o respeito, criando agoes
afirmativas que visem impedir que os estudantes negros se sintam desvalorizados e
menosprezados pela forma como a historia dos seus antepassados estdo constantemente
vinculadas a exploracéo sofrida pela escravidao e que ainda sdo recontadas nas escolas de
forma depreciativa, impactando sobre a autoestima dos estudantes negros. Além disso,
pretende-se também incentivar a construgdo de outras produc@es didaticas, fomentando
essas discussdes na escola e contribuindo, também, para o processo de transformagao dos
professores em agentes multiplicadores desses conhecimentos.

Partindo-se do pressuposto de que o estudo da historia de vida de mulheres negras
e quilombolas constituem um manancial de pesquisa a ser pensado e considerado no
processo de construcdo da proposta curricular, o produto final dessa pesquisa constituira
na producdo de um paradidatico sobre uma jovem negra e quilombola denominada
Lucinda, cuja trajetoria de vida entrelaga-se a historia de vida de mulheres negras simples
da comunidade quilombola da Baixa da Linha, sujeitos da pesquisa. Ressalta-se, assim, o
protagonismo dessas mulheres e a forma como o racismo marcou suas vidas, fortalecendo
e valorizando essas discussdes a partir de uma perspectiva de estudo da historia local no
curriculo escolar.

Vale ressaltar que a pesquisa toma como recorte trés mulheres da comunidade
remanescente de quilombo da Baixa da Linha, as quais terdo suas identidades
preservadas. Para tanto, utilizaram-se pseudénimos tomados de nomes de flores para
identificar cada uma delas ao longo da pesquisa, a saber: iris Africana, Gérbera e Violeta.

Além disso, outros sujeitos entrevistados ao longo dessa pesquisa também tiveram
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asseguradas suas identidades, criando aleatoriamente siglas para melhor clareza nas
discussoes.

E preciso desfazer amarras que entravam a inclusdo da trajetoria de vida de
pessoas simples como discussdo possivel no espaco curricular, dando visibilidade as
acOes desses sujeitos e minimizando atitudes apaticas que envolvem o estudo das relagdes
étnico-raciais na escola. Portanto, esta pesquisa aponta para a possibilidade de repensar o
curriculo escolar considerando a histéria de vida de mulheres negras e quilombolas, isso a
partir das concepcdes de Macedo (2013) sobre atos do curriculo, que implica numa
politica de sentido sobre como agregar a cena curricular atores politico-pedagdgicos, suas
memorias e acdes. E nesse contexto que a histéria de vida das mulheres pesquisadas
possibilita fortalecer discussdes sobre educacdo para as relacdes étnico-raciais nas
praticas pedagdgicas do Colégio Municipal Virgildasio Sena, na medida em que algumas
questdes podem ser levantadas e discutidas em sala de aula, tais como: a formacdo e
historia das comunidades remanescentes de quilombos, resisténcias e formagdo de novos
sujeitos de direitos constitucionais; movimentos sociais e a inclusdo de novas propostas
educacionais que priorizam o estudo das relacdes étnico-raciais; a Proposta de Emenda
Constitucional - PEC 215 e as ameacas aos direitos sociais; o papel social da mulher
negra na preservagdo da cultura; os impactos da escraviddo na trajetoria de vida social
das mulheres negras na atualidade; racismo e injdria racial; o respeito as religides de
matrizes africanas e tantos outros temas que poderao ser suscitados a partir da leitura do
paradidatico pelo professor.

Dessa forma, comegou a Se concretizar o projeto de producdo de um material
paradidatico em que a memoria desses sujeitos historicos sdo valorizadas, possibilitando
gue outros caminhos sejam abertos para a producdo de outros materiais que foquem na
histdria local e que ressaltem o protagonismo de gente simples, que vivem nas diversas
comunidades quilombolas existentes no Brasil. Além disso, pontua-se também, a
necessidade de incentivar o professor a ser autor das suas produc@es didaticas de forma a
valorizar o contexto socio-hstorico e cultural em que a escola esta inserida, tal como
propde as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relaces Etnico-Raciais

e para o0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2005):

[..] Caberd aos administradores dos sistemas de ensino e das
mantenedoras prover as escolas, seus professores e alunos de material
bibliografico e de outros materiais didaticos, além de acompanhar os
trabalhos desenvolvidos, a fim de evitar que questfes tdo complexas, muito
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pouco tratadas, tanto na formacé&o inicial como continuada de professores,
sejam abordadas de maneira resumida, incompleta, com erros. (BRASIL,
2005, p.18)

Nesse contexto tanto o relatorio quanto o produto final, tem como finalidade
prover a escola com um suporte pedagdgico que contribua com o fortalecimento da
diversidade, reconhecendo e valorizando a diferenca étnico-racial que comple a
sociedade brasileira, além de constituir-se num subsidio para professores pouco
familiarizados com a educacéo para as relacdes étnico-raciais, de forma a valorizar as
herancas da cultura afro-brasileira e africana na cultura nacional possibilitando também, a
minimizacdo de preconceitos, discriminagfes e atitudes racistas nas propostas
pedagdgicas escolares.

A pesquisa foi organizada em quatro secdes: a primeira traca a trajetoria dos
estudos até chegar a delimitacdo da tematica, pontuando o grau de implicacdo com a
pesquisa na experiéncia docente.

A segunda secdo compreende a fundamentacao tedrica a partir das discussdes com
diferentes tematicas essenciais a construcdo desse estudo que perpassam: pelo lécus da
pesquisa, tracando um breve panorama sobre a origem e certificacdo da comunidade
remanescente de quilombo da Baixa da Linha, através dos relatos orais coletados durante
a pesquisa com alguns membros que estiveram envolvidos no processo de certificagdo da
comunidade e com base em dissertacGes de mestrado que tem a comunidade aqui
estudada como tematica. Além de pontuar as narrativas biograficas das mulheres
quilombolas, considerando seus espacos de memoria e suas vivéncias como fatores a
serem considerados como elementos possiveis para discussdes sobre relagdes raciais na
escola. A referida sessdo também tem por finalidade, valorizar a historia oral, a historia
dos remanescentes de quilombo e assinala como o racismo e outros marcadores sociais
operaram no cotidiano dessas mulheres, bem como as consequéncias para 0 Seu
desenvolvimento intelectual, econdmico e social.

A terceira secdo faz um levantamento dos aportes tedricos que possibilitam
dialogar com a tematica comunidades remanescentes de quilombo: lacunas e limites de
discussdes no curriculo escolar suscitando reflexdes sobre a necessidade de se definir o
curriculo escolar de forma contextualizada, de forma a dar conta das implicagdes para
insercdo de diferentes tematicas alusivas & educacdo para as relagcdes étnico-raciais na
escola, superando a hierarquia da sequenciacdo didatica em que se converteram 0S

curriculos no cotidiano escolar, bem como sinaliza para a necessidade de se compreender
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o curriculo como flexivel, que configura a identidade da escola, concebendo curriculo
com o outro, pois todos passam a ser curriculantes ao se envolverem nas questdes e
decisbes curriculares. (MACEDO, 2013).

A quarta se¢do apresenta uma descri¢do do produto, que consiste na producéo de
um paradidatico, destinado aos professores do Ensino Fundamental I1l. Compreende um
romance intitulado “Lucinda: minhas escolhas me fizeram regressar ao quilombo”, que
tem por finalidade possibilitar ao professor, pouco familiarizado com as discuss@es que
envolvem as questfes raciais, dispor de um material de facil compreensdo e repleto de
contetdos ligados a filosofia africana, produzido a partir da exploracdo sistematica da
historia local e que valoriza a oralidade, a contribuicdo dos movimentos sociais,
principalmente do Movimento Negro e a histdria dos remanescentes de quilombos como
previsto pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relac@es Etnico-
raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. Além do fato de
que a linguagem simples, permitira ao professor a utilizacdo de partes do livro em sala de
aula, quer em forma de exploracdo de algumas imagens ou mesmo do seu conteudo.

A presente pesquisa fundamenta-se por atender o que propde a Lei de Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia Afro-Brasileira e Africana no que tange a determinacdo de valorizacdo da
oralidade e da historia dos quilombos e seus remanescentes dentro do ensino de historia.
Além disso, possibilita também uma contribuicdo como suporte pedagdgico para o estudo
das relacOes raciais a partir da valorizacdo da memoria ao trazer a discussdo sobre a
importancia das comunidades remanescentes de quilombos na histéria do Brasil sob a
perspectiva das vivéncias das mulheres pesquisadas. Vale pontuar também, a relevancia
da pesquisa que reside no fato de considerar a existéncia de outros espacos de construcéo
do conhecimento para além da escola, valorizando os diversos aspectos da historia local e
sinalizando também, a importancia da histéria de vida como proposta metodoldgica de
pesquisa, relacionando-a as transformagfes politico-sociais do Brasil e seus
desdobramentos no contexto escolar, oportunizando reflexdes acerca das praticas
pedagdgicas de gestores e docentes, auxiliando-os no acolhimento das diferencas e

aceitacdo da diversidade como fruto e riqueza da natureza humana.
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1. EXPERIENCIA DOCENTE E IMPLICACOES COM A PESQUISA

Cruz das Almas é uma cidade localizada no Rec6ncavo Baiano, com uma
populacdo estimada pelo Instituto de Geografia e Estatistica — IBGE, conforme o ultimo
censo demografico em 2017, de 58.606 habitantes. E o meu lugar de referéncia, local
onde ingressei na docéncia como professora efetiva municipal em abril de 1999, logo
apos ter concluido a Licenciatura em Historia pela Faculdade de Formacao de Professores
de Santo Antonio de Jesus, da Universidade Estadual da Bahia.

A docéncia ndo foi de inicio minha escolha, mas a aproximagdo no mundo da
educacdo se processou no ciclo de amizade, se configurando em torno da professora
Altamira Muniz da Silva, a qual era vice-presidente da Associacdo Comunitaria e
Beneficente dos Moradores de Cruz das Almas, localizada na Rua da Mata, que mantinha
a Creche Escola Comunitaria Valdomiro Pereira e que me convidou, assim que conclui o
Ensino Médio em Formacdo Geral, no ano de 1991, para trabalhar na referida escola.
Assim, a creche escola, foi o local onde iniciei minha trajetéria na educacao, a principio
auxiliando na secretaria e, posteriormente, como secretaria escolar. Enfim, foi o local
onde comecou a se delinear a experiéncia profissional, no campo educacional, marcada
por constantes aprendizados.

ApoOs o sexto semestre na Universidade, dei inicio ao trabalho como professora na
cidade de Cabaceiras do Paragugu, no ano de 1997, ocasido em que ocorreu a contratagdo
como estagiaria pela Secretaria da Educacdo do Estado, em regime de Estagio de
Complementacdo, para substituicio de uma professora efetiva, numa licenca
maternidade, em classes do Ensino Médio, no curso de magistério. A experiéncia com a
docéncia, de inicio, apresentou-se angustiante, pois enfrentei o primeiro desafio, de
muitos que ainda estavam por vir na profissao, trabalhar com diversas disciplinas e fora
da &rea de formacdo. Apo6s o vencimento do contrato, passei a trabalhar como docente
também na modalidade contratual de Estagio de Complementacdo, no ano de 1998, no
Colégio Estadual Luciano Passos, em Cruz das Almas, assumindo classes do sexto ano
nas disciplinas Histdria, Educacéo Fisica e Artes. Ainda nos anos de 1997 e 1998 ocorreu
uma nova oportunidade na prefeitura Municipal de Cruz das Almas, para trabalhar no
Colégio Municipal Jorge Guerra em turmas do sexto e sétimo anos, com a disciplina
Ciéncias e em turmas da Educacdo de Jovens e Adultos no Centro Educacional
Cruzalmense — CEC, no turno noturno, tracando um percurso bem diversificado de

atuacdo na docéncia.
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Por fim o ano de 1999, ocorre uma mudanca significativa na minha trajetoria
profissional, ao tempo em que também representa uma pausa na passagem por diferentes
disciplinas ao ser convocada no concurso publico para a disciplina de Historia no Ensino
Fundamental Il, quando ocorreu a designacdo para atuar na Educacdo de Jovens e
Adultos - EJA, no CEC com a disciplina Historia, nos Segmentos I e 11, no turno noturno
e, posteriormente, no ano de 2000, ocorreu a minha transferéncia para o Colégio
Municipal Virgildasio Sena, atuando ainda na disciplina de Historia, em classes dos 6° e
7° anos, no turno vespertino, onde me encontro até os dias atuais.

Apobs todo esse percurso estudando e trabalhando na &rea de educacdo fui
construindo a minha identidade como professora da escola publica, fato que foi
acentuando ainda mais ao ingressar na Rede Estadual no ano de 2001, convivendo com
escolas com realidades diversas, mas que se assemelhavam na forma como conduziam as
discussdes sobre a cultura afro-brasileira e africana. Assim, 0s rumos que a minha pratica
educativa estava sujeita, provocou um repensar na forma de atuacéo, bem como passei a
olhar os discentes de forma mais sensivel, onde a preocupacdo com a historia de vida dos
estudantes me inquietava, talvez por perceber muitas semelhangas com a minha propria
historia: a familia numerosa, sete filhos de um homem semianalfabeto e de uma mulher
que cursou até o 6° ano do Ensino Fundamental, mas que incentivava os filhos a
estudarem; as dificuldades em ter que se dividir entre os estudos e o trabalho durante o
Ensino Médio, dando banca aos filhos dos vizinhos na antiga Escola de Agronomia, local
onde eu e minha familia residiamos e que passei toda a minha infancia e adolescéncia,
posteriormente na Universidade, quando tive que continuar estudando e trabalhando para
assegurar as despesas com meus estudos. A minha trajetéria em muitos momentos
apresentava pontos em comum com a trajetdria vivenciada pelos estudantes que cruzaram
pela minha vida, esse fato agucava a minha sensibilidade, impulsionando a estar sempre
melhorando na profissdo, a compreender os estudantes nas suas diversidades, fato que me
conduziu em 2004 a cursar especializagdo em Psicopedagogia pela Universidade Salgado
de Oliveira.

A forma como a questdo relacionada a mulher e aos afrodescendentes era
abordada sempre me inquietava na escola. As fatidicas semanas de consciéncia negra
com uma exacerbada teatralidade da condicdo de escravizados dos negros e as meninas
negras trajadas de escravas, mucamas ou mesmo representando as negras de tabuleiro,
onde a condicdo de subalternidade acabava prevalecendo no contexto das comemoracdes

me deixava angustiada. Na escola, a preocupacdo estava centrada na culminancia do
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projeto sem ao menos ter sensibilidade de saber de que forma a temética no universo das
salas de aulas e das diferentes disciplinas era trabalhada, criava-se um clima de
competicdo entre os professores, deixando de lado questBes tdo imprescindiveis como o
combate ao racismo dentro da escola ou mesmo a discussdo sobre a temética alusiva a lei
10.639/03 que acabavam esvaindo-se em cartazes expostos pelos corredores do colégio
ou mesmo em dancas ou elementos culturais que eram categorizados como elementos da
cultura africana.

Nesse contexto, meu olhar como professora de Hist6ria impulsionou a aprofundar
mais os conhecimentos a cerca do estudo das relagdes étnico-raciais na escola, com vistas
a contribuir para minimizacao de esteredtipos sobre a cultura afro-brasileira, bem como a
forma como os afrodescendentes ainda sdo percebidos nas préaticas escolares. Assim,
conforme prevé as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes

Etnico-Raciais e para 0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2005):

Reconhecer exige que se questionem relagbes étnico-raciais baseadas em
preconceitos que desqualificam o0s negros e salientam esteredtipos
depreciativos, palavras e atitudes que, velada ou explicitamente violentas,
expressam sentimentos de superioridade em relagdo aos negros. (BRASIL,
2005, p.12).

Portanto, foram exatamente essas inquietacbes que incidiram sobre a
determinacdo em realizar o curso de aperfeicoamento em Educacdo Escolar Quilombola
no ano de 2015, promovido pela Universidade Federal do Recdncavo da Bahia-UFRB, no
campus de Cruz das Almas e, no ano de 2016, participar do curso Quilombos na Histdria
e Cultura Afro-brasileira, também promovida pela UFRB na modalidade educacdo a
distancia - EaD, com vista a contribuir com a construcao de uma proposta pedagodgica que
reconheca e valorize as diferencas étnico-raciais que fazem parte da cultura e identidade
da sociedade e, consequentemente, da escola.

A oportunidade em ingressar no Programa de Mestrado em Histdria da Africa, da
Diéspora e dos Povos Indigenas possibilitou uma maior reflexdo das questdes que me
inquietavam na trajetoria profissional e a definir melhor o recorte dessa pesquisa. Criava-
se assim o cenario fecundo que despertou o interesse e promoveu a possibilidade de
contribuir com a realidade da escola onde atuo, apontando novos direcionamentos a partir
das discussdes que permeiam a cultura afro-brasileira e africana nas préticas pedagogicas

da escola.
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A motivagdo para o estudo especifico da comunidade remanescente de quilombo
da Baixa da Linha, situada em areas proxima a Universidade Federal do Recbncavo
Baiano — UFRB, no municipio de Cruz das Almas-Ba, surge na observacao cotidiana na
pratica docente no colégio Municipal Virgildasio Sena, escola composta por 595
estudantes, sendo que 250 deles residentes na zona rural, em comunidades negras,
conforme levantamento feito na secretaria da escola junto aos estudantes. A escola nédo
possui projeto politico pedagdgico definido e ndo apresenta na sua proposta pedagogica
uma linha de acdo voltada para a educacdo das relagdes étnico-raciais. Além disso, outro
fator que contribuiu para fortalecer as discussdes dessa pesquisa foi 0 entrelacamento
entre as trajetorias de vidas de algumas mulheres da comunidade quilombola da Baixa da
Linha e a minha vida, quer como colegas de escolas na infancia, quer como colega de
trabalho na docéncia, em curso de capacitacdo em Educacdo Escolar Quilombola e, por
fim, pela relacdo afetiva desenvolvida pelas estudantes ao longo dos quatro anos de
convivéncia no colégio Municipal Virgildasio Sena e mais tarde nos encontrando no
Ensino Médio no Centro de Educacdo Territorial Reconcavo Il Alberto Torres, em Cruz
das Almas-Ba, ocasido em que j& me interessava pela forma como a comunidade se
organizava a partir da certificagdo concedida pela Fundacao Palmares?.

Figura 1 — Comunidade da Linha
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Fonte: arquivo pessoal (2015)

? Com base nas entrevistas realizadas em Julho de 2015 com dona Maria Conceicéo, militante na comunidade,
com a eminéncia da perda da posse da terra, alguns membros mais atuantes no processo de certificagdo junto
com a participacdo de politicos locais engajados tanto na questdo social, quanto na reconfiguracdo politica do
espaco, passaram a envolver toda a comunidade na construgdo de uma identidade quilombola onde o discurso
da unio e coletividade passou a ser marca na vivéncia diaria, visto que eles precisavam compreender-se como
sujeitos coletivos de direitos, que a partir da certificacdo, a participacdo de todos como membro e atuantes na
Associacdo Comunitaria seria imprescindivel para garantias de diversos direitos. Assim, fortalecia-se na
mentalidade da comunidade a necessidade de reconhecerem-se quilombolas num processo de construcéo de
uma identidade coletiva, marcada pela dimenséo territorial, bem como apontou a possibilidade de acesso a uma
série de beneficios e direitos a serem, legalmente assegurados, a comunidade a partir do momento em que
passaram a compreender-se como quilombola. Portanto, 0 acesso as politicas publicas dependia do
reconhecimento da trajetéria historica e a existéncia em seus territorios de elementos que comprovassem uma
identidade negra e quilombola, o que na legislacdo vincula-se ao critério de auto-atribui¢do de comunidade
remanescentes de quilombos, entdo, passou- se a valorizar a memoria dos mais velhos e a compreender o
espaco da religido de matriz africana como elos que os vinculavam as reminiscéncias histéricas que 0s
identificavam como comunidades remanescentes, tal qual ditadas pela lei, como pré-requisito para assegurar a
posse da terra.
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Em entrevista a professora llza Francisca da Cruz, ex-secretaria de Politicas
Especiais e militantes no processo de certificacdo das comunidades remanescentes de

quilombos de Cruz das Almas, salienta que:

[...] as pessoas nem sabiam na verdade o que era o termo quilombola, eles
recusavam inclusive se aceitar quilombola, ai tem um grupo que aceita
muito restrito, outro que ainda ndo entende que ele ndo consegue perceber
a diferenca entre ele ser de uma comunidade qualquer e ele ser de uma
comunidade quilombola. [...]. As pessoas, elas precisam entender o que
s8o, se aceitarem na verdade e se unirem em organizacao e eu acredito que
isso é uma grande deficiéncia que tem ali. (CRUZ, nov. 2018).

A certificacdo assim impacta sobre a forma como a comunidade iria passar a
desempenhar seus papéis sociais, mediante a construcdo de uma identidade coletiva que se
articulava a ser quilombola. Assim as mulheres da pesquisa desempenham posi¢des sociais
no processo de manutencdo das tradigdes culturais atavés da preservacao das suas memdrias,
fato evidenciado ao longo dos relatos das suas trajetérias de vidas.

Para Souza (2008, p. 45):

Através da abordagem biogréfica o sujeito produz um conhecimento sobre
si, sobre o0s outros e o cotidiano, revelando-se através da subjetividade, da
singularidade, das experiéncias e dos saberes. A centralidade do sujeito no
processo de pesquisa e formacdo sublinha a importancia da abordagem
compreensiva e das apropriagdes da experiéncia vivida, das relagdes entre
subjetividade e narrativa como principios, que concede ao sujeito o papel
de ator e autor de sua propria histdria.

A minha trajetdria descrita no corpo da pesquisa aponta o grau de implicacdo do
tema em minha formacdo profissional, o que segundo Macedo (2010) denomina de
pesquisa-acdo pelo seu carater construtivo advindo do campo pesquisado. Portanto, o
pesquisador devera esta implicado na situacao a ser conhecida e transformada.

A trajetdria do pesquisador implicada no objeto de pesquisa proporcionam também o
trabalho com abordagens auto (biogréficas), o que reforca o posicionamento de que 0s
olhares intencionais do pesquisador produzem questdes para estudos. (NASCIMENTO,
2010).

A cerca das narrativas autobiogréaficas, Jesus (2010, p. 28) asservera que:

[...] longe de ter uma organizagdo restritiva, quer se instalar como um
didlogo -, que revela tracos de formacdo, da trajetdria intelectual, das
formas de estudo e pesquisa, peculiaridades da vida privada, reflexdes
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sobre o exercicio profissional -, e como tal, se verd entrecortada pelos
interlocutores — ora personagens dos fatos e episodios relatados -, ora pelos
cenarios da narrativa — 0s contextos e todos 0s recursos que serdo
necessarios para fazer o fato algo compreensivel e articulado -, ora com o
quadro tedrico que serve de lastro para as discussdes com 0s pensamentos
dos autores evocados.

A escolha das mulheres, sujeitos da pesquisa, ocorreu durante o curso de
Aperfeicoamento em Educacao Escolar Quilombola, promovido pelo Centro de Ciéncias
da Saude, Campus da Universidade Federal do Recdncavo Baiano (2015), ocasido em
que reencontrei Violeta depois de muitos anos. Diante da necessidade de produzir um
trabalho de conclusdo do curso com a tematica quilombola, observei o esfor¢o de Violeta
para se qualificar e sua dedicacdo com as questdes educacionais, 0 que despertou ainda
mais o interesse em me aprofundar sobre sua historia de vida.

A convivéncia na comunidade, sempre acompanhada da amiga e agente
comunitaria Joelma dos Santos Costa, foi essencial para a escolha das demais mulheres
para a pesquisa. Ao caminharmos juntas pela pequena comunidade, ela cumprimentava as
pessoas, identificando-as ao longo do percurso, de forma que percebi como a visibilidade
sobre quem eram as outras duas mulheres marcava suas vidas na pequena localidade.
Assim, interessei-me pela histdria de iris Africana e Gérbera, as outras duas mulheres que
compdem este trabalho, investigando minuciosamente como as suas vidas se desenrolam
na dindmica da comunidade.

Importantes também foram as contribuicbes dos colegas e professores do
Mestrado Profissional em Historia da Africa, da Diaspora e dos Povos Indigenas nos
direcionamentos dados a pesquisa, fato que despertou o interesse em produzir um
material paradidatico para professores que atuam no Ensino Fundamental |1, a partir das
historias ouvidas na comunidade remanescente de quilombo da Baixa da Linha, no
municipio de Cruz das Almas, Bahia.

Segundo Bittencourt (2009), os pesquisadores do ensino de Histdria e Geografia
do Institut National de Recherche Pédagogique (INRP) da Franca categorizaram oS

paradidaticos como suportes informativos, que compreendem:

[...] todo discurso produzido com a intencdo de comunicar elementos do
saber das disciplinas escolares. Nesse sentido, temos toda a série de
publicacdes de livros didaticos e paradidaticos, atlas, dicionarios, apostilas,
cadernos, alem das producbes de videos, CDs, DVDs e materiais de
computador (CD-ROMs, jogos, etc.). Os suportes informativos pertencem
ao setor da industria cultural e sdo produzidos especialmente para a escola,
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caracterizando-se por uma linguagem prépria, por um tipo de construcao
técnica que obedece a critérios de idade, com vocabulérios, extensdo e
formatacdo de acordo com principios pedagdgicos. (BITTENCOURT,
2009, p. 296).

E nessa perspectiva que o paradidatico, resultado das pesquisas com as narrativas
das mulheres quilombolas foi criado, para dar significado as comunidades remanescentes
de quilombos existentes no municipio de Cruz das Almas-Ba como lugares de memoria e
de histéria com elevado potencial de discussdes sobre relagdes raciais nos curriculos

escolares.
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2. LOCUS DA PESQUISA: COMUNIDADE QUILOMBOLA DA BAIXA DA
LINHA

A comunidade negra rural da Baixa da Linha, certificada pela Fundacdo Palmares
como comunidade remanescente de quilombo em 27 de setembro de 2010, situada em
areas proximas a Universidade Federal do Recbncavo da Bahia, esta localizada no
municipio de Cruz das Almas-Ba, no Territorio de Identidade do Recdncavo Baiano,
numa area distante aproximadamente 04 (quatro) km do centro da sede do municipio de
Cruz das Almas®.

Desde 1988, a Constituicdo Federal, em seu Art. 68 do Ato das
Disposigdes Constitucionais Transitorias (ADCT/CF), garante: “aos
remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas
terras é reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes
os titulos respectivos”.

De acordo com o Decreto 4.887/2003, os quilombos séo: grupos étnico-
raciais segundo critérios de auto-atribuicdo, com trajetdria histérica
propria, dotados de relagdes territoriais especificas, com presuncdo de
ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opressdo historica
sofrida. (Art. 2° do Decreto 4887, de 20/11/2003). (BRASIL, 2011, p. 9).

A comunidade estudada na pesquisa € um quilombo contemporéaneo, designacao
recente, segundo Souza, (2012), datando da ultima Constituicdo de 1988 a formulagédo
dos direitos quilombolas. A comunidade da Linha compreende aquilo que a historiadora

Moura (2008), denominou de quilombos contemporaneos:

[...] as comunidades negras rurais habitadas por descendentes de
africanos escravizados, que mantém lacos de parentesco e vivem, em sua
maioria, de culturas de subsisténcia, em terra doada, comprada ou
ocupada secularmente pelo grupo. (MOURA, 2008, p. 10)

Assim, a designacdo como remanescentes de quilombos atende o previsto no art.
1° da Lei n° 7.668 de 22 de agosto de 1988, art. 2, 881° e 2°; art. 3, 84° do Decreto n°.
4.887 de 20 de novembro de 2003. Segundo a legislacdo, regulamenta-se o procedimento
para identificacdo, reconhecimento, delimitacdo e demarcacdo das terras ocupadas por

remanescentes das comunidades dos quilombos de que trata o art. 68 do Ato das

®SANTANA, Carlos Eduardo Carvalho de. Pelejando e Arrudiando. Processos educativos na afirmagdo de uma
identidade negra em territério quilombola: Baixa da Linha. Tese (Doutorado) — Universidade do Estado da
Bahia. Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade. Salvador, 2015, p. 109
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Disposi¢des Constitucionais Transitdrias e art. 216 | a V, 8§81° e 5° da Constituigdo
Federal de 1988, Convencéo n°. 169, ratificada pelo Decreto n°. 5.051 de 19 de abril de
2004, o qual concede titulacdo de remanescente & comunidade da Baixa da Linha®*, dando
novo significado ao termo “quilombo”. Assim descreve a Certificagdo fornecida pela

Fundacdo Cultural Palmares:

[...] Certifica que a Comunidade da Baixa da Linha, localizada no
municipio de Cruz das Almas/Ba Registrada no livro de cadastro geral n°.
012, Registro n°® 1.349, fl 164, nos termos do Decreto supramencionado e
da Portaria Interna da FCP n°. 98, de 26 de novembro de 2007, publicada
no Diario Oficial da Uni&o n°. 228 de 28 de novembro de 2007, se¢éo 1, f.
29, SE AUTODEFINE COMO REMANESCENTES DE QUILOMBO.
(BRASIL, 2010).

Acerca da ressemantizagéo do termo “quilombo”, Arruti (2006, p. 81) assinala que:

[...] O termo “remanescente” introduz um diferencial importante com
relagdo ao outro uso do termo “quilombo”, presente na Constituicdo
Brasileira de 1988. Nele, o que estd em jogo ndo sdo mais as
“reminiscéncias” de antigos quilombos (documentos, restos de senzalas,
locais emblematicos como a Serra da Barriga etc.) do artigo 215 (Secéo Il
“Da Cultura”), mas “comunidades”, isto ¢, organizacdes sociais, grupos de
pessoas que “estejam ocupando suas terras” como diz o “artigo 68”. Mais
do que isso, diz respeito, na pratica, aos grupos que estejam se organizando
politicamente para garantir esses direitos e, por isso, reivindicando tal
nominacao por parte do Estado. Portanto, o que esta em jogo em qualquer
esforco coletivo pelo reconhecimento oficial como comunidade
remanescente de quilombos sdo sempre (até o momento) os conflitos
fundiarios em que tais comunidades estdo envolvidas, e ndo qualquer
desejo memorialistico de se afirmar como continuidade daquelas metaforas
da resisténcia escrava e do “mundo africano entre nds”, que foram os
quilombos historicos.

Nessas comunidades, a luta pela permanéncia na terra, apesar de ser direito
assegurado por lei, desdobra-se em rivalidades que envolvem interesses politicos e
econdmicos ligados ao agronegocio, bem como a resisténcia de grandes proprietarios de
terras residentes em areas proximas as comunidades quilombolas na atualidade. Dessa
forma, a histéria da comunidade da Baixa da Linha assemelha-se & das demais
comunidades quilombolas existentes no Brasil, que lutam por reconhecimento em meio a
questdo fundiaria. Portanto, a certificacdo possibilitou a garantia da posse da terra a

diversas familias da comunidade da Baixa da Linha, que viviam a incerteza de continuar

* Informacdes extraidas do Certificado de Remanescente da comunidade, em 28 de agosto de 2018.
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ocupando suas terras com a iminente ameaca de desocupagdo®. Pontua-se também o fato
de que a comunidade, embora esteja legalmente reconhecida, ainda ndo possui o registro
legal de posse da terra, fato vivenciado por diversas comunidade quilombolas no Brasil.

Sobre a relagdo das comunidades quilombolas com a terra, Carril (2006, p. 223)
assinala que:

As comunidades de quilombolas atuais, herdeiras das terras de seus
antepassados, realizaram essa insercdo no campesinato brasileiro. A
organizacdo da economia familiar estd estruturada na agricultura de
excedentes, no extrativismo, na caga e na pesca. A terra é fundamental para
a reproducdo de sua vida, sendo base para sua sobrevivéncia tanto fisica
quanto cultural. Mas é chave também para compreender a dindmica do
pertencimento a um grupo e a um espaco territorial.

Dessa forma, o territério onde vivem essas comunidades tem uma importancia
socio-histérica muito grande, haja vista que nele sua histéria é construida e suas
identidades individuais e coletivas vao se configurando e reconfigurando ao longo do
tempo, fortalecendo lacos afetivos que acabam por desenvolver um sentimento de
pertencimento muito forte ao local de origem.

As familias mais antigas da comunidade instalaram-se nas proximidades da linha
férrea, onde trabalhavam para sustentar suas familias, convivendo no mesmo espaco de
ocupacdo da linha férrea, que foi cedida a Viacdo Ferrea Federal do Leste Brasileiro
(VFFLB), tal qual nos relata o senhor Simdo do Nascimento, 66 anos, aposentado,

membro ativo na militdncia da comunidade da Baixa da Linha.

Essa comunidade aqui, segundo sempre ouvi pelos mais velhos, que
quando a estrada de ferro chegou, 14 pelos anos de 1915, muito desses
negros do fim da escraviddo veio procurar trabalho na linha e na pedreira,
porque daqui mesmo que tirava o material para construir pontes, manilhas,
aterros. Penso eram gentes desses antigos engenhos que existiam por ai
Cachoeira, Sdo Félix... Depois eles pediram ao engenheiro terra para
construir moradias para trazer suas familias. Nasceu assim a comunidade.
(NASCIMENTO, 2015).

Infere-se do depoimento do Sr. Sim&o que os trabalhadores que se deslocaram

para a area onde se localiza a comunidade eram negros, e isso marca o contexto historico

® Segundo 0s moradores da comunidade o Sr. Simdo, militante na comunidade e D. Maria Conceico, a
comunidade enfrentou um processo de desocupagdo das suas terras, a qual foi solucionada com a certificacéo
Palmares. Entrevista concedida em 28 de junho de 2015.
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da expansdo do transporte ferroviario na Bahia, com vistas a descongestionar o
Paraguassu.’

Segundo informaces coletadas na Unidade de Sadde da Familia do municipio de
Cruz das Almas-Ba, que atende a localidade, a comunidade é composta por 123 familias,
possui 203 mulheres na sua totalidade, dentre as quais 117 tém entre 17 e 50 anos, faixa
etaria relacionada aos sujeitos da pesquisa. Em entrevistas coletadas, Violeta nos
informou que ha um numero reduzido de mulheres com acesso ao Ensino Superior,
aproximadamente sete dentre elas, e que grande parte das mulheres ainda ndo concluiu o
Ensino Médio.

As mulheres da comunidade da Linha aos poucos evidenciam seu protagonismo
nas igrejas, na escola, na presenca ainda timida no espaco de lideranca da associacdo, na
qual j& conseguiram eleger mulheres, uma presidente e algumas poucas vice-presidentes,
conforme depoimento colhido na localidade com a entrevistada Violeta.

Assim, segundo depoimentos de MC (jul. 2018): “estar a frente da associagdo
sofre-se muita pressdo por que o povo, quando chega os beneficios querem para si, ndo
entende a forma como ocorrem as coisas e a gente se sente coagida”. Portanto, infere-se
da fala da depoente que, provavelmente, o receio de reacOes indesejaveis da populacdo
local ou mesmo a excessiva pressdo acaba por constituir um fator de inibigdo para
algumas mulheres quanto a estar a frente dos processos decisorios da associagao.

Com todos os percalgos, JAAP, membro atuante da comunidade, sinaliza no seu
depoimento que as mulheres estdo presentes em sua maioria nas reunides da associacao.
Segundo ele, sdo essas mulheres que ddo quérum as reunides, sdo elas que compdem a
diretoria da associacdo. Ainda segundo JAAP (ago. 2018): “As pessoas participa mais
qguando vai decidir coisas do interesse deles. Na maioria das reunifes s6 tem mais
mulher, falam pouco. Os homens quase nunca vem e quando vem fica do lado de fora,
néo entra”. Portanto, pode-se concluir que vai se construindo na mentalidade local a ideia

de que as reunifes sdo coisas de mulheres, principalmente porque a maior parte das

® A linha Sul, Mapele-Monte Azul, foi formada pela unido das linhas de diversas ferrovias quase todas
originadas no século 19, como a E. F. Central da Bahia, a E. F. Bahia ao S8o Francisco, a E. F. de Santo
Amaro e a E. F. Centro-Oeste da Bahia, que, quando finalmente unidas sob 0 nome de Viacao Férrea Federal
do Leste Brasileiro (VFFLB) entre 1935 e 1939, tiveram suas linhas unidas e prolongadas de forma a, em
1951, ligarem Salvador e Mapele a localidade mineira de Monte Azul, ponta dos trilhos da E. F. Central do
Brasil. Trens de passageiros passaram pelos seus diversos pedacos desde cada uma de suas origens até a linha
completa, desaparecendo em 1979, quando somente faziam o trecho lagu-Monte Azul, no sul, e até o inicio dos
anos 1980 entre Mapele e Candeias. Hoje a linha é utilizada apenas por trens cargueiros, que sofrem para
passar pelo gargalo do rio Paraguassu. (GIESBRECHT, 2013).
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discussdes, segundo levantamento feito na comunidade, esta voltada para questdes que
envolvem cursos que agradam mais o publico feminino.

As falas presentes no corpo desta pesquisa compdem o universo de vivéncia dos
entrevistados, constituindo-se como elementos do senso comum da comunidade, o que
segundo Santos (1998, p. 70):

O senso comum faz coincidir causa e intencdo; subjaz-lhe uma visao do
mundo assente na agéo e no principio da criatividade e da responsabilidade
individuais. O senso comum € pratico e pragmatico; reproduz-se colado as
trajetorias e as experiéncias de vida de um dado grupo social e nessa
correspondéncia se afirma fiavel e securizante. [...]. O senso comum é
indisciplinar e imetddico; ndo resulta de uma prética especificamente
orientada para o produzir; reproduz-se espontaneamente no suceder
guotidiano da vida. O senso comum aceita 0 que existe tal como existe;
privilegia a acdo que ndo produza rupturas significativas no real. Por
altimo, o senso comum é retdrico e metaférico; ndo ensina, persuade.

A vida dessas mulheres negras aponta para uma dada visibilidade, reflexo do seu
protagonismo nos espacos publicos da comunidade. Essa participacdo aos poucos vai se
fortalecendo e assinalando suas diferencas, visto que sdo mulheres de diferentes faixas
etarias, profissdes, atuacdes profissionais, crencas religiosas, expectativas de vida e
sonhos. S&o mulheres que tiveram trajetorias escolares interrompidas pela necessidade de
sobrevivéncia imediata; mulheres que tém nas pequenas producGes domésticas a certeza
do sustento da familia e que resistem as adversidades de uma sociedade elitista, arcaica e
conservadora.

De acordo com Gonzalez (1982, p. 104):

[...] sobretudo a mulher negra anénima sustentaculo econémico, afetivo e
moral de sua familia é quem, a nosso ver, desempenha o papel mais
importante. Exatamente porque com sua forca e corajosa capacidade de
luta pela sobevivéncia, transmite-nos a nos, suas irmas mais afortunadas, o
impeto de ndo nos recusarmos a luta pelo nosso povo. Mas, sobretudo
porque, como na dialética do senhor e do escravo de Hegel — apesar da
pobreza, da soliddo quanto a um companheiro, da aparente submissao, é ela
a portadora da chama da libertagdo, justamente porque ndo tem nada a
perder.

Dessa forma, as mulheres quilombolas da Linha, se dividem entres diferentes
atividades cotidianas: lavoura, trabalho informal e trabalho doméstico. Sobre o trabalho

domeéstico, Souza, (2012), assinala que esse sempre foi o principal setor de inser¢do das
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mulheres negras no universo do trabalho no decorrer da formagéo da sociedade brasileira,
fato identificado na trajetoria de vida de duas das mulheres aqui pesquisadas.

Assim, a estrutura social de vida dessas mulheres também perpassam pelas
melhorias nos processos de infraestrutura da comunidade, assinalada ainda pela auséncia
de servicos basicos a salde. Essa falta de infraestrutura marca um sistema de excluséo ao
qual as comunidades quilombolas tém enfrentado ainda nos dias atuais.

Para Gomes e Boakari (2017, p. 30):

As necessidades das comunidades rurais quilombolas de afrodescendentes
sd0 basicas, ou seja, vao desde a falta de agua, até alimentacdo, e auséncia
de assisténcia a salde adequada a necessidade de uma educacéo escolar de
qualidade. O que afeta de modo desigual essas comunidades sdo as
condicBes de isolamento multidimensional em que vivem e 0 racismo que
enfrentam.

Face as dificuldades sdcio-econdmicas em que ainda vive a populacdo
afrodescendente tem levado vérios autores a concluir que as condi¢des ndo
mudaram muito desde a Abolicdo da Escravatura. As comunidades rurais
quilombolas enfrentam as desigualdades sociais e diferenciagdes
especificas, mas também continuam resistindo, reivindicando servicos

basicos e mais direitos, como cidadds brasileiras.

Compreender a forma como se desenrola a vida dessas mulheres no cotidiano do
quilombo &, acima de tudo, compreender de que forma o racismo e as diferentes formas
de discriminacdo operam no cotidiano dessas mulheres a ponto de constituirem
obstaculos ao desenvolvimento intelectual, econbmico e social. Hasenbalg (1979)
assinala que nascer negro ou mulato no Brasil normalmente significa nascer em familias
de baixo status, fato evidenciado na trajetoria de vida das mulheres desta pesquisa.

A discussdo sobre os relatos de vida dessas mulheres é também um trabalho que,
dentro do coletivo, envolve e valoriza a memoria individual, posto que, como pontua
Bosi (1994, p. 411): “Por muito que deva a memdria coletiva, é o individuo que recorda.
Ele é o memorizador e das camadas do passado a que tem acesso pode reter objetos que
sdo, para ele, e so para ele, significativamente dentro de um tesouro comum”. Assim, por
mais que, em alguns momentos, essas mulheres se recordem de momentos em comum
das suas histdrias de vida na comunidade, a forma como elas percebem os fatos que se
desenrolam na comunidade caracteriza como cada uma experimentou 0 racismo, 0

sexismo e a propria afirmacdo das suas identidades.

A questdo das diferencas dentro da diferenca trouxe a tona um debate sobre
0 modo e a conveniéncia de se articular o género como uma categoria de
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analise. Uma dessas articulagdes serve-se do trabalho nas ciéncias sociais
sobre os sistemas ou estruturas do género; presume uma oposic¢do fixa
entre 0s homens e as mulheres, e identidades (ou papéis) separadas para 0s
sexos, que operam consistentemente em todas as esferas da vida social.
Também presume uma correlacdo direta entre as categorias sociais
masculina e feminina e as identidades de sujeito dos homens e das
mulheres, e atribui sua variacdo a outras caracteristicas sociais
estabelecidas, como classe ou raca. Amplia o foco da histéria das mulheres,
cuidando dos relacionamentos macho/fémea e de questdes sobre como
género é percebido, que processos Sdo esses que estabelecem as
instituicbes geradas, e das diferencas que a raca, a classe, a etnia e a
sexualidade produziram nas experiéncias historicas das mulheres [...].
(SCOTT, 1992, p. 88).

Dessa forma, ao trazer a tona 0s conhecimentos sobre a trajetoria de vida de trés
mulheres da comunidade da Baixa da Linha, pretende-se valorizar seus protagonismos
fomentando discussdes no campo do curriculo escolar sobre educacdo para as relacdes
étnico-raciais envolvendo a tematica alusiva as mulheres quilombolas, bem como
possibilitar a compreensdo dos reflexos do preconceito e da discriminacdo racial na vida
dessas mulheres, fato observado no transcorrer dos relatos das suas histdrias de vida, fato
que possibilitou uma maior reflexdo sobre os obstaculos que dificultaram a ascensédo

social dessas mulheres negras.

2.1. TRAJETORIA DE VIDAS DE MULHERES QUILOMBOLAS: COSIDERACOES
PRELIMINARES

Se a historia das mulheres ndo teve espago na historiografia durante séculos, a
lacuna deixada em relacdo as mulheres negras e quilombolas foi ainda mais expressiva.
Essas mulheres tiveram seu protagonismo invisibilizado pela historia por um espaco de
tempo ainda maior do que o das mulheres brancas, o que se reflete na atualidade, tendo
em vista a producdo ainda escassa de trabalhos que abordem a questdo da mulher negra e
quilombola no Brasil.

Assim, compreendendo que todas as discriminagdes etarias, de raca, género,
classe, religido e todos os demais tipos de exclusbes perpassam pelo ambiente escolar, o
professor precisa estar atento e munido de conhecimentos criticos capazes de desfazer
atitudes racistas presentes no cotidiano escolar e em sua proposta pedagdgica, atuando de
forma mais dindmica e ativa no processo de reeducacao para as relacdes étnico-raciais.

Portanto, faz-se necessario perceber nas relacdes cotidianas como o racismo apresenta-se
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camuflado em discursos e propostas pedagdgicas eurocentradas e que reproduzem a
imagem do negro numa perspectiva de subalternidade.
Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacGes

Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2005):

Combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade social e racial,
empreender reeducacdo das relagBes étnico-raciais ndo sao tarefas
exclusivas da escola. As formas de discriminacdo de qualquer natureza ndo
tém o seu nascedouro na escola, porém o racismo, as desigualdades e
discriminagdes correntes na sociedade perpassam por ali. Para que as
instituicbes de ensino desempenhem a contento o papel de educar, é
necessario que se constituam em espaco democratico de producdo e
divulgagdo de conhecimentos e de posturas que visam a uma sociedade
justa. A escola tem papel preponderante para eliminacdo das
discriminagbes e para emancipacdo dos grupos discriminados, ao
proporcionar acesso aos conhecimentos cientificos, a registros culturais
diferenciados, & conquista de racionalidade que rege as relagGes sociais e
raciais, a conhecimentos avancados, indispensaveis para consolidagdo e
concerto das nagdes como espacos democréaticos e igualitarios. (BRASIL,
2005, p.14-15)

As narrativas das mulheres quilombolas impulsionam outras tematicas ligadas a
identidade, raca e género, que possibilitam ao professor ampliar esses conceitos no
campo do curriculo escolar de forma a suscitar maiores discussdes que evolvam o0s
diferentes sujeitos que compdem a comunidade escolar, pontuando como esses e demais
marcadores sociais ainda atuam na sociedade brasileira, reconfigurando os papéis sociais
desempenhados pelas mulheres negras e afrodescendentes. Porém, dado o recorte da
pesquisa que esta envolto no estudo da trajetoria de vida de mulheres quilombolas como
proposta para discutir educacdo para as relagdes étnico-raciais no curriculo escolar, esses
conceitos ndo serdo problematizados e nem aprofundados, embora aparecam no corpo da
pesquisa.

Vale pontuar também que as mulheres estudadas na pesquisa sofrem, ao mesmo
tempo, 0 preconceito racial, por serem negras; a intolerancia religiosa, por seguirem ou
terem seguido religido de matriz africana; e de classe, por viverem em condig¢Ges ainda
precarias de subsisténcia. Dessa forma, as discussdes que envolvem a mulher quilombola
nesta pesquisa perpassam por vivéncias simultaneas de discriminac@es, ligadas, dentre
tantas outras questdes, a raca, religido e classe. Portanto, ndo esta em foco hierarquizar
essas relagcdes. Ao contrério, elas ganham visibilidade nesta pesquisa frente ao impacto

que causaram na vida das entrevistadas, marcando significativamente a posi¢do social
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que ocupam na comunidade. Sobre esses multiplos sistemas de discriminagdo, Castro
(1992), ao trabalhar “Género, Raca e Geracdo entre Lideres do Sindicato de
Trabalhadores Domésticos em Salvador”, faz referéncia as concepc¢des denominadas por

ela de “alquimias de categorias sociais” e assinala:

A vivéncia de relagfes sociais racistas, com marcas de género e cddigos de
geracdo por sexo, leva tanto a fragmentacéo da identidade por referéncias
exclusivas, indirecionais, quanto a combinacdes entre identidades,
resultando em significados proprios de constructos basicos de cada sistema
de discriminacdo. Em tal raciocinio esta ancorada a expressao alquimia de
categorias sociais (raca, género e geragéo). Esta alquimia ndo ocorreria em
um vacuum, resultando em um tipo de perfil proprio. Seus significados e
suas reelaborages, por sujeitos politicos, numa trajetoria de se assumirem
como tal, sdo pautados por praticas sociais e projetos especificos. Tal
alquimia é levada a extremos em uma sociedade de classe, que
ideologicamente a reinterpreta para difusdo de responsabilidades. Néo s6 se
naturalizam questfes de género, raga e geracdo, como estas sdo filtradas
por questbes de classe, diluindo-se identidades e, portanto, percepcdes e
acoes criticas a suas logicas. (CASTRO, 1992, p. 60).

Nessa perspectiva, Hirata (2014), propde atentar para as mdultiplas formas de
opressdo, ampliando o enfoque para as inter-relagdes que envolvem sexo, classe, raca,
sexualidade, religido, idade, etc.

Nesse contexto, aponta-se a grande importancia de a escola trazer para o territorio
do curriculo os coletivos sociais, contribuindo para a desconstru¢do de modelos impostos
pelo colonizador durante séculos, os quais fortalecem preconceitos no cotidiano escolar

até os dias atuais. Para Arroyo (2012, p. 138):

A auséncia dos coletivos populares, dos trabalhadores, no territério do
conhecimento apenas reflete a auséncia seletiva ou 0 ndo reconhecimento
da maioria dos coletivos sociais como atores na diversidade dos campos da
vida social, politica, econdmica, cultural e intelectual. Esse néo
reconhecimento dos coletivos populares como sujeitos de nossa historia
termina levando os curriculos a ignora-los como sujeitos de experiéncias
dignas de producdo de conhecimentos e de cultura, de valores e de histéria.

Assim, a trajetéria de vida de mulheres quilombolas contemporaneas abre a
possibilidade de aprofundar discussfes na escola, contribuindo para que os milhares de
mulheres espalhadas pelos diversos quilombos em todo o territorio brasileiro ganhem voz

e tenham seus protagonismos valorizados pela histéria local e nacional.
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2.2. NARRATIVAS BIOGRAFICAS: HISTORIAS EM MOVIMENTO

Breve relato sobre a historia de vida das mulheres quilombolas, possibilitado a
partir do que elas elegerem como relevante de ser contado. Vale destacar que algumas
delas apontaram serem suas histérias de vida algo que ndo possuia nada de interessante a
ser considerado. Mesmo assim, respeitando seus desejos, esta pesquisa retrata apenas o
que elas decidiram narrar dentro do que, de alguma forma, marcou suas vidas ao longo

dos tempos.

2.2.1 Gérbera

Mulher proveniente do meio rural, possui treze irmaos, sobre quem nada relatou,
autodenomina-se negra, com 54 anos, desempenha funcdo de doméstica e lavradora,
estudou até a segunda série do Ensino Fundamental, chegou ao quilombo ainda
adolescente, vindo de outra localidade pertencente ao municipio de Cruz das Almas, e
ocupou a casa que era da avo. E mée solteira de sete filhos, frutos de diversos
relacionamentos. Quase todos nasceram em sua residéncia, nas méaos da parteira.

A vida da depoente foi marcada pelo trabalho doméstico e a jornada de trabalho a
impediu de continuar os estudos, como observado na sua fala: “Eu nunca pude terminar
0s estudos por que eu tive que sair das casas que eu trabalhava... [...] Me retava, eu saia
mesmo, por isso eu nunca pude terminar os estudos ”. (mar. 2018).

A depoente assinala que sofreu muitas humilhagdes nas casas em que trabalhou
como domeéstica, mas ndo se deixava abater por esse fato, pois, mesmo tendo necessidade
de trabalhar para ajudar a familia, ela acabava saindo do emprego, ainda que sem
perspectiva de encontrar outro. Acerca dessa situacdo, Pacheco (2013, p. 93) assinala

que:

[...] exploracdo de classe se articula com a posicdo de género na
construgdo de um trabalho “dito feminino”, mas que abriga divisdes [nos x
elas] sociais-raciais entre mulher negra e ndo negra, entre patroa e
empregada, expressando-se na violéncia fisica e simbolica exercida por
mulheres contra mulheres, condensando-se em varias categorias expressas
em significados da distancia social e racial.

Sobre a atuacdo da mulher negra no mercado de trabalho no Brasil, a antropdloga

mineira Gonzalez (1982) sinaliza que: “as mulheres negras estdo trabalhando como
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domésticas ou atuando na prestacdo de servicos de baixa remunera¢do nos
supermercados, nas escolas ou nos hospitais, sob a denominagdo genérica de “servente”.
(grifo da autora).”

A perspectiva de insercdo no mundo do trabalho, da mulher negra, em posic¢oes
de igualdade em relacdo a mulher branca se manteve durante o pés-abolicdo, tanto pela
efetiva auséncia de projetos sociais direcionados para educacdo das mulheres negras
quanto pela falta de projetos concretos para insercdo da mulher negra no mercado de
trabalho. As politicas tardias implantadas no pais ndo ddo conta de minimizar o grande
contingente de mulheres negras alijadas dos sistemas educacionais ou mesmo sendo
introduzidas no mercado de trabalho e na sociedade em situa¢do de subalternidade. Essa
mazela sofrida pelas mulheres negras é fortemente sentida na atualidade, refletida nos
indices de analfabetismo, nos indices de abandono das mulheres negras nas escolas, do
grande contingente de mulheres negras assumindo as fungdes sociais de subemprego e e
com remuneragdes mais baixas em relagéo as mulheres brancas.

Segundo Figueiredo (2012, p. 36):

Algumas pesquisas que objetivam entender a dindmica das desigualdades
sociais no Brasil tém assinalado a existéncia de dois nédulos, a cor e 0
sexo, que funcionam como um empecilho para a mobilidade dos grupos. E
desnecessario lembrar que, no Brasil, as mulheres ganham, em média,
salarios inferiores aos dos homens, assim como 0s negros ganham menos
gue os brancos. [...]

Mas se o discurso sobre as desigualdades salariais entre negros e brancos é
frequentemente utilizado, deparamos também com uma argumentacao, ou
um contradiscurso, que objetiva deslegitimar tal proposta, justificando
essas diferencas através da baixa escolaridade da populacdo negra.
Contudo, mesmo quando 0Ss negros possuem 0 mesmo nivel de
escolaridade que os brancos, as diferencas salariais permanecem.

A necessidade de sobrevivéncia fez constantemente Gérbera deixar as escolas
pelas quais passava. Era preciso trabalhar para ajudar a mae e depois para sustentar seus
proprios filhos. O pouco que aprendeu, nos diferentes periodos que passou pela escola,
Ihe possibilitou ler com algumas dificuldades e assinar o préprio nome. Na verdade, o
que aprendeu mesmo de concreto aprendeu na experiéncia de vida, nas casas de familias
pelas quais passou ao longo de toda adolescéncia e vida adulta.

Gérbera revela no depoimento que foi candomblecista durante muitos anos da sua
vida, mas ouvia constantemente nas diferentes casas de familias em que trabalhou que a

religido era a causadora de todos os seus males. Assim, com o passar do tempo, frente aos
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desacertos da vida que levava e influenciada pelas casas por onde passou, ela acabou por
sair do candomblé. Assim, segundo ela, diante das incertezas de ver as coisas ndo
prosperarem em sua vida, acreditou que o melhor a fazer seria sair da religido. Hoje se
identifica como catolica e salienta na entrevista que nunca se deu bem no candomblé. E
interessante pontuar que, questionada se a vida melhorou com a saida do candomblé, ela
afirma que melhorou pouca coisa, em tom meio timido.

Gérbera foi parteira na comunidade por muito tempo. A funcdo social aparece na
sua vida como uma missdo, pois, em uma das casas de familia em que trabalhou,
encontrou um livro que continha informacGes sobre os diferentes tipos de partos naturais.
O livro explicava passo a passo como proceder para realizacdo de partos naturais em

diferentes ambientes.

Eu peguei o livro [...]. Ensinava tudo sobre parto. [...] um dia quando uma
mulher estava sentindo as dores do parto, 0 marido me chamou para ficar
com ela enquanto ele ia buscar a parteira que tinha aqui, eu tinha levado
meu livrinho, ia olhando as coisas no livro e repetindo, ai eu falei para ela
fazer muita forca, depois eu olhei se a placenta tinha saido toda, olhei no
livro como era, mandei ela fazer pouca forca, para a placenta sair e ndo
ficar nada, se ndo podia dar infec¢do e depois eu vi no livro que era para
enrolar a crianga e medir trés dedos do corddo umbilical, acima do terceiro
dedo eu cortei e queimei com mertiolate, depois amarrei o corddo, fiz tudo
olhando no livro. Ai quando o marido chegou foi uma surpresa por que eu
tinha feito o parto da mulher. Fiquei com medo, mas gracas a Deus deu
tudo certo. Esse foi o primeiro parto da minha vida.’

A depoente relata que aprendeu a realizar partos por curiosidade, pois 0s partos
eram comumente realizados por parteiras na localidade, haja vista as dificuldades
enfrentadas pelas mulheres na época — ha trinta anos, aproximadamente — para conseguir
Assisténcia Meédica Bésica. Assim, a acdo e os saberes tradicionais dessas mulheres eram
fundamentais no auxilio as parturientes da localidade. Sobre esse aspecto, Barroso, em
sua Disserta¢do de Mestrado intitulada “Saberes e Praticas das Parteiras Tradicionais do

Amapé — Historia e Memoria” (2001, p. 22), pontua:

[...]. Essas mulheres pela forma que assistem a gestante e ao parto, sdo
tradicionalmente chamadas de ‘“aparadeiras, tendo suas praticas ligadas
culturalmente a realidade do povo. Ao construirem seus saberes no dia-a-
dia, também sdo conhecidas como ‘“curiosas”, “comadres”, “praticas”,
“leigas”. A capacidade de observacdo e habilidade, faz delas as médicas
das comunidades em que vivem. Exercem essa funcdo geralmente numa

" Entrevista cedida na comunidade no dia 23 de julho de 2018.
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relagdo de afeto, transmitida de mée para filha, de avd para neta, de vizinha
para vizinha ou de comadre para comadre. [...].

A ex-parteira ainda guarda na lembranca seu Gltimo parto; segundo ela, de um
rapaz que hoje esta com dezoito anos. Aos poucos, a depoente foi deixando de realizar
partos na comunidade, segundo ela, em virtude da burocratizacdo do sistema de registros
civil de nascimento, o qual passou a exigir a presenca da parteira como testemunha do
nascimento da crianga. Essa tarefa a desmotivou, pois tinha que ir ao centro, ao cartorio,
para cumprir uma obrigacdo em que ela ndo via sentido. Essa burocratizacdo acabou
refletindo na desvalorizacdo dos saberes locais, fato também apontado por Souza, (2015)
em sua dissertacdo de mestrado intitulada “Educacdo Escolar Quilombola: As Pedagogias
Quilombolas na Construgdo Curricular”, pontua que o maior acesso das pessoas ao
sistema publico de salde, com o discurso da modernizacdo e com a valorizacdo dos
saberes médicos, cientificos e tecnoldgicos, as parteiras vem perdendo progressivamente
espacos e tendo seu trabalho desvalorizado.

Segundo revela Gérbera na entrevista, o trabalho doméstico ainda é o meio de prover o
sustento da casa, aliado ao trabalho na agricultura e ao Beneficio Social do Governo

Federal.
2.2.2 iris Africana

Mulher jovem, proveniente do meio rural, autodeclara-se negra, com 24 anos de
idade, mée e candomblecista. Sua mée ndo nasceu na comunidade, assim como ela, ao
contrério, segundo a depoente, a mae veio de outra localidade, zona rural do municipio de
Cruz das Almas e passou a morar na comunidade. iris teve seu percurso escolar
interrompido quando fazia o primeiro ano do Ensino Médio, 0 que, segundo a depoente,
ocorreu por diversas questdes; dentre elas, a maternidade, que fez com que ela estudasse
no turno noturno.

A entrevistada relata ainda que enfrentou outras dificuldades como o problema da
locomocdo por falta de transporte escolar que passasse dentro ou nas proximidades da
comunidade. Segundo ela, o trajeto para a escola se configurava perigoso, quer pela falta
de energia elétrica®, quer pelas condicBes da estrada, pelo isolamento e violéncia que
assolava o local por volta do ano de 2000. Assim, inferi-se da situac&o escolar de Iris, que

8 Segundo depoimento de MC em agosto de 2018, a comunidade passou a ter energia elétrica em meados do
ano 2000.
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ela encontra-se em defasagem educacional, o que ainda acomete jovens afrodescendentes
no Brasil. Ela estudou pela ultima vez aos 21 anos, quando ainda frequentava o segundo
ano do Ensino Médio. Nesse contexto, iris Africana enquadra-se nas estimativas da
Pesquisa Nacional por Amostragem de Domicilio Continua — IBGE 2017, que sinaliza o
aumento percentual da taxa do nimero de jovens que ndo estudam nem trabalham ou se
qualificam, que tiveram um aumento percentual de 5,9% em um ano®, refletindo mais
significativamente sobre a situacdo das mulheres negras que acabam tendo que abandonar
as escolas por diversos fatores, mas precisamente pelo trabalho.

iris, a0 comparar sua historia de vida com a historia de outras garotas da
localidade, considera que sua vida ndo foi de todo ruim, pois, segundo ela, sua mée, por
ter sido durante toda a vida empregada doméstica, tratou de evitar que seus filhos
tivessem 0 mesmo destino. Ainda segundo a depoente, ela e seus seis irmaos nunca foram
incentivados pela mée a trabalhar na infancia, nem na plantacdo doméstica, nem em casas
de familias. iris, até antes de ir morar com o marido, conta que ia & plantacdo de
mandioca, mesmo sem o0 gosto da mée, para ajuda-la na colheita.

Ela afirma na entrevista:

[...] Mainha ndo queria que a gente trabalhasse, mesmo assim, meu irméo
mais velho ia para a rua pegar feira. Mainha é que plantava e depois
pegava e dividia com o0s povos daqui as coisas. Eu s6 comecei a trabalhar
na roga depois que fui morar com meu marido, eu recebi um pedago de
terra Ia em cima e comecei a plantar... (jul., 2018).

O depoimento de Iris suscita alguns questionamentos: seria possivel sua mae
sustentar sete filhos sem que eles a ajudassem no provimento da casa, ja que a propria iris
informa que o irm&o mais velho e ela insistiam em ajudar a m4e? Em que medida iris e
seus irmdos se afastariam do trabalho na agricultura, se ela mesmo pontua em diversos
momentos da entrevista que o trabalho na roca aparece como op¢ao de sobrevivéncia em
um espago marcado pela falta de oportunidades?

Ao tratar da sua religiosidade, a jovem relata que o candomblé entrou em sua vida
ainda crianca. Segundo ela, acompanhava a mée nas festas e rituais realizados no terreiro

e se impressionava com toda a liturgia da religido. Ela afirma que se encantava com o

® Informagdes disponiveis em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-
de-noticias/releases/21253-pnad-continua-2017-numero-de-jovens-que-nao-estudam-nem-trabalham-ou-se-
qualificam-cresce-5-9-em-um-ano. Acesso em 12 de set. 2018.


https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/21253-pnad-continua-2017-numero-de-jovens-que-nao-estudam-nem-trabalham-ou-se-qualificam-cresce-5-9-em-um-ano
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/21253-pnad-continua-2017-numero-de-jovens-que-nao-estudam-nem-trabalham-ou-se-qualificam-cresce-5-9-em-um-ano
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/21253-pnad-continua-2017-numero-de-jovens-que-nao-estudam-nem-trabalham-ou-se-qualificam-cresce-5-9-em-um-ano
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rito, com a musica, com a roda de samba, com o rodar das saias, com as roupas e contas
dos colares das mulheres.

Quando Iris estava com aproximadamente onze anos de idade, sua mée decidiu
deixar de frequentar o candomblé, mas esse fato ndo a intimidou e nem afetou a sua
deciséo de continuar indo ao terreiro. Sempre que podia, ia escondido prestigiar as festas.
Ela conta que estava dancando na roda quando boiadeiro™®, de repente, surgiu e foi em
sua direcdo. Correram para chamar sua mée, a qual veio desesperada tirar a filha da roda

de samba, dizendo que, se aquilo acontecesse de novo, ela fecharia o terreiro.

Mainha sempre dizia dentro de casa que o terreiro atrasava a vida dela, que
comprava um quilo de feijao e logo acabava e que ela ndo ficava com nada,
mas eu nunca achei isso. Eu acho que o terreiro ndo faz isso néo!
Dependendo viu. Porque 0s orixas querem ser cuidado. Se vocé cuida, vocé
vai ter prosperidade, mas se vocé nao cuida........ [ ] minha mée ndo queria
que eu fosse mais para o terreiro, disse que quando eu fosse de maior eu
decidia, ai faltando dois dias para eu fazer dezoito anos eu preparei tudo,
comprei as coisas e entrei pro terreiro. Eu fiz um buri, que é quando a
gente ndo raspa logo a cabeca, mas catula, tipo como passa maquina um no
cabelo. Quando eu catulei os povo ai, minhas tias falava um bocado de
coisa, porgue o resguardo era de vinte e um dias, mas mesmo assim eu
tinha que usar branco........ [ ] o pessoal da comunidade ficava falando por
gue eu tinha que usar branco, por que eu tinha que ficar com aquelas contas
tudo. Tinha lugar que eu ia aqui na comunidade e o povo me olhava
parecia que tava vendo um bicho. (jul. 2018).

Segundo a entrevistada, pressionada pelos discursos das suas tias que condenavam
a sua religido, ela acabou se afastando do candomblé. Segundo ela, sua familia a julgava
por estar em uma religido em que nédo se sabia 0 que se fazia, as coisas aconteciam e, no
dia seguinte, ela ndo se lembrava de nada. Esse fato, segundo iris, marca a auséncia de
respeito as diferencas em sua vida e torna explicito o preconceito contra o terreiro na
comunidade. Portanto, pode-se inferir que o depoimento da jovem levanta a questdo do
preconceito que a religido de matriz africana enfrenta atualmente ndo s6 na sua
comunidade, mas em diversas comunidades no Brasil.

Segundo Figueiredo (2012, p. 174):

A importancia da identidade étnico/racial/religiosa na construgdo da
personalidade ndo € universal, e a primazia destas identificagbes na
construcdo do individuo mantém uma relagdo com os valores da sociedade
abrangente e com a trajetdria da pessoa. E em quem pese os limites da

19 caboclo do candomblé. Ligado & imagem e aos atributos do vaqueiro nordestino, esse caboclo possui
indumentaria de couro, uso de cordas e lancas, além do grito de aboio. (NUNES; MOURA, 2015).
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ideologia brasileira, esta, efetivamente, tem inibido algumas dindmicas e
processos de emancipagdo que necessitam na crencga na diferenca.

Para Hall (2013), estamos constantemente em negocia¢do, ndo com um unico
conjunto de oposi¢cdes que nos situe sempre na mesma relacdo com 0s outros, mas com
uma seérie de posicdes diferentes.

iris relata ainda que, diante de tantas insisténcias visando descaracterizar sua
atuacdo no candomblé, decidiu viver uma experiéncia na igreja evangélica junto com as
tias, mas esse fato ndo a fez perder de vista a simbologia que a ligava ao universo do
terreiro, 0 que assinalou seu retorno ao candomblé.

Segundo Maggie e Rezende (2002, p. 193):

A crenca pentecostal estd em tensdo com o discurso étnico em geral e
também com o discurso do movimento de consciéncia negra em particular.
Os pentecostais com certeza rejeitam fortemente toda crenca religiosa
ligada a espiritos africanos, conhecidos como orixds. Muitas igrejas
pentecostais mantem uma imagem da Africa como um continente
mergulhado na idolatria que est4 sendo lentamente tirado da lama por
heroicos missionarios evangélicos.

A rejeicdo as liturgias das religides de matrizes africanas € sentida pela dopoente
quer pelas pressdes da familia para deixar a religido, quer pelas visitas constantes aos
domingos de missionarios evangélicos, 0s quais, segundo ela, mesmo tendo
conhecimento de sua filosofia religiosa, evidenciada pelos colares de contas que expde na
sala de casa, insistem em ir pregar o evangelho.

A misséo de Iris Africana junto a resisténcia do terreiro na comunidade é sentida
na sua trajetéria de vida, pois vive o enfrentamento as tentativas constantes de
menosprezo a sua religido, inclusive pelas pessoas da familia, que, influenciadas por
familias de fora da comunidade em que sua mae e tias trabalhavam como domesticas,
demonizavam o candomblé.

Acerca do apoio da familia, Iris (2018), pontua que:

Meu marido no terreiro € muito bom...... ele entende as coisas..... tem que
ficar de resguardo, quando é festa do pai de santo mesmo, durante o tempo
que ele ficar de resguardo a gente tem que ficar. Ai vai ter festa e tem gente
de resguardo 14 dentro do terreiro e para ir vocé tem que td com o corpo
limpo.
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No depoimento de Iris, percebe-se a importancia de o companheiro nio apenas
pertencer a mesma religido que ela, mas conhecer os rituais. Esse fato evita que desavencas
ocorram na sua familia pela falta de entendimento do marido quanto aos periodos em que a
esposa necessita manter-se em completa abstinéncia sexual, fato que, se ndo fosse
compreendido por ele, poderia se desdobrar em diversos conflitos conjugais.

A luta de Iris Africana por respeito e reconhecimento & sua crenca religiosa abrangeu
também o campo da educacao, pois, segundo ela, sofreu discrimina¢do na escola, local onde,

por lei*!, ela deveria ser acolhida e ter sua liberdade de culto e liturgia respeitada.

Depois que raspei a cabeca falei com minha amiga para voltar a estudar
[...] ela me perguntou se eu tinha coragem de ir para a escola assim...... a
gente foi se matricular..... eu fui vestida de branco e com minhas contas
tudo... comecou logo dai de cima o povo me olhando do caminho da minha
casa, onde passava, ai quando cheguei |4, as secretarias, tem umas que é
crentes e ai ndo queria me atender ndo, e ai eu falano e elas nem ligano
para mim. Ai eu falei com uma. Ndo t4 vendo eu falano ndo? Eu quero me
matricular! Ai ela falou e vocé vai vim assim desse jeito? Vou procurar
saber do diretor se vocé pode vim assim... [...] o diretor falou que tem que
matricular sim..... falou o que é que ela tinha que ela ndo podia se
matricular? Ai eu conversei com ele que eu tinha que sentar numa poti (um
banco).... que eu ndo podia sentar no alto e eu levava meu banco todo o dia
para o colégio...... Ele perguntou se eu tinha que ir com essas contas tudo e

EEINA3

eu falei que “tinha que ir com essas contas tudo”, “tenho que ir com meu
pano de cabecga”, ‘s6 ndo tenho que usar farda’ e ele me disse que ia fazer
uma reunido com os professores para ninguém criticar, ninguém falar nada.
Ai eu fui pro colégio, quando eu cheguei no colégio na sala ninguém
sentava perto de mim, eu s6 tinha uma amiga por que ela é do terreiro
também, s6 que ela é de outra sala...... E coisa era quando eu ia para
cantina ‘Oh meu Deus’! Ninguém ficava perto de mim.... se eu ficasse na

fila, atras de mim ndo ficava ninguém. (jul. 2018).

Pelo depoimento de iris Africana infere-se que ela foi vitima de intolerancia

religiosa, que segundo o Estatuto da Igualdade Racial, no seu Artigo 2°, inciso VII, constitui:

Toda distincéo, exclusdo, restricdo ou preferéncia, incluindo-se qualquer
manifestacdo individual, coletiva ou institucional, de conteudo
depreciativo, baseada em religido, concepcao religiosa, credo, profissdo de
fé, culto, préaticas ou peculiaridades rituais ou litlrgicas, e que provoque
danos morais, materiais ou imateriais, atente contra os simbolos e valores

10 artigo 5 da Constituicio Federal de 1988 assegura em seu Inciso VI: ¢ inviolavel a liberdade de
consciéncia e de crenga, sendo assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a
protecao aos locais de culto e a suas liturgias. (BRASIL, 1988).
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das religiGes afro-brasileiras, ou seja, cazpaz de fomentar 6dio religioso ou

menosprezo as religides e seus adeptos 12

Mesmo com pouco conhecimento, iris reivindicou respeito a sua religido junto a
direcdo da escola. Segundo ela, a forma como foi tratada fez com que muitas vezes
olhasse para as pessoas de forma ofensiva, 0 que acabou fazendo-a se isolar ou mesmo se
restringir a poucos amigos na escola. Ela também pontua que percebia a forca da
intolerdncia nos olhares lancados por professores, funcionérios e estudantes a sua
imagem, pois as roupas e o cabelo raspado, marcas significativas da religido, a
estigmatizavam e causavam espanto ao olhar das pessoas.

Nesse contexto, Gomes (1996, p. 3) assinala que:

A escola ndo é um campo neutro onde, apds entrarmos, os conflitos
sociais e raciais permanecem do lado de fora. A escola é um espaco socio-
cultural onde convivem os conflitos e as contradigdes. O racismo, a
discriminac&o racial e de género, que fazem parte da cultura e da estrutura
da sociedade brasileira, estdo presentes nas relagfes entre educadores/as e
educandos/as.

Portanto, a intolerancia religiosa sofrida por ela impactou suas redes de
sociabilidades na escola, na comunidade e no seu espaco de vivéncia familiar.

Em muitas escolas publicas brasileiras, o respeito as diferencas ainda € tratado de
forma superficial, fato que leva o estudante afrodescendente a ndo encontrar na escola um
lugar onde se sinta respeitado nem valorizado, promovendo um distanciamento dos
jovens afrodescendentes das escolas, presas ainda a curriculos eurocéntricos. Nesse
contexto, Moura (2008) assinala a importancia da democracia para 0 exercicio da
cidadania, visto que a educacgéo deve formar cidadaos que respeitem a diferenca.

Para Pereira (2013, p. 71):

Os impactos desses preconceitos e discriminagdes na formacdo de nossas
criangas e jovens, e de nossa sociedade como um todo, s&o muitos. Como
diz o ditado popular, “¢ preciso conhecer para respeitar”. Nesse sentido, a
questdo das memdrias construidas nas escolas ganha relevancia, tendo em
vista que, em geral, 0s grupos discriminados ndo tém, ou raramente tém,
suas memorias e histdrias trabalhadas nos espacos escolares.

BAHIA. Lei 13.182, de 06 de junho de 2014. Institui o Estatuto da Igualdade Racial e de Combate a
Intolerdncia Religiosa do Estado da Bahia e da& outras providéncias. Disponivel em:
http://www.mpsp.mp.br/portal/page/portal/GT_Igualdade_Racial/Outros/Lei%2013.182%2006.06.14%20Bahi
a.pdf. Acesso em: 06 set. 2018
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Dessa forma, qual proposta pedagdgica implantada na escola que Iris Africana
estudava a fez passar por tal violéncia psicolégica? Como a legislacdo em vigor que
valoriza a historia e cultura afro-brasileira esta sendo tratada no curriculo escolar e nas
praticas pedagogicas? Em que medida essa escola coloca em préatica o Estatuto da
Igualdade Racial? Tais questionamentos conduzem a um repensar no curriculo escolar e

nas praticas pedagdgicas adotadas no municipio de Cruz das Almas.

2.2.3 Violeta

Mulher proveniente do meio rural, autodenomina-se negra, professora contratada,
casada, sem filhos, evangélica e com 41 anos de idade. Em entrevista, ela afirma que
tenta com muita dificuldade terminar a Educacao Superior, depois de té-la interrompido
por falta de condi¢des financeiras.

Violeta nasceu na comunidade da Linha, sua mée veio de uma zona rural de outro
municipio no Rec6ncavo Baiano, proximo a Cruz das Almas, para trabalhar. Conseguiu
um trabalho como doméstica, proximo a comunidade, ocasido em que conheceu seu pali,
que tambem veio de outro municipio e trabalhava numa fabrica. Segundo Violeta, os pais
fizeram uma casa de taipa com dois quartos, uma sala e uma cozinha na comunidade e
comegaram a morar la. Sua mée teve oito filhos, os quais dividiam apenas duas camas,
com uma esteira funcionando como colchao.

Em entrevista Violeta (2018), relata que sempre desejou ser professora:

Quando eu tinha seis anos fui para a escola, ndo era exatamente uma escola
nos moldes das que conhecemos hoje, funcionava em uma casa, 0 senhor
tinha uma filha que era professora. Quando fui para o antigo primario e
depois para o ginasio tinha uma farda para duas pessoas, uma usava pela
manha e outro a tarde, l4pis a mesma coisa uma usava pela manhd e o outro
a tarde, aquele mesmo lapis. “Mas, eu ja sonhava em ser professora nessa
época. (jul. 2018).

No tocante as vivencias no periodo da infancia, a depoente relata todas as
dificuldades enfrentadas. Observa-se nos relatos que ela teve uma infancia atrelada aos
servicos domésticos, pois era necessdrio cumprir, ainda jovem, obrigacfes para
manutencdo do lar, embora ela estrategicamente, sempre encontrasse um jeito de viver as

peraltices da infancia.
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Lavei muita roupa no rio também, peguei muita 4gua na cabeca por que a
agua do rio era s6 para tomar banho, lavar prato e lavar roupa e agua que a
gente bebia era a da fonte entdo tinhamos que carregar, mesmo com pouca
idade. [...] Quando tinha a plantacdo de milho eu e minhas irmas
pegavamos aquelas bonequinhas de milho, fazia o cabelo colocava fita por
que achavamos o cabelo diferente. Pegavamos na nossa roca e na do
vizinho e fazia de boneca antes de nascerem 0s caro¢os. A gente tinha
aqueles bonecos de plastico, mas a gente gostava das bonecas de milho.
Lembro que tinha um vizinho e uma vizinha aqui da minha méae, que a
noite a gente ia para casa deles e eles contavam historias para a gente,
umas histérias que eu ficava com medo..... a gente também ficava
brincando & noite de roda, brincava de boca de forno e outras brincadeiras,
a luz era de candeeiro e as pessoas colocavam gas, uns chamavam
candeeiro e outros fifd, mas o gas era tdo caro que a gente comprava 6leo
que era mais barato e colocava no candeeiro.

Lembro também que a gente ia muito cagar lenha no mato, pegar aqueles
pedacos de pau seco par queimar por que ndo tinhamos fogdo a gés e
quando chegou um tempo que meu pai conseguiu fogdo, o gas era caro, ai a
gente comprava 0 gas, mas tinha que cacar lenha pra economizar por que
quando aquele gas acabasse ndo saberiamos quando poderia comprar outro
gas. Aqui tinha um fazendeiro que tinha muita lenha, muitas frutas e
lembro que nds iamos escondidas para esse quintal cacar lenha para
queimar e ai ele sempre corria atras da gente. Um dia ele correu atrés da
gente com um cavalo e eu corri na frente do cavalo e ele correndo atras de
mim, eu passei a cerca quase o cavalo me pega. (jul. 2018).

A infancia de Violeta foi marcada pelos processos historicos vivenciados pela
comunidade. Desprovida de servigcos elementares de infraestrutura, ela sempre lembrava,
durante a entrevista, como 0 saneamento basico fez diferenca na vida das pessoas. Ainda

em depoimento, ela relata que a mée sempre incentivava os filhos a estudar.

Com toda dificuldade gue nds passamos minha mée nunca concordou que
nos fossemos trabalhar em casa de familia para ajudar dentro de casa
porque ela disse que passou horrores em casas de familias e ndo queria que
as filhas delas passassem o que ela passou. Entdo ficamos muito tempo
dentro de casa sem trabalhar por causa disso.

Uma vez eu fui trabalhar minha méae ndo quis, em uma casa de familia,
gostei de trabalhar porque as pessoas eram pessoas simples e me tratavam
muito bem, mas ai eu desistir por que eu estudava, ai ndo poderia ficar
trabalhando e estudando. Mas, depois acabamos trabalhando em casas de
familias eu e minhas irmas nés ganhavamos muito pouco. (...)

Eu trabalhei limpando a igreja evangélica durante trés anos e meio, mas
foram varias casas de familia, teve uma casa que dava comida, dormida
para 0os empregados.... eles comiam a comida do dia e nds a sobra do dia
anterior. (jul. 2018).

O servigo doméstico marcou a vida de Violeta e das suas irmas. Apesar de sua

mée insistir para que suas filhas ndo fossem empregadas domésticas, mas, segundo a
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depoente, naquela ocasido ndo restava outra alternativa, haja vista que a familia era muito

numerosa e apenas duas pessoas trabalhavam para manter o sustento da casa.

Lembro que minha mée conta que quando ela teve filhos ela parou de
trabalhar, mas a coisa apertou financeiramente e 0 meu pai reclamava
muito, dizia que ela tinha que trabalhar para ajudar ele, teve que deixar 0s
filhos sozinhos para ir trabalhar, naquela época os vizinhos olhavam os
filhos dos outros vizinhos, mas ficava uma crianga cuidando de outra
crianga para minha mae poder trabalhar.

Quando minha méae foi trabalhar ficavamos tomando conta um do outro e
nés ndo tinhamos aquela responsabilidade de cozinhar feijdo, de cozinhar
[...] ai n6s ficavamos brincando, iamos para 0 rio tomar banho e
esqueciamo-nos das coisas, meu pai chegava para almogar e ai a comida
estava crua. Um dia ele chegou foi ao rio pegou minhas irmas, me pegou
também me deu uma surra por que ele chegou e o feijdo estava sem
cozinhar. [...] ndo tinhamos responsabilidade de adulto para saber que tinha
que dar comida pronta meio dia e depois a gente comegou a entender que
ndo era para tomar banho fora da hora, que tinha que cozinhar comida,
entdo acabamos aprendendo. (jul. 2018).

O relato de Violeta pressupde que as meninas tinham que dar conta das tarefas da
casa. Brincar para aquelas criancas consistiria em realizar tarefas domesticas,
principalmente porque os pais trabalhavam fora e os filhos ficavam sozinhos em casa.

Nesse contexto, Gonzalez (1982, p. 97-8) assinala:

[...]. Ser negra e mulher no Brasil, repetimos, é ser objeto de tripla
discriminagdo, uma vez que os estere6tipos gerados pelo racismo e pelo
sexismo a colocam no mais baixo nivel de opressdo. [...] Ela se volta para a
prestacdo de servigos domésticos junto as familias das classes médias e alta
da formacéo social brasileira. Enquanto empregada doméstica, ela sofre um
processo de reforgo quanto a internalizago da diferenga, da subordinacéo e
da “inferioridade” que lhe seriam peculiares. E tudo isso acrescido pelo
problema da dupla jornada que ela, mas do que ninguém, tem de enfrentar.
Antes de ir para o trabalho, tem que [...] distribuir as tarefas dos filnos mais
velhos nos cuidados dos mais novos (as meninas, de um modo geral,
encarregam-se da casa e do cuidado dos irm&os mais novos). [...].

A histéria de vida de Violeta, como se percebe ao longo desta pesquisa, esta
fortemente ligada as tradicdes que constituiam a historia da prépria comunidade, a comecar
pelo seu nascimento, em maos de uma parteira, j& que naquele periodo a presenca de
parteiras era um dado comum nessas comunidades. Seu nome verdadeiro foi colocado em
conformidade com o nome da santa comemorada no dia do nascimento. O terreiro teve
presenca significativa tanto na sua vida quanto na vida da familia, por questfes ligadas as

tradices e também pela busca de alivio para problemas pessoais enfrentados na familia.
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Minha mée foi para o candomblé procurar ajuda, mas ela frequentava
também e dava caruru e pipoca todo ano. A minha vé paterna frequentava
o candomblé, sempre procurou a solugdo pra o0 meu pai que bebia muito e
ela também era devota e frequentou bastante o candomblé.

Meu pai brigava muito com minha mée, queria o dinheiro dela todo, néo se
conformava, ele bebia muito. Eu cresci vendo as brigas € meu pai com
minha mae. Minha vé foi num terreiro fazer um trabalho para ele, trouxe
umas bebidas para ele ficar bom daquela cachaga, entéo ele ficou assim um
ano, mais ou menos dois anos sem beber, mas depois ele retornava a beber
por que ele ndo tinha fé. Ele dizia que a minha mée podia gastar o dinheiro
que fosse com ele, minha vo também, mas que ele ndo tinha fé.

Ele ficava sem beber um tempo depois voltava pior. Lembro-me que minha
mée foi para uma casa, outro terreiro fazer um trabalho para ele, foi minha
mde com minha tia e ficamos em casa sozinhas eu e minhas irmas. Ndo me
lembro das idades que tinham, mas me recordo que eram todas de menores
e ficamos dormindo em casa enquanto minha mée foi. (jul. 2018).

A depoente traz no consciente as marcas da vida dura que levava. Lembra-se dos
fatos com riqueza de detalhes. Chama a atencdo que se recorde de alguns detalhes
minimos da época em que era uma crianca ainda muito pequena. Em sua dissertacdo de
mestrado intitulada “O Ativismo Negro em Salvador no Periodo da Ditadura Militar”,
Figueirédo (2016), nota nas suas entrevistas semelhante fato, pois, segundo ele, alguns
militantes ndo vivenciaram 0s acontecimentos na década de 1970, mas, por pertencerem
as entidades negras em épocas posteriores, sentiram-se 0s protagonistas daquele
acontecimento.

Segundo Bosi (1994, p. 407):

E preciso reconhecer que muitas de nossas lembrancas, ou mesmo de
nossas ideias, ndo séo originarias: foram inspiradas nas conversas com 0s
outros. Com o correr do tempo, elas passam a ter uma histéria dentro da
gente, acompanham nossa vida e sdo enriquecidas por experiéncias e
embates. Parecem tdo nossas que ficariamos surpresos se nos dissessem o
seu ponto exato de entrada em nossa vida. Elas foram formuladas por
outrem, e noés, simplesmente, as incorporamos ao nosso cabedal. Na
maioria dos casos creio que este ndo seja um processo consciente.

A violéncia psicologica pela qual a méde de Violeta passava, 0 que nao deixou de
refletir nos filhos, marcou muito a vida da familia, a ponto de terem procurado saida em
diferentes religides. Esses conflitos vivenciados pela familia assinalaram a passagem da
religido candomblecista para a religido evangélica. Acerca desse fato, Pacheco (2013)

assinala que:
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[...] algumas pesquisas recentes tém apontado para a importancia da
religido nas camadas populares, seja como uma “saida” para solucionar as
condigBes de pobreza ou outros problemas sociais daquela comunidade,
seja como uma concepcao de mundo, ou ainda, para solucionar problemas
de ordem pessoal e afetiva. (PACHECO, 2013, p. 143).

De acordo com relatos de Violeta, a violéncia psicoldgica que marcou muito a
vida da sua mée e das suas avos ainda é um fator que lhe causa desconforto ao recordar.
Talvez ai resida o motivo dela relembrar toda a histéria como se realmente tivesse
vivenciado cada etapa. Vale ressaltar que, assim como aconteceu as demais mulheres
negras desta pesquisa, as diversas casas de familias pelas quais a mée de Violeta passou

influenciou muito a sua saida do candomblé, como ficou evidenciado no seu depoimento:

Minha mae trabalhou em casa de familia por muito tempo e em uma dessas
casas a patroa levou minha mée para igreja por que minha mée sofria
muito. Meu pai brigava muito com ela, ela sofria muito com isso. Chegava
do trabalho triste e nisso ai essa mulher a chamou para ir para a igreja. Essa
pessoa ajudou muito minha mée também, ajudou com material de escola
para gente, com fardamento, ajudou muito minha mée. E ai chamou minha
mée para igreja, minha méde sempre ia com ela, frequentava assim como
visitante. Nesse tempo aqui onde eu moro ndo tinha crente nenhum, depois
chegou um senhor aqui evangélico, mas ele ndo saia muito, ndo falava com
as pessoas, mas depois veio a minha irma do Rio de Janeiro com minha tia,
minha prima, da Universal ai comegou a fazer o culto na minha casa, falar
da palavra de Jesus, da biblia. Eu comecei a gostar e ia com a minha tia
para a Igreja Universal com o tempo minha tia foi embora e ndo teve mais
essa ajuda. Um dia a gente estava em casa, ai comegou a cantar aquelas
masicas que minha prima cantava, comegou a cantar ai meu pai chegou e
pediu a minhas irmas para chamar esse rapaz que era crente para vir para
ca falar de Jesus para a gente, ai ele veio falar, fez o culto |4 ai a gente
passou a frequentar a igreja. (jul. 2018).

Interessante na fala da depoente € como se d& o processo de evangelizacdo na
comunidade, fato que acabou contribuindo para o enfraguecimento da influéncia da
religido candomblecista na localidade, pois o candomblé representava as referéncias
negras que elas tinham, as quais eram marcadas pela miséria, pela pobreza e pela
excluséo. Assim, como pontua Fanon (2008, p. 94):

[...] comeco a sofrer por ndo ser branco, na medida em que o homem
branco me impde uma discriminacdo, faz de mim um colonizado, me
extirpa qualquer valor, qualquer originalidade, pretende que seja um
parasita no mundo, que é preciso que eu acompanhe 0 mais rapidamente
possivel 0 mundo branco.
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A depoente retrata como o candomblé estava presente na cultura da comunidade,
evidenciando nas principais festas tradicionais a presenca das suas liturgias. Assim, retrata
Violeta (jul. 2018):

O candomblé aqui era forte! As pessoas diziam que eram cat6licas, mas
assim s iam para missa de natal e a missa do ano. Mas, aqui a maioria
fazia parte do candomblé, ndo tinha assim uma casa como a que tem hoje,
as pessoas em suas casas faziam sua festas, suas oferendas, davam caruru.
Agui tinha uma pessoa muito assidua no candomblé, ja faleceu, ela tinha
uma casa que era de morada dela e ela fazia as ora¢cBes naquela casa eu
também j& cheguei ir nessa casa, vi muitos rituais que ela fazia. Essa
senhora faleceu e a casa ta fechada, mas sempre a familia dela abre essa
casa limpa tudo e faz aquela festa, aquele samba. Tem outra casa, essa era
como um terreiro e minha mée sempre ia nessa casa, o povo falava naquele
tempo fazer trabalho, fazer vista né! Vive aqui entre nds ainda. Muitas
pessoas frequentavam, davam caruru nas suas casas, davam pipoca e
maioria era voltada ao candomblé. Na época tinha um terreiro, era uma
casa onde as pessoas frequentavam, atendia mais as pessoas da
comunidade, hoje é o contrario, vem mais gente de fora para o terreiro
daqui. Muitas pessoas daqui iam para o terreiro fora por que ndo tinham
um terreiro forte aqui, naquela época, entdo muitas pessoas saiam daqui
para ir para outros terreiros como minha mae saiu com meu pai para fazer a
limpeza.

A emergéncia da melhoria na situacdo vivenciada pelo pai aliava-se ao sofrimento
e exclusdo pela qual passava ndo s6 a familia de Violeta, mas a propria comunidade;
segundo Violeta, muitas pessoas sempre vinham ajudar a localidade e, que, em uma
dessas visitas, sentiu 0 peso da exclusdo, pois uma dessas pessoas saiu falando que o
povo daquela localidade era miseravel, que tinha nojo daquelas pessoas. Portanto, inferi-
se do desabafo da depoente que era necessario ser diferente, era necessario ter melhores
condigdes de vida e mais condizentes com o que aquelas pessoas viviam falando. Assim,
infere-se que a religido evangeélica, na sua mentalidade, proporcionava o sentimento de
integracdo a sociedade de que ela considerava ndo fazer parte.

A realizacdo de festas é outro evento marcante na vida de Violeta, festas
tradicionais e ligadas as liturgias do candomblé. Dentre essas festas, ela recorda da
existéncia dos carurus de sete meninos — que sua mée, inclusive, também dava todo ano —
dos sambas, das pipocas de S&o Roque e dos reisados que marcavam a vida do povo na
comunidade. As festas compreendiam um momento de interacdo, alegria e
compartilhamento de comida. Criava-se uma expectativa na comunidade em torno das

festas.
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Sempre tinha bastante samba de roda. Tinha as festas de agosto e setembro,
tinha as festas de reis que as pessoas iam as casas, rezavam com as
imagens, lembro muito bem como era aguele evento! Lembro que o povo
chegava as casas e dizia hoje tem reza na casa de fulano, hoje tem reza na
casa de cicrano, hoje tem reza na casa de dona Maria, onde tem reza hoje?
Reza na casa de Maria, na casa de Joana sempre tinha isso, as pessoas eram
muito voltadas para candomblé aqui. [...]

A festa de sexta-feira da paixdo os vizinhos cozinhavam caruru, vatapa
peixe e fazia trocas de pratos e muitas vezes o afilhado ia para casa da
madrinha almogar. Sexta feira da paixd duas vizinhas tinha um pildo e
esse pildo servia para todo mundo da comunidade, marcava o horério, fazia
fila para cada um machucar o seu tempero do caruru. (jul. 2018).

No depoimento de Violeta, percebe-se como funcionava a solidariedade, pois em
condigdes dificeis, as pessoas se ajudavam mutuamente. O sentimento de coletividade, de
pertencimento estava sendo despertado no seio daquele grupo, fato que acabava
fortalecendo uma rede de relacionamentos evidenciada em pequenos gestos, quer na
singeleza de olharem uns os filhos dos outros, quer em abrir suas casas para as festas ou
mesmo na cessdo do pildo para que todos o usassem na producdo do caruru da semana
santa. Assim, a entrevistada da indicios dos sincretismos religiosos presente na
localidade, em que festas catdlicas dialogam com festividades das matrizes africanas.

A fase da adolescéncia também foi marcada por condi¢Ges de sobrevivéncia
dificeis. Violeta repete em diversos momentos da entrevista que eles eram tratados de
maneira que as diferencas ndo eram respeitadas. Segundo ela, um pensamento era
frequente: “0 de que haveria algo melhor para ela e para todos da comunidade”. E foi
fundamentada nessa crenca que ela decidiu seguir a carreira do magistério.

Segundo a depoente, ela concluiu o magistério em 1999 e foi trabalhar com
criangas em 2000, quando a associacdo foi fundada na comunidade. Acerca da mulher

negra e a profissdo do magistério, Gomes (1996, p. 77) sinaliza que:

Essas mulheres negras, ao se tornarem professoras, “sairam do seu lugar”,
isto é, do lugar predestinado por um pensamento racista e pelas condicoes
socioecondmicas da maioria da populacdo negra brasileira — o lugar da
domeéstica, da lavadeira, da passadeira, daquela que realiza servigos gerais
—, para ocuparem uma posicao que, por mais questionada que seja, ainda é
vista como possuidora de status social e esta relacionada a um importante
instrumento: o saber formal.

Violeta passou, entdo, a se envolver cada dia mais com a comunidade, tentando

encontrar meios de ajuda-la.
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Eu sempre tive vontade de aprender as coisas, eu comecei a me interessar
pelas coisas da comunidade. Sempre vinha pessoas aqui, na época da
eleicdo oferecendo coisas e eu sempre fiquei na expectativa de melhoras,
melhorias. [...] Entdo, veio uma pessoa incentivando a gente a criar a
associagdo, vocés cria a associagdo e fica facil para vocés conseguir as
coisas. Ai nessa coisa de criar a associa¢do, nessas reunibes eu me
interessei ainda mais. Comecei a dar opinido, ai me achavam interessante e
diziam essa menina da para ser presidente da associa¢do, mas eu ndo queria
entdo entrou um rapaz como presidente e eu como vice. (jul. 2018).

Violeta, que ja se incomodava com os olhares da sociedade sobre o seu povo,
refletia sobre a exclusdo que enfrentavam e, com isso, foi se envolvendo cada vez mais
nos destinos daquela localidade através da participacdo em reuniées que ocorriam em um
ponto especifico da comunidade. Assim, ela incentivava cada vez mais 0 empenho das
pessoas na implementacdo de melhorias para sua localidade, fortalecendo, dessa forma,
0 espirito de grupo e o sentimento de pertencimento ao lugar que estaria assegurado no

vir a ser quilombola, como identifica-se na passagem da sua fala:

Em 2000 a associacdo foi criada, o espaco fisico que eu quero dizer por
que primeiro foram as pessoas que comegaram a organizar assim, reunides
embaixo do pé de manga e ai decidiamos as coisas.

A dificuldade que passamos aqui na Linha me levou a reivindicar melhores
condigdes de vida para minha comunidade, entdo sempre que tinha as
reuniGes eu participava de todas, fazia questdo de participar para ver a
melhora para minha comunidade e sempre via promessas de melhoria para
aqui, como construgdo de casas novas para 0 povo, sempre promessas de
melhorias para a comunidade, mas nunca houve. Inclusive veio um pessoal
aqui tirar foto das casas dizendo que o0 governo iria construir casas para o
povo, entdo disseram que a area era federal, que por a area ser federal a
Universidade ndo liberava o espago para construir casas, construir nada e
ficamos sempre nessa. Mas, como o espaco era federal ndo podia ter
intervencdo para fazer grandes coisas aqui e se dizia que as pessoas que
moravam na comunidade iriam para outros lugares, iria construir as casas
em outros lugares para as pessoas irem e que aqui iria acabar tudo e que
iria achar um espaco para a gente ir morar € a gente ndo queria isso! Por
que isso faz parte da nossa caracteristica como quilombola, a resisténcia!
(ago. 2018).

Vale destacar que a fala de Violeta representa o inicio das lutas pela posse efetiva
da terra, provocadas a partir dos rumores de que as pessoas teriam de se deslocar daquele
espaco. Nesse contexto, tornar-se quilombola proporcionaria aquela populacdo a
permanéncia na localidade e o empenho na luta pela certificagdo passou a desempenhar

papel fundamental na historia de vida dos moradores da comunidade.
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Veio aqui um estudante que fazia jornalismo com uma proposta de
quilombola. Eu nunca tinha ouvido falar disso em minha vida, de
quilombola, do que era ser quilombola! Entdo veio ele e sua esposa, hoje é
vereadora, vieram com essa proposta de fazer pesquisa na comunidade.
Disseram que tinha indice de aqui ser quilombola e vieram fazer a pesquisa
para ver se confirmava a suspeita deles. Fizeram a pesquisa, reunides
muitas entrevistas e em todas eu participei! Fiz questdo de ir a todas as
reuniGes que eles fizeram aqui nesse processo de quilombola e ai fiquei
alegre com essa proposta por que eu ndo sabia nem o que era quilombola ai
surgiu a luz no fim do pogo. Ele falou para a gente se forem comprovado
gue vocés sdo quilombolas realmente, de fato, ninguém mais vai mexer
com vocés, aqui tem que ser preservado. Assim eu me alegrei ainda mais,
fiz questdo de estar presente em todas as reunides eu participei de todo o
processo. Nesse periodo ai é que eu vi de fato que teria uma solugdo para a
comunidade, entdo se fez o projeto, a pesquisa, gravaram entrevistas,
escreveram e fizeram muitas coisas, muitas anotacfes e levaram para
Brasilia. Nessa época o presidente da republica era Lula, e disse que assim
que ele olhou o documento disse: “o povo la é quilombola mesmo”! Assim
veio o0 retorno pra gente. Mas eu também ndo acreditava muito que ia
acontecer, mas aconteceu e dai pra cd eu me envolvi mais e mais na
comunidade por esse fato, por que eu queria melhoria par minha
comunidade e ndo queria sair daqui, um lugar que eu nasci, me criei e que
cresci. Eu ndo queria ir para outro lugar, para outro espacgo, eu queria
melhoria para a minha comunidade e de fato veio algumas melhorias. Falta
muita coisa aqui, mas como viviamos aqui antes no passado, eu digo assim
que ndo falta muita coisa, mas aqui na comunidade, muita coisa surgiu,
apareceu, aconteceu e eu espero que cada dia mais surja, aparega coisas
novas! Mas estou feliz por ter me envolvido na comunidade e ter obtido
esse resultado de ser quilombola, ser reconhecido no Brasil todo como
quilombola! (ago. 2018).

Sobre esse pertencimento ao lugar, Oliveira, (2014), em sua dissertacdo de
mestrado intitulada “Politicas Afirmativas e a Identidade Quilombola na Escola: a Lei

10.639/2003 em S&o Braz/Santo Amaro — Bahia” sinaliza que:

O pertencimento ao territdrio acontece pela legitimacdo histdrica de
existéncia no lugar, construido e cultivado pelos ancestrais e que comunga
até os tempos de hoje com as praticas didrias de manutencéo dos modos de
vida, das expressbes culturais e das praticas, sobretudo, religiosas. Com
isso, antes de haver o pertencimento a um discurso politico afirmativo de
autoafirmacdo quilombola, ha o sentimento que da significado ao lugar. O
morador pode ndo saber ou nunca ter ouvido falar no termo quilombo, no
entanto, a sua ligagdo com o seu lugar de origem é latente e vai além das
questdes politicas, alcanga um pensamento de desejo de permanéncia no
local onde se sente acolhido. (OLIVEIRA, 2014, p. 79).

O engajamento dessa mulher negra e simples nos processos histricos de
certificacdo da comunidade estava ligado a seguranca de continuar tendo o direito de

pertencer ao local onde nasceu, de ter assegurada a casa prépria e a vida ao lado dos seus
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familiares e amigos que convivem nesse espaco desde a infancia. Esse é o palco onde a
histdria de vida de todos acontece cotidianamente e onde suas historias e identidades séo
construidas e reconstruidas ao longo do tempo. Sobre esse fato, Hall (2000, p. 13)

defende que:

O sujeito assume identidades em diferentes momentos, identidades que nédo
sdo unificadas ao redor de um ‘eu’ coerente. Dentro de nds ha identidades
contraditérias. Empurrando em diferentes dire¢des, de tal modo que nossas
identificacOes estdo sendo continuamente deslocadas.

Assim, segundo Violeta, o sentimento de pertencimento a comunidade, de
compreender-se como quilombola trouxe a esperanca de dias melhores e a certeza de
continuar vivendo na comunidade sem medo de ter que se deslocar dali, local onde nasceu e

onde suas referéncias familiares e afetivas estdo presentes.

Viver aqui, viver dignamente ndo como um cachorro, abandonada, porque
hoje a gente ver que cachorro ndo é abandonado, quando se abandona um
cachorro tem até prisdo. Entdo estou muito satisfeita por conseguir ter
alcancado esse avango na minha comunidade, por que eu sei que hoje, pelo
menos, eu posso aumentar minha casa, eu posso cavar um po¢o na minha
casa, eu posso pintar minha casa que antes ndo poderia. Antes, nds ndo
poderiamos puxar um quartinho, fazer nada por que a UFRB falava nao
pode fazer nada ai porque ai é area federal, a terra ai é nossa! Hoje eu vejo
e tenho certeza que a terra ndo é deles, pelo contrario, eles chegaram aqui e
nos encontraram. Entdo se pregou muito aqui que a terra era da escola, area
federal, que era deles, que quando eles quisessem poderiam pegar a terra da
méao da gente, deixar a gente a mercé e tomar a terra da gente. Mas, gracas
a Deus, que conseguimos esse avanco! Hoje somos quilombolas e ninguém
mais podera nos incomodar e eu fico assim sossegada nesse sentido! Eu
vejo assim, minha comunidade crescendo e melhorando de vida cada dia!
Aqui ha dez anos atras, a maioria das casas eram de taipa e hoje a maioria é
de casa construida com bloco, gracas a Deus! Entdo devido a esse avanco,
das reunides da associa¢do nos organizarmos e avan¢amos muito e eu creio
que daqui para frente vamos avancar cada vez mais. (ago. 2018).

A fala da entrevistada pontua certo grau de mobilizacdo social em torno do ser
quilombola ao resgate do direito e da cidadania alcangcados com a titulacdo das terras.
Segundo ela, reconhece que a comunidade possui alguns direitos assegurados por lei,
mas, em que medida ela dispde desse conhecimento das politicas afirmativas voltadas
para comunidades quilombolas, isso ndo ficou claro na entrevista.

Segundo Arruti (2006) os quilombos passaram a ser incluidos em diversos

Programas do Governo Federal como Fome Zero e Bolsa Familia, além de tornarem-se



58

foco de programas especificos voltados para salde, educacdo e de crédito agricola. A
existéncia desses e de outros beneficios como o Brasil Quilombola que possibilita a
disponibilizacdo de recursos especificos para essas comunidades e a extensdo dos
sistemas de cotas de algumas universidades, ainda ndo estdo claramente definidos na

mentalidade da entrevistada, como evidenciado no decorrer das entrevistas.

2.3. MULHERES QUILOMBOLAS: TRAJETORIAS DE VIDAS QUE SE
ENTRECRUZAM NO ESPACO DO QUILOMBO

O quilombo em que as historias de vidas dos sujeitos da pesquisa se desenrolam
guarda diversas outras historias que, como a de Iris, Violeta e Gérbera, acompanham as
transformaces sociais pelas quais a comunidade passou ao longo dos anos. Convivem
nesse espaco mulheres negras, de baixa renda, residentes em area rural e quilombolas,
cujas vidas foram marcadas pela exclusdo, racismo e auséncia de oportunidades que
proporcionassem transformacéo social ao longo das suas trajetorias de vida.

iris Africana, Violeta e Gérbera, embora tenham diferentes idades, tém historias de
vidas assinaladas por diversos tracos em comum que perpassam pelo fato das familias
terem vindo de outras localidades passando a residir no quilombo, interrupcdo dos
percursos escolares, que ocorreu em diferentes periodos das suas vidas, motivada, dentre
outros fatores, pela necessidade de trabalhar para sobreviver, pelo desdobramento entre as
atividades domesticas em casa e a lida na roca e pela forma como o servico doméstico
afetou suas vidas. Além disso, todas elas autodeclaram-se negra, sdo oriundas de familias
numerosas, cujas maes tiveram muitos filhos e relacionam a identidade quilombola a ser
negra, tendo Violeta indo além, por acrescentar que ser quilombola é ter uma histéria
anica.

Vale pontuar também que, além das outras atividades que realizam para sobreviver,
o trabalho rural ainda esta presente na vida dessas mulheres. Elas administram o tempo
entre os afazeres de casa, outras atividades de baixa remuneragdo e o cultivo de
subsisténcia nas lavouras, proximo as residéncias. Além desse fator, identificou-se também
que a presenca da religido de matriz africana esteve presente em diferentes momentos das
vidas dessas mulheres, impulsionando transformacdes em suas formas de pensar, sentir e

agir, de forma a reconfigurar direcionamentos na dinamica da vida social na comunidade.
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A interrupcdo dos percursos educativos dessas mulheres assinala uma dura
realidade vivenciada pelos afrodescendentes ainda no Brasil, que dentre outros fatores,
apontam que, mesmo que, as politicas afirmativas garantam o ingresso ao ensino, a
auséncia de politicas sociais voltadas para assegurar a permanéncia desses jovens, homens
e mulheres na educagdo tem sido um grande desafio da politica social brasileira.
Consequentemente, esses fatores impactam mais incisivamente sobre a vida profissional e
educacional das mulheres negras, caracterizando o que, segundo o Estatuto da Igualdade
Racial, no seu Artigo 2° inciso IX pontua a desigualdade de género e ragca como
consequéncia da assimetria existente na sociedade que acentua a distancia social entre
mulheres negras e 0s demais segmentos sociais.

Referente a posicdo social da mulher negra no municipio de Cruz das Almas,
Analice Teixeira do Nascimento, ex-secretdria municipal de educacdo, em entrevista

concedida no dia 13 de novembro de 2018, salienta em sua experiéncia:

Quando eu assumir a Secretaria de Educacdo, por nenhuma vaidade
pessoal, eu entendia que era 0 momento. Primeiro, o fato de estar
ascendendo para um cargo que outrora era extremamente negado a uma
mulher negra, nascida na classe popular em que a intelectualidade era
negada porque, infelizmente, é assim que parte da nossa sociedade pensa.
N&o negando o papel da professora Altamira Muniz da Silva, mulher
negra, que também foi secretaria de educagdo no municipio, mas por ser
eu, uma professora do quadro municipal e por ser assim a primeira com
esse perfil. Mas, ndo posso negar o papel importantissimo dela, inclusive
de organizagdo do préprio sistema municipal que foi o da professora
Altamira, que ndo findou o mandato, mas que o pouco periodo que teve
disse muito bem ao que veio. Foi uma forma de dizer a sociedade
cruzalmense sim que nds temos voz, que nGs SoMos capazes, que nads
temos competéncia e eu quis dizer também para outras mulheres e outros
rapazes, homens, jovens, criangas, negros e negras que eles podem, entéo
nada de ostentacdo, nada de vaidade pessoal, mas eu penso que nés temos
que ocupar o0s espagos de poder e decisao também! (NASCIMENTO, nov.
2018).

O racismo marca a histdria de vida dessas mulheres influenciando diretamente a
autoestima, as precéarias condi¢des de vida e as estruturas sociais em si. Portanto, aliado a
outras formas de discriminacBes e opressdes, 0 racismo, ganha diferentes facetas e, na
sociedade brasileira, vai se reconfigurando em discursos bem construidos de democracia
racial que acabam por se fortalecer em nosso cotidiano invisibilizados em praticas que

valorizam a igualdade das ragas.
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Para Gomes (2017, p. 51):

[...] O Brasil construiu, historicamente, um tipo de racismo insidioso,
ambiguo, que se afirma via sua prépria negacéo e que esta cristalizado na
estrutura da nossa sociedade. Sua caracteristica principal é a aparente
invisibilidade. Essa invisibilidade aparente é ainda mais ardilosa, pois se da
via mito da democracia racial, uma construcdo social produzida nas plagas
brasileiras. Através da narrativa do mito, que é extremamente conservadora
— porém transfigurada em discurso democratico -, a igualdade das racas é
destacadas. Trata-se, no entanto, de uma falsa igualdade, pois ela se baseia
no apagamento e na homogeneizacdo das diferencas. A democracia racial
fala de uma diferenca homogeneizadora e inferiorizante, vista como
“cadinho racial”, como forma “hibrida” de cultura, como “fusao racial” que
acaba por cristalizar, naturalizar e subalternizar as diferencas, 0s grupos
étnico-raciais e a sua historia.

E preciso desconstruir o discurso da igualdade para que as diferencas sejam
consideradas e respeitadas, pois, apesar de a comunidade da Linha vivenciar um discurso
de igualdade, os diferentes grupos sociais que a compdem precisam ganhar voz e ter suas
reivindicacOes ouvidas dentro das suas especificidades, como os grupos de mulheres, de
mulheres catolicas, de mulheres evangélicas, de mulheres candomblecistas, de mulheres
agricultoras, de mulheres alfabetizadas, ndo alfabetizadas, de mulheres profissionais
liberais, de mulheres empregadas domésticas, de mulheres desempregadas. Enfim, das
inmeras mulheres e suas diversas reivindicacdes que estdo contidas no espaco do
quilombo, sufocadas no discurso da igualdade racial.

Sd0 essas diversas mulheres, representadas por Gérbera, iris e Violeta,
consideradas em suas diferentes vivéncias, que esta pesquisa discute através das suas
histdrias de vida, a possibilidades de inserir nas propostas pedagogicas das escolas da
Educacdo Basica do municipio de Cruz das Almas discussdes fundamentadas nas
relagBes raciais. Vale pontuar também, que ao recontar suas historias, assegura-se que
suas memorias sejam transformadas em discussdes consistentes no curriculo escolar.
Nesse contexto, esta pesquisa retrata a trajetoria de vida de trés mulheres, enriquecida de
acontecimentos e historicidade, fomentando discussdes importantes na escola voltadas
para o respeito as diferencas, para o enfrentamento ao racismo, ainda tdo presente na
sociedade brasileira, enfatizando a importancia do reconhecimento do papel da identidade

como elemento essencial para compreensao dos sujeitos sociais.
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3. COMUNIDLADES REMANESCENTES DE QUILOMBO: LACUNAS E LIMITES
DE DISCUSSOES NO CURRICULO ESCOLAR
As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-raciais

e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana tratam da politica
curricular, o que impulsiona um repensar nas concepg¢des de curriculo apontando uma
ruptura na forma de organizar os conhecimentos escolares que muitas vezes ainda nédo
conseguiram se desprender das tradicBes vinculadas ao eurocentrismo. Assim, as
discussdes raciais ainda sofrem restricbes nos curriculos escolares, em virtude das
concepgdes de curriculos adotadas em algumas escolas no Brasil em que os diferentes
sujeitos e suas experiéncias sociais ainda encontram-se alijados das propostas
pedagdgicas, as quais estdo arraigadas em processos colonizadores e hierarquizantes de
construcdo do conhecimento, menosprezando a cultura de povos africanos, indigenas,
latino-americanos e o proprio conhecimento advindo do senso comum, em favorecimento
de uma visdo histdrica imposta secularmente pelos colonizadores.

Quijano (2005), asservera:

(...) A'incorporagdo de tdo diversas e heterogéneas histdrias culturais a um
Gnico mundo dominado pela Europa, significou para esse mundo uma
configuragdo cultural, intelectual, em suma intersubjetiva, equivalente a
articulacdo de todas as formas de controle do trabalho em torno do
capital, para estabelecer o capitalismo mundial. Com efeito, todas as
experiéncias, histdrias, recursos e produtos culturais terminaram também
articulados numa sé ordem cultural global em torno da hegemonia
europeia ou ocidental. Em outras palavras, como parte do novo padrdo de
poder mundial, a Europa também concentrou sob sua hegemonia o
controle de todas as formas de controle da subjetividade, da cultura, e em
especial do conhecimento, da producéo do conhecimento.

Segundo Gomes (2012), o processo de descolonizacao dos curriculos € um grande
desafio para a educacdo escolar, fato que constitui um entrave ao reconhecimento das
experiéncias sociais dos grupos minoritarios, dos excluidos, como conhecimento a ser

contextualizado nos curriculos escolares.

Numa perspectiva de descolonizagéo dos curriculos e na compreensao das
rupturas epistemoldgicas e culturais trazidas pela questdo racial na
educacdo brasileira, concordo com o fato de que esse olhar € um alerta
importante. A compreensdo das formas por meio das quais a cultura
negra, as questdes de género, a juventude, as lutas dos movimentos
sociais e dos grupos populares sdo marginalizadas, tratadas de maneira
desconectada com a vida social mais ampla e até mesmo discriminadas no
cotidiano da escola e nos curriculos pode ser considerado um avango e
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uma ruptura epistemoldgica no campo educacional.[...]. (GOMES, 2012,
104).

E nesse contexto que as concepcdes sobre curriculos adotadas em algumas escolas
é um fator muito importante a ser considerado nas propostas pedagogicas, a fim de que as
questdes raciais ndo sejam tratadas de forma superficial. Assim, o curriculo precisa dar
conta de mover das margens par os centros das discussdes escolares as questdes que
envolvem as praticas sociais dos diferentes sujeitos que fazem parte dos processos de
formacgéo e da sociedade brasileira.

Coadunando com Silva, (1999), o curriculo oficial a ser trabalhado nas escolas
envolvem discussbes sobre territorios, relacbes de poder, percursos, autobiografias,
discursos e identidades, apresentando-se assim, como possibilidade de inser¢do dos
diferentes sujeitos e das suas experiéncias sociais nas praticas escolares. E dentro dessa
perspectiva que compreende-se que o curriculo escolar oficial necessita estabelecer uma
interconexao entre os saberes escolares e os saberes construidos socialmente a partir das
interacOes dos diferentes agentes sociais nas acfes cotidianas, fora do espaco oficial da
escola, conhecimentos que emergem do senso comum e que podem ser discutidos no
espaco da escola, dentro dos diversos componentes curriculares.

Sobre a forma de se conceber o curriculo, Ferraco e Carvalho (2012, p.7)

assinalam que:

[...] o curriculo ndo pode ser pensado unicamente como texto prescrito
e/ou rol de objetivos, contetidos, metodologias e avaliacdo. O curriculo se
expressa como praticas politicas de expressividade (conversacles e
narratividade), pois, por meio das experiéncias que povoam a paisagem da
escola, podem-se constituir circulos ampliados e didlogos em torno de
tematicas que nos passam em suas multiplas e diversas dimensdes.

Ao considerar as praticas sociais como parte dos processos constitutivos do
curriculo, os educadores e gestores envolvidos na elaboracdo da proposta curricular
passam a valorizar os diferentes agentes sociais que contribuiram com o processo
historico da formacdo do povo brasileiro de forma ampla, considerando as diferengas de
género, raca, geracdo, sexualidade, etc.; atuando assim, na construcdo de uma proposta
pedagdgica fundada no respeito as diferencas. Portanto, as experiéncias socioculturais de

educadores e educandos apresentam-se como possibilidades de dialogos no curriculo,
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visto que é na realidade mediatizadora, na consciéncia que dela tenhamos educadores e
povo, que emerge o contetdo programatico da educacdo. (FREIRE, 1987).

Nessa perspectiva Arroyo (2012, p.120) assinala que:

[..] Se assumimos como principio epistemoldgico que toda experiéncia
social produz conhecimento e que todo conhecimento é produto de
experiéncias sociais teremos de aceitar que a diversidade de experiéncias
humanas é a fonte mais rica da diversidade de conhecimentos. Temos de
reconhecer que desperdicar experiéncias, inclusive de alunos e mestres, é
desperdicar conhecimentos. Quando os curriculos, o material didatico ou
nossas licdes desperdicam ou ignoram as experiéncias sociais se tornam
pobres em experiéncias e pobres em conhecimentos e em significados.

Vale pontuar que 0 ndo reconhecimento do outro como sujeito ainda persiste nas
praticas pedagogicas que se apresentam fundamentadas em teorias tradicionais e
descontextualizadas sobre curriculo escolar, fato que implica no silenciamento também dos
diferentes coletivos sociais dos dialogos na construcdo das propostas curriculares. Nessa
perspectiva, Arroyo (2012), pontua que o ocultamento dos sujeitos populares no territorio do
curriculo tem uma intencionalidade politica, segregando politicamente esses coletivos
sociais, econdmica e culturalmente. Esse ocultamento se expande para o material didatico, o
qual é manipulado pela industria cultural, conforme os valores dos grupos sociais no poder e
se fortalece nas disciplinas escolares, por entenderam muitos educadores e gestores que, eles
representam o proprio curriculo, um curriculo naturalizado e que acaba por fortalecer o ideal
de sociedade racista e excludente que ainda se evidencia no Brasil. Assim, ao propor
curriculos para o outro corre-se o risco de reproduzir concepcdes tradicionalistas em que 0s
coletivos populares acabardo sempre a margem das discussdes e do envolvimento na
construcdo das propostas pedagogicas escolares, deixando de considerar os atos do
curriculo, aquilo que Macedo (2013) denominou de atos vindos de todos aqueles que se
envolvem com as coisas do curriculo.

Sobre as discussdes que envolvem o curriculo, Jesus (2010, p. 68) pontua que:

E necesséario entdo, conhecer as configuragbes sociais que norteiam o
curriculo  como multideterminado econdémica, politica, social e
culturalmente, uma vez que estd envolvido numa luta dindmica pelo
estabelecimento de hegemonias e predominios, que transforma os
individuos em coletivos amorfos, porém uniformizaveis. O curriculo mais
gue uma questdo cognitiva, de construcdo do conhecimento, no sentido
psicoldgico, é a construgdo de nds mesmos como sujeitos socio historicos.
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Nesse contexto, o curriculo escolar envolve posi¢fes politicas e escamoteiam
diferentes ideologias, isso € visivel em postura que insiste em manter suas concepcdes
voltadas para visdes tradicionalistas e eurocéntricas que tentou durante séculos ocultarem
a existéncia dos diferentes atores/atrizes sociais que sempre estiveram nos palcos da
historia nacional. O curriculo é vivo, flexivel e representa a propria escola na sua
conjuntura global, assim ndo pode ser convertido em instrumento de dominacdo e
hierarquizacdo que se afasta da realidade escolar. Portanto, torna-se questdo chave no
tocante a introducéo das Diretrizes Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnico-raciais
que as escolas repensem as suas concepgOes de curriculo escolar e a criacdo de uma
proposta pedagdgica que efetive tais discussGes nas escolas municipais de Cruz das
Almas, visto que essas discussdes ficam sob responsabilidade de cada escola, conforme
levantamento feito durante a pesquisa na Secretaria da Educacéo, em setembro de 2018,
tendo como ponto de interseccdo entre os planejamentos escolares apenas o dia do
folclore e o dia 20 de novembro, dia da consciéncia negra.

Em entrevista, llza Francisca da Cruz, militante negra, ex-secretaria de Politicas

Especiais e atual vereadora sinaliza que:

[..] a questdo perpassa pelo professor ndo conhecer essas diretrizes porque
essas diretrizes ja ddo o caminho independente de livro didatico para o
professor atuar em sala de aula, para o professor ter liberdade para agir,
mas nosso curriculo é eurocentrado, isso é fato! Ainda presos aos indices
do livro didatico. Outro entrave para a construgdo de uma proposta
curricular no nosso municipio voltada para as relagfes étnico-raciais, € a
vontade, vontade da gestdo, vontade dos professores, vontade dos
militantes, sabe vontade! Se vocé olhar a cAmera de vereadores, 0 grupo
de professore, a equipe de secretarios, hoje em sua grande maioria é
composta pela populagdo negra, mas essa maioria, ela se sente negra? Ela
consegue perceber que ha uma necessidade de discussdo de uma politica
dessa? Ou a gente resolve essa questdo da identidade, das pessoas
entenderem que a gente vive um problema racial no pais, que a gente vive
um problema racial em Cruz das Almas ou a gente entendi isso ou a gente
ndo avanca na construcdo de uma politica efetiva nisso.

[...] entdo eu acho que o primeiro entrave é fazer as pessoas entenderem
gue a gente vive em uma sociedade racista, que a gente vive em um pais
desigual, que a gente precisa de politicas efetivas, dai se a gente conseguir
superar essa cortina de que a gente vive numa democracia racial eu acho
que muitas pessoas, elas comecam a se engajar. [...] Eu tenho consciéncia
entdo eu faco meu trabalho isolado, mas eu ndo tenho uma proposta até por
que pra ter proposta de governo, de uma proposta curricular vocé precisa
ter orgamento para isso e isso ndo tem. (CRUZ, nov. 2018).
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O municipio de Cruz das Almas instituiu no calendério oficial o dia da
consciéncia negra, conforme determinacdo da Lei Municipal n® 2070/2009 de 27 de
Agosto de 2009, autoria do ex-vereador José Raimundo Oliveira dos Santos que
determina além da instituicdo do feriado no calendario oficial do municipio o apoio do
poder executivo para a realizacdo de eventos destinado a comemoragéo deste dia

Nesse contexto, observa-se que além da instituicdo do feriado do dia 20 de
novembro, o municipio também avangou ao incluir as questfes raciais nas discussdes
legislativas, instituindo também outros projetos que priorizam as questBes raciais.
Projetos, também de autoria do ex-vereador José Raimundo Oliveira dos Santos, tais
como: a Comenda Zumbi dos Palmares, em reconhecimento ao papel dos negros e negras
no desenvolvimento do municipio, concedidas as pessoas que tenham relevantes servicos
prestados a comunidade negra ou afrodescendente no dia 20 de novembro, a institui¢éo
no calendario oficial do dia 25 de julho como dia municipal da mulher negra e a reserva
em cada processo seletivo da Administragdo Publica Municipal para contratacdo
temporéaria e/ou concurso publico de cotas equivalente a no minimo 30% (trinta por
cento) das vagas para candidatos aprovados pertencentes ao grupo étnico racial negro
segundo a definicdo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (pretos e pardos)
que tenham cursado integralmente o Ensino Médio em escolas publicas, constituindo um
avanco nas discussdes raciais no municipio.

A cerca da instituicdo do feriado municipal do 20 de novembro, o ex-vereador e

militante José Raimundo sinaliza que:

Quando fui vereador, militava pelo Partido dos Trabalhadores eu observava
que todo mundo defendia o Tiradentes, defendia todos os outros feriados e
noés ndo tinhamos uma referéncia do povo negro. Muita gente tinha
referéncia da princesinha lzabel, quando na realidade a princesa lzabel
nunca foi nossa referéncia, nossa referéncia sempre foi Zumbi dos
Palmares e o dia 20 de novembro, o dia nacional da consciéncia negra
representa o dia da morte de Zumbi. Zumbi que foi 0 nosso heroi, 0 nosso
referencial, o nosso simbolo de luta e eu imaginei, eu pensei e discuti com
muita gente, observei que embora a Bahia seja um estado, um dos estados
mais negros do Brasil, ndo tinha ainda o feriado. Vérios estados como S&o
Paulo, Rio de Janeiro, Mato Grosso do Sul, nove estados do Brasil onde ja
era feriado o dia 20 de novembro e Cruz das Almas foi o primeiro
municipio do interior da Bahia a ter o feriado. (SANTQOS, nov. 2018).

Ainda sobre as dificuldade enfrentadas para implantagéo do feriado do dia 20 de

novembro no municipio de Cruz das Almas, José Raimundo Santos assevera que:
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Enfrentei muitas dificuldades para aprovacdo do projeto. Foi um momento
de ampla discussdo entre eu e a maioria dos vereadores na época por que
na cabeca das pessoas que ndo conhecem o processo histdrico acham que
essa coisa do racismo ndo existe, que no Brasil todo mundo é igual,
infelizmente a gente vive um racismo velado onde as pessoas sdo racistas,
preconceituosas e ndo se assumem e ai eu tive que ter uma ampla
discussdo, eu tive que negociar, disse que sO aprovaria 0s projetos de
interesse deles se esses projetos negros fossem aprovados. O comércio
também resistiu, fui chamado pelos comerciantes para que o projeto ndo
fosse aprovado por que iria prejudicar o comércio local.. Eu acho que era
fundamental e essencial a aprovacgdo desse projeto, desse feriado do dia 20
de novembro, ndo para ser um feriado, mas um dia de luta e construgéo.
(SANTOS, nov. 2018).

A necessidade de se oportunizar e ampliar as discussdes sobre as questdes raciais e,
principalmente, incluir os referenciais negros no curriculo escolar é algo sentido no
municipio de Cruz das Almas na fala do militante José Raimundo Oliveira dos Santos.
Nessa perspectiva infere-se que as relagdes raciais ndo estdo sendo devidamente discutidas
nas propostas curriculares das escolas municipais de Cruz das Almas e que, se ndo ha uma
proposta curricular definida pela Secretaria da Educacdo que prioriza a temética racial como
discusséo obrigatoria no curriculo escolar, os professores que nao estdo familiarizados com a
tematica racial apresentardo dificuldades em inseri-las nos seus planos de ensino. Assim,
infere-se também que as escolas municipais visando atender o que a legislacdo propGe,
restrigem-se a trabalhar as relacGes raciais apenas no formato de realizacbes de eventos
especificamente dedicado ao dia 20 de Novembro.

Em entrevista com militantes negros, notou-se que o municipio de Cruz das
Almas apresenta alguns entraves a insercdo das discussdes sobre educacdo para as relag6es
raciais no curriculo escolar, bem como em promover a participacdo de militantes negros e
demais pessoas da comunidade engajadas na promog¢do de uma educacdo que valorize as
relacBes étnico-raciais na proposta curricular do municipio. Sobre esse aspecto, llza

Francisca da Cruz, professora, militante negra e vereadora sinaliza:

[...] qguando o movimento ele fala, ele faz tocar naquele que ta 14 que acha
que é o sabe tudo, no curriculo. Eu faco, eu mando e é isso que vocés tém
que aprender. A gente ta agora em fase da discussdo da BNCC e eu fico
impressionada como ndo vejo ninguém falar sobre o tema, é como se ndo
existisse. Outro problema que a gente enfrenta grave, vocé tem dentro do
Ensino Fundamental professores de historia que ndo sdo historiadores,
entdo assim é muito dificil uma pessoa que nem tem a formacdo em
historia ela conseguir fazer essa relagdo com a Historia da Africa. A gente
ja sabe que o curso de historia ele ja tem suas deficiéncias imagine quem
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nem estudou historia, que pega um livro e que ler e aqui eu vou me basear
em fazer minha programacdo do ano! Entdo sabe qual é o grande entrave,
sdo as vaidades! Sabe eu acho gue esse é um grande problema por que nao
existe o detentor s6 do saber, o que eu percebo em qualquer cidade, em
qualgquer municipio é uma disputa, a gente tem Cruz das Almas uma cidade
que tem uma dificuldade com o movimento negro, a gente tem dificuldade
de se organizar, a gente tem dificuldades de fazer discussdes e debates, a
participacdo ainda é muito pequena e isso dificulta também a construcgéo de
uma proposta curricular que atenda a necessidade da grande maioria.
(CRUZ, nov. 2018).

No tocante aos entraves enfrentados para colocar em acdo uma educacdo que

valorize a diversidade, pautada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das

Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana,

o professor Valdnei Ricardo Muniz da Silva, gestor do Colégio Municipal Virgildasio

Sena pontua:

[...] No primeiro momento as discussdes que existem que sdo discussoes
simples nos periodos atipicos, por exemplo, hoje estamos no més de
novembro aonde vém a tona todas essas discussdes, mas sO nesse
momento.

[...] Quando foi que nos negros, eu digo professor Ney, negro, que veio do
histérico de Dr2. Altamira que foi secretaria de educacdo, do proprio Dr. Zé
Raimundo que instituiu o dia 20 de novembro como feriado municipal foi
chamado por essas pessoas para fazer essas discussdo? Nés nunca fomos
chamados! Eu nunca fui chamado para fazer discussdo dessa natureza,
porque nos sim temos condi¢cdo de fazer essa discussdao, nos temos uma
UFRB aqui na porta, a gente poderia t4 fazendo uma discussdo voltada
para isso com a Ufrb trazendo professores, doutores ali para a gente té
fazendo essa discussdo. Infelizmente a gente esbarra numa burocracia
muito grande, numa demagogia muito grande que s6 faz um trabalho dessa
natureza no més de novembro. Ai agora no periodo de novembro é uma
porcdo de atividades relacionadas ao negro, como se a gente s tivesse
valor no més de novembro. (SILVA, nov. 2018).

Todos os profissionais entrevistados, negros, que ja assumiram ou estdo

assumindo cargos de destague no municipio, sinalizam a necessidade de se fazer ouvir o

movimento negro. Além desse aspecto, pontuam ainda, a auséncia de empenho por parte

de todos os envolvidos nos processos educacionais em inserir tais discussfes na pauta da

proposta curricular, algo sinalizado muitas vezes ao longo das entrevistas. Vale pontuar

também que o fator formacéo profissional especifica para professores, ndo foi pontuado

como entrave principal nas falas dos entrevistados, para implantacdo de uma educacgéo

antirracista no municipio de Cruz das Almas.
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A cerca da formacéo de professores alusiva a Historia da Africa a professora llza
Francisca da Cruz salienta que foi ofertado a formacdo pelo municipio, no periodo de
2009 a 2011 e que muitos professores ndo se inscreveram. Segundo a ex-Secretaria
Municipal de Educagdo Ana Alice da Silva Teixeira, quando iniciou sua gestdo em 2009
foram dadas prioridades as questfes alusivas a implementacdo da lei 10.639/03 no
curriculo escolar, inclusive proporcionando formacéo de professores e da equipe técnico-
administrativa das escolas municipais com a producdo de material didatico especifico
para munir as escolas de material fundamentados na lei 10.639/03. Além disso foram
proporcionados também cursos de especializagdo em Historia da Africa para os
professores do municipio, inclusive com a cessdo de bolsa integral de estudos e
implantada a campanha Racismo aqui nédo, que contou com ampla adesao inclusive do
comércio local (TEIXEIRA, 2018).

A cerca desses questionamentos, o ex-vereador, professor e atual Secretario

Municipal de Educacdo Mario Araljo dos Santos, em entrevista, pontua que:

A secretaria tem feito seu trabalho de conscientizagéo, primeiro junto com
0s colegas porque ndo é so a legislacéo, o colega que esta na sala de aula, o
coordenador pedagdgico o diretor que € o lider da escola tem que ter esse
sentimento de que é preciso ndo apenas pela lei 10.639 e pelas outras leis
municipais também. Eu vejo que é preciso algo mais, eu vejo que o dia 20
de novembro é uma data de reflexdo para que possa ser encaminhado e nds
na condicdo de gestores temos que ter esse sentimento, mas eu te digo que
é preciso que a Secretaria através do Conselho Municipal de Educagdo
precisa efetivar de fato portaria ou resolugdes para que obrigue que as
escolas facam e ndo fazer como um tema transversal ou como nds temos
conhecimento o 22 de agosto que é o dia do folclore ou novembro é que se
trabalha muito mais essa questdo da relagdo étnico-racial. Eu continuo
apostando na formagdo também vejo que a UFRB através desse curso de
Mestrado em Historia da Africa que tem ja formado varios colegas em
Cruz das Almas tem melhorado essa discussao.

Eu vejo que os nossos colegas tém muito curso de formacao e o que precisa
¢ sair isso para pratica, da teoria para a pratica, pois se nossos colegas
praticassem as formacgdes que veem ao longo dos anos, ndo é sé agora na
minha gestdo como secretario, em outras gestdes ja tinham formacdes, mas
nem todos colocam em préatica o que eles veem nas teorias nos cursos de
formagdes. A gente vé& que muitos colegas que tomam essa formagdo néo
levam para a sala de aula, outros tantos levam e alguns ndo querem e nem
aceitam a formacdo, isto é outra questdo muito séria no magistério que
alguns colegas se acham que ja sabem tudo e ndo aceitam formacdo e
aqueles que passam pela formacdo as vezes ndo colocam em prética.
(SANTQOS, nov. 2018).
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Portanto, infere-se que os estudos das rela¢fes raciais no municipio de Cruz das
Almas ndo abordam a histéria dos quilombos e seus remanescentes, apresentam
discussbes pontuais nas principais datas comemorativas alusivas ao dia do folclore e ao
dia da consciéncia negra, sendo trabalhado no formato de projetos especificos, o que
segundo a professora Ana Alice da Silva Teixeira, negra, militante e ex-secretaria de
educacdo do municipio, em entrevista concedida no dia 13 de novembro de 2018, enfatiza
gue a questdo racial é trabalhada no dia 20 de novembro e que atualmente o municipio
tem cerca de 70 ou 80% , ou mais profissionais, com formacéao especifica para lidar com
as questdes raciais, mas que infelizmente ainda € tratada de forma romantizada,
folclorizada, ainda ndo houve a consolidacdo efetiva de uma proposta educacional

antirracista.

Algumas coisas hoje ndo cabem mais, sobretudo no que tange a formacéo.
Além do que a academia nos proporciona, nds estamos aptos a pesquisa,
nds somos pesquisadores, nods temos que efetivar esse nosso papel social
gue € o da pesquisa e ela precisa ser constante e ai eu penso que para além
da formacédo propriamente dita que ja houve um avango consideravel. /.../
eu acho que os anos de 2002 a 2013 e 2014, merecem destaques, n6s nao
tinhamos o Estatuto da lgualdade racial, passamos a ter vdrias
conferéncias, entdo as conferéncias abriram a porta desse pais, as janelas e
tudo que havia de fechado para a questdo da negritude. Passamos a ter
pessoas com vivéncia nas questdes étnico-raciais, ou seja, negros e negras
também nos espacos de poder mesmo que em ndmeros ainda muito
reduzido. Isso reflete diretamente no trabalho da sala de aula, entéo a falta
de representatividade desses segmentos faz com que ainda ndo seja algo
que nds podemos celebrar, nds temos ainda muito que trabalhar, mas néo é
somente a formacdo porque a associa¢do e o bairro educam, a sociedade
organizada também ela tem um processo educacional que € nato, inclusive
¢ bem comum a populacdo negra, que todo esse processo de construcdo
coletiva é oriundo dos povos africanos, entdo eu penso para além do
esperar que caia algo pronto para ser trabalhado, acho que é uma questéo
de busca, porque como pesquisadoras e pesquisadores que 0s professores
sdo por que o0 municipio tem esse diferencial, nds temos mais de 98% dos
professores hoje tranquilamente com formag&o em nivel superior, j& com
mestrado e doutorado entre outros. [...]. (TEIXEIRA, nov. 2018).

A legislacdo ao propor a inclusdo das discussdes raciais que promovam a
participacdo dos diferentes coletivos sociais no espaco do curriculo sinaliza para as
questdes que envolvem identidades individuais e coletivas. Assim, a introducdo das
tematicas relacionadas a diversidade e identidade no curriculo escolar passa a configurar
a verdadeira dimensdo da comunidade escolar. Esse fato pode ser percebido nas

instituicOes de diversas leis, tais como: as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
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Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana que ao “tratar da politica curricular amplia o foco das discussdes
para a diversidade cultural, racial, social e econémica brasileira, propondo um repensar
das relacOes étnico-raciais, sociais, pedagogicas, procedimentos de ensino, condi¢des
oferecidas para aprendizagem, objetivos tacitos da educagdo oferecida pelas escolas”.
Somem-se ainda as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola ao propor que a educacdo deve se referenciar nos valores das comunidades
quilombolas, como a cultura, as tradigdes, 0 mundo do trabalho, a terra, a territorialidade,
a oralidade e a memdria. Ampliando assim as discussdes nos curriculos sobre a
ancestralidade, o trabalho, a estética, as lutas pela terra e pelo territério e o
desenvolvimento sustentavel dessas comunidades.

Dessa forma, assevera-se que a propria legislacao ja sinaliza os caminhos a serem
percorridos pelas escolas, de forma a considerar suas especificidades, para que possam
organizar suas propostas curriculares. Estas propostas devem ser pensadas numa
dimenséo que envolva a diversidade e 0 combate a todo e qualquer tipo de preconceito,
visto que a sociedade a qual a escola faz parte é plural. Dentro desse contexto, as
propostas educacionais a serem criadas, possibilitardo a valoriza¢do dos diferentes grupos
sociais, impulsionando uma nova forma de pensar o curriculo, mas condizentes com a
diversidade cultural que marca a sociedade brasileira e as quais caberdo as escolas
reorientar suas propostas curriculares e, consequentemente, conduzird a escola a se
posicionar dentro do contexto sociopolitico, bem como promoverd uma diretriz no
tocante a forma como a propria escola se percebe dentro do contexto social.

Redimensionar as Diretrizes Nacionais para as Relagbes Etnico-raciais e o
Estatuto da Igualdade Racial aos projetos desenvolvidos para as comemorag6es do dia 20
de novembro é fortalecer a sociedade racista e excludente que se projeta durante anos no
Brasil. O ocultamento dessas discussdes nas propostas curriculares implicard na
disseminacdo de informagdes distorcidas sobre a trajetdria historica dos negros, negras e
afrodescendentes no Brasil, 0 que segundo Ana Alice da Silva Teixeira assinala que
passado o dia 20 de novembro, 0s negros e negras voltavam para os seus lugares de sub-
trabalho, de sub-emprego invisibilizados e sem voz.

Nessa perpectiva, necessario se faz compreender que o curriculo assume
dimensdes complexas para nossas escolas, haja vista a multiplicidade de identidades
sociais que compdem a sociedade brasileira. Além disso, a forma como o curriculo

escolar tem sido compreendido pelas escolas municipais de Cruz das Almas tem se
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tornado um grande entrave ao desenvolvimento da educagdo pautadas nas relagOes

raciais, o que consequentemente contribuird para o ocultamento do protagonismo dos

diferentes grupos sociais que, por séculos, ficaram alijados das propostas educacionais

brasileiras, tal como ocorrido com as mulheres negras e quilombolas.

3.1 COMUNIDADES REMANESCENTES DE QUILOMBO E O ESTUDO DAS

RELACOES ETNICO-RACIAIS NO CURRICULO ESCOLAR

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-raciais

e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2005), propde como

conteddos a ser incluidos nas discussfes das disciplinas no ambito do curriculo escolar

iniciativas e organizagGes negras, incluindo a historia dos quilombos e de remanescentes

de quilombos, além de incentivar o estudo e valorizagdo da historia local. Assim, propde

a seguinte Diretriz:

O Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira abrangera, entre outros
conteudos, iniciativas e organizagdes negras, incluindo a historia dos
quilombos, a comecar pelo de Palmares, e de remanescentes de quilombos,
que tém contribuido para o desenvolvimento de comunidades, bairros,
localidades, municipios, regides (exemplos: associages negras recreativas,
culturais, educativas, artisticas, de assisténcia, de pesquisa, irmandades
religiosas, grupos do Movimento Negro). Serd dado destaque a
acontecimentos e realizacdes proprias de cada regido e localidade.
(BRASIL, 2005, p.21)

Sobre a questdo racial e sobre os remanescentes de quilombos existentes no

municipio de Cruz das Almas, o ex-vereador e militante negro José Raimundo Oliveira

dos Santos (2018) autor do projeto que institui o feriado do dia 20 de novembro, pontua:

“A questdo racial deixa muito a desejar, acho que a escola ndo deve ficar
presa s6 ao dia do folclore, distribuicdo de pipocas, capoeira. Acho que a
questdo racial e didatica vai muito mais aléem. Acho que poderia fazer
interacdo entre as Secretarias de Educacdo e de Politicas Especiais e
discutir as questdes raciais. Se for falar com nossos alunos sobre a questao
quilombola eu ndo sei se nossos alunos conhecem essa realidade dos
remanescentes, dos quilombos. Talvez eles s6 conhecam que existe 1a no
Maranhdo e em outros estados, em outras partes do mundo, ndo sabem que
a gente tem remanescentes de quilombo aqui pertinho, descendentes de
escravos que podem contar e viver essa historia.”
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As discussOes sobre a historia dos quilombos e seus remanescentes no ambito do
curriculo escolar implicard, aos educadores, conhecimento mais aprofundado sobre a
tematica, com vistas a desconstrucdo da imagem de quilombo enquanto refagio de negros
foragidos, disseminadas durante séculos nas escolas, abrindo possibilidade de reconstruir
a importancia historica e cultural dessas comunidades nos processos de formacdo da
cultura afro-brasileira.

A visdo que permeia 0 imaginario popular sobre os quilombos remete-os as
concepcdes simplistas de espacos de fugas e que esses movimentos foram restritos ao
Brasil, tais questdes necessitam ser desconstruidas na escola. Sobre esse aspecto, Reis;
Gomes (2012) pontuam que as fugas nem sempre levavam a formacdo de grupos de
escravos fugidos. Em contrapartida, existiam concomitantes fugas que implicavam nessas
formacdes, elas aconteceram nas Ameéricas onde o sistema escravista foi estruturado e

possuiam diferentes nomenclaturas:

Na América espanhola, palenques, cumbes etc.; na inglesa, marrons; na
francesa, grand marronage (para diferenciar da petit marronage, a fuga
individual, em geral temporaria). No Brasil esses grupos eram chamados
principalmente quilombos e mocambos e seus membros, quilombolas,
calhambolas ou mocambeiros. (REIS; GOMES, 2012, p.10).

Os quilombos marcaram presenca no continente africano e segundo Munanga:

O quilombo é seguramente uma palavra originaria dos povos de linguas
bantu (kilombo, aportuguesado: quilombo). Sua presenca e seu significado
no Brasil tm a ver com alguns ramos desses povos bantu cujos membros
foram trazidos e escravizados nesta terra. Trata-se dos grupos lunda,
ovimbundu, mbundu, kongo, imbangala, etc., cujos territérios se
dividem entre Angola e Zaire. (MUNANGA, 1996, p. 58).

Nesse contexto, compreender a formacdo dos quilombos no Brasil remonta a trajetdria
histérica dos quilombos africanos evidenciando a diversidade cultural e de organizacGes
quilombolas que foram instituidas pelas comunidades negras na Africa e nas Américas,
compreendendo assim que em tais continentes cada comunidade possuiam suas especificidades de
organizagio sociopolitica e cultural. Assim como na Africa, no Brasil, ha uma multiplicidade de

termos associados a palavra Quilombo, o que de acordo com as concepgdes de Arruti (2008):

Na&o é possivel falar deles sem adjetiva-los. Seja por meio da férmula legal
que langa mao de “remanescentes”, ou das tentativas de ajuste desta, por
meio de “contemporaneos”. Seja ainda por que sdo necessarias distingoes
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entre estes, quando se usa “urbanos” ou “rurais”. Ou, quando se quer
tipifica-los, por meio de “agricola”, “extrativista”, “némade” etc. Ou,
finalmente, quando se fala em “historicos”, de forma complementar ou
concorrente aquelas formas anteriores, ja que falar em “quilombos
histéricos” tem servido tanto para especificar quanto para deslegitimar os
“quilombos contemporaneos”. (ARRUTI, 2008, p.102).

A cerca da presencga das comunidades quilombolas no Brasil, Souza, (2012, p. 88)

asservera que:

As comunidades quilombolas se espalharam por todo o territdrio nacional,
assim como se espalhou o sistema colonial escravista. (...), onde houve
escraviddo, houve também resisténcia e algumas expressdes dessa
resisténcia histdrica estdo presentes até hoje em alguns lugares de memoria
negra do pais, as comunidades remanescentes de quilombos.

As comunidades remanescentes, enquanto lugares de memoria, néo
constituem uma homogeneidade, visto que em todo o territério brasileiro, onde as
comunidades negras estiveram presentes elas possuiam suas caracteristicas proprias e se
diferenciavam quer com relacdo as areas de localizacdo (rural ou urbana), quer pela
presenca de mulheres nos espacos de liderancas, como também se diferenciavam no
tocante ao contexto histdrico, politico e econdmico ao qual estavam inseridas durante os
processos de formacdo e reconhecimento dessas comunidades.

Com o reconhecimento das comunidades remanescentes, evidencia-se assim, que
a partir da constituicdo de 1988 tem-se o surgimento de um novo sujeito de direitos
politicos e sociais e configura-se a necessidade de organizacao politica das comunidades
remanescentes, as quais postulam uma identidade coletiva fundada na autodefinicéo.

Sobre essa questdo, Almeida, (2011, p. 78)

[...]. Para mim o ponto de partida da analise critica é a indagacéo de como
0s proprios agentes sociais se autodefinem e representam suas relagdes e
praticas face a grupos sociais e agéncias com que interagem. Este dado de
como as unidades sociais chamadas “comunidades remanescentes de
quilombos” se autodefinem ¢é elementar, porquanto foi por esta via que a
identidade coletiva foi construida e afirmada. O importante aqui ndo € tanto
como as agéncias definem ou como uma ONG define ou como um partido
politico define, mas sim como 0s préprios sujeitos se autorepresentam e
quais os critérios politico-organizativos que norteiam suas mobilizacdes e
forjam a coesdo em torno de uma certa identidade. Os procedimentos de
classificacdo que interessam séo aqueles construidos a partir dos proprios
conflitos pelos proprios sujeitos e ndo necessariamente aqueles produtos de
classificagBes externas, muitas vezes estigmatizantes. Isto é béasico na
consecucdo da identidade coletiva e das categorias sobre as quais se apoia.
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Portanto, estudar as comunidades remanescentes, conforme estabelecido pela
Constituicdo de 1988, no Ato das Disposi¢Ges Constitucionais Transitorias (ADCT), no
Artigo 68, que garantiu o processo de identificacdo, reconhecimento, delimitagéo,
demarcacdo e titulagcdo das terras ocupadas por remanescentes dos quilombos é discutir
também a forma como essas comunidades véo se articulando em torno de uma identidade
coletiva conforme previsto pela constituicdo quando institui critérios para autodefingéo
enquanto comunidades remanescentes.

Fiabani (2007) pontua que ap6s a promulgacdo da Constituicdo de 1988,
intencionalmente, o quilombo é tomado num novo sentido, o quilombo contemporaneo e
foi transformado em movimento, sobretudo, de luta pela terra. Portanto, é nesse contexto
sociopolitico que a comunidade estudada nesta pesquisa se insere, como um movimento
social de luta pela posse da terra e pelo direito de permanecer, juntamente com seus
familiares, no territorio onde construiram suas historias.

Nesse contexto, inserir a histéria dos quilombos e seus remanescentes nas
discussdes escolares é, sobretudo, compreender que existem outros espacos de formacéo
para além da escola, é compreender que a educagdo se processa também nos bairros, nas
associacOes e nas comunidades quilombolas e seus remanescentes. Assim, € necessario
considerar a historia e a forma de organizacdo desses espagos na construcdo do
conhecimento escolar como contetudos a serem trabalhados pelos professores nas suas
propostas pedagogicas e envolver tais comunidades na construcdo das propostas
pedagdgicas da escola. Esse envolvimento da comunidade na escola contribuira para
promocdo do principio de uma educacdo democrética, fortalecendo o respeito a
diversidade e implicando em agGes, como propbe o Estatuto da Igualdade Racial, no
contexto educacional, na Secdo IlI, Artigo 11, Pardgrafo 3° em que nas datas
comemorativas de carater civico, 0s 6rgdos responsaveis pela educacdo incentive a
participagdo de intelectuais e representantes do movimento negro para debater com os
estudantes suas vivéncias. (BRASIL, 2003, p.4)

3.2. EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NA ESCOLA

Compreende-se Educacio para as RelagBes Etnico-raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, conforme Resolugdo n° 1, de 17 de junho

2004, Art. 2°, orientacGes, principios e fundamentos para 0 planejamento, execucao e
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avaliacdo da educagdo. As diretrizes nacionais referem-se a politica de reconhecimento e
valorizacdo da historia, cultura e identidade dos afrodescendentes e tem por finalidade
combater o racismo e as discriminagdes que atingem particularmente 0s negros.

O compromisso que rege a pratica pedagdgica dos educadores, bem como de
todos os envolvidos na educagdo como pratica social tanto nos espacos formais como as
escolas, como nos espagos informais como na familia e na vida cotidiana, volta-se para o
respeito a diversidade. Dessa maneira, considerar a diferenca como forma de perceber a
existéncia do outro, um outro que € dotado de tragos culturais diferente e que precisa ser
valorizado em sua histéria é o principio de uma acdo democratica. Nessa perspectiva o
Movimento Negro implementou acgdes e se mobilizou para que o direito ao respeito e a
cultura Afro fosse valorizada pelos sistemas educacionais brasileiros.

Desse engajamento do Movimento Negro na luta por dignidade e respeito a
cultura afro-brasileira € que se formalizaram a¢Ges como a alteracdo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgdo Nacional (LDB) 9.3.94/96 para incluir a obrigatoriedade do estudo
da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra na sociedade
brasileira e 0 legado do povo negro na formacdo da sociedade brasileira; as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das RelagBes Etnico-raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a insercdo da tematica quilombola na
Constituicdo de 1988 e a criagdo das Diretrizes Curriculares para Educacdo Escolar
Quilombola, dando nova configuracdo a educacgdo escolar e despertando atencdo para se
considerar os diferentes sujeitos sociais que formam a sociedade brasileira e que
historicamente estiveram alijados dos processos de desenvolvimento sociocultural, fato
esse que possibilitou guestionamentos sobre o eurocentrismo nos curriculos escolares,
colocando aos educadores o desafio de trabalhar a cultura afro-brasileira nas propostas
pedagdgicas das escolas.

Vestena e Ribeiro, assinalam que:

Com relacdo a educacdo, cabe destacar alguns momentos de luta do
movimento negro que desencadearam a demanda pelo trato especifico da
Educacdo Escolar Quilombola. Destacamos a comemoracdo dos 300 anos
de Zumbi, em 1995, e a realizagdo da “Marcha Zumbi dos Palmares contra
o Racismo, pela Cidadania e pela Vida”, a partir da qual surgiu a primeira
manifestacdo publica de articulagdo nacional dos quilombolas: o |
Encontro Nacional, que ocorreu em Brasilia no mesmo ano, reunindo uma
série de reivindicagbes concretas das populagdes quilombolas para o
Estado brasileiro, entre elas a educacio. E importante também considerar a
atuacéo da Coordenacdo Nacional de Articulagdo das Comunidades Negras
Rurais Quilombolas (CONAQ), 6rgdo de representacdo nacional das
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comunidades. Além desses momentos, temos a realizagdo da “Marcha
Zumbi + 10: Pela Cidadania e a Vida”, em 2005. Além da realiza¢do da 1*
e 22 Conferéncia Nacional de Politicas de Promogdo da Igualdade Racial (I
e Il Conapir), nesse mesmo ano, movimentos esses em que a educagdo
esteve em discussdo, especificamente a educacdo quilombola. Mas foi
somente durante a realizacdo da Conferéncia Nacional de Educacdo em
Brasilia no ano de 2010, precisamente no Eixo VI — Justica Social,
Educacédo e Trabalho: Inclusdo, Diversidade e Igualdade (CONAE, 2010,
apud BRASIL, 2011) que as multiplas expressdes da diversidade foram
discutidas dentro do campo das politicas educacionais. Esse documento
apresentou importantes orientacbes para a educacdo das relagfes étnico-
raciais e para a educacao escolar quilombola, influenciando na elaboracéo
das Diretrizes especificas. [...] (VESTENA e RIBEIRO, 2015, p.10-11)

Compreender a importancia da trajetoria de luta do Movimento Negro no
pos-abolicdo levanta a possibilidade de reflexdo sobre a necessidade de se trabalhar as
questdes raciais na escola, sensibilizando educadores e educandos, bem como fornece
subsidios teoricos para a reelaboracdo das propostas pedagdgicas fundamentadas no
respeito as diferencas, principalmente no contexto politico atual em que os direitos civis
estdo sendo constantemente ameagados.

Nesse contexto, afirma Gomes (2011, p. 48):

[...], € possivel afirmar que o Movimento Negro apresenta, historicamente,
um projeto educativo, construido a luz de uma realidade de luta. Esse
projeto se choca, muitas vezes, com a racionalidade hegemdnica que
impera na teoria social e pedagdgica, visto que apresenta outro tipo de
saber, construido numa histéria em que a diversidade étnico-racial sempre
esteve presente, em que a alteridade sempre esteve pautada, ndo sO no
reconhecimento outro, como o direito de viver a sua diferenca e ver sua
cultura, sua identidade respeitadas tanto no cotidiano das escolas e dos seus
curriculos quanto na politica educacional. [...]. Os espacos politicos dos
movimentos sociais sdo, portanto, produtores de uma epistemologia téo
legitima quanto a que é considerada hegeménica pela educacdo e pela
teoria social. [...].

Dessa forma, compreende-se que as discussdes pautadas nas relagdes étnico-raciais
sinalizam para o envolvimento de todos os segmentos da sociedade e, independente de
atuacdo em grupos ou movimentos sociais especificos, o envolvimento de todos levanta a
possibilidade para o fortalecimento das discussdes de combate ao racismo nas relagdes

sociais.
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Assim, segundo o Parecer n.: CNE/CP 003/2004:

Mais um equivoco a superar é a crenca de que a discussdo sobre a questdo
racial se limita ao Movimento Negro e a estudiosos do tema e ndo a escola.
A escola, enquanto institui¢do social responsavel por assegurar o direito da
educacgdo a todo e qualquer cidaddo, deverd se posicionar politicamente,
como ja vimos, contra toda e qualquer forma de discriminagdo. A luta pela
superacdo do racismo e da discriminacdo racial €, pois, tarefa de todo e
qualguer educador, independentemente do seu pertencimento étnico-racial,
crenca religiosa ou posicdo politica. O racismo, segundo o Artigo 5° da
Constituicdo Brasileira, é crime inafiancavel e isso se aplica a todos os
cidad&os e instituicdes, inclusive, a escola’®. (BRASIL, 2004, p.7)

Vale pontuar também que a Lei 13.182/2014, que instituiu o Estatuto da
Igualdade Racial e de Combate a Intolerancia Religiosa do Estado da Bahia foi um
grande avango e contribui para a escola repensar suas praticas pedagogicas a partir do
conteudo de toda a legislagdo voltada para valorizacdo da cultura afro-brasileira e
combate ao racismo no ambito educacional em vigor, contribuindo assim para a
promogéo de uma educacdo onde os afro-brasileiros consigam se perceber como parte do
seu processo educativo e possibilitando também uma maior identificagdo cultural com as
discussbes presentes na escola. Segundo o Estatuto da lgualdade Racial, “a populagéo
negra tem direito a participar de atividades educacionais, culturais, esportivas e de lazer
adequadas a seus interesses e condi¢Bes, de modo a contribuir para o patriménio cultural
de sua comunidade e da sociedade brasileira” ', fato que sinaliza para a importancia de
se pensar em projetos educacionais que considere as especificidades da comunidade
escolar e local.

A mobilizacdo promovida pelos movimentos sociais, incluindo-se 0 Movimento
Negro proporcionou um repensar no que tange a questao dos direitos humanos em nossa
sociedade. Esse repensar se institucionaliza e impulsionam transformacdes em todas as
esferas sociais do pais, assim a escola ndo pode permanecer na inércia ou mesmo adotar

posturas superficiais a cerca das discussdes que envolvam a questdo das relacdes étnico-

3 Resolucdo N° 1, de 17 de junho de 2004, PARECER N.°: CNE/CP 003/2004 das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana CONSELHEIROS: Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (Relatora), Carlos Roberto Jamil Cury,
Francisca  Novantino Pinto de Angelo e Marilia  Ancona-Lopez.  Disponivel  em:
http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_003.pdf

" BRASIL, LEI N° 12.288, DE 20 DE JULHO DE 2010. Institui o Estatuto da Igualdade Racial; altera as Leis
nos 7.716, de 5 de janeiro de 1989, 9.029, de 13 de abril de 1995, 7.347, de 24 de julho de 1985, e 10.778, de

24 de novembro de 2003. Art. 9° Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-
2010/2010/1ei/112288.htm


http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_003.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/lei/l12288.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/lei/l12288.htm
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raciais. E necessario transformar a escola em um forum permanente de discussdes e agdes
voltadas para o combate a discriminacdo e ao preconceito presente na sociedade
brasileira.

Refletindo sobre a questdo de se pensar as relacfes étnico-raciais na escola,
Silva, (2011, p. 30) enfatiza que:

O desconhecimento das experiéncias e ser, viver, pensar e realizar de
indios, de descendentes de africanos, de europeus, de asiaticos, faz com
gue ensinemos como se Vvivéssemos numa sociedade monocultural. Isto nos
torna incapazes de corrigir a ilusdo da democracia racial, de vencer
determinacGes do sistema centrado em cosmovisdo representativa de uma
Unica raiz étnico-racial. Impede-nos de ter acesso a conhecimentos de
diferentes origens étnico-raciais, e ficamos ensinando um elenco de
conteidos tido como o mais perfeito e completo que a humanidade ja teria
produzido. Tornamo-nos incapazes de perceber as vozes e imagens
ausentes  dos  curriculos  escolares:  empobrecidos,  mulheres,
afrodescendentes, africanos, indigenas, idosos, homossexuais, deficientes,
entre outros.

Nesse contexto, a escola precisa reavaliar sua proposta pedagdgica de forma a
incluir uma educacdo antirracista que combata toda forma de discriminacgéo, haja vista
que possui uma funcdo social de extrema importancia no combate ao racismo, assim
algumas discussdes que marcam a sociedade atual como etnia, género, identidade,
cultura, diversidade e raca ndo podem ficar escamoteadas em discussfes superficiais,
necessitam ser aprofundadas nos espagos educacionais.

Gomes (2008, p. 96) aponta que:

A implementacdo da lei 10.639/03 e de suas respectivas diretrizes
curriculares nacionais vem se somar as demandas do Movimento Negro, de
intelectuais e de outros movimentos sociais, que se mantém atentos a luta
pela superacdo do racismo na sociedade, de um modo geral, e na educacéao
escolar, em especifico. Estes grupos partilham da concepcdo de que a
escola € uma das instituicGes sociais responsaveis pela construcdo de
representacées positivas dos afro-brasileiros e por uma educagéo que tenha
o0 respeito a diversidade como parte de uma formacdo cidadd. Acreditam
que a escola, sobretudo a publica, exerce papel fundamental na construcgéo
de uma educacdo para a diversidade.

A escola € o espaco sociocultural em que se convivem multiplas diferencas,
experiéncias, expectativas, sonhos e divergéncias. Portanto, as experiéncias que a
comunidade escolar traz no seu bojo ndo podem ser desconsideradas dentro da sua proposta
pedagogica. Assim é necessario desconstruir o discurso da igualdade para se perceber nas
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diferencas o principio para a constru¢do de uma educagdo mais igualitéria e dialogica. Dessa
forma, pensar em acdes especificas como a confeccdo por parte do corpo docente, de
materiais didaticos voltados para o combate aos preconceitos, incentivando discussdes
constantes sobre as questdes raciais no espago escolar contribuira diretamente para
minimizar praticas racistas que persistem tanto silenciosamente, quanto explicitamente na
sociedade.

Segundo Cavalleiro (2005, p. 11-12):

Na educacdo brasileira, a auséncia de uma reflexdo sobre as relagdes
raciais no planejamento escolar tem impedido a promocdo de relagbes
interpessoais respeitaveis e igualitarias entre 0s agentes sociais que
integram o cotidiano da escola. O siléncio sobre o racismo, o0 preconceito e
a discriminacdo raciais nas diversas instituicdes educacionais contribui
para que as diferencas de fendtipo entre negros e brancos sejam entendidas
como desigualdades naturais. Mais do que isso, reproduzem ou constroem
0S negros como sindnimos de seres inferiores. O siléncio escolar sobre o
racismo cotidiano ndo s6 impede o florescimento do potencial intelectual
de milhares de mentes brilhantes nas escolas brasileiras, tanto de alunos
negros quanto de brancos, como também nos embrutece ao longo de nossas
vidas, impedindo-nos de sermos seres realmente livres “para ser o que for e
ser tudo” — livres dos preconceitos, dos esteredtipos, dos estigmas, entre
outros males. Portanto, como professores (as) ou cidaddos (&) comuns,
ndo podemos mais nos silenciar diante do crime de racismo no cotidiano
escolar, em especial se desejamos realmente ser considerados educadores e
ser sujeitos de nossa propria historia.™

E nesse contexto que o movimento negro impulsionou transformag@es sociais, as
quais foram sentidas significativamente no campo educacional, o que conduziu a
elaboracdo de diretrizes especificas para a educacdo, passando-se a considerar a
diversidade étnico-cultural que marca a formacdo do povo brasileiro. Essas diretrizes
estdo fundamentadas na valorizacdo da historia e da cultura dos diferentes grupos
culturais que compdem a sociedade brasileira, 0 que abre a possibilidade da comunidade
escolar desenvolver acdes conjuntas e articuladas necessarias para envolver a
comunidade local, pois a implantacdo de uma educacdo para as relacdes étnico-raciais,
compreende um processo democratizante. Assim, ao proporcionar o envolvimento e
engajamento de todos 0s segmentos sociais na constru¢do das propostas curriculares das

escolas reforca-se o principio da democracia e assinala o respeito as diferencas politicas,

® CAVALLEIRO, Eliane dos Santos. In: Educagdo anti-racista : caminhos abertos pela Lei Federal n°
10.639/03 / Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade. — Brasilia: Ministério da
Educacéo, Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade, 2005. 236 p.
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étnicas, sociais e culturais, principalmente no Brasil, onde o0s preconceitos e a
discriminacdo racial ndo foram zerados e estudantes negros sofrem discriminagfes tanto

pela condicdo racial quanto pela condicdo socioeconémica. (MUNANGA, 2001).
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4. CONSTRUCAO DO PRODUTO PEDAGOGICO

O Mestrado Profissional em Historia da Africa, da Diaspora e dos Povos
Indigenas oportuniza ao professor sanar, em parte, suas inquietacdes sobre a insuficiéncia
de materiais didaticos que trate da histdria local, de forma a aproximar o curriculo escolar
do contexto em que os estudantes estdo inseridos. Dessa forma, ao qualificar o professor
no campo da Histdria da Africa, da Diaspora e dos Povos Indigenas proporciona um
redimensionamento do olhar critico sobre como o pds-abolicdo afetou a estrutura
politico-econémica e social das diversas cidades do Recdncavo Baiano refletindo na
condicgéo de subalternidade vivenciada ainda por milhares de afrodescendentes na Bahia.

Almeida (2016, p. 241). pontua que:

[...] De qualquer forma, tais iniciativas dos Mestrados Profissionais em
Historia brasileiros procuram responder aos desafios de realizar a
formacgdo continuada e critica na pos-graduacdo mediante e em paralelo
com a pesquisa aplicada em Histéria. Ambas podem fundamentar uma
guinada relevante no campo da producdo didatica no pais ao subsidiar
académica e tecnicamente a elaboracdo sistemética e continua de
materiais pelos proprios professores. E uma maneira de fazer emergir
conteidos e saberes locais/regionais, compartilhados com a escola e com
a comunidade na qual o professor se insere e/ou atua. [...].

Nesse contexto, ao oportunizar como requisito para conclusdo do curso
apresentacdo de trabalhos em outras modalidades além da dissertacdo permite aos
educadores construirem seus materiais didaticos mais condizentes com a realidade sécio
historica das escolas que estdo inseridos de forma a minimizar as lacunas presentes nos
livros didaticos, manipulados, ainda, pelos grupos dominantes e pela inddstria cultural.

Assim, segundo MUNAKATA (2012, p. 185):

[...] a escola institui um espaco e uma temporalidade que nédo se reduz,
como espelho ou reflexo, a sociedade que a contém, mas inaugura
préticas e cultura que lhe s&o especificas. O livro didatico, portanto, deve
se adequar a esse mercado especifico. Isso significa que a escola, tomada
como mercado, determina usos especificos do livro (didatico), também
mediados pela sua materialidade.

A cerca dessa questdo, Ferro (1983) pontua que o passado da Africa negra foi
manipulado pelo colonizador, moldando o contetdo da historia de acordo com o0s
interesses dos grupos dominantes, situacdo semelhante assistiu-se por séculos no Brasil e,

infelizmente, encontramos grupos que insistem em promover uma desconstrucdo da



82

historia dos negros e afrodescendentes no curriculo escolar reduzindo-os as imagens dos
sofrimentos da escraviddo ou vitimizando-os como mecanismos de dominacgédo
intelectual. Portanto, compreendendo a importancia dos livros didaticos, pois estes sao
basicamanete os livros usados por professores e estudantes, estando presentes em seus
cotidianos e, em muitos casos, constituem-se na principal fonte de informacdo mais
usadas por ambos, necessario se faz incentivar producdes de outros materiais que possam
despertar o interesse de professores, principalmente aqueles que ndo possuem formacéo
académica na area de histéria e estdo no cotidiano das salas de aulas reproduzindo
ideologias intrinsecas em livros didaticos que fomentam o racismo, a injdria racial e todo
tipo de discriminagéo social ou mesmo despertar a atencdo dos professores com pouca ou
insuficiente formac&o sobre Histéria da Africa e das relaces étnico-raciais na escola para
as armadilhas presentes em muitos livros didaticos que podem contribuir para o
fortalecimento do racismo nas propostas educacionais no cotidiano escolar.

A cerca dessa discussao sobre o livro didatico, Freitas (2009) salienta que:

[..] o “didatico” do livro didatico refere-se, predominantemente, as
praticas no ambiente da escola e na residéncia dos seus usuarios. Se assim
raciocinarmos, teremos, no minimo, dois destinatarios para o livro
didatico: o aluno e o professor. Pensado como obra destinada ao aluno e
ao professor, o artefato ganha, no minimo, seis func¢Bes: reproduzir
ideologia; difundir o curriculo oficial; condensar principios e fatos das
ciéncias de referéncia; guiar o processo de ensino; guiar o processo de
aprendizagem; possibilitar formacédo continuada. (FREITAS, 2009, p.3)

Logo, imprescindiveis se fazem as observacdes por parte dos docentes sobre o
contetido Africa, a forma como a imagem dos negros e a historia dos afrodescendentes
vem sendo abordada em muitos livros didaticos de histéria, visto que, tais livros ao
reproduzir situacdes de subalternidade e fomentar situacdes racistas acabardo incidindo
sobre a autoestima dos estudantes afrodescendentes e contribuindo para seu desinteresse
pelo conhecimento difundido na escola. Portanto, pertinente se faz refletir sobre as
formas de abordagens da tematica africana nos livros didaticos, assim como assinala
Oliva (2009):

[...] as abordagens acerca dos estudos africanos, presentes ou ausentes nas
colegdes de livros didaticos de Historia, aparecem como ingredientes
chaves na composicdo, transformacdo e manutencdo das referéncias e
imagens que o publico escolar constréi sobre aquele continente e suas
sociedades. (OLIVA, 2009, P.18)
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Se com a histdria da Africa ainda se evidencia dificuldades em desconstruir visdes
que por séculos referendam atos de discriminacdo, tal situacdo também se repete com o
estudo da Lei 10.639/03 e o estudo das relacdes étnico-raciais nos curriculos escolares,
que ao serem tratadas de forma superficial acabam por incentivar o fortalecimento do
racismo através das formas de interpretacdes e representacdes feitas pelos educandos dos
contetdos dos livros de historia sobre a situacdo de subalternidade dos negros e
afrodescendentes que muitas vezes veem estampadas em imagens nos livros.

No entanto, ndo pretende-se, nas discussdes levantadas na pesquisa, deixar de
pontuar a importancia do livro didatico como um instrumento no processo de ensino-
aprendizagem, bem como a dimenséo social e democratizante do Programa Nacional do
Livro Didatico, mas o intuito é sinalizar para as limitagdes que o livro apresenta e que
pode constituir-se em elemento de disseminacdo de preconceitos, na medida em que
livros descontextualizados séo utilizados por algumas escolas situadas ao longo da
dimensé&o territorial do Brasil, os quais ndo atentam para as questdes ligadas a diversidade
cultural ou mesmo ndo apresentam conteudos voltados para valorizacdo dos diferentes
sujeitos sociais e nem trazem como abordagem aspectos da historia local. Vale pontuar
tambeém que, mesmo apos o surgimento do Programa Nacional do Livro Didético, criado
em 1985, a qualidade dos livros melhorou significativamente, principalmente apds o
estabelecimento de critérios mais especificos de avaliacdo e preocupagdo com uma
educacdo voltada para cidadania.

Segundo Silva (2012), foi mais precisamente, a partir, do periodo imperial que 0s
livros didaticos passaram a ser utilizados de forma mais sistematica no Brasil e seus
fundamentos estavam pautados nos ideais da elite da época, a qual se inspirava nos
principios educacionais e culturais europeus. Assim, manuais didaticos franceses foram
importados para o Brasil, para atender os anseios e ideologias dos grupos domianantes,
onde predominava uma concepcdo de educacdo voltada para atender aos interesses de
uma pequena camada privilegiada da populacdo. Essa situacdo sofreu mudancgas
significativas a partir de 1938 com a criacdo da Comissdo Nacional do Livro Didatico
(CNLD), passando a partir deste periodo, a vigorar uma politica de controle sobre a
producéo, importacao e utilizagédo do livro didatico no Brasil.

Nesse contexto, podemos inferir que os demais 6rgaos implantados no Brasil com
a finalidade de estabelecer o controle sobre a producéo e utilizacdo do livro didatico nas

escolas acompanhou, ao longo dos diversos contextos politicos, econémicos e sociais,
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acOes de governos ditatoriais, liberais ou populares, tendo o programa do livro didatico se
adequado a conjuntura politica adotada no pais em diferentes contextos histéricos.
De acordo com Caimi (2010, p. 106):

No periodo da ditadura militar (1964- 1985), distinguem-se diversos
momentos de remodelagem da politica relativa ao livro didatico, sendo
criada, em 1966 a Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico
(Colted), com a tarefa de coordenar as agdes referentes a producdo, edi¢do
e distribuicdo do livro didatico; em 1971 o Instituto Nacional do Livro
(INL) passa a desenvolver o Programa do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental (Plidef), substituindo a Colted; em 1976 a Fundacéo
Nacional do Material Escolar (Fename) assume a execucdo dos
programas do livro didatico. Em 1983 é criada a Fundacéo de Assisténcia
ao Estudante (FAE), incorporando o Plidef. A instituicdo do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), em 1985, deflagra o processo
avaliativo vigente até hoje, implantando gradativamente agdes mediadoras
entre 0 mercado editorial e as escolas. Na década de 1990 séo
estabelecidos critérios gerais de avaliacdo do livro didatico, dando-se
encaminhamento ao processo de avaliacdo pedagdgica das obras por
comissdes de especialistas em cinco areas de conhecimento (Portugués,
Matematica, Histéria, Geografia e Ciéncias) e a aquisicao/distribuicdo das
obras a partir de 1995/1996.

Vale pontuar que atualmente o Programa Nacinal do Livro Didatico possibilita ao
professor envolvimento e participacdo nos processos de escolhas dos livros a serem
utilizados pelas escolas, esse fato, de certa forma, contribui para que livros com
conteldos descontextualizados ndo sejam reprodutores de conhecimentos sobre
realidades sociais unificadas.

Percebe-se ainda que os livros ndo ddo conta de descortinar a problemética do
racismo e a valorizacdo do protagonismo negro feminino, além de diversas outras
tematicas. Para tanto, o professor tera o papel primordial de suprir essas lacunas trazendo
novos materiais para o cotidiano da sala de aula e fomentando reflexGes mais
aprofundadas de forma a dar conta das discussdes pouco suscitadas no livro didatico.
Portanto, serd imprescindivel que o professor também se aproprie de mais conhecimentos
a cerca dessas tematicas, inclusive sobre a educacdo para as relacdes étnico-raciais
através de novas e diversificadas leituras que o possibilite ampliar ou mesmo
complementar as discussdes que ndo foram devidamente exploradas pelos livros
didaticos.

A finalidade dessa sec¢do ndo foi aprofundar as discussfes sobre o livro didético,
mas sinalizar a importancia de se observar cuidadosamente o livro, visto que, a producéo

do paradidatico esta intimamente ligada a forma como o livro é concebido pela escola.
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Assim, as abordagens sobre o livro didatico foram essenciais no delineamento do
percurso que conduziu a constru¢do do produto como trabalho final de conclusdo do
curso. Dessa forma, foi necessario fazer uma breve abordagem sobre a importancia do
professor analisar o livro didatico com cautela antes de disseminar fielmente seu
conteddo em sala de aula, por compreender-se que o livro ndo constitui um produto
neutro, mas que se tratado como principal recurso usado por alguns professores podera
recair em um instrumento de reproducdo de ideologias. Portanto, faz-se necessario a
diversificacdo do uso dos materiais trabalhados em sala de aula e dos suportes
pedagogicos como mecanismo de ampliacdo dos conhecimentos construidos na escola.

E nesse contexto que o livro Lucinda: minhas escolhas me fizeram retornar ao
quilombo se insere, haja vista que o projeto de constru¢do do livro foi despertado no
campo de atuagéo profissional, no Colégio Municipal Virgildasio Sena'®, observando-se
os professores que sentiam dificuldades em trabalhar com o projeto tematico alusivo ao
dia 20 de novembro implantado na escola.

Figura 2 — Colégio Municipal Virgildasio Sena

A

Fonte: Arquivo pessoal (2019)

Dessa forma, foi projetado a criagdo de um material que contivesse algumas
funcgdes, tais como: incentivar o professor a produzir seus proprios materiais didaticos;
trabalhar o contexto social em que a vida do estudante esta inserida; produzir um material
didatico que levantasse diversas questdes sobre a historia da Africa, filosofias africanas,

contexto do surgimento das comunidades remanescentes de quilombo ou quilombos

16 Colégio situado & nAv. Juracy Magalhées, 196, no municipio de Cruz das Almas-Ba.
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contemporaneos; condic¢des sociais e posi¢cdes ocupadas pela mulher negra na sociedade,
a influéncia dos diferentes marcadores sociais na vida das mulheres negras, o preconceito
racial e todas as formas de discriminacfes. Essas discussdes e muitas outras a serem
suscitadas perpassam pelas competéncias e habilidades dos diversos componentes
curriculares, haja vista que os conteidos escolares também podem emergir das relacdes
cotidianas de forma mais significativa, sistematizados e contextualizados dentro dos
curriculos oficiais, de forma que educadores e educandos reflitam sobre a forma como as
sociedades séo herdeiras de saberes tradicionais que coexistem na contemporaneidade e
ndo sdo valorizados nas praticas curriculares de algumas escolas.

Além disso, o livro, embora seja destinado ao professor, foi construido
intencionalmente em linguagem simples e suas imagens apresentam caracteristicas
Iudicas, de forma a fazer com que o professor tenha a liberdade de adapté-lo ao seu
cotidiano em sala de aula, podendo dispor de parte do seu conteldo ou mesmo de suas
imagens como mecanismo para ampliar as discussoes sobre as relagdes raciais em sala de
aula.

Nesse contexto, o paradidatico esta dividido em duas partes: na primeira, a
personagem principal vive fora do quilombo, na cidade de Salvador e ndo se aceitava
negra, nem quilombola. Assim a personagem tem sua vida movimentada por
acontecimentos nacionais, como a Proposta de Emenda Constitucional — PEC 215,
conhecida como marco temporal, a qual faz uma reviravolta na cabeca da personagem
principal, Lucinda, fazendo-a regressar ao quilombo de forma a se reencontrar com seu
passado, dando um novo significado ao seu presente. A segunda parte assinala o retorno
de Lucinda ao quilombo e, em meio ao seu mergulho no passado, a sua vida no quilombo
vai se entrelacando a vida das mulheres quilombolas que foram objeto de estudo desta
pesquisa.

A ilustracdo da capa do livro apresenta a imagem da personagem voltando para a
comunidade quilombola, a linha férrea que aparece de forma distorcida representa a
reviravolta que a noticia da PEC 215 fez na cabeca da personagem principal e reporta a
origem da comunidade. Além disso, a luz solar pressupde a volta a nascente, o nascer de
novo. A maioria das imagens que ilustram o corpo do livro correspondem as diversas
imagens produzidas com base em fotografias feitas na localidade, com vistas a valorizar a
paisagem local. Ressalta-se ainda, o simbolo do sankofa que aparece estampado na roupa

da personagem principal, assinalando a importancia da aprendizagem com o passado e
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retrata o regresso de Lucinda para casa, marcando a segunda parte do livro, a qual é
bastante colorida, valorizando os saberes e a heranca africana nos tecidos.
Segundo Carmo (2016, p.75):

Sankofa: “voltar para busca-la”. Simbolo da importancia da aprendizagem
com o passado. Sankofa é um lembrete constante de que a experiéncia
passada deve ser um guia para o futuro. Aprenda com ou construir sobre o
passado.

Importantes também foram as observacdes tracadas no momento da qualificacéo,
principalmente no tocante utilizacdo do lddico na construcao das imagens que ilustram o
livro, haja vista que as imagens sdo processos motivadores e acabam tocando o leitor a
ponto de desperta-lo ao interesse pela leitura, contribuindo também para diversificar os
tipos de linguagens utilizadas no livro e ampliando ainda mais o foco das discussoes.
Além dessas consideracdes, vale ressaltar a valiosa aprovacao do livro por Violeta, posto
que, fiz questdo de ouvi-la e saber sua opinido sobre a producéo da historia.

O processo de construgdo textual ndo foi uma tarefa ardua, pois algumas
disciplinas me possibilitaram o insight'’, tais como: Politicas, Teorias e Experiéncias
Curriculares da Educacdo; Histéria Geral da Africa; Metodologia da Pesquisa e da
Producdo de Materiais Didaticos e Historia dos Povos Indigenas no Brasil. Esta Gltima
em especial, teve um importante diferencial para o planejamento da narrativa do livro,
pois ao ter promovido uma discussao em sala de aula sobre a questéo referente ao marco
temporal que colocava em risco a propriedade fundiaria dos povos indigenas, promoveu
um momento de reflexdo sobre a situacdo dos povos quilombolas e seus remanescentes,
de forma a constituir-se como um marco referencial nos primeiros passos da construcéo
da trajetoria de vida de Lucinda, personagem principal do livro.

O uso de uma modalidade de linguagem simples no paradidatico teve como
objetivo incentivar uma leitura mais convidativa, facilitando a compreensdo dos fatos

narrados como mecanismo para envolver o leitor na histéria. Vale pontuar que as

' Encontra-se a palavra insight com freqiiéncia, na literatura psicanalitica, como também em textos de autores
de outras correntes tedricas. Quando ndo é inserida nos textos em portugués na sua forma original, geralmente
é traduzida para o portugués como compreensdo interna, compreensdo subita, apreensdo subita, visao subita,
discernimento, perspicécia, pelos neologismos intravisdéo ou insaite etc. Originario, provavelmente, do
escandinavo e do baixo alemao, insight € definido na lingua inglesa como “a capacidade de entender verdades
escondidas etc., especialmente de cardter ou situacdo” portanto um sentido igual a “discernimento” (Allen,
1990, p. 612), ou “a capacidade para discernir a verdadeira natureza de uma situa¢do”, “o ato ou o resultado de
alcancar a intima ou oculta natureza das coisas ou de perceber de uma maneira intuitiva”

(Mifflin, 1994, ‘insight”). Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/pcp/v23n4/v23n4a05.pdf
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informagBes cedidas nas entrevistas foram tratadas de forma ética, sem alteraces ou
interferéncias no processo de criacao literaria.

De acordo com as concepc¢Oes de Borges (2010), sobre as relagdes entre historia
e literatura:

[...] a literatura”, seja ela expressa nos géneros cronica, conto ou romance
apresenta-se como uma configuracao poética do real, que também agrega o
imaginado, impondo-se como uma categoria de fonte especial para a
historia cultural de uma sociedade. (BORGES, 2010, p.108).

A sensibilidade com a forma em que alguns aspectos da cultura africana seriam
abordados no decorrer do livro também foi algo crucial que emanou um debrucar em
pesquisas sobre filosofias de vidas de diferentes povos africanos, pois o objetivo principal
era fazer surgir aspectos da culturua africana pouco abordados nos livros didaticos e que
despertassem a curiosidade do leitor na busca por mais informagbes sobre o seu
conteddo. Além disso, a preocupacao em dar énfase a manifestacdo social contra a PEC
tem por finalidade apontar a for¢ca dos movimentos sociais e a atual conjuntura de ameaca
aos direitos sociais historicamente conquistados, algo que suscita maiores
aprofundamentos em sala de aula.

No tocante as questdes que envolveram a ilustracdo, pontua-se o devido cuidado
com o tracado na forma como os desenhos foram construidos, mas na medida do possivel
as imagens foram tendo seus tracos afinados, a fim de que ndo fossem interpretados pelo
leitor como algo que fomentasse qualquer possibilidade de disseminagédo de preconceitos
ou discriminacdes. Além disso, foi adotado como critério durante os processos de pintura
das ilustracdo pré-requisitos como a utilizacdo de cores e estampas caracteristicos da
cultura africana, sendo que a imagem do Sankofa ganhou destaque em diversos
momentos nas estampas, visto que ela assinala a importancia do reencontro com o
passado, a importancia de valorizagcdo do passado para construcdo da vida das pessoas,
fato que promoveu um despertar na personagem principal que ao reencontrar-se com um
passado que ela negava por receio de rejeicdo da sociedade, evidencia-se os aspectos da
inclusdo e exclusdo presentes nos processos de reconstrucdo identitarias, na medida em
que a identidade ndo se constitui em unidades estaveis, mas elas apresentam-se cada vez
mais fragmentadas, estando em permanente estados de transformagdo (HALL, 2000).

A historia da personagem suscita discussdes sobre a importancia da valorizacao da
histdria do individuo para seu crescimento pessoal, considerando sua trajetoria de vida

imersa no contexto socio-histdrico e cultural em que a escola esta inserida. Assim, aponta
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caminhos que possibilitem aos diferentes atores/atrizes sociais reconhecerem-se nas
discussbes presentes nos conteudos escolares, trazendo também discussbes sobre a
tematica quilombola, sobre o papel social da mulher negra nas comunidades
remanescentes de quilombos e possibilitando uma ampliacdo do conhecimento sobre as
Diretrizes Nacionais para a Eduacdo das Relagoes Etnico-Raciais na Escola de forma
clara.

No processo de ilustracdo e pintura, fez uso dos seguintes materiais: papel
reciclado A4 210Mx297MM; gramatura 180g/m2; borracha Caran d’Ache triangular;
lapis grafite faber castell H, 2B, F, HB, 3H, 6H; lapis de cor 24 cores supersoft; caneta
nanquim; técnica de pintura aquarela com o uso de tinta aquarela pentel arts water
colours 12 cores; lapis para contorno do esbog¢o do desenho grafite H; contorno da pintura
feito com tinta aquarela, lapis de cor aquarela e nanquim; para pintura utilizou-se pinceis
de pintura nylon rodada, com ponta plana, 6leo aquarela pena de desenho cores nude e
rosa. Para correcdo de cores a ilustradora fez uso de borracha, seus desenhos possuem
tracados simples, feitos a méo livre, motivada tanto pelo enredo do livro, como também
pelas suas proprias inspiracdes e das artistas Clarissa Paiva e Malena Flores, a ilustradora
deu vida aos personagens que ilustram o livro.

Quanto ao formato do livro, adotou-se como modelo o livro de Renata Felinto
Culturas africanas e afro-brasileiras em sala de aula: saberes para os professores, fazeres
para os alunos, publicado pela Fino Traco Editora Ltda, tendo como aparéncia grafica o

formato de 17x24 cm. O livro foi diagramado no programa CorelDraw - Versao 18.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

“A histdria € uma fonte na qual poderemos nao
apenas ver e reconhecer nossa propria imagem,
mas também beber e recuperar nossas forcas,
para prosseguir adiante na caravana do

progresso humano.

(Joseph Ki-zerbo)

Ao longo do percurso para dsenvolvimento desta pesquisa foi necessario
estabelecer um maior grau de envolvimento no cotidiano da comunidade num processo
continuo de trocas de experiéncias e ampliacdo da compreensdo de que as praticas sociais
também produzem um conhecimento que precisa ser legitimado nos curriculos escolares.
Assim, no decorrer dos estudos sobre as narrativas de vidas das mulheres quilombolas,
sujeitos desta pesquisa, identificou-se a importancia dessas mulheres para a preservacéo
da tradicdo, cultura, historia e da identidade da comunidade da Baixa da Linha, bem
como evidenciou-se também, as riquezas na producdo dos conhecimentos advindos das
vivéncias cotidianas dessas mulheres como uma forma de saber a ser considerado nos
curriculos oficiais das escolas do municipio de Cruz das Almas.

Nesse contexto, ndo possuindo o municipio de Cruz das Almas uma proposta
educacional oficial que valorize as relagdes raciais e nem muito menos uma educacgédo
escolar quilombola, mesmo existindo no municipio duas comunidades certificadas, as
narrativas de mulheres quilombolas apresentam-se como iniciativas possiveis de se inserir
nas praticas pedagogicas discussfes que envolvam a educacdo para as relacdes étnico-
raciais na escola, alinhadas nos diversos componentes curriculares, haja vista que essas
comunidades possibilitam um trabalho com préticas de linguagem diversificadas; os
conhecimentos das vivéncias das mulheres quilombolas possibilitardo ao educando, a partir
do contexto social, conhecimentos no campo da ciéncia da natureza, a partir da
compreensdo dos aspectos mais complexos das relacbes dos agentes sociais com a
natureza, com as tecnologias e com o ambiente. Além disso, no campo de estudos da area
das ciéncias humanas, a partir da exploracdo sistematica do contexto socio-histérico da
comunidade estudada na pesquisa, os educandos compreenderdo também o0s processos
intrinsecos a formacdo do conceito de identidade, expressa entre outros aspectos nas

vivéncias das mulheres e da coletividade, nas suas relacdes com os lugares construtores da
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memoria social, valorizando as a¢des dos diferentes sujeitos sociais. Além disso, as préaticas
sociais tradicionais, como o oficio das parteiras e suas redes de relacionamentos,
construidas ao longo do percurso histérico na comunidade, € um outro aspecto a ser
considerado nas discussdes, inserindo-as nos processos de rupturas e permanéncias das
transformacGes sociais presentes nos contextos em que a comunidade esta inserida.

Portanto, para que a sistematizacdo desses saberes adentrem os espagos escolares sera
necessario uma transformacéo na forma de se conceber educacédo para as relacdes raciais no
municipio de Cruz das Almas, numa acdo que possibilite o envolvimento dos diferentes
sujeitos sociais interessados na efetivacdo de uma proposta pedagdgica antirracista, cujas
discussbes facam parte do cotidiano da escola e ndo se restrinjam ao dia da consciéncia
negra. Posto que, € a partir da reflexdo sobre sua situacao, sobre seu ambiente concreto, que
0 homem se torna sujeito. Assim, quanto mais o sujeito refletir sobre sua realidade, mas ele
se engajara para transforma-la. (FREIRE, 2016).

No entanto, compreender as comunidades remanescentes do municipio como um
espaco onde o saber das disciplinas escolares podem emergir e caminhar para a construcéo
de uma pedagogia de combate ao racismo no municipio de Cruz das Almas perpassa pela
compreensdo de que discussdes e acdes isoladas constituir-se-d40 como obstaculos na escola
para efetivacdo de uma educacgéo antirracista e que, independente de ac¢des individuais, 0
municipio, conforme pontuado no decorrer da pesquisa pelos militantes negros, apresenta-
se ainda envolto em uma sociedade racista, 0 que dificulta a concretizacdo de acOes de
combate ao racismo na escola. Além da dificuldade do movimento negro em estabelecer
didlogos dentro do campo educacional no municipio, identificou-se também, no decorrer da
pesquisa, que o proprio movimento tem dificuldade em se organizar, de fazer discussdes
sobre as questdes raciais ou mesmo sobre as politicas pablicas, o que impacta na
construcdo de uma proposta educacional mais condizente com a cultura afro que atenda a
necessidade da grande maioria da populagdo cruzalmense.

A construcdo de uma proposta pedagdgica fundamentada nas relagbes étnico-
raciais precisa envolver todos 0s sujeitos imersos nos processos educativos, incluindo-se
principalmente os estudantes e seus familiares, de forma a colocar os educandos no
centro das discussdes. Portanto, é nesse contexto que essa pesquisa foi desenvolvida, para
ser tomada como objeto de provocacdo e de reflexdo sobre os desafios de se inserir o
contexto social em que os estudantes estdo imersos nas propostas pedagdgicas como
pressuposto para discutir educacdo para as relacfes raciais na escola. Assim, ao adentrar-

se no ambiente das mulheres da comunidade remanescentes de quilombo da Baixa da
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Linha, pretendeu-se valorizar a oralidade, visto que o testemunho, seja escrito ou oral, no
fim ndo é mais que testemunho humano, e vale o que vale o homem. (HAMPATE BA,
2010). Nesse contexto, ao valorizar o lugar de vivéncia dessas mulheres foi possivel
também identificar, a partir das suas memorias, 0s processos de formacdo e
transformacédo pelas quais a comunidade passou no decorrer dos tempos, assinalando
como essas transformacdes impactaram nas posigdes hierdrquicas por elas ocupadas na
sociedade local, bem como refletindo sobre a forma como o racismo e 0s diversos
marcadores sociais aparecem entrelacados nas vidas dessas mulheres, marcando
significativamente seus papéis sociais desempenhados na comunidade. Pontua-se também
que esses fatores ndo estdo restritos as mulheres quilombolas, mas marcam a estrutura e a
cultura da sociedade brasileira na contemporaneidade e ndo podem ficar silenciados nas
discussdes escolares.

Portanto, nesse estudo pretende-se suscitar discussdes sobre outros espacos de
educacdo para alem da escola, enfatizando a importancia das comunidades remanescentes
de quilombos, locais com potencial a ser explorado pela educacdo formal, com vistas a
construir uma proposta pedagogica que faca sentido para educandos e seus familiares, de
forma a reconstruir, a partir das memorias das mulheres quilombolas, uma historia sobre
0S negros, negras, quilombos e seus remanescentes diferente da que lhes foram impostas
no passado e ainda se fazem presentes em diversos contetdos nos livros didaticos de
forma depreciativas. Além de incentivar docentes a dialogarem no curriculo escolar com
0s contetdos da lei 10.639/03, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relagbes Etnico-Raciais e com o Estatuto da lIgualdade Racial como importantes
instrumentos que fundamentam as propostas pedagdgicas, incentivando também a
construcdo e diversificacdo do uso de materiais didaticos trabalhados na escola.

Assim, a elaboracdo do paradidatico Lucinda: minhas escolhas me fizeram
regressar ao quilombo, resultado dessa pesquisa, constitui um suporte pedagdgico, que
tem como principio discutir no que tange as relagdes étnico-raciais e, a producdo de
materiais pedagdgicos especificos para trabalhar a temética étnico-racial na escola. Além
disso, pretende-se com o material incentivar os professores a trabalharem com os diversos
elementos da cultura africana que muitas vezes ndo estdo explicitos nos livros didaticos,
ampliando o foco das discuss@es raciais para além da exploracéo do escravismo colonial.

Outrossim, o paradidatico apresenta a inten¢do de contribuir com o repensar das
praticas pedagodgicas docentes, de forma a promover uma reelaboracdo na proposta

curricular do Colégio Municipal Virgildasio Sena, pautada numa educacao que respeite e
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valorize as diferencas, bem como, influenciando também a construgdo de uma proposta
pedagdgica antirracista no municipio. Dessa forma, essa pesquisa constitui-se um
importante passo para minimizar as lacunas e omissdes presentes no curriculo do Ensino
Fundamental 11, das escolas municipais de Cruz das Almas.

Contudo, a pesquisa tem o intuito de abrir novas perpectivas para o0
desenvolvimento de outros trabalhos que foquem na exploracédo sistematica das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais na Escola, o
Estatuto da Igualdade Racial e a valorizagdo das comunidades remanescentes de
quilombos do municipio de Cruz das Almas, de forma a diversificar as produgdes
didaticas, contribuindo também para ampliar o foco de andlises dessas discussdes no

ambito académico.
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Of. N° 002/18 Cruz das Almas, 16 de julho de 2018.

Ao Presidente da Associagdo da Comunidade Baixa da Linha
NESTA

Prezado Senhor;

Tendo em vista que realizo Mestrado na Universidade Federal do Reconcavo da Bahia,
Campus de Cachoeira-Ba, solicito de V. S* autorizagdo para fornecimento de dados
sobre numeros de presidentes que ja foram eleitos para a associagdo, identificagdo por
sexo, atas das reunides, estatuto da associag@o, dados sobre os membros da associagdo e
frequéncia, etc.

Na ocasido, informo a V. S* que as informagdes serdo utilizadas exclusivamente para a
pesquisa académica para Universidade Federal do Reconcavo da Bahia como fonte de
discussdes cientificas.

Atenciosamente,

Andrea de Carvalho Moreira
Mestranda em Histéria da Africa, da Diaspora e dos Povos Indigenas
(75)99126-7183
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Exm® Senhor Cruz das Almas, 13 de setembro de 2018.
Renan da Silva Gongalves

M.D. Presidente da Cdmara Legislativa Municipal

NESTA

Excelentissimo Senhor,

Tendo em vista que estou concluindo o Mestrado Profissional em Historia da Afric& da
Diaspora e dos Povos Indigenas na Universidade Federal da Bahia e, que necessito
acrescentar ao projeto de conclusio do curso dados e demais informagdes sobre
Educagdo Quilombola e projetos destinados a mulheres negras e quilombolas na cidade
de Cruz das Almas indicados per esta Casa Legislativa, venho através deste solicitar de
V. Ex" a cpia do projeto de lei que cria o feriado do dia 20 de novembro, bem
como demais projetos voltados para educagdo de mulheres negras e quilombolas
aprovados por esta Casa, a fim de serem inseridos nas discussdes da Dissertagdo de
Mestrado.

Certa de contar com a valiosa colaboragdo de V. Ex* antecipo meus agradecimentos.

Atenciosamente,

Andregde Carvalho Moreira
Matri€ula. 2017101432
Tel. (75) 981085418
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PODER LEGISLATIVO

CAMARA MUNICIPAL DE CRUZ DAS ALMAS

Rua Jodo Gustavo da Silva, 129 — Telefax:(0** 75) 3312-1741
Cruz das Almas — Bahia

RESOLUCAO N° 006/09

Institui a Comenda Zumbi dos
Palmares e dd outras providéncias.

O Presidente da Camara de Vereadores do Municipio de Cruz das
Almas — Ba.

Faz saber que a Cimara Municipal aprovou e eu promulgo a seguinte
Resolucio:

Art. 1° - Fica instituida na Camara Municipal de Cruz das Almas, a
Comenda Zumbi dos Palmares, em reconhecimento ao papel dos
Negros e Negras no desenvolvimento do nosso municipio, que serd
anualmente concedida aos homens e mulheres que tem relevantes servigos
prestados na sociedade cruzalmense.

Art. 2° - A referida Comenda seréd entregue em Sess@o Solene
da Camara Municipal todo dia 20 de Novembro, Dia da Consciéncia Negra,
independente do dia da semana ou feriado, indicada pelos Vereadores do
pleito.

Art. 3° - Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua
publicagg@o, Revogam-se as disposi¢des em contrario.

abril de 2009

s ds Pz

4\

Sala das Sessoes.

e Resolugdo n® 005/09 de autoria do Vereador José Raimundo Oliveira dos Santos
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uk CRUZ DAS ALMAS

'(] D.

LEI N° 2054/2009, DE 08 DE JULHO DE 2008.

“Institui e inclui no Calendério Oficial do Municipio
o dia 25 de julho como Dia Municipal da Mulher
Negra, e dé outras providéncias”

O PREFEITO MUNICIPAL DE CRUZ DAS ALMAS, Estado da Bahia, fago saber que a
Camara Municipal aprovou e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° - Fica instituido no Calendério Oficial do Municipio de Cruz das Almas o dia 25 de
jutho como Dia Municipal da Mulher Negra.

Art. 2° - O Poder Executivo realizard ou adotard as medidas cabiveis para apoiar a
organizagao de eventos destinados a comemoragao deste dia.

Art. 3° - Esta lei entrara em vigor na data de sua publicagdo, revogadas as disposigfes

em contrério.

Gabinete do Prefeito Municipal de Cruz das Aimas - BA, em 08 de Julho de 2009.

N

Orlando PeixqtoPereira Filho
Prefeito

Pca Senador Temistocles, 756 - Centro. CEP 44380-000 - Cruz das Almas/BA. Telefax: (75) 3621-8400
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RS ADTUVAT

LEI N° 2070/2009, DE 27 DE AGOSTO DE 2009.

“Institui e inclui no Calendario Oficial do
Municipio o dia 20 de Novembro (Dia da
Consciéncia  Negra) como  Feriado
Municipal, na forma que indica e da outras
providéncias.”

O PREFEITO MUNICIPAL DE CRUZ DAS ALMAS, ESTADO DA BAHIA.

FAGO SABER QUE A CAMARA MUNICIPAL APROVOU E EU SANCIONO A
SEGUINTE LEL:

Art. 1° - Fica instituido e incluido no Calendario Oficial do Municipio de Cruz das Almas o
dia 20 de Novembro (Dia da Consciéncia Negra) como Feriado Municipal.

Art. 2° - O Poder Executivo realizara ou adotara as medidas cabiveis para apoiar a
organizagao de eventos destinados a comemoragéo deste dia.

Art. 3° - Esta Lei entrard em vigor na data de sua publicagdo, ficando revogadas as
disposigdes em contrario.

Gabinete do Prefeito Municipal de Cruz das Almas, em 27 de agosto de 2009.

Orlando PeiXoto Pereira Filho
Prefeito Municipal

Pga Senador Temistocles, 756 - Centro. CEP 44380-000 - Cruz das Almas/BA. Telefax: (75) 3621-8400
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RELATORIO 2010

A Secrelaria Municipal de Educagao,
sempre com foco em uma educacao de exceléncia
pensou para o més de margo, o inicio da
“Campanha Preconceito Nao: Diga nao vocé
também!”, em mengéo ao dia 21 de margo Dia
intemacionai contra a Discriminagac Racial.

A campanha conta com faixas espalhadas
pela cidade, outdoor e cartazes em tamanho A3 que
foram entregues nas escolas para serem
trabalhados e fixados nas salas de aula. além da
sugestdo para que 0s alunos, junto com O corpo
docente, fizessem caminhadas e espalhassem
cartazes pelas proximidades da unidade escolar.

Dia 19 de marco houve uma coletiva com as
radios Sania Cruz e Lideranga sobre a data.

‘Faixa

CARPANIA: %mmumﬁg

P .

AMA\
CAMPANNAD ¢

| 4

Nt

Municipar 9

————

mmnm
21 DE MARGCO _

DIA INTERNACIONAL DE ~
COMBATE AO RACISMO .
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Relatorio

Educacio

PROFESSORES -

Conhecimento e atualizagéo
precisam caminhar de mé&os dadas e o
Governo do Povo valoriza esse conceito,
tanto que possibilitou cursos de
graduagéo para formacdo de pedagogas,
aderiu ad sistema da Plataforma Freire e
proporcionou, com finalizagéo esse ano,
uma Pdés Graduagdo em Histéria da
Cultura Afro-Brasileira, Africana e
Indigena a 20 professores do Sistema
Municipal de Ensino em parceria com a
Faculdade particular Maria Milza FAMAM

115

da Cultura Afro-Brasileira

- contemplando a Lei 11.645/208.

Participagdo
RODA DE DISCUSSAQ: CONTRIBUIGOES PARA IMPLEMENTAGAOQ
DAHISTORIAE CULTURAAFROBRASILEIRA, AFRICANA E

INDIGENA NO CURRICULO ESCOLAR.

« Especializagio em Histéria da Africa,

da Cultura Negra e do Negro no Brasil
Universidade Federal do Recéncavo da
Bahia. 40 professores

POS-GRADUACAD

DEPOIMENTO

Ménica da Silva Machado dos Santos, professora concursada para o Ensino Fundamental
| desde 2005, recebeu o beneficio para participar da pés graduagao em “Historia da Cultura
Afro-Brasileira, Africana e Indigena”, oferecida pela Prefeitura Municipal de Cruz das
Almas, por ter participado do Concurso de Projetos Milton Santos com objetivo de Insercdo
da CuituraAfro-Brasileira no curriculo escolar, no qual foi contemplada com o 2°lugar.

Vinte inscritos no projeto receberam o beneficio da pos graduagéo.

Relato

Foi com grande satisfagio e me sentindo privilegiada, que participei da Pés Graduagéo em
“Histéria da Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena®, oferecida pela Prefeitura
Municipal de Cruz das Almas referente & participagéo no Concurso de Projetos Miiton
Santos, curso que me permitiu um conhecimento amplo e critico sobre a tematica,
possibilitando um olhar diferenciado e fundamentado sobre as questdes referentes a luta
do povo negro de forma geral, despertando minha observacdo para uma avaliagéo critica
principalmente quanto as questdes educacionais e suas influéncias, com a certeza do
quanto o educador precisa se policiar, resgatar, apresentar, demonstrar, fazer com que o
educando conhega, se perceba, se identifique nesse contexto como cidaddo capaz,
atuante e valorizado.

Considero tais conhecimentos, ndo s6 direcionado a prética profissional, mas como um
crescimento pessoal, pois séo conhecimentos e valores que internalizei e que passaram a
fazer parte da minha vida.

PREFEITURA MUNICIPAL DE CRUZ DAS ALMAS / BA
Secretaria Municipal de Educagio
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RELATORIO 2010

Palestra fala sobre importancia do ensino de
historia da cultura africana

Coordenacdio e o corpo docente do CEC
{Centro  Educacional Cruzalmense) organizam
nesta sexta-feira (21/05), as 15h. na Biblioteca
Municipal Carmelito Barbosa Alves. palestra para
debater a importancia do ensino de histéria das
Culturas de matriz africana para alunos do ensino
fundamental e médio.

O palestrante ¢ o professor Wilson Roberto
Mattos, Dr. em Histdria, préo-reitor da UNEB
{Universidade Estadual da Bahia) e membro do
Conselho Nacional de Educacgso.

A palestra faz parte do projeto Raiz,
Conhecendo e Difundindo a Cultura Afro Brasileira,
O encontro é aberto ao publico, principalmente aos
professores da rede municipal de ensino e
graduandos do curso de histéria.

PREFEITURA MUNICIPAL DE CRUZ DAS ALMAS TBA
Secretana Muncipal de Educacio
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UF B

Universidade Federal do
Recdncavo da Bahia

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA PROGRAMA
DE POS-GRADUACAO MESTRADO PROFISSIONAL EM HISTORIA DA
AFRICA,

DA DIASPORA E DOS POVOS INDIGENAS (Telefone: (75) 3425-2242)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PARTICIPAR
DA PESQUISA
Documento para pesquisa desenvolvida no Mestrado em Histdria da Africa da Diaspora e
dos Povos Indigenas, do Programa de Pds-graduacdo da UFRB. Sendo seu objeto: A
construcdo de um material didatico sobre trajetérias de mulheres negras que se entrecruzam
no espaco do quilombo; a pesquisa sera desenvolvida na Comunidade Remanescente de
Quilombo da Baixa da Linha, no municipio de Cruz das Almas-Ba. Com a promulgacéo de
diversas leis que traz a obrigatoriedade de insercdo das discussdes da tematica Histéria e
Cultura Afro-Brasileira, como a Lei 10.639/03, o Parecer CNE/CEB n° 16/2012, aprovado
em 5 de junho de 2012 e Resolucdo CNE/CEB n° 8 de 20 de novembro de 2012 e da
aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a pesquisa objetiva
identificar os possiveis direcionamentos que fomentem discussdes sobre o Estudo das
Relacbes Etnico-Raciais a partir das questdes centradas em identidade, raca e género no
espaco do curriculo escolar, partindo do pressuposto de que o estudo da trajetoria de vida de
mulheres negras e quilombolas constituem um manancial de pesquisa a ser pensado e
considerado no processo de construcdo da proposta curricular.  Acreditamos que  sua
colaboracdo serd fundamental para efetivacdo do objetivo aqui apresentado, contribuindo
significativamente para a efetivacdo de acGes voltadas para o fortalecimento da educacao
para as RelacBes Etnico-raciais. Caso aceite fazer parte dessa pesquisa, sua atuagio
consistird em permitir algumas observacdes com registro escrito e fotografico sobre sua
trajetéria de vida na comunidade; participar de entrevistas escrita e gravada sobre o tema
acima apresentado, a fim de contribuir com essa pesquisa. E importante informar que nos
comprometemos em utilizar as informacGes concedidas apenas para fins académicos,
também nos comprometemos em garantir a confiabilidade dos dialogos. Os resultados dessa

etapa da pesquisa serdo analisados e apresentados sem mengdo ao nome dos participantes,
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caso 0s mesmos se oponham a revelar sua identidade. Devemos salientar que ndo ha
obrigatoriedade de sua participacdo nesta pesquisa e que, caso queira desistir da mesma, em
quaisquer das etapas, sua decisao sera acatada e respeitada. Apés estes esclarecimentos, se 0
Sr. ou a Sra. aceitar participar desse trabalho de pesquisa, por favor, assine o termo no
campo abaixo indicado. Este consta de duas vias. Sendo que uma fica de posse do (a)
pesquisador (a) que Ihe apresenta e a outra ficara de posse do (a) participante. Para finalizar,
informamos que estaremos a sua disposicao para quaisquer esclarecimentos e caso haja
alguma duvida ou preocupacdo acerca de sua participacdo nesta pesquisa, podera nos
contatar através do telefone do Programa de Pds-graduacdo acima citado, ou através do
seguinte endereco eletronico: a-moreyra@hotmail.com

Atenciosamente:

Orientador: Prof. Dr. Emanoel Luis Roque Soares - UFRB

Andrea de Carvalho

Moreira:

Participante
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