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RESUMO

Este relatorio cientifico intitulado “A formacédo da identidade étnico-racial na
perspectiva da lei 10.639/03 em duas escolas municipais de Amargosa-BA”, é
resultado do trabalho final apresentado ao Programa de Pdés-Graduacao
Mestrado Profissional em Historia da Africa, da Diaspora e dos Povos
Indigenas. O mesmo discorre acerca da atual situacdo de duas escolas
municipais de na cidade de Amargosa, no que diz respeito a aplicabilidade da
lei 10.639/03. Para compreendermos esse processo de formacdo da
identidade étnico-racial, faz-se necessario uma reflexdo em torno do sujeito
politico, social e histérico de forma contextualizada, buscando compreender o
acesso d@ negr@' ao sistema educacional, bem como, sua (in)exclus&o
através de aparatos legais — leis e decretos —, que vetaram sua insercao e
permanéncia nas salas de aula. Também se faz importante destacar os frutos
das conquistas gradativamente alcancadas, através das lutas dos movimentos
negros, dos militantes, e estudiosos que se debrugcam em prol de romper as
correntes das desigualdades raciais. Com o propdésito de intervir no cenario
pedagdgico analisado, desenvolvemos uma proposta anual de oficinas
formativas, as mesmas foram realizadas apo0s a interpretacdo dos dados e
achados da pesquisa. Cada oficina possuiu uma proposta especifica, com
objetivos e instrugbes para seu desenvolvimento. Infelizmente as vivéncias
dizem muito além das propostas que encontramos elaboradas em documentos
e registros, portanto, baseadas nessa realidade (in)exclusiva foram
desenvolvidas as intervenc¢des pedagogicas citadas acima.

Palavras chave: Identidade étnico-racial; Lei 10.639/03; Desigualdades.

SANTANA, Jardelina Garcia. A FORMACAO DA IDENTIDADE ETNICO-
RACIAL NA PERSPECTIVA DA LEI 10.639/03 EM DUAS ESCOLAS
MUNICIPAIS DE AMARGOSA-BA. Relatorio Cientifico (Pos-Graduacdo em
Historia da Africa, da Diaspora e dos Povos Indigenas) — UFRB-Universidade
Federal do Recbncavo da Bahia/CAHL- Centro de Artes, Humanidades e
Letras. 2016.

! Neste trabalho sera utilizado em casos possiveis o simbolo @ (arroba) simbolizando a
contemplacdo de géneros. Os movimentos feministas promovem o uso do simbolo @ como
substituto neutro para se referir a grupos de géneros mistos ou desconhecidos, em detrimento
da forma padréo que tradicionalmente d& preferéncia ao género masculino, nesse trabalho o @
terd a funcdo de contemplar os géneros masculino e feminino.



SUMMARY

This scientific report entitled "The formation of ethnic-racial identity from
the perspective of Law 10.639 / 03 in two public schools in Amargosa,
Bahia. "As a result of the final work Professional Masters in African
History teaching, the Diaspora and the Indigenous Peoples Lato Sensu
which consists in the development of a scientific report that will report the
current status of municipal school Amargosa, as the applicability of the
Law 10.639 / 39. To understand the process of formation of ethnic-racial
identity is necessary a reflection about the subject political, social and
historical in context seek to understand the process of negr@? the
educational system as well as its (in) exclusion through legal devices
such as laws and decrees, which staked its insertion and retention in the
classroom, making parallel to the fruits of the achievements gradually
achieved through the struggles of black movements, activists, and
scholars who have addressed for the sake of breaking the chains of racial
inequalities . With the purpose to intervene pedagogical scenario
analyzed, developed a proposed annual training workshops, such
workshops were held after the interpretation of data and research
findings. Each workshop has a specific proposal, with goals and
directions for its development. Unfortunately vivencias say far beyond the
proposals that we find elaborated documents and registration, based on
this reality developed these educational interventions.

Keywords: ethnic-racial identity; Law 10.639 / 03; Inequalities.

SANTANA, Jardelina Garcia. IDENTITY TRAINING ETHNIC-RACIAL LAW IN
PERSPECTIVE 10.639 / 03 IN SCHOOLS MUNICIPAL AMARGOSA-BA.
Scientific Report (Graduate in History of Africa, the Diaspora and
Indigenous Peoples) - Federal UFRB-University of Bahia Reconcavo /
CAHL- Arts Center, Humanities and Letters. 2016.

2 In this work it will be used in possible cases the @ symbol (at) symbolizing the contemplation of
genres. Feminist movements promote the use of the @ symbol as a neutral substitute to refer to mixed
gender groups or unknown, to the detriment of the standard form which traditionally gives preference
to the male gender, in this work the @ will serve to contemplate the male and female
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INTRODUCAO

Este trabalho teve como objetivo analisar em que medida duas escolas
municipais de Amargosa-BA tem contribuido para a formagéo da identidade ético-
racial na perspectiva da lei 10.639/03. Para dar surgimento a pesquisa partimos da
necessidade de compreendermos as politicas curriculares de desenvolvimento para
profissionalizacdo, nesse percurso, refletirmos que nos dias atuais ainda se é
possivel constatarmos a auséncia de um plano de educacdo que contemple a
inclusdo seja ela de género, raca, social ou cultural, para efetivacdo de uma
formacdao alicercada na diversidade.

A relevancia deste trabalho consistiu em ter uma estatistica precisa, a partir
dos campos empiricos da pesquisas, de como se tem dado a formacdo da
identidade d@s alun@s negr@s de duas escolas municipais de Amargosa-BA, sob
a perspectiva da lei 10.639/03 e seus desdobramentos nas questdes étnico-raciais.
Essa investigacao foi impulsionada pela visivel necessidade de uma formacao que
nao seja simplesmente “abstrata”, ou seja, que tenha propostas excelentes no papel,
mas deixe a desejar nas aplicagdes. Diante disso, sinalizamos algumas proposicoes,
dicas, e sugestbes que pudessem interferir diretamente para transformacédo dos
problemas encontrados no cenario escolar do municipio.

A identidade d@s alun@s é construida principalmente durante a trajetoria
escolar. Por isso, a escola tem a responsabilidade social e educativa de
compreendé-la e respeita-la, assim como tem a responsabilidade de respeitar e
compreender as outras identidades construidas pelos sujeitos que atuam no
processo educativo. A escola enquanto instituicio social € responsavel pela
organizacao, transmissdo e socializacdo do conhecimento e da cultura, mas em
contra partida, revela-se como um dos espacos em que as representacdes negativas
sobre @s negr@s sao significativamente difundidas. Por outro lado, a escola
também se constitui como um local importante, onde a discriminacao e o preconceito
podem ser superados. E visivel a necessidade de trabalhar a discussdo da
diversidade ja na infancia, pois, se a crianca nao for preparada desde cedo,
dificilmente rompera os padrées de discriminacao racial. Dessa forma, a educacéao
das relagBes étnico-raciais se tornam pertinentes porque trazem como objetivo a

divulgacao e producao do conhecimento, atitudes, posturas e valores que enfatizem
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a pluralidade étnico-racial, para capacitar as criangas, jovens e adultos a interagir no
sentido de respeitar as diferencas e valorizar as identidades.

Compreendemos perfeitamente que a escola ndo é apenas 0 espaco de
construcdo de conhecimento, € também, um espaco de construcdo de identidades e
valores; um lugar onde podemos ser n6s mesmos, entretanto, afeicoados para a
vida em sociedade. Assim, identificamos que a escola tem o papel preponderante na
eliminacdo das discriminacdfes e na emancipacdo dos grupos discriminados, ao
proporcionar 0 acesso aos conhecimentos cientificos; aos registros culturais
diferenciados; a conquista da racionalidade que rege as relacdes sociais e, por fim,
aos conhecimentos avancados considerados indispensaveis para a consolidacéo
das na¢Bes como espacos democraticos e igualitarios.

O surgimento da lei 10.639/03, uma das grandes conquistas do movimento
social negro, que apresenta como proposta a obrigatoriedade o estudo da cultura e
historia afro-brasileira e africana nas instituicdes publicas e privadas dos Brasil, pode
ser compreendida como um instrumento de reconhecimento dos valores negados e
omitidos as populacdes negras do periodo colonial até os dias atuais. Infelizmente
caminhamos por um modelo excludente, no qual nos foi negado o direito de termos
conhecimento da nossa propria historia. Sempre nos foi apresentada uma historia
d@ negr@, na qual nunca formos protagonista, mas sim, apenas sujeitos
subalternizados. Entretanto, somos tédo autores da historia brasileira como os
colonizadores europeus.

E importante que tenhamos uma lei na educacdo que va de encontro ao
modelo eurocéntrico ofertado nas redes de ensino, demonstrando a pluralidade
cultural do nosso pais, pois, necessitamos com urgéncia de uma educacédo
antirracista. E fundamental que escola ndo seja conteudista, estando apenas
limitadas as tematicas e as abordagens que reforcam os estereétipos do “ser
escravos ou donos da forga bruta”, negligenciando o papel problematizador das
acOes e relacdes sociais, as quais ocultam a contribuicdo d@ negr@ para formacéao
sécio-cultural do pais. A mensagem transmitida € que, para @ negr@ existir, ele
precisa embranquecer estética e ideologicamente, ou seja, para se afirmar como
pessoa precisa negar 0 seu corpo e sua cultura, enfim, sua etnicidade. O resultado
dessa cooptacao cultural € o desvirtuamento da identidade individual e coletiva, a
gual promove o silenciamento do preconceito por parte da crianga e do cidadédo ao

longo da vida.
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Nesse sentido, a escola podera "silenciar" as criangas negras, intensificando o
sentimento de coisificacdo ou invisibilidade, o que pode gerar uma angustia
paralisante, de modo que seus talentos e habilidades se tornem comprometidos por
nao acreditarem nas suas potencialidades, sendo impedidas de projetar suas futuras
atividades ocupacionais. Mais adiante, essa experiéncia leva a crianca a se
questionar sobre o que é preciso para ser olhada, reconhecida. Nesse momento,
podera dar inicio ao processo de baixa autoestima, branqueamento e auto-excluséo,
de suas caracteristicas individuais e étnicas.

A crianga negra vivencia arduamente imagem negativa referente a sua cor da
pele, tipo de cabelo mediante aos colegas de escola, pois, sua diferenca é vista
como feidra no ambiente escolar. A maneira como a escola vem reproduzindo a
imagem d@ negr@ nos ambientes escolares tem sido um fator influente para a
inferiorizagdo da imagem d@ mesm@. A formagdo da identidade das criangas
negras inicia-se na escola, por isso, 0 ambiente escolar possui um importantissimo
papel na vida social e educativa delas. Esse processo identitario se dar pela
construcéo e reconstgrucdo durante toda nossa vida, mas é na infancia que ele se
processa de forma mais intensa. Entretanto, as criancas precisam desde sempre
compreender o que venha a ser identidade, mas infelizmente os ambientes
escolares, espacos formadores, muitas vezes ndo auxiliam nessa reflexao,
acarretando negacao. A crianga precisa amar e respeitar sua imagem, contudo a
escola precisa descentralizar-se dos padrées de beleza orientados pela branquitude.

O sistema educacional precisa compreender que a identidade das criancas
nao € inata, suas relacdes na sociedade estdo além do cultural, pois, a construcéo
da identidade dar-se pelo diferente, por isso, quando procuramos formar nossa
identidade baseada em grupos sociais, ficam visiveis as diferencas do individuo
diante da sociedade. Para tanto, as discussdes em sala de aula, no que tange a
guestao racial, ndo devem ser superficiais ou apenas baseassem no senso comum,
elas precisam de embasamento, sobretudo, porque 0 processo de construcdo da
identidade negra é gradativo. Uma vez que esta envolvido por grandes fatores, os
guais podemos destacar as herancas familiares que déo origem a ramificacdes e
distendem de acordo com as rela¢cdes com o0 meio e a sociedade.

Os valores que envolvem o respeito entre as pessoas estabelecem as
possiveis relacbes em meio as diferencas, contudo esse processo passa pela

escola, pois, como instituicdo social, nela se dinamizam as préticas de discriminacao
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e desigualdade que promovem a exclusdo. Buscando compreender esse dinamico
espaco, foram utilizados alguns dispositivos metodoldgicos, algumas técnicas que
nos deram o aporte necessario.

Esta pesquisa teve abordagem qualitativa, porque essa técnica se revela
como um instrumento que traz grandes contribuicbes ao trabalho, sobretudo, por
expor uma juncdo de metodologias de cunho racional e intuitivo capazes de
contribuir para a melhor compreensdo dos fendmenos. De carater exploratorio a
pesquisa qualitativa além de estimular os entrevistados a pensarem livremente sobre
algum tema, objeto ou conceito, mostra aspectos subjetivos e atinge motivacdes néo
explicitas, ou mesmo conscientes, de maneira espontanea. Por isso, é utilizada
guando se buscam percepcbes e entendimento sobre a natureza geral de uma
guestao, abrindo espaco para a interpretacao.

E uma pesquisa indutiva, isto €, o pesquisador desenvolve conceitos, ideias e
entendimentos a partir de padrbes encontrados nos dados, ao invés de coletar
dados para comprovar teorias, hipoteses e modelos pré-concebidos. A pesquisa
gualitativa considera que ha uma relacdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, ou
seja, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito
gue ndo pode ser traduzido em numeros. Com isso, a observacdo direta se torna
importante, porque a mesma permitir ver e ouvir, além de examinar fatos ou
fendmenos estudados, propiciando o encontro de evidéncias a respeito de situacdes
sobre as quais, os individuos ndo tém consciéncia, mas orientam seus
comportamentos.

Dentro da pesquisa qualitativa a entrevista semi-estruturada nos oferece a
possibilidade de acessar uma grande riqueza informativa (contextualizada e através
das palavras dos autores e das suas perspectivas). Por tanto, o trabalho com a
semi-estruturada oportuniza o/a investigador/a esclarecer alguns aspectos no
seguimento da entrevista, em contra partida, 0 que a entrevista mais estruturada ou
guestionario ndo permitem. Esse tipo de entrevista é geradora na fase inicial de
gualquer estudo, que se busque pontos de vista; orientacdes e hipoteses com vista o
aprofundamento da investigacdo, a definicdo de novas estratégias e a selecdo de
outros instrumentos. Diante da larga possibilidade de trabalho com a mesma,
fizemos uma interligacdo entre o0s instrumentos metodoldégicos e a pesquisa

supracitada, buscando embasamento para as nossas hipéteses, levando em
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consideracao a dinamicidade do estudo proposto, bem como, o surgimento de novas
possibilidades.

No primeiro capitulo, abordamos a da lei 10.639/03 dentro da proposta
curricular, bem como, 0s seus percursos e entraves para implementacdo nas
escolas. No segundo capitulo, nos propomos discutir a formacdo da identidade
negra no Brasil, buscando compreender o que venha a ser o processo de formacao
da identidade negra, a partir do contexto pedagdgico, sobretudo, o papel da escola
nessa acdo de formacdo da identidade ainda na infancia. No terceiro capitulo,
detivemos em refletir o processo de (in)exclusdo d@ negr@ no sistema
educacional, destacando os artificios utilizados pela elite branca brasileira para
vedar 0 acesso e permanéncia dos mesmos nas escolas. No quarto capitulo,
através do relatério cientifico, trouxemos os resultados encontrados por meio da
pesquisa de campo, que teve como objetivo compreender a dindmica do cotidiano
escolar e seus impactos na formacdo da identidade étnico-racial de criancas e
adolescentes no contexto pedagogico dentro da perspectiva da lei 10.639/03 em

duas escolas do municipio de Amargosa/BA.

1 INTERVENCOES PEDAGOGICAS

Com o término desta etapa da pesquisa nos surgiu outras milhdes de
inquietacdes. Entre estas podemos destacar a auséncia de formacdo adequada para
lidar com as questdes raciais em sala de aula. O Conselho Nacional de Educacéao
traz em seu parecer N°1/04 instituicdo de Diretrizes Curricular das Relacdes Raciais,
aborda a exigéncia da modalidade de formacdo continuada para todos os
professores, seja ela repertdrio informativo especifico ou formacéao digna na matéria
como prevé a regulamentacdo. Porém, até o momento ndo vivenciamos essa
realidade. Sabemos as grandes dificuldades encontradas para que a lei de fato seja
efetivada, se tratando da formacdo de professores, pois, € visivel no cotidiano
escolar que a maioria dos professores ndo recebem uma formacéo que contemple a
tematica Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana.

O estudo desta tematica tem como responsabilidade apresentar @s alun@s a
caracterizacdo do Brasil em toda sua diversidade. As relacdes possiveis nesta
sociedade, bem como, os problemas sociais vividos, e as transformacdes cabiveis

para uma vida melhor para todos que aqui vivem, com efeito, essa tematica
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privilegia valorizagdo da histéria d@ negr@, desconstruindo o estere6tipo do
escravo traficado, e construindo a imagem de protagonista de sua prépria historia,
destacando toda sua luta como elemento de resisténcia em prol do seu
reconhecimento na historia do Brasil. Percebemos que o objetivo principal para a
insercdo da lei 10.639/03 é o de divulgar, produzir conhecimentos, atitudes,
posturas e valores que eduquem cidadaos quanto a pluralidade étnico-racial, para
assim, garantirem o respeito aos direitos legais e valorizagdo de identidade cultural
afro-brasileira. E no §1° do artigo 1 que esta a grande novidade a respeito do ensino
da cultura africana, @ negr@ deixa de ser visto como uma figura passiva na
formacéo da sociedade brasileira, passando a ser representado como sujeito de sua
propria historia

Esta em evidéncia a perpetuacdo da desordem de representacdo das
guestdes étnico-raciais visualizadas nas escolas analisadas; € sem duvida uma
representacao do perfil institucionalizado do racismo e da naturalizagcdo no espaco
escolar. Durante todo caminhar da pesquisa estava visivel por todo ambiente escolar
a auséncia de representacdes que fossem dotadas de verdades sobre @ negr@, ou
sua cultura e historia, ou que desconstruissem o0os mitos que se referem a
incapacidade intelectual d@s negr@s.

Baseada na realidade vivenciada nas escolas e as propostas elucidadas pela
lei 10.639/03, destacamos a urgéncia de formacdo continuada para todos os
professores das escolas municipais de Amargosa-Ba. Temos ciéncia da existéncia
da Especializacdo em Histéria da Africa no municipio, entretanto, uma das grandes
alegacbes dos professores em relacdo a sua falta de preparo para lidar com as
guestdes étnico-raciais é a auséncia da formacdo, pois, quando ofertada né&o
contempla a todos. Como sugestdes propomos a inclusdo nas propostas curriculares
do desenvolvimento de oficinas na escola, tendo em vista, a formacdo para toda
comunidade escolar. Abaixo indicamos algumas propostas para serem
desenvolvidas mensalmente durante todo ano letivo. Essas sugestbfes podem
cooperar para mudanca dessa realidade no municipio, jA& que é notdria as
dificuldades para que a lei 10.639/03 seja aplicada. E importante salientar que este
roteiro € uma orientacdo, porém, ndo € a Unica e exclusiva maneira para o
desenvolvimento das oficinas, dessa forma, 0 mesmo se qualifica apenas como um

guia para melhor nortear o professor. Vamos la!
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OFICINA 1-2

PROPOSTA

“OFICINAS FORMATIVA SOBRE A TEMATICA “HISTORIA E CULTURA
AFRO-BRASILEIRA"

Compreendemos a existéncia das aulas de histéria no plano curricular da
escola, entretanto, infelizmente as aulas de histéria ndo vém sendo priorizadas,
rotineiramente sdo substituidas por aulas de portugués e matematica. “Ja faz parte
da cultura escolar prioriza-las”, sabemos da importancia do desenvolvimento das
aulas multidisciplinares e contextualizadas, porém, precisamos compreender que a
auséncia dessas discussbes tem desdobramentos negativos na autoestima dos

alun@s negr@s, que ndo se veem representados no ambiente escolar.

“OFICINAS E DE LEITURA E PESQUISA SOBRE A TEMATICA EM
QUESTAO”.

Essa € uma forma simples e estimuladora, pois, todos @s alun@s terao
acesso a esses materiais despertando interesse para novas leituras. Se
guestionarmos sobre o conhecimento de escritor@s negr@s ainda que seja de
historias infantis, confirmaremos que el@s ndo os conhecem. Isso se da por
influéncia da inferiorizacdo disseminada pela sociedade brasileira — orientada pela
cultura europeia —, que por todos os meios, inclusive o educacional, nos ensinou
desde sempre a desvalorizar o negro e “tudo que ele faz’, o subestimando-os e

colocando-os sempre em lugares subalternos em relacéo aos brancos.

OBJETIVO GERAL

» Reconhecer a importancia da leitura para o conhecimento da historia e cultura

afro-brasileira na escola.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

» ldentificar o importante papel do negro na histéria do Brasil;
» Reforcar positivamente a construcdo da identidade negra na escola;

> Desfazer o estere6tipo construido pela sociedade em relagdo ao negro.
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DESENVOLVIMENTO

Antes de iniciar a oficina seria importante que o/a professor/a facga leituras
antecedentes e aprofunde-se na tematica, para o desenvolvimento da atividade com
os alunos. A oficina formativa podera ser iniciada com um bate papo descontraido
para o levantamento prévio de cada aluno em relacdo as questdes étnico-raciais.
Propomos que o professor leve para sala de aula livros de ativistas negros que falem
sobre as questdes raciais, divida os respectivos livros em pequenos textos e a turma
em equipes. ApGs o término da leitura, peca que compartiihem e identifiguem o
assunto central de cada texto, contextualize e interprete. Sugerimos que a partir
desses textos o/a professor/a subdivida a turma em trios e proponha para aula
seguinte, que sejam feitas pesquisas na biblioteca municipal, na biblioteca da escola
e, nas redes sociais (internet) textos que abordem a historia e cultura afro-brasileira.
Na aula seguinte, o/a professor/a pode solicitar que todos leiam o0s textos

encontrados e socializem com toda turma como foi a experiéncia da pesquisa.

OFICINA DE IDENTIDADE 3

Tendo ciéncia da dinamicidade do processo da formacéo da identidade, bem como,
as ineréncias que esse processo percorre, essa oficina sera um estimulo para que
compreendam que tod@s possuem suas identidades. E que as mesmas, além da
identificacdo desse processo de formacéo, muitas vezes sofrem modificacdes, sejam
elas familiar, social, cultural e até mesmo pessoal, 0 que se evidencia de acordo
com os tracados e vivéncias causam construcdo e reconstru¢cdo no processo de

formacédo da identidade pessoal.
OBJETIVO GERAL

Colaborar com o processo deformacado da identidade negra d@s alun@s nas

escolas municipais de Amargosa-BA.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Desenvolver identidade pessoal,
» Estimular autovalorizacao;

» Relacionar a importancia interpessoal com os projetos de vida.

DESENVOLVIMENTO
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O professor devera distribuir papéis em branco para toda turma, em seguida,
solicitar que fagcam um desenho em qualquer parte do papel que possa representa-
lo. E importante que seja destacado que o enfoque n&o é o desenho em si, mas a
representatividade que ele dar4d. Com o término dessa etapa o professora devera
solicitar que na parte superior do desenho seja utilizado trés caracteristicas que
julguem imodificavel em suas vidas, ou seja, possuam a certeza que jamais sofreram
interferéncias. Por conseguinte, os alunos devem destacar suas caracteristicas e
ensinamentos que trazem consigo ao longo da vida, logo ap6s, os mesmo devem
apontar mudancas de posturas que sao influenciadas pela sociedade. Essa sera
uma estratégia para expressar-se demostrando caracteristicas pessoais que formam
sua identidade. Para finalizar solicitem que socializem os desenhos, bem como, as

caracteristicas em destaque.

OFICINA 4

PROPOSTA

“OFICINAS PARA CONSTRUGCAO DE BONECAS/BONECOS”.

E uma forma de buscar o despertar para a valorizacdo da beleza de cada um,
além dos valores que envolvem o0 respeito entre as pessoas, 0S quais estabelecem
as possiveis relacbes em meio as diferencas. Aqui faz-se necessario dizer que o
processo de sensibilizac&o quanto a valorizacéo da identidade passam pela escola®.
Essa oficina € uma forma intermediadora para desconstruir o padrdo de beleza
eurocéntrico, porque desde ja, a escola precisa repensar sobre a perpetuacdo desse
padrao hierarquizado e reprodutor que vem sendo legitimado a partir das praticas de
discriminacdo e de desigualdades, as quais promovem a exclusdo. Com isso, a
salientamos que proposta da lei 10.639/03 ¢é apresentar aos alunos a
caracterizacdo do Brasil em toda sua diversidade, suas possiveis nesta sociedade

plural, bem como, os problemas sociais vividos, e as transformacfes cabiveis para

% [...] a educacéo para relacdes étnico-raciais que cumpre seu papel é aquela em que as criancas, 0s
adolescentes, os jovens e os adultos negros e brancos, ao passarem pela escola basica, questionam
a si mesmos nos seus préprios preconceitos, tornam-se dispostos a mudar posturas e praticas
discriminatorias, reconhegam a beleza e a riqueza das diferengas e compreendam como essas foram
transformadas em desigualdades nas rela¢des de poder e dominacéo,
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uma vida melhor, na qual todos possam ter uma vida com equidade.

OBJETIVO GERAL

» Reforcar a construcéo da identidade negra na escola.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
» Desconstruir o padréo de beleza europeia;
» Valorizar a beleza africana;

> Incentivar o respeito matuo.

DESENVOLVIMENTO

O/a professor/a deve solicitar que @s alun@s tragam de casa materiais
reciclaveis, ou seja, pedacos de retalhos, tesoura, 1a, tinta guache, papel crepom,
pistola de cola quente, botbes, entre outros. Os materiais também podem ser
disponibilizados pela escola. Cada alun@ deve providenciar 0s materiais
necessarios para construcdo do/a seu/sua proprio/a boneco/a, dando “vida” e nome
aos/as mesmos/as. E importante que antes do inicio da oficina o/a professor/a
compreenda que cada alun@ é unico e possui suas especificidades, além de
enfatizar que juntos formam uma sociedade, uma comunidade, uma classe escolar.
No dia determinado para construcdo e finalizacdo dos/as bonecos/as, o/a
professor/a deve solicitar @s alun@s que contem suas histérias, sonhos e
pretensdes, utilizando os/as bonecos/as como fantoches. Essa construcdo ira
possibilitar a construcdo e (re)construcdo de identidade d@s alun@s além de |Ihes
possibilitar que contem livremente suas histérias, partindo do entendimento de que
cada alun@ ¢é diferente e tera sua maneira de expressao, valorizando assim a
tod@s sem diferenca ou restricdo. Essa serd uma forma diferente e prazerosa de se

trabalhar as questdes étnico-raciais e a identidade negra na escola.

OFICINA 5
PROPOSTA

“‘OFICINA DE CONTOS AFRICANOS”, elaboracdo de oficinas com pequenos
contos africanos, pode ser desenvolvido nas escolas. A proposta € desenvolver
momento de trocas de conhecimentos.
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OBJETIVO GERAL
> Tornar os contos conhecidos
OBJETIVOS ESPECIFICOS

> Permitir o acesso a novas estruturas textuais;
> Desvelar historia;

DESENVOLVIMENTO

Ol/a professor/professora pode iniciar a aula indagando @s alun@s sobre o
gue venha a ser contos? Quem ja ouviu falar? Quem sabe a proposta desse género
textual? Em seguida a professora pode expor 0 que sdo 0s contos contextualizando
esse tipo de género. No segundo momento a professora devera formar quartetos e
disponibilizar os contos africanos; E importante que se destine uma pausa para a
leitura e partilha entre a equipe, em seguida, cada quarteto devera trazer de forma
dramatizada as ideias centrais do conto, e, por conseguinte, falar sobre as

personagens, ilustracdes e autores.

OFICINA 6
PROPOSTA

OFICINAS DE “PENTEADOS AFROS” é uma forma de elucidar as relacfes
entre a educacdo, a cultura e o processo de formacdo da identidade negra no
ambiente escolar, destacando a corporeidade e estética como elementos basilares
nesse processo, com isso, compreende-se que a visibilidade e simbologia do cabelo
e corpo, ou seja, a valorizacdo do cabelo pode ser um passo importante para
formacdo da identidade negra das criancas. Além de problematizar a estética e o
corpo negro, essa oficina traz a possibilidade de discussdes acerca das historias
ancestrais e memorias da populacao negra, no intuito de trazer a reflexdo de como a
escola pode ser forjada como um espaco importante na vida d@s alun@s,
sobretudo porque, muitas vezes esses simbolos identitarios passam despercebidos
pela comunidade escolar e deixam de ser usados como ferramenta de
desconstrucdo de uma sociedade hierarquizada.

OBJETIVO GERAL
» Colaborar na construcédo da autoestima
OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Apreciar a beleza de cada cabelo sem preconceito ou discriminagao;
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» Contemplar a riqgueza dos penteados afro-brasileiros;
> Desfazer os esteredtipos criados pela sociedade.

DESENVOLVIMENTO

Ol/a professor/a deve comunicar a tod@s a respeito do desenvolvimento da
oficina de penteados na escola, além de expor de forma contextualizada a
importancia que ela terd na construcdo de novos conhecimentos, deve-se salientar a
colaboracdo que a mesma dara para construcdo da identidade e autoestima d@s
alun@s. E importante que todos tenham consciéncia da proposta e participem. A
escola em parceria com a secretaria municipal de educacdo deve solicitar a
contratacdo ou pagamento de diaria para um profissional (trancadeira) que trabalhe
com penteados afro, faca trancas e ensine como fazer turbantes. Em conversa
prévia com o profissional deve-se requerer 0S materiais necessarios para o0

desenvolvimento da oficina.
OFICINA 7

PROPOSTA

“OFICINA DE CARTAZES” Na qual, os alunos criam imagens que 0S
representam no ambiente escolar. Essa oficina torna-se pertinente por conta da
recorréncia de cartazes encontrados na maioria das escolas, sejam nos patios, ou
nas salas de aula, trazendo um padrdo de beleza eurocéntrico, o qual néo
contempla a estética das criangcas negras que ocupam em grande maioria as
escolas publicas. Portanto, ndo podemos jamais esquecer que estamos no Brasil, ou
seja, isso significa que vivemos em um pais miscigenado, contendo a maior

populacéo negra fora da Africa.

OBJETIVO GERAL
> Tornar as representacdes no espaco escolar igualitaria.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

> Colaborar com a constru¢do de um novo cenario escolar;
> Permitir a tod@s a liberdade de expressao;
> Apreciar uma escola onde tod@s se encontrem.

DESENVOLVIMENTO
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O/a professor/a antecipadamente deve conversar com @s alun@s falando
sobre a proposta da modificacdo dos cartazes existentes na escola, € preciso que
seja explicado claramente que a proposta dessa atividade é deixar a escola com a
cara deles, por isso, eles devem confeccionar cartazes que os representem. E
preciso que seja solicitada na aula anterior imagens e figuras. A turma deve ser
dividir em trios e a partir da proposi¢cao do/a professor/a elaborar frases para serem
colocadas nos cartazes. As frases devem ser corrigidas e pontuadas corretamente,
em seguida, cada trio pode montar seu cartaz de acordo com a imaginacao de seus
componentes. O proximo passo € juntos trocarem 0s cartazes existes na escola que

ndo condiz com a representatividade d@s alun@s que compdem o cenario escolar.

OFICINA 8
PROPOSTA

“OFICINAS CULTURAL COM MUSICAS E DANCAS AFRICANAS”, sera
uma forma de torna explicita as raizes dos ritmos das musicas brasileiras, além da
ampliacdo cultural que os alunos irdo adquirir com essa oficina, sera para eles um
momento oportuno para novas experiéncias estéticas e comunicacao particular para
novas linguagens artisticas, com efeito, essa oficina € uma forma de sensibiliza-los
através do mundo artistico para novos conhecimentos, no que tange a questao
étnico-racial. A atividade podera ser encerrada com a producédo de parodias, com

certeza sera um momento enriquecedor para @s alun@s e professores.

OBJETIVO GERAL

> Proporcionar de maneira criativa e prazerosa 0 acesso as musicas e
ritmos africanos, ampliando repertorio musical e desenvolvendo novas
habilidades.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

> Desenvolver acuidade das musicas africanas na historia do Brasil;
> Conhecer historia e cultura africana através da musicalidade;
> Proporcionar acesso a novas musicas/ritmos.

DESENVOLVIMENTO
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O/a professor/a devera previamente pesquisar musicas e ritmos africanos.
Nesse projeto indicamos algumas musicas que podem ser utilizadas para trabalhar a
histéria e cultura africana de forma criativa e prazerosa, isso porque a musica é uma
ferramenta rica e nos ajuda aprender de diversas formas, porque a mesma nos
proporciona liberdade e imaginacdo. Em dupla ou trio o/a professor/a podera permitir
gue escolham as musicas que desejaram e se identificarem, de acordo com o
“repertorio previamente elaborado”. Por se tratar de musicas que descrevem a
histéria d@s afro-brasileir@s, deve-se solicitar que escutem e, em seguida,
descrevam para toda turma do que se trata, destacando 0s personagens que
compdem a historia trazida por cada musica. Para aula seguinte o/a professor/a
pode solicitar que @s alun@s pesquisem nas redes sociais informagdes mais
aprofundadas da musica trabalhada, detalhando os ritmos, e se possivel, os
instrumentos utilizados para composicdo da melodia. Por fim, eles devem expressar

de forma teatral a mensagem principal da musica.
OFICINA 9
PROPOSTA

“OFICINAS DE RELIGIAO” - a escola ndo pode ter proselitismo
(conservacdo) de nenhuma religido; o intuito dessas oficinas é formar os novos
cidaddos do amanha, que conhecam as diversas religides e saibam respeitar as
crencas do outro. Serd necessario que se facam levantamentos prévios das
entidades religiosas existentes no municipio, pois, as salas de aulas sdo uma
diversidade, sdo varios mundo em um mundo s6. Essa oficina ira sensibiliza-los
guanto ao respeito as escolhas do outro; combater a intolerancia religiosa nas
escolas; estimular a valorizacdo da importancia que a religido tem na vida de cada
um e tornar visiveis 0s pontos incomuns entre elas. Se possivel seria interessante
levar os representantes de cada religido para falar um pouco para @s alun@s sobre

sua respectiva religido, serd& um momento rico de troca de conhecimento para tod@s

OBJETIVO GERAL
> Tornar visivel a infinidade de religides existente

OBJETIVOS ESPECIFICOS
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> Promover o respeito pela denominagao religiosa do outro;
> Descentralizar o foco em uma Unica religiao;
> Permitir o didlogo entre as manifestacdes religiosas existente na escola.

DESENVOLVIMENTO

Previamente num bate papo bem descontraido e respeitoso o/a professor/a
devera fazer uma pesquisa buscando conhecer a religido que cada alun@ tem. Em
seguida, devem se separar em grupos @s alun@s que possuem a mesma religido.
Na sequéncia, orientar que cada grupo convide seu representante para falar um
pouco da sua denominacgao religiosa. O/a professor/a deve junto com a turma
elaborar um convite para que seja levado por cada grupo para seu “lider”, neste
convite deve haver a proposta a que se destina o convite, local, dia e hora onde
ocorrerA a sua exposicdo, enfatizando que fica a critério de cada um o
desenvolvimento da sua fala, entretanto, sera preciso uma expressao simples e de
facil compreenséo para o publico alvo. E importante que seja dada voz e vez a

tod@s sem restricoes.

OFICINA 10

PROPOSTA
“OFICINA DE JOGOS E BRINCADEIRAS”, sera uma forma de aprender brincando.
Sabemos terminantemente que a diversidade do nosso pais esta estreitamente
ligada a cultura afro-brasileira, entretanto, temos o conhecimento de que essa
influéncia nas origens dos nossos jogos, musicas e brincadeiras, ndo vém sendo
explicitada devidamente.
OBJETIVO GERAL

» Aprender a lidar com as diferencas seja ela de classe ou raca.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Explicitar as influéncias dos afro-brasileiros nos jogos e brincadeiras;

» Desenvolver o raciocinio l6gico d@s alun@s;

» Respeitar as potencialidades e motiva o trabalho em esquipe.

DESENVOLVIMENTO
Ol/a professor/a deve em roda de conversa questionar seus/suas alun@s se ja

ouviram falar e se conhecem a origem, as regras e os objetivos das brincadeiras e
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jogos. Em seguida, em material impresso, o/a professor/a devera disponibilizar os
jogos e brincadeiras, explicando como surgiram, e, por conseguinte, realizar uma

atividade recreativa utilizando os mesmos em sala ou no pétio da escola.

OFICINA 11
PROPOSTA

O “CINEMA NA ESCOLA” implementacdo nas escolas municipais, onde
filmes que abordem a histdria e cultura afro-brasileiras questdes étnico raciais, sejam
passados mensalmente. Sera um momento de formag¢do que contempla a toda
comunidade escolar alun@s, professor@s e demais funcionari@s. Sabemos que
esses momentos atraem a atencao d@s alun@s, por isso, a explanacao desse filme
nos levara a conhecer a historia do povo africano, que é trabalhada de forma
superficial e perpetuada pela imagem do negro escravizado, aculturado, o qual ao
ser “trazido” ao Brasil, nada acrescentou a cultura brasileira. Precisamos de
momentos de mudanca na abordagem desse tema em sala de aula, “o cinema na
escola” ajudara reverter esse cenario de forma significativa e proveitosa.

OBJETIVO GERAL
» Construir novos conhecimentos
OBJETIVOS ESPECIFICOS
» Intensificar a formacdo d@s alun@s e professor@s;
» Fixar os conhecimentos adquiridos ao logo do desenvolvimento das oficinas;
» Transformar mentalidades a respeito do afro-brasileiro na escola e na vida.
DESENVOLVIMENTO

Ol/a professor/a devera semanalmente reservar uma tarde para a exibicdo de
videos e filmes. Antecipadamente deve-se providenciar o material que sera utilizado
no dia do “cinema na escola”, o que facilmente pode ser providenciado, devido a
infinidades de filmes que abordam a questdo étnico-racial, disponibilizados para
downloads na internet, os quais podem ser exibidos na escola. Antes da exposicéo
o/a professor/a deve deixar como tarefa para tod@s o enfoque na ideia geral do
filme, a mensagem transmitida, nos cenarios e personagens. Para finalizar a
exibicdo um momento de partilha em sala de aula.

E importante que ao término do desenvolvimento de cada atividade sugerida,

@s professor@s facam uma roda de bate-papo com @s alun@s, dando voz e vez a
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todos. Essa serd uma forma de fixar o visto e aprendido na linguagem deles, ou
seja, as trocas de experiéncias e vivéncias que influenciard& nos novos
conhecimentos de forma significativa e proveitosa. Entendemos que de acordo com
o alto nivel de desenvolvimento e mudancas de aspecto da nossa sociedade,
fortalecemos a necessidade da reelaboragédo das propostas curriculares para que
esteja sempre atualizadas, contribuindo de fato para se construir a identidade de
cada cidadao, seja ela docente, ou discente. Uma ma formacéo curricular ndo afeta
apenas os alunos, mas também, professores e toda comunidade escolar. Sendo
assim, os curriculos precisam atualizar-se frequentemente, sejam eles na forma, ou
na organizacdo de conteudos e disciplinas, para dessa forma, todos serem
valorizados e fortalecidos, no que diz respeito, as suas identidades. A reproducéo
gue a escola traz sobre 0 negro mostra que nao existe empenho no aprofundamento
da tematica afro-brasileira, a causa estd na notéria negacdo das pessoas que
compdem a educacao e a grande valorizacdo do padréo ocidental, ou seja, consiste
em um processo de formacao superficial e insuficiente para lidar com tais questdes.

Infelizmente muitos espacos escolares acham que a discussao das questdes
étnico-raciais devem ser restritas apenas ao 20 de novembro, entretanto, devemos
ter consciéncia negra durante o ano todo, pois, devemos respeitar a diversidade.

Assim finalizamos essa etapa da pesquisa com o desenvolvimento das
propostas de intervencdo pedagodgica baseadas na investigacao realizada em duas
escola municipais de Amargosa-BA. E triste encontramos em sala de aula um
silenciamento, muitas vezes permeado pela auséncia de formacédo de professores
adequada e sensivel no trato com questdes raciais.

Véarios sao os fatores que potencializam esse negligenciamento: o
comodismo e a auséncia de planos curriculares elaborados adequadamente por
exemplo. Cabe a reflexdo de que ndo basta ter aula de capoeira e de histéria nas
propostas curriculares da escola, isso ndo € o suficiente. Portanto, diante de todo o
des-comprometimento com o papel social que a escola deve ter, faz-se necessario
uma formacao que traga sentido e significado para todos que compdem o ambiente
escolar. Segue baixo algumas sugestdes de leituras de contos africanos, filmes e

matérias pedagogicos de apoio ao professor, os quais séo de facil acesso.
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SUGESTOES
FILMES

» VISTA MINHA PELE
Duragédo 15 minutos
Sinopse: E uma divertida parddia da realidade brasileira, para servir de material
basico para discusséo sobre racismo e preconceito em sala de aula. Nessa histoéria

invertida, os negros sao a classe dominante, e os brancos os subalternos.

» EVOLTA PRA CASA
Duragéo: 28 minutos
Sinopse: 0 video apresenta algumas manifestacdes culturais de origem africana,
como a Festa do Rosaério, a capoeira, a umbanda e o candomblé, a partir do olhar
de um jovem negro. O video enfoca ainda questdes como autoestima, cidadania,
midia e destaca a atuacao do grupo Negros Unificados Conscientes, surgido numa
das mais violentas regides da capital mineira, esse grupo recria a historia brasileira

por meio de rimas.

> MAOS E CEREBROS NEGROS (filme nacional)
.Duracéo: 28 minutos
Sinopse: o0 video discute a importancia socioeconémica do trabalho dos negros,
durante o século XIX, nos engenhos de acUcar, na construcdo de edificacdes

publicas e eclesiasticas.

» JORNADA PELA LIBERDADE

Duracédo: 1hel7minutos

Sinopse: A vida de William Wilberforce é a histéria de como a perseveranca e a fé
de um homem mudaram o mundo. Lider do movimento abolicionista britanico, o
filme mostra a luta épica para criar a uma lei com o objetivo de acabar com o trafico
negreiro. Durante esta jornada, Wilberforce encontra oposicdo intensa dos que
acreditavam que a escraviddo estava diretamente ligada a estabilidade do Império
britdnico. Em seus amigos, incluindo John Newton, um ex-capitdo de navio negreiro
gue compbs o famoso hino Amazing Grace, encontrou suporte para continuar

lutando pela causa.
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> A NEGACAO DO BRASIL
Duragéo: 91 minutos
Sinopse: Um documentario sobre tabus, preconceito e esteredtipos raciais. Uma
histéria das lutas dos autores negros pelo reconhecimento de sua importancia na
histéria das telenovelas. Baseado em memoarias e fortes evidéncias de pesquisas,
analisa as influéncias das telenovelas nos processos de identidade étnica dos afro-
brasileiros.

LEITURA DE APOIO PARA O PROFESSOR

> HISTORIA GERAL DA AFRICA

Sinopse: Uma colecdo composta por 8 livros, que aborda os grandes marcos do
processo de reconhecimento do patrimonio cultural da Africa, além de permitir a
compreensao do desenvolvimento histérico dos povos africanos, bem como, a
relacdo com as civilizacdes que partem de visbes panoramicas obtida de dentro do

continente.

Disponivel em:

<http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/about-this-office/single
view/news/general_history of africa_collection_in_portuguese-1/#.VsybLHOrLIU>

> HISTORIA E CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA NA EDUCACAO
INFANTIL;

Sinopse: Este livro traz a proposta de colaboracdo com o sistema de ensino, e a
incorporacdo relacionados com os contetdos histéria e cultura da Africa e afro-
brasileiro no curriculo da educacgéo basica, além da busca pelo fortalecimento entre

os elos existentes no Brasil e na Africa.

Disponivel em:
http://unesdoc.unesco.org/images/0022/002270/227009POR.pdf

» RODA AFRICANA - DVD AS MELHORES BRINCADEIRAS DA PALAVRA
CANTADA;
Sinopse:

Disponivel em:


http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/about-this-office/single%20view/news/general_history_of_africa_collection_in_portuguese-1/#.VsybLH0rLIU
http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/about-this-office/single%20view/news/general_history_of_africa_collection_in_portuguese-1/#.VsybLH0rLIU
http://unesdoc.unesco.org/images/0022/002270/227009POR.pdf
https://youtu.be/QjlmRDk9ktI
https://youtu.be/QjlmRDk9ktI
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https://www.facebook.com/Leis-1063903-e-1164508-Material-de-apoio-ao-educador-
844918898857289/

» 13 EXPRESS@ES RACISTAS QUE PRECISAM SAIR DO SEU
VOCABULARIO;
Sinopse: E um documentario que visa desconstruir algumas expressdes
preconceituosas utilizadas no nosso cotidiano que precisam ser eliminadas, pois
fortalecem o racismo e o preconceito.
Disponivel em:

http://pragmatismo.jusbrasil.com.br/noticias/191503582/13-expressoes-racistas-que-
precisam-sair-do-seu-vocabulario

> HEROIS NEGROS DO BRASIL - BAHIA, 1798, A REVOLTA DE BUZIUS
GOVERNO DA BAHIA.

Sinopse: Livro que aborda os herois negros do Brasil, lideres da Revoltas dos
Buzios, que reivindicaram melhoras sociais e lutaram contra discriminagao racial.
Pensando nos dias atuais essa revolta acaba simbolizando cada vez mais a luta

por uma sociedade livre e igualitaria.

Disponivel em:
<http://sdrv.ms/UZ4ind>

» 7 LIVROS PARA EMPODERAR CRIANCAS NEGRAS DE SUA BELEZA E
AMPLIAR A REFLEXAO DE TODAS AS CRIANCAS SOBRE A
IMPORTANCIA DE VALORIZAR E RESPEITAR A DIVERSIDADE.

Sinopse: E uma colecdo que surge baseada na importancia do empoderamento de
criancas negras, a partir de sua beleza e seus valores, destacando os valores

alicercados na diversidade.

Disponivel em:

<http://www.ceert.org.br/noticias/historia-cultura-arte/10253/7-livros-para-empoderar-
criancas-com-cabelos-afro>

» ARTE E RELIGIOSIDADE AFRO-BRASILEIRA
Sinopse: Um livro baseado no desejo de revelar a existéncia de principios

compartilhados e valores coletivos enraizados em nossa cultura, como sendo fruto


https://www.facebook.com/Leis-1063903-e-1164508-Material-de-apoio-ao-educador-844918898857289/
https://www.facebook.com/Leis-1063903-e-1164508-Material-de-apoio-ao-educador-844918898857289/
http://pragmatismo.jusbrasil.com.br/noticias/191503582/13-expressoes-racistas-que-precisam-sair-do-seu-vocabulario
http://pragmatismo.jusbrasil.com.br/noticias/191503582/13-expressoes-racistas-que-precisam-sair-do-seu-vocabulario
http://sdrv.ms/UZ4ind
http://www.ceert.org.br/noticias/historia-cultura-arte/10253/7-livros-para-empoderar-criancas-com-cabelos-afro
http://www.ceert.org.br/noticias/historia-cultura-arte/10253/7-livros-para-empoderar-criancas-com-cabelos-afro
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das diferentes religibes de matriz africana, focando na presenca da religiosidade

afro-brasileira na vida e na arte.

Disponivel em:
<http://oincrivelze.com.br/2015/10/download-arte-e-religiosidade-afro-brasileira/>

» TORNAR-SE NEGRO

Sinopse: Este livro estd baseado suscintamente com a tentativa de elaborar um
género de conhecimento que viabilize a construcéo do discurso d@ negr@ sobre o
negr@ no que diz respeito a sua emocionalidade, com o olhar voltado a experiéncia
de ser-se negr@ numa sociedade branca.

Disponivel em:
<https://docs.google.com/file/d/0B7cRDv6fYLjEc1IWWmMO3LTRXVzg/preview?pli=1>

CONTOS AFRICANOS

A Lenda do Tamborinho;

Como surgiu a Galinha D’Angola;

Os segredos da nossa casa;

Todos dependem da boca,;

Uma ideia tonta;

Coracao-Sozinho;

O fim da amizade entre o corvo e o coelho;
O cagado e o lagarto;

O elefante, escravo do coelho;
O caracol e a impala.

VV V VYV V V V V V V

Disponivel em: https://curadoriacolunastortas.wordpress.com/2016/02/09/34-contos-
africanos-estao-disponiveis-para-download-gratuito/


http://oincrivelze.com.br/2015/10/download-arte-e-religiosidade-afro-brasileira/
https://docs.google.com/file/d/0B7cRDv6fYLjEc1JwWm03LTRXVzg/preview?pli=1
https://curadoriacolunastortas.wordpress.com/2016/02/09/34-contos-africanos-estao-disponiveis-para-download-gratuito/
https://curadoriacolunastortas.wordpress.com/2016/02/09/34-contos-africanos-estao-disponiveis-para-download-gratuito/
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MUSICAS

MUSICAS PARA TRABALHAR HISTORIA DA AFRICA E CULTURA AFRO-
BRASILEIRA

» BELEZA PURA
Caetano Veloso

> ALMA NAO TEM COR
Chico César

> MEU PAI OXALA
Daniela Mercury

» CANTO DA COR
Reflexos

» REIS E RAINHAS DO MARACATU
Milton Nascimento

> E BAIANA

Clara Nunes

» RACA NEGRA
Margareth Menezes

> RACISMO E BURRICE
Gabriel Pensador

> llu Ayé, llu Ayé Odara
Portela - Samba Enredo 1972

Disponivel em:
< http://diversidadeetnica.blogspot.com.br/2012/08/letras-de-algumas-musicas-
cultura-afro.html

ALEM DAS MUSICAS DO ILE AIYE
Disponivel em:
< http://lwww.letras.com.br/#lile-aiye>

JOGOS E BRINCADEIRAS

Disponivel em: http://porteiras.s.unipampa.edu.br/pibid/files/2014/11/Apostila-jogos-
e-brincadeiras-da-cultura-africana-pibid.pdf


http://diversidadeetnica.blogspot.com.br/2012/08/letras-de-algumas-musicas-cultura-afro.html
http://diversidadeetnica.blogspot.com.br/2012/08/letras-de-algumas-musicas-cultura-afro.html
http://www.letras.com.br/#!ile-aiye
http://porteiras.s.unipampa.edu.br/pibid/files/2014/11/Apostila-jogos-e-brincadeiras-da-cultura-africana-pibid.pdf
http://porteiras.s.unipampa.edu.br/pibid/files/2014/11/Apostila-jogos-e-brincadeiras-da-cultura-africana-pibid.pdf
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1. A IMPORTANCIA DA INSERCAO DA LEI 10.639/03 NAS PROPOSTAS DO
CURRICULO

A lei 10.639/03 é a contextualizacdo do processo de reconstrugao histérica do
negro no Brasil. Infelizmente essa historia por séculos foi contada de forma
destorcida, na qual os negros jamais foram vistos como sujeitos da historia,
ocupando apenas os lugares subalternos. A respectiva lei traz a obrigatoriedade do
ensino de histéria afro-brasileira nos anos inicias, preparando @s alun@s para
romper com o paradigma que colaborou para a inferiorizagdo do negro, e que
interfere diretamente na aplicabilidade de uma educacdo justa e igualitaria. E
importante que se tenha ensino que dé espacos as diferencas que compde o
processo de formacdo da identidade nacional. Devemos compreender a lei
10.639/03 como um repto que traz a proposta de ressignificacdo da qualidade da
educacéao brasileira, vislumbrando uma educacéao justa e digna para tod@s.

Entende-se que a lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que altera a LDB
9.394/96, "para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica Historia e Cultura afro-brasileira” e para influenciar a elaboracdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relaces Etnico-Raciais e
para o ensino de Histéria e cultura afro-brasileira e africana, foi sem duvida um
grande avanco. No entanto, pouco se fez para materializar estas propostas. As
condi¢cBes materiais das escolas e a formacdo dos professores ainda permanecem
falhas para proporcionar uma educacdo de qualidade acessivel a tod@s, partindo
desse entendimento faz-se necessario a valorizacao da historia, cultura e identidade
dos descendentes e africanos.*

A proposta € garantir na area de educacao, dentro da urgéncia evidente aos
afro-brasileiros, a aplicacdo de politicas de acbes afirmativas, ou seja, politicas que
visem fazer reparacfes acerca da importancia da historia, cultura e identidade,
‘trata-se de politicas curriculares, fundada em dimensfes histéricas, sociais e
antropolégicas oriundas da realidade brasileira e busca combater o racismo e as
discriminacBes que atingem particularmente os negros.” °
N&o ha duvida nenhuma da importancia da inclusdo do estudo desta tematica

nos curriculos da escola basica. E evidente que precisamos ir além da escraviddo

* BRASIL, 1998
® BRASIL, 2004, p.6
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nas aulas de Histéria do Brasil. No entanto, para que a lei 10.639/03 seja
efetivamente empregada, € preciso que, em primeiro lugar, haja uma qualificagéo
dos professores, e de toda a instituicdo escolar, bem como, a comunidade escolar. A
historia do povo africano vem sendo trabalhada nas escolas de maneira superficial,
trazendo uma imagem d@ negr@ apenas como @ escrav@, aculturad@ que foi
“trazid@” ao Brasil e que ndo acrescentou nada ao povo brasileiro. Devido a essa
visdo, fez-se necessario a implantacdo da legislacdo que obrigasse, de fato a
mudanca na abordagem desse tema em sala de aula.

O objetivo principal para a insercéo da lei 10.639/03 é o de divulgar e produzir
conhecimentos, atitudes, posturas e valores que eduquem cidaddos quanto a
pluralidade étnico-racial, garantindo respeito aos direitos legais e valorizacdo de
identidade cultural brasileira e africana. E no §1° do artigo 1 que esta a grande
novidade a respeito do ensino da cultura africana — @ negr@ deixa de ser visto
como uma figura passiva na formacdo da sociedade brasileira, passando a ser

representado como sujeito de sua propria historia.

(...) o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no
Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade
nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

Apesar dos PCN’s preverem discussdo da pluralidade cultural brasileira —
os/as professores/as ainda ndo sabem lidar com o tema. Fazer com que o0s
estudantes tenham respeito e valorizem as diferentes caracteristicas étnicas e
culturais brasileiras, € uma das propostas dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s). Segundo o documento redigido em 1996, a escola deve contribuir para a
formacédo de individuos éticos e que entendam a diversidade como fator fundamental
de nossa sociedade. Mas essa diretriz ainda n&o saiu do papel. Portanto, o caminho
€ conscientizar e dar ao professor as condi¢cbes necessarias para se atualizar, pois,
o siléncio dado a essas ac¢Oes contribui para a sua permanéncia, como conforme

declarou o Ministro da Educacao e do Desporto em (1997, p.4).

Sabemos que isto s6 serd alcancado se oferecermos a crianga brasileira
pleno acesso aos recursos culturais relevantes para a conquista de sua
cidadania. Tais recursos incluem tanto os dominios do saber
tradicionalmente presentes no trabalho escolar quanto as preocupacdes
contemporéneas com o meio ambiente, com a saude, com a sexualidade e
com as questdes éticas relativas a igualdade de direitos, a dignidade do ser
humano e a solidariedade.
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Dessa forma, a escola necessita com urgéncia reformular seus conteddos e
problematizar a questdo d@ negr@ no contexto escolar, possibilitando as criancas
negras a conhecerem sobre a diversidade cultural. Sabemos que as Leis sozinhas
ndo bastam, nessa luta, o papel do docente € fundamental. O professor deve possuir
informacgéao, formagéo, discernimento e sensibilidade sobre a situacdo da realidade
social e racial do pais, para contribuir com a superacdo do preconceito e
discriminagao.

Entendendo que a questdo racial permeia toda a histéria social, cultural e
politica brasileira, o que afeta a todos nés, independentemente do nosso
pertencimento étnico-racial. O movimento negro brasileiro tem feito reivindicacdes e
construido praticas pedagogicas alternativas, a fim de introduzir essa discussao nos
curriculos.

Quando relatamos que a escola é uma instituicdo social que carrega em si
tracos de conservacdo da desigualdade que legitima valores, modos de vida e
condutas especificos, podemos dizer que, no que se refere a construcdo de
identidades, essa instituicdo apresenta-se também como um ambiente capaz de
afirmar alguns “tipos ideais”, assim como, negar outros. Conforme nos mostram os
estudos de Bourdieu (2007), embora se apresente como uma instituicao
democratica, capaz de acolher os diversos tipos de sujeitos sociais, a escola carrega
em si a condicdo basica de estar voltada para um tipo especifico de educacéo: a da
classe dominante. °

E importante incorporar nos curriculos praticas e metodologias que
possibilitem a construcdo de um sentimento de identificacdo que regaste a historia
dos negros, sua heranca africana e sua importancia na formacdo das nossas
criancas. E necessario formar educadores preparados para lidar com a diversidade
cultural em sala de aula, mas, acima de tudo, preparados para criticar o curriculo e
suas praticas. Pois, esses educadores precisam que haja nos curriculos escolares a
implementacdo de acdes de pesquisa, desenvolvimento e aquisicdo de materiais
didaticos e pedagdgicos para dar subsidios, tanto na sua formacdo de docente,
pesquisador e formador de opinido, quanto em suas experiéncias a serem

desenvolvidas fora da escola. Esses programas ndo devem ser direcionados apenas

® BOURDIEU, 2007
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aos educadores, mas também, aos alunos, 0s quais precisam de materiais que
estimulem a aprendizagem de forma natural e prazerosa.

Considerando o enfoque teérico de Giroux na organizacao curricular, faz-se
necessario apreciar as diversas vozes ideoldgicas: “a voz da escola, do aluno e do
professor”. ’ A interacéo dessas consciéncias fomentara subsidios na construcéo de
um curriculo que venha atender a todas as culturas. Como ressalta o texto do
documento sobre pluralidade cultural dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s
1997, p. 15) que diz: “saber discutir pluralidade a partir das diferencas d@s propri@s
alun@s € um modo de conduzir o tema de forma mais proxima da realidade
brasileira”.

A escola é um local formado por uma populagcédo com diversos grupos étnicos,

com seus costumes e suas crencas. Segundo Morin (2001, p. 56),

[...] a cultura é constituida pelo conjunto dos saberes, fazeres, regras,
normas, proibicdes, estratégias, crencas, ideias, valores, mitos, que se
transmite de geracdo em geracdo, se reproduz em cada individuo, controla
a existéncia da sociedade e mantém a complexidade psicoldgica e social.
N&o ha sociedade humana, arcaica ou moderna, desprovida de cultura, mas
cada cultura é singular. Assim, sempre existe a cultura nas culturas, mas a
cultura existe apenas por meio das culturas.

Segundo Arroyo (2004a), a escola € também uma organizacdo temporal. Por
isso, o curriculo pode ser visto como um ordenamento temporal do conhecimento e
dos processos de ensinar e aprender. A organizagao escolar é ainda bastante rigida,
segmentada e uniforme em nossa tradicdo, a qual todos (as) alunos e alunas,
indistintamente, tém de adequar seus tempos. E preciso desnaturalizar o nosso olhar
sobre o tempo escolar. Como nos afirma Miguel Arroyo (2004a), o tempo da escola é
conflitivo porque é um tempo instituido, que foi durante mais de um século se
cristalizando em calendéarios, niveis, séries, semestres, bimestres, rituais de
transmissao, avaliacdo, reprovacao, repeténcia.

Entender a légica institucionalizada do tempo escolar que se impde sobre @s
alun@s e professores/as é fundamental para compreender muitos problemas
cronicos da educacdo escolar. E ainda esse autor que nos diz que a compreenséo
das nuances e dos dilemas da construcdo do tempo da escola podera nos ajudar a
corrigir os problemas de evasao, reprovacao e repeténcia que atingem, sobretudo,

0s setores populares e os exclui da instituicdo escolar.

" MOREIRA, 2002, p. 12
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Assim, como o0 tempo, 0 espac¢o da escola também ndo é neutro e precisa
passar por um processo de desnaturalizagdo. O espago escolar exprime uma
determinada concepcgéo e interpretacdo de sujeito social. Podemos dizer que a
escola enquanto instituicdo social se realiza, a0 mesmo tempo, como um espaco
fisico especifico, e também, sociocultural.

A partir das reflexbes do autor podemos dizer que a relacdo diversidade-
curriculo se defronta com um dado a ser equacionado: @s educand@s séo diversos
também nas vivéncias, controle de seus tempos de vida, trabalho e sobrevivéncia.
Contudo, essa equacao gera uma tensao entre tempos escolares e tempos da vida,
entre tempos rigidos do aprender escolar e tempos ndo controlaveis do sobreviver.
Essa tensdo é maior nos coletivos sociais submetidos a formas de vida e de
sobrevivéncia precarias.

Nesse aspecto, o0 movimento negro estabeleceu estratégias pontuais de
redefinicdo da escola em seus elementos-chaves. As estratégias visam a revisao
curricular, a reformulacéo do livro didatico e a incorporacdo de referencial teérico-
metodolégico sobre a cultura afro-brasileira no processo de formacdo de
educadores. Os projetos pedagodgicos deveriam expressar e dar sentido democratico
a diversidade cultural presente no espaco escolar, reconhecendo e valorizando tais
culturas e ensinando aos educandos a respeitarem a cultura do outro, como nos diz

Rodrigues,

Ter uma escola democratica significa desenvolver uma educacéo
escolar que compreenda as diversas interferéncias e interesses que
perpassam a sociedade; que organize o ensino de forma a levar o
educando a compreendé-lo e a compreender o papel de cada um
individualmente e o de cada grupo organizado, para poder interferir
nas acgdes dessa sociedade. (RODRIGUES, 1988, p.60)

O siléncio tem um papel relevante no que se que se refere a tematica racial e
educacéo, e nesse caso, 0 siléncio tem resultados prejudiciais. Assim, mesmo que
nao se expresse, ndo significa que isso seja menos prejudicial a construcdo da

identidade étnica das criancas. A esse respeito Gongalves afirma:

Educar a crianca negra pressupfe, entre outras coisas j4 analisadas,
guebrar siléncio que a cerca. Tarefa dificil, & medida que o siléncio
manifesta-se como ritual pedagdgico, e como tal impde-se a todos o0s
membros da escola, sem excegdo, embora o ato de “silenciar” tenha, para
cada um, significados diferentes. (GONCALVES, 1985, p.318)
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Segundo Fanon,® os descendentes dos opressores de ontem ndo devem ser
julgados pelos atos de seus antepassados. No entanto, tem a responsabilidade
moral e politica pela reproducdo das acdes discriminatérias que mantém a
populacdo negra as margens da dindmica social. Trabalhando a partir de valores
ocidentais, o sistema de educacéo leva as criancas e adolescentes afro-brasileiros a
se sentirem inferiores e a serem considerados como tal pelos demais, ao conviverem
com as imagens estereotipadas que causam danos psicolégicos e morais,
bloqueando a personalidade pessoal, étnica e cultural dos afrodescendentes.

Na realidade, esta situacao se perpetua nas escolas néo pelo que é dito, mas,
principalmente, pelo que € silenciado. Se esse siléncio ndo for quebrado é provavel
gue as criangas negras encontrem muita dificuldade em construir as suas
identidades sem traumas e sentimentos de inferioridade. Conforme Santos (2005), a
atitude de se silenciar frente a novas realidades, acaba, por si sO, provocando o
essencialismo, dificultando a desconstrucdo da diferenca vista como um conceito
para reunir elementos pejorativos e discriminatorios, inferiorizando o negro,
justificando assim a ideia de posiciona-los como dominados, inferiores, incapazes,
diferentes. Nesse contexto, a construcao identitaria dessas criancas sera marcada
pelo preconceito e a autonegacgéo. De acordo com as palavras de Orlandi: “dizer ou
calar ndo é vazio de sentido, até o siléncio tem um sentido”. Ainda de acordo com
Orlandi,

Dizer e silenciar andam juntos. Ha, pois, uma declinacdo politica de
significados que resulta no silenciamento como forma ndo de calar, mas de
fazer dizer “uma” coisa, para nao deixar de dizer “outras”. Ou seja, o siléncio
recorta o dizer. Esta € a sua dimensao politica. (1995, p.55)

De acordo com Cavalleiro (2000), esse siléncio permite que cada crianca
socializada em nossa cultura internalize representacfes preconceituosas a respeito
da populacdo negra sem se dar conta disso e, mesmo quando se ddo conta, ndo
modificam seu modo de pensar por acreditar ser 0 mais correto.

Apesar dos PCN’s preverem discussao da pluralidade cultural brasileira, os/as
professores/as ainda ndo sabem lidar com o tema. Fazer com que os estudantes
tenham respeito e valorizem as diferentes caracteristicas étnicas e culturais

brasileiras € uma das propostas dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s).

Entretanto, compreendemos que h& urgéncia na formacéo de professores que

® FRANZ FANON, 1979, p.12,
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j& estdo atuando nas salas de aula, porém, os que estdo em processo de formacéo
para atuarem futuramente precisam estar sendo formados dentro dessa perspectiva,
evitando assim, que os problemas encontrados atualmente ndo continuem sendo
protelados. Se refletirmos em torno dessa problemética, podemos compreender a
formacdo sendo pensada em sentido contrario, pois, se o0s profissionais n&o
possuem uma formacgdo alicercada dentro das demandas da educacao étnico-
raciais, 0s mesmos retornardo em busca da formagdo continuada, gerando assim
um gasto desnecessario para estados e municipios. Essa formacao precisa ser
ofertada ndo apenas na formacdo continuada, mas também, desde a formacao
bésica.

Nessa perspectiva, 0s cursos de formacao de professores precisam possuir
em seus curriculos propostas que deem conta de formar esses profissionais.
Infelizmente alguns formadores desses profissionais ndo possuem a devida
formacao, partindo do entendimento que ndo se pode formar sem ser formados. E
uma das grandes deficiéncias que podemos vislumbrar — a auséncia de formacao
para formar. Sendo possivel compreender que as propostas dos curriculos vem
sendo tracados através de grandes lutas entre “os brancos” — que ainda acham que
sustentar uma histéria europeia como pura e verdadeira usando o siléncio como
arma — entre os movimentos negros e estudiosos — que buscam reverter essa
historia propondo mudancas curriculares desde a formacdo inicial até as

universidades. Comungo do pensamento de Gomes quando salienta que:

[...] a educacéo para relacdes étnico-raciais que cumpre seu papel é aquela
em que as criangas, os adolescentes, os jovens e os adultos negros e
brancos, ao passarem pela escola basica, questionam a si mesmos nos
seus préprios preconceitos, tornam-se dispostos a mudar posturas e
praticas discriminatérias, reconhecam a beleza e a riqueza das diferencas e
compreendam como essas foram transformadas em desigualdades nas
relacdes de poder e dominagdo (GOMES, 2010, p.83)

Entretanto, podemos compreender que a formacdo da identidade étnico-
racial inicia-se desde a infancia, implicando assim a importacdo da formacdo dos
professores. Infelizmente muitos profissionais centralizam-se apenas em propostas
prontas aludidas nos livros didaticos, sem aprofundar-se na tematica, abordando-a
superficialmente com sentidos contrarios, porém, faz-se necessario o0
desdobramento de aulas inovadoras, contextualizadas, sendo prazerosas e
proveitosas para alun@s e professores/as.

E evidente que a formacdo ndo depende Unica e exclusivamente dos
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professores, no entanto, o professor é um agente direto com @s alun@s. O mesmo
se torna agente ativo e responsavel nesse processo, sendo necessarios maiores
investimentos na formacg&o desses para que sejam bem preparados e estejam aptos
para o bom desenvolvimento da educacao étnico-racial. A histéria dos afro-
brasileiros precisa ser reescrita pel@s negr@s de hoje, sendo pensada a partir dos
grandes impactos significativos e benéficos causados no Brasil através dos
afrodescendentes. Todo esse processo de empoderamento e formagdo da
identidade negra precisa ser iniciada desde a infancia.

Temos ciéncia que a escola por si s6 ndo da conta das demandas
encontradas, todavia, isso ndo a desvincula da responsabilidade para com @s
alun@s, pois, “o principal alvo de uma educacdo antirracista é a construcao de uma
sociedade mais digna e democratica para todos que reconhegcam e respeite a
diversidade.” °

A formulacdo do curriculo ndo é uma construgdo exata, porque perpassa
“légicas epistemoldgicas e intelectuais, podendo assim, ser determinante possuindo
implicacbes enxergadas como nobres e menos nobres”; precisdes de legitimidade e
controle interligadas muitas vezes de interesses — “propositos de dominacéo
dirigidos por fatores ligados & classe, a raca e ao género” —. *°

E através dos curriculos que novas propostas sdo “postas em pratica’, e
criadas novas politicas que contemplem a precedéncia de vivéncias e necessidades
de tod@s sem que haja prioridades. Dessa forma, todas as racas e classes sociais
auxiliam na elaboracdo das mesmas, priorizando o0 desenvolvimento e o
conhecimento, os quais influenciardo diretamente numa sociedade justa e
igualitaria. “(...) face a face em que negr@s e branc@s se espelham uns nos outros
comunicam-se sem que cada um deixe de ser 0 que é enquanto ser humano de
identidade étnico-racial propria”, **

Sendo assim, se refletirmos em torno da funcdo do curriculo na educacéo,
podemos compreender que o curriculo € uma conjuntura de ordem e determinacdes,
no qual se elegem conteudos a serem trabalhados dentro de uma proposta pré-
estabelecida, ou seja, faz-se necessario um processo de desconstrucdo que pode

ser iniciada a partir das propostas elaboradas nos curriculos.

® GOMES, 2010, p.87
19 5ILVA, 2010, p.2
1 SILVA, 2010, p. 41
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2. PROCESSO DE FORMAC}AO DA IDENTIDADE NEGRA NO BRASIL E O
PAPEL DA ESCOLA

Entende-se que Identidade é um conceito que ndo possui uma Unica
significacdo. Sua constituicdo, também diz respeito a explanacéo da realidade, uma
vez que € um processo de representacdo simbdlica. Em linhas gerais, quando
falamos em “identidade” ou “identidades”, devemos sempre estar bastante atent@s,
pois, se trata de um tema que envolve comportamentos, sentimentos, o modo de
ser, de viver e de amar de cada um. Tudo isso “carregado” de uma histoéria de vida,
ocorrida dentro de um determinado contexto social, com lagos familiares e afetivos
especificos, recheada de crencas e valores peculiares.

Dessa forma, podemos entender que o homem néo esta fora de seu contexto
historico, uma vez, que ele préprio produz histéria. Nao podemos negar que as
diversas formas de identidades ficam separadas da ordem social existente, porque
nos dao subsidios para que possamos compreender os diversos conceitos de
identidade. Nessa trajetéria de entendimento em volta do que venham a ser
identidades, procuramos compreender que as identidades vao consistir em
diferentes situacodes, sejam elas familiares, escolares, experienciais, no entanto, vao
sendo processadas ao longo de toda vida, independente do que possam envolver a
atual sociedade.

A identidade é um processo mutavel, que fazemos constantemente de acordo
com os ambientes e influéncias sociais que sofremos, por perpassar um processo
historico e n&o puramente biolégico. Seria fantasioso se conseguissemos
compreender a identidade como algo pronto e acabado, pois de acordo com as
formas significativas e representativas elas culturalmente se graduam. Filtramos as
composi¢cdes que nos identificamos para esse processo de formacdo da nossa
suposta identidade.

Compreendemos que o processo de formacdo da identidade negra na
sociedade em que vivemos ndo € um processo tao facil, sobretudo, porque desde
sempre, nos € apresentada uma histéria distorcida, que nos impulsiona a acreditar
gue essa formacdo precisa perpassar pela autonegacdo, para, enfim, sobreviver.
Esse é o grande desafio constantemente enfrentado por nés negr@s no Brasil.
Dessa forma, faz-se necessério salientar que a identidade construida pel@ negr@

ndo € pensada apenas em oposi¢cao ao branco, e sim pela negociacéo; pelo conflito
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e pelo didlogo com esse, 0 que perpassa por uma complexa trajetdria, que nos deixa
explicita a necessidade da conviver com as diferencas, para a construcdo da
identidade negra.

Por sua vez, sao perceptiveis as influéncias que sdo trazidas de cada
trajetéria de vida, principalmente no que diz respeito a escola, na qual muitas vezes
nao se tem a acolhida e aproximacado “da comunidade escolar”, além de, ser um
destaque que inferioriza @ negr@ nas salas de aulas sendo sempre as vitimas das
chacotas, brincadeiras de mau gosto e piadinhas. Com certeza, cada um desses
fatores possuem grandes influéncias para a formacéo da identidade, uma vez que, a
partir desses fatos, podemos comecar a construir nossa identidade seja ela de
negacao ou de resisténcia, o que representaria uma tarefa ardua de oposicao dentro
ou fora da sala de aula.

O/a professor/a deve possuir informacdo, formacdo, discernimento e
sensibilidade sobre a situagdo da realidade social e racial do pais, para assim,
contribuir com a superacdo do preconceito e discriminacdo (PCN’s,1997). A
sensibilidade que os PCN’s (1997) mencionam € a mesma que Freire (1987) incita
as pessoas a desenvolverem: “[...] ninguém educa ninguém, como tampouco
ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em comunhao, mediatizados
pelo mundo”. Enfim, sabemos que as escolas ndo tém dado a devida atencdo no
gue diz respeito a formacéo de professores para lidar com as questdes raciais, 0 que
traz grande preocupacdo para nos estudiosos das questdes étnico-raciais, que
compreendemos a urgente necessidade de maiores investimentos acerca do
assunto em questao. Percebe-se as grandes lutas dos movimentos negros, ativistas,
porém, percebemos esses efeitos de “de fora pra dentro”, entretanto, a escola ainda
permanece em sua zona de conforto ou optando pelo silenciamento.

Gomes (2003), por sua vez nos apresenta a importancia de pensarmos a
identidade através de um processo educativo estabelecido entre cultura e educacéao,
sendo possivel pensar por “um caminho, interessante para refletir sobre essa
articulacdo, seria ndo pensar a identidade negra como a Unica possivel de ser
construida pelos sujeitos que pertencem a esse grupo étnico/racial’. ** Partindo do
entendimento de que a formacdo da identidade é um processo singular, que

transcorrem dimens@es sociais e pessoais, sendo construido através de selecfes de

2 GOMES, 2003, p.171
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valores individuais e coletivos, formando assim, identidades que vao além da
identidade racial. Vislumbrando, desta maneira, a formacéo da identidade como um
processo de construcdo e reconstrucdo que fazemos ao logo de toda nossa
existéncia, independente dos ambientes que frequentamos e trazem interferéncias
para nossa vida.

Para Munanga (2003), se buscarmos compreender 0 surgimento da
identidade negra no Brasil, podemos perceber que ela n&o surgiu simplesmente “da
tomada de consciéncia de uma diferenca de pigmentacdo ou de uma diferenca
biolégica entre populagdes negras e brancas e/ou negras e amarelas”. Ela é
resultado de um trajeto histérico que inicia com o descobrimento, no século XV, do
continente africano e dos povos que ali habitavam pelos navegadores portugueses.
Descobrimento esse que se tornou porta para “as relagbes mercantilistas com a
Africa; ao trafico negreiro; a escraviddo e enfim & colonizagdo do continente africano
e de seus povos”.

Partindo dessa trajetoria histérica € que devemos buscar compreender a
chamada identidade negra no Brasil. Vivemos num pais onde raras vezes se tem
discursos elaborados a respeito de identidade “amarela” e a identidade “branca”.
Isso nos faz interpretar de forma clara que esses individuos de cor branca ou
amarela ndo vivenciaram historicamente 0 que 0s negros vivenciaram. Conforme
Munanga (2008), @s negr@s “foram sequestrados, capturados, arrancados de suas
raizes e trazidos amarrados aos paises do continente americano, o Brasil incluido”,
tendo todos seus direitos negados.

A origem dessas historias inversas, advém dos emigrados europeus, arabes,
judeus e orientais que optaram por deixarem seus paises de origem por conta da
conjuntura econémica e histérica interna e internacional que tinha grande influéncia
nas suas determinacdes para migracdo. E evidente que eles passaram por rupturas
gue possam ter provocado alguns transtornos, o que busca explicar os processos de
construcdo das identidades particulares como a ‘“italianidade brasileira", “a
identidade gaucha”. Porém, em momento algum a cor clara de sua pele foi
representada de forma negativa, e a construcao identitaria se deu de forma inferior.
Falar de identidade é falar de préticas, vivéncias e saberes diversificados. Quando
nos reportamos a identidade negra no Brasil, vislumbramos uma imagem construida

de forma “precoce” e racista que advém de conhecimentos prévios de viajante
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europeus, que por sua vez aqui vieram, por objetivos “pilotos” ou fins lucrativos de
seus paises oriundos.

Desse modo, a construcdo da identidade se faz, também, através dos
atributos culturais, ou seja, ela se caracteriza pelo conjunto de elementos culturais
adquiridos pelo individuo através da heranca cultural. Contudo, para que a
identidade da crianca negra seja promovida, ha necessidade de uma acao educativa
gue vise, além de desenvolver capacidades para tomada de decisdes, proporcionar
aos alun@s e aos professores/as uma reconstrucao reflexiva e critica da realidade.
Para tal acdo torna-se necessario tomar como ponto de partida a Historia e a Cultura
dos afrodescendentes, a fim de, melhor contribuir para as préaticas, possibilitando
aprendizagens e compreensdo de conteddos culturais que, doravante, contribuam
para uma socializacéo critica do individuo.

Por compreender a escola como espaco de formacao, refletimos que ela
precisa estar aléem da versdo europeizada, sobretudo, porque a mesma se constroi
através do processo de autovalorizacdo, o qual perpassa os espacos institucionais
ou nao institucionais. Salientamos o grande papel da escola nesse processo de
formacédo, por possibilitar trocas de experiéncias e por se tratar de um espaco de
miscigenacdo. Sendo assim, faz-se necessario ser pensada além dos curriculos,
normas, leis e regimentos.

A escola pode ser considerada, entdo, como um dos espagos que
interferem na construcdo da identidade negra. O olhar langcado sobre o
negro e sua cultura, na escola, tanto pode valorizar identidades e diferengas

guanto pode estigmatiza-las, discrimina-las, segrega-las e até mesmo nega-
las. (GOMES, 2003, p.172).

Comungo do pensamento de Gomes quando ela destaca os cabelos crespos
como uma das simbologias para compreendermos a identidade negra, destacando-o
como um dos veiculos para discussao racial no ambiente escolar, que muitas vezes
€ ignorado pelos/as professores/as e gestores/as da escola. Se a escola se isenta
do seu papel de negociadora dos conflitos socio-culturais, onde @s alun@s poderéo
realizar a busca pelo exercicio da sua identidade, tornado visivel seus valores,
determinando sua condicdo de igualdade perante tod@s? Sem o0 engajamento das
instituicbes escolares, cabe apenas, o caminho mais facil percorrido pelo
silenciamento que, sobretudo, negligencia e propicia 0 branqueamento através de

atitudes que nos aproxima dos padrdes ditos normais.
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Sendo assim, para que a identidade negra se constitua, € pertinente que, a
Histéria dos Afrodescendentes seja apresentada da maneira correta e
contextualizada em sala de aula, pois, ndo podemos compreender jamais a historia
do Brasil sem antes conhecer a histéria da Africa. Dessa forma, a lei federal
10.639/03 que altera a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n°9.394/96 nos artigos 26-A,
79-A e 79-B, torna obrigatério o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileiras e nas
instituicdes educacionais, independente que seja publica ou privada.

2.1 O PAPEL DA ESCOLA

A escola tem o papel preponderante na eliminacdo das discriminacdes e na
emancipacdo dos grupos discriminados, por proporcionar acesso aos
conhecimentos cientificos, aos registros culturais diferenciados, a conquista de
racionalidade. Esses fatores regem diretamente as relacdes sociais e 0s
conhecimentos avancados que se configuram como indispensaveis para a
consolidacdo e o conserto das nacbes como espaco democratico e igualitario,

conforme prevé a lei de Diretrizes e Base (LDB).

A escola é o espaco no qual uma nova estrutura de sentimentos humanista
antirracista e democréatica poderd se desenvolver e contribuir para a
emancipacao tanto da populacdo negra como também de toda sociedade
Brasileira. (Lei de Diretrizes e Bases, LDB, artigo 26-A)

A constatacdo do papel da escola na reproducdo das desigualdades raciais
revela a falacia da democracia racial e, ao mesmo tempo, a inadequacao da escola
no tratamento da diversidade étnica cultural. Em funcdo dessa problematica,
desencadeou-se um processo de reivindicacdo por parte do movimento negro para
gue a escola incorporasse em seu curriculo os valores culturais e historicos do
negro. Nesse aspecto, 0 movimento negro estabeleceu estratégias pontuais de
redefinicdo da escola em seus elementos-chave.

A Lei complementa a Constituicdo de 1824 — pela legislacdo do império, os
negros foram impedidos de frequentar as escolas, pois, eram considerados doentes
de moléstias contagiosas —. A classe social dominante do Brasil sabia que o acesso
ao saber sempre foi uma alavanca de ascenséo social, econdmica e politica de um
povo. Entdo os racistas brasileiros utilizaram de diferentes mecanismos para
restringir o acesso do negro a educacdo (SANTOS, 2003). Nesse aspecto, faz-se

necessario entender que os meios utilizados para ndo contemplar a populagcéo negra
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na educacdo tiveram suas primeiras expressdes em meados do século XIX pelo
amparo da lei, pois, entre 1854 e 1878, o Estado brasileiro legitimou, entre outras
medidas, praticas discriminatérias em decretos de lei que proibiam alun@s negrs de
frequentarem os bancos escolares.

O Decreto n° 1.331, de 17 de fevereiro de 1854, estabelecia que nas
“escolas publicas do pais nao fosse admitidos escravos, e a previsao
de instrucdo para adultos negros dependia da disponibilidade de
professores”. O Decreto n® 7.031-A, de 6 de setembro de 1878,
“estabelecia que os negros s6 podiam estudar no periodo noturno”.
Diversas estratégias foram montadas no sentido de impedir 0 acesso
pleno dessa populacdo aos bancos escolares (BRASIL, 2005, p.7).

O direito & educacdo, assim como prevé a Constituicdo Federal de 1988,
como um instrumento para o desenvolvimento humano, deveria considerar todos
sem restrigdes étnicas, politicas ou religiosas, entretanto, “as praticas educativas
que se pretendem iguais para todos acabam sendo as mais discriminatérias”
(GOMES, 2001, p.86). Nessa perspectiva, torna-se necessario repensar a estrutura
educacional do ponto de vista da pratica docente e da escola como espaco de
reproducdo ou transformacdo, problematizando como essas relacbes sé&o
transmitidas para @s alun@s negr@s.

Compartilho do pensamento de Bourdieu (2007), quando relata que a escola
€ uma instituicdo social que carrega em si tracos de conservacdo da desigualdade,
gue legitima valores, modos de vida e condutas especificas. Podemos dizer que, no
gue se refere a construcdo de identidades, esta instituicdo apresenta-se, também,
como um ambiente capaz de afirmar alguns “tipos ideais”, assim como, negar outros.
Conforme nos mostram os estudos de Bourdieu (2007), embora se apresente como
uma instituicdo democréatica, capaz de acolher os diversos tipos de sujeitos sociais,
a escola carrega em si a condi¢ao basica de estar voltada para um tipo especifico de
educacéo: a da classe dominante.

A selecdo dos conteudos, a forma como os mesmos sdo passados, e 0s
resultados que sdo esperados dos alunos indicam sempre a necessidade de
apresentar um habitus especifico: aquele que mais detém capital cultural, ou seja,
informacdes sobre filmes, livros, artes, vocabulario mais “seletivo”, conhecimento de

mundo (historia, geografia). Como, de um modo geral, quem mais tem acesso a este

13 Artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988: “A educagao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.”
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conjunto de disposicbes sdo aqueles que tém uma familia com um habitus
semelhante e um poder aquisitivo mais elevado. Logo, € para este tipo de publico
gue a escola mais esté direcionada.

A educacdo deve ser pensada de forma antirracista e democratica, visando
ao processo de aprendizagem tanto da populacdo negra, quanto da populacéo
branca.

A lei 10.639/03, alterada pela Lei 11.645/08 propbe novas diretrizes
curriculares para o estudo da historia e cultura afro-brasileira e africana. Por
exemplo, os professores devem ressaltar em sala de aula a cultura afro-brasileira
como constituinte e formadora da sociedade brasileira, na qual os negros sao
considerados sujeitos historicos. Dessa forma, valorizando o pensamento e as ideias
de importantes intelectuais negros brasileiros; a cultura (musica, culinaria, danca) e
as religibes de matrizes africanas. Diante, dessa perspectiva, 0 movimento negro
assume a tarefa de superar a visdo estereotipada do negro através de resgate das
raizes historicas desse grupo étnico. Para este movimento, 0 eixo da atencao
continua sendo a escola, onde se da, em grande parte, a socializacdo dos
individuos.

Trabalhando a partir de valores euro-etnocéntricos, o sistema de educacao
leva as criancas e adolescentes afro-brasileiros a se sentirem inferiores e a serem
considerados como tais pelos demais, ao conviverem com as imagens
estereotipadas que causam danos psicolégicos e morais, bloqueando a
personalidade pessoal, étnica e cultural dos afrodescendentes. Sabemos que o0s
brasileiros, de um modo geral, sabem pouco a respeito dos afrodescendentes e os
gue sabem parte de ideias equivocadas e preconceituosas. Nosso conhecimento,
por exemplo, comeca na entrada do negro no Brasil, como escravizado, mercadoria,
descalco, seminu e selvagem. E conhecida de poucos a histéria do africano livre,
senhor de sua vida, produtor de sua cultura, inclusive, muito pouco conhecida a

histéria dos grandes reinos e impérios na Africa Pré-Colonial.

1 As Leis 10.639/03 e 11.645/08 é simbolicamente uma correcdo do estado brasileiro pelo débito
histérico em politicas publicas em especiais para a populagdo negra e indigena. Neste contexto, a
publicac&o de livros didaticos pertinentes a Historia da Africa, Cultura Afro-brasileira e indigena, para
o Ensino Fundamental |, torna-se uma alternativa eficaz para o ensino-aprendizagem nas escolas
publicas e particulares sobre o ensino das relagfes étnicos e raciais. Visto que a docéncia tem
guestionado em 06rgdos publicos sobre a caréncia de livros didaticos para a efetivacdo das leis
supracitadas.
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Torna-se urgente desmontar as inverdades e omissdes, para assim,
desnaturalizar os preconceitos e construir uma nacado multirracial, justa e
democrética. Entretanto, apesar dos PCNs predizerem discussao da pluralidade
cultural brasileira — os/as professores/as ainda ndo sabem lidar com o tema, por
isso, fazer com que o0s estudantes tenham respeito e valorizem as diferentes
caracteristicas étnicas e culturais brasileiras, € uma das propostas dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs). Segundo o documento redigido em 1996, a escola
deve contribuir para a formacéo de individuos éticos e que entendam a diversidade
como fator fundamental de nossa sociedade. Mas essa diretriz ainda nédo saiu do

papel.
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3. (IN) EXCLUSAO DO NEGRO NO SISTEMA EDUCACIONAL

A escola tem o papel preponderante na eliminagdo das discriminagdes e na
emancipacdo dos grupos discriminados, por proporcionar acesso aos
conhecimentos cientificos, aos registros culturais diferenciados, a conquista de
racionalidade. Esses fatores regem diretamente as relacdes sociaise 0s
conhecimentos avancados indispensaveis para a consolidacdo e o conserto das
nacdes como espaco democratico e igualitario, conforme prevé a lei de Diretrizes e
Bases (LDB):

A escola é o espaco no qual uma nova estrutura de sentimentos humanista
antirracista e democratica podera se desenvolver e contribuir para a
emancipacéo tanto da populacdo negra como também de toda sociedade
Brasileira (BRASIL, 1996).

O povo brasileiro € um povo plural, cuja trajetoria, desde a formacao até os
dias atuais, tem possibilitado o encontro e a combinacdo de tradicbes culturais
diversas e recriado uma combinagdo nova. Ou seja, um resgate étnico, que ira
respeitar e valorizar as pessoas negras e a sua descendéncia africana, sua cultura e
historia para, partir de entdo, desconstruir os mitos que se referem a capacidade
intelectual d@s negr@s.

Segundo Silva (2007), somos originarios de uma formacéo que atribui, aos
brancos e aos europeus, uma cultura que se diz classica, desconhecendo ou
desvalorizando as culturas dos povos ndo europeus e ndo brancos. Isso sdo tramas
historicas que fazem parte do fazer pedagodgico, logo, verifica-se 0 quanto ainda
permanecem impregnadas na sociedade atual. Estes fatos aparecem como desafios

a serem enfrentados na sociedade. Silva destaca que:

As dificuldades para implantacdo dessas politicas curriculares assim como a
estabelecida no art. 26° da Lei 9.394/1996, por forca da Lei 10.639/2003, se
devem muito mais a histéria das relagbes étnico-raciais neste pais e aos
processos educativos que elas desencadeiam, consolidando preconceitos e
esteredtipos, do que a procedimentos pedagdgicos, ou a tao reclamada falta
de textos e materiais didaticos. Estes, hoje, ja ndo tdo escassos, mas nem
sempre facilmente acessiveis (SILVA, 2007, p. 500).

Podemos notar a enorme desigualdade soOcio-racial existente nos materiais
didaticos utilizados na rede publica do nosso estado, no que se trata do tratamento
dado a individuos negros e brancos. Infelizmente ainda podemos notar a existéncia
de uma politica educacional que tenta ignorar a realidade social e a pluralidade

étnico/racial do nosso pais. Podemos perceber o grande mal cometido nos livros
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didaticos ao silenciarem sobre as questbes étnico-culturais. E a introjecdo na

subjetividade de criancas negras e de jovens negr@s de um sentimento de rejeicéo

com a sua propria identidade.
O livro didatico, de modo geral, omite o processo historico—cultural, o
cotidiano e as experiéncias dos segmentos subalternos da sociedade, como
o indio, o negro, a mulher, entre outros. Em relagdo ao segmento negro, sua
guase total auséncia nos livros e a sua rara presenga de forma
estereotipada concorrem em grande parte para a fragmentacdo da sua
identidade e autoestima, isto significa que é possivel constatar formas de
discriminagcdo ao negro, além da presenca de estereétipos, que
correspondem a uma espécie de rétulo utilizado para qualificar de maneira
conveniente grupos étnicos, raciais ou, até mesmo, sexos diferentes,
estimulando preconceitos, produzindo assim influéncias negativas, baixa

autoestima as pessoas pertencentes ao grupo do qual foram associadas
tais “caracteristicas distorcidas” (SILVA, 1996, p. 47).

Segundo Gomes e Silva (2002), € preciso trabalhar a diversidade étnico-
cultural nos cursos de formacdo de professores e principalmente nos cursos de
formacdo de continuada. Assim o campo da educacdo deve ser compreendido de
forma articulada com as lutas sociais, politicas e culturais que se desenrolam na
sociedade, pois, o direito a educacdo escolar sempre foi uma bandeira de luta
daqueles que empenham esforgos pela justica e pela igualdade social.

E sabido que aprender-ensinar-aprender, processo em que mulheres e
homens ao longo de suas vidas fazem e refazem seus jeitos de ser, viver,
pensar, 0os envolve em trocas de significados com outras pessoas de
diferentes faixas etarias, sexo, grupos sociais e étnico-raciais, experiéncias
de viver. Tratar, pois, de ensinos e de aprendizagens, é tratar de
identidades, de conhecimentos que se situam em contextos de culturas, de

choques e trocas entre jeitos de ser e viver, de relacBes de poder (SILVA,
2004, p. 491).

Descobrir-se negr@ nao € uma tarefa facil, onde sé se veem negr@s como
meramente objeto de trabalho, sobretudo, porque @s negr@s sao representados
como escravos frequentemente nas ilustracées de imagens dos canais de televisao,
e nos livros didaticos — tdo trabalhados pelas escolas, as quais tém o objetivo de
formar “cidadaos” —, Contudo, essa negacdo simboliza a pretensa subserviéncia e
subordinacédo do africano escravizado e de seus descendentes, ao mesmo tempo
em que, invisibiliza toda a sua insurgéncia na escraviddo e na atualidade. Os
afrodescendentes se dissolvem e se escondem da heranca africana, estigmatizando,
usando estratégias para fugir do estigma da cor, e do sistema para transformar um
grupo majoritario na sociedade minoritaria. A cor negra aparece com muita

frequéncia associada a personagens maus: “O negro associado a sujeira, a tragédia,
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a maldade, como cor simbdlica, impregna o texto com bastante frequéncia”
(ROSEMBERG, 1998, p.1 84).

A mensagem transmitida € que, para o negro existir, ele precisa ser branco,
ou seja, para se afirmar como pessoa precisa negar 0 seu corpo e sua cultura, por
fim, sua etnicidade. O resultado dessa penalizacdo € o desvirtuamento da identidade
individual e coletiva, e o silenciamento do preconceito por parte da criangca e do
cidadao ao longo da vida.

A crianga negra vivencia arduamente a imagem negativa referente a sua cor
da pele e tipo de cabelo, isso, mediante os colegas de escola. Deste modo, sua
diferenca é vista como feiura no ambiente escolar. De acordo com Roméo (2001),
muitas criangas, para se tornarem alun@s ideais e aceitos, negam constantemente
suas referéncias de identidade. Diante essa realidade, criangcas negras passam por
muitos conflitos que podem comprometer sua socializagéo e aprendizagem.

Nogueira (1995), ao contrario do que afirma Romé&o, considerou o carater
ambiguo do que ele denomina de ideologia brasileira de rela¢des raciais, afirmando
ser esta composta “de um lado, pelo preconceito e, de outro, pelos ideais de
igualitarismo racial e de miscigenagao”. Segundo esse autor, os efeitos negativos do
preconceito racial se manifestam através dos obstaculos impostos a mobilidade
social do homem de cor e através do “desencorajamento que tende a resultar da
ameaca de humilhacdo que pende sobre ele e que se torna tdo mais iminente
quanto mais se mostra ambicioso e arrojado”. Quanto ao aspecto positivo da
ideologia brasileira de relacdes raciais, Nogueira chama a atencdo para o0s
argumentos anti-discriminatorios possibilitados por ela.

Sobre a instituicdo escolar, a perspectiva de Bordieu e Passeron (2008, p. 25)
afirma que ao “tratar de modo igual quem é diferente, a escola, de alguma forma,
privilegia de maneira dissimulada, quem por sua bagagem familiar, ja € privilegiado”.
Na concepcao d@ educad@r, a escola faz valer o dito popular: excluir os excluidos
e favorecer os favorecidos.

Pode-se dizer que uma escola como esta sutilmente avaliard seus discentes
de forma desigual, ou seja, pela cor de sua pele, por seu sobrenome ou quem sabe
pela posicao social, o que Bordieu e Passeron (2008) denominam “juizo de valor”.

No cotidiano escolar, consideravel parcela de profissionais da educacao diz
ndo perceber os conflitos e as discriminagfes raciais entre @s propri@s alun@s e

entre professores/as e alun@s. Por esse mesmo caminho, muitos também nao
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compreendem em quais momentos ocorrem atitudes e praticas discriminatérias e
preconceituosas que impedem a realizagdo de uma educacédo anti-discriminatéria.

De acordo com Fazzi (2004), a socializacdo entre as criancas constitui
momento de suma importancia em que as crencas e no¢oes raciais ja internalizadas
sdo experimentadas e testadas pelas criancas. Assim, “nessas interagdes entre si,
as criangas vao aprendendo o que significa ser de uma categoria racial ou de outra,
criando e recriando o significado social de ragca” (FAZZI, 2004, p.218).

Porém, um olhar um pouco mais atento e preocupado com as relacbes
estabelecidas na escola flagra situacbes que constatam a existéncia de um
tratamento diferenciado que hierarquiza o pertencimento racial dos alunos.

Essa diferenciacéo de tratamento, uma atitude antieducativa, concorre para a
difuséo, a reproducédo e a permanéncia do racismo no interior das escolas e na
nossa sociedade como um todo. Para Munanga:

O preconceito incutido na cabeca do professor e sua incapacidade em lidar
profissionalmente com a diversidade, somando-se ao conteddo
preconceituoso dos livios e materiais didaticos e as relacbes
preconceituosas entre os alunos de diferentes ascendéncias étnico-raciais,

sociais e outras, desestimulam o aluno negro e prejudicam seu aprendizado
(MUNANGA, 2005, p. 8).

O conflito e a discriminacao raciais na escola ndo se restringem as relacdes
interpessoais. Os diversos materiais didatico-pedagogicos — livros, revistas, jornais,
entre outros — utilizados em sala de aula, que, em geral, apresentam apenas
pessoas brancas com e como referéncia positiva, também, sdo ingredientes caros
ao processo discriminatério no cotidiano escolar. Quase sem exce¢do, 0S negros
aparecem nesses materiais apenas para ilustrar o periodo escravista do Brasil-
Colbnia ou, entédo, para ilustrar situacées de subserviéncia ou de desprestigio social.

A utilizacdo de recursos pedagdgicos com esse carater remonta a um
processo de socializacdo racista, marcadamente eurocéntrico e etnocéntrico que,
historicamente, enaltece imagens de individuos brancos, do continente europeu e
estadunidense como referéncias positivas em detrimento dos negros e do continente
africano.

A respeito e simultaneamente a isso, 0 sistema educacional brasileiro, da
mesma forma que as demais instituicdes sociais, esta repleto de praticas racistas,
discriminatérias e preconceituosas, 0 que gesta, em muitos momentos, um cotidiano

escolar prejudicial para o desenvolvimento emocional e cognitivo de todas as
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criancas e adolescentes, em especial as consideradas diferentes — com destaque

para os pertencentes a populacao negra (CAVALLEIRO, 2001).

A escolaridade de brancos e negros nos expfe, com nitidez, a inércia do
padréo de discriminacao racial. (...) apesar da melhoria dos niveis médios
de escolaridade de brancos e negros ao longo do século, o padrdo de
discriminagéo, isto €, a diferenca de escolaridade dos brancos em relacéo
aos negros se mantém estavel entre as geracdes. No universo dos adultos
observamos que filhos, pais e av0s de raga negra vivenciaram, em relacao
aos seus contemporaneos de raga branca, o mesmo diferencial educacional
ao longo de todo o século XX (HENRIQUES, 2002, p. 93).

Tendo em vista a populacdo brasileira e sua evidente pluralidade, nédo se
pode mais permitir que tantas criangas e jovens neguem sua identidade porque nao
conhecem sua historia. Por isso, as salas de pré-escola e classes iniciais devem ser
de fato um ambiente prazeroso, onde sao oferecidos e trabalhados todos os tipos de
materiais para que, através da observacao, comparacao, classificacéao e reflexao, as
criangas possam descobrir a importancia da cultura, das manifestagdes artisticas,
das crencas, rituais afro-brasileiros, procurando se apropriar deles, e assim, construir
conhecimentos histéricos importantes para a propria luta social.

Assim, a escola que deveria ser um espaco de fortalecimento da dignidade,
desenvolvimento da cidadania plena, acaba sendo, para as criangcas negras, um
mecanismo de reproducédo de sua condi¢cao social, na medida em que |4 elas néao
recebem um tratamento adequado ao seu desenvolvimento intelectual e emocional
(CAVALLEIRO, 2001).

O siléncio tem um papel relevante no que se que se refere a tematica racial e
educacédo, e nesse caso 0 siléncio tem resultados prejudiciais. Assim, mesmo que
nao se expresse, ndo significa que isso seja menos prejudicial a construcdo da
identidade étnica das criancas. A esse respeito Gongcalves afirma:

Educar a crianga negra pressupde, entre outras coisas ja analisadas, quebrar
siléncio que a cerca. Tarefa dificil, a medida que o siléncio manifesta-se
como ritual pedagégico, e como tal impde-se a todos os membros da escola,

sem excegao, embora o ato de “silenciar’ tenha, para cada um, significados
diferentes. (1985, p.318)

Na realidade, esta situacao se perpetua nas escolas nao pelo que é dito, mas,
principalmente, pelo que é silenciado. Se esse siléncio ndo for quebrado, é provavel
gue as criancas negras encontrem muita dificuldade em construir as suas
identidades sem traumas e sentimentos de inferioridade. Conforme Santos (2005),
essa atitude de silenciar frente a novas realidades acaba, por si sO, provocando o

essencialismo, dificultando a desconstrucdo da diferengca vista como um conceito
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para reunir elementos pejorativos e discriminatorios, inferiorizando o negro,
justificando assim a ideia de posiciona-lo como dominado, inferior, incapaz,
diferente. Nesse contexto, a construcao identitaria dessas criancas serd marcada
pelo preconceito e a autonegacéo. De acordo com as palavras de Orlandi (1995):
“dizer ou calar ndo é vazio de sentido, até o siléncio tem um sentido”. Ainda de
acordo com Orlandi,

Dizer e silenciar anda junto. H4, pois, uma declinacdo politica de

significados que resulta no silenciamento como forma néo de calar, mas de
fazer dizer “uma” coisa, para nao deixar de dizer “outras”. Ou seja, o siléncio

recorta o dizer. Esta € a sua dimensao politica. (1995, p.55).

De acordo com Cavalleiro (2000), esse siléncio permite que cada crianca
socializada em nossa cultura internalize representacdes preconceituosas a respeito
da populacdo negra sem se dar conta disso, e mesmo, quando se d&ao conta, nao
modificam seu modo de pensar por acreditar ser o mais correto.

Apesar de os PCNs preverem discussao da pluralidade cultural brasileira, os
professores ainda ndao sabem lidar com o tema. Fazer com que 0s estudantes
tenham respeito e valorizem as diferentes caracteristicas étnicas e culturais
brasileiras, € uma das propostas dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNS).
Segundo o documento redigido em 1996, a escola deve contribuir para a formacao
de individuos éticos e que entendam a diversidade como fator fundamental de nossa
sociedade. Mas essa diretriz ainda ndo saiu do papel. Portanto, o caminho é
conscientizar e dar ao professor as condicfes necessarias para se atualizar, pois 0
siléncio dado a essas acdes contribui para a sua permanéncia, pois, conforme

declarou o Ministro da Educacéo e do Desporto em 1997.

Sabemos que isto s6 serd alcancado se oferecermos a crianca brasileira
pleno acesso aos recursos culturais relevantes para a conquista de sua
cidadania. Tais recursos incluem tanto os dominios do saber
tradicionalmente presentes no trabalho escolar quanto as preocupacdes
contemporaneas com o meio ambiente, com a salude, com a sexualidade e
com as questdes éticas relativas a igualdade de direitos, a dignidade do ser
humano e a solidariedade.

Dessa forma, a escola necessita com urgéncia reformular seus conteudos e
problematizar a questdo d@ negr@ no contexto escolar dando a conhecer a
diversidade cultural da crianca negra, criando assim possibilidades de conhecimento
da sua cultura. Sabemos que as leis sozinhas nédo bastam. Nessa luta, o papel do

docente é fundamental. O/A professor/a deve possuir informacdo, formacao,
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discernimento e sensibilidade sobre a situacdo da realidade social e racial do pais,
para contribuir para a superacéo do preconceito e discriminagao (PCNs, 1997).

Segundo Munanga (2005), a formacao de professores que nao tiveram em
sua base formativa a historia da Africa, da cultura do negro no Brasil, e a prépria
histéria do negro de modo geral, constitui-se no problema crucial das novas leis que
implementaram o ensino da disciplina na escola. E isso ndo ocorreu simplesmente
por falta de conhecimento teorico, mas, principalmente, porque o estudo dessa
tematica implica enfrentamento e derrubada do mito da democracia racial que paira
sobre o imaginario da maioria dos/as professores/as.

4. RELATORIO: A INTERPRETACAO DE UM MUNDO TEORICO E UMA
PRATICA AUSENTE

A pesquisa em tela foi realizada em duas escolas, na Escola Sonho de
Crianca’, localizada na Rua Moeda de Prata, S/N, Centro, Amargosa-Ba, e na
Escola Pintando o Sete, localizada na Vila Preta, N° 789, Suburbio, Amargosa-Ba.
Ambas fazem parte da rede municipal de ensino, atendendo a criancas, jovens e
adultos do municipio de Amargosa-BA, em duas turmas do ensino fundamental I, 5°
ano, sendo uma turma do turno matutino “mesclando alun@s da zona rural e zona
urbana”, e a outra no “turno vespertino exclusivamente de alun@s da zona urbana”.
As escolas atendem discentes em situacao social diversificada “rico, pobre, negros,

brancos, amarelos enfim...” com a maioria oriunda de familia de baixo poder
aquisitivo. A andlise iniciou-se em uma da escola no segundo semestre de 2014, em
um momento corrido, porém foi possivel obter respostas para as pospostas de
estudos elaboradas nessa pesquisa. O estudo na outra escola iniciou-se em
fevereiro de 2015, mais precisamente, com 0 inicio das aulas municipais. Tivemos
como sujeitos 37 alunos, com faixa etaria entre 9 e 14 anos, e duas professoras,
tivemos uma grande diversificacdo no que diz respeito a cor que cada um se auto-
declaravam, muitos se declaram com indios, morenos claro, negros, pardos e
morenos.

Encontrei muita dificuldade para o comec¢o da pesquisa de campo. Muitas

escolas ndo aceitam o desenvolvimento da pesquisa, utilizando a argumentacao de

> 0 nome e endereco das escolas sao ficticios, para garantir a ética da pesquisa.



55

gue a universidade sempre os procuram para desenvolvimentos de pesquisa “extrai
0 que necessita”, porém nunca se tém retorno esperado, ou seja, ndo elaboram
propostas que contribuam para a modificacdo do cenério atual da escola, apds os
resultados encontrados através da pesquisa. Justifiguei que essa pesquisa teria
como proposta principal a constru¢do de um relatério que seria direcionado a
secretaria municipal de educac¢do do municipio, seria uma forma de retorno, pois,
daria um parecer quanto a aplicagédo da lei 10.639/03, infelizmente muitos disseram
nao, sendo a pesquisa restrita apenas a 2 escolas municipais.

Vejo essa postura como uma forma de resisténcia, porque, em outros
momentos pesquisas foram feitas, e os resultados sempre foram uma dendncia, pelo
fato de serem identificadas propostas belissimas apenas no papel sem nenhum
desenvolvimento ou propostas curriculares existentes na escola. Estive na escola
por um determinado periodo buscando estabelecer relacbes com professores/as,
alun@s e funcionari@s; o inicio € sempre conflituoso, fica sempre aquele enigma, o
gue ela quer? Qual a funcdo que ele vem exercer? Infelizmente, no interior, as
pessoas sempre acham que estdo sendo vigiados, e tudo seria um motivo de
“‘denuncia” seja a diregcdo da escola ou gestdo municipal. A maioria d@s alun@s
mantiveram-se afastados como se quisessem, antes de qualquer coisa,
compreender a funcdo daquele novo ser na sala de aula. Porém, com o tempo 0s
lacos foram se estreitando e tudo comeca fluir.

A proposta inicial foi desenvolver uma analise documental, sendo esses o
Projeto Politico Pedagdgico antes da criacédo da lei 10.639/03 ano de 2008, e o PPP
atual 2014/2015, para, no entanto, compreender as mudancas, bem como, os
impactos causados com o surgimento da lei. Infelizmente, uma das escolas
analisada pertencia ao estado, sendo municipalizada ha mais ou menos 12 anos,
com o passe e repasse de estado/municipio, o PPP ainda se encontra em processo
de construcao. A segunda escola analisada, por sua vez, possui um PPP muito bem
estruturado, que foi elaborado em 2009 com validade até 2015, com admiraveis

propostas para implementacdo da lei 10.639/03'°, entretanto, essa proposta nao

16 Alterou a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n°9.394/96 nos artigos 26-A, 79-A e 79-B, determinando
a obrigatoriedade do Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileiras e Africanas. § 10 - O contetdo
programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da Histéria da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formacao da sociedade
nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas é&reas social, econdmica e politicas
pertinentes a Histéria do Brasil; 8 20 - Os conteldos referentes & Histéria e Cultura Afro-brasileira
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passa do papel. Além da andlise do PPP, busquei, também, a apreciacdo de
projetos existentes nas escolas que contemplassem a proposta da lei 10.639/03,
porém, numa das escolas ndo possui nenhum projeto, e na outra possui apenas um
projeto referindo-se a diversidade; nada voltado exclusivamente a aplicabilidade da
lei.

Analisei os planos de aula. Sequer foram mencionadas quaisquer questdes
sobre a lei ou as questdes étnico-raciais foram referidas, embora, o livro didatico’
adotado pelas escolas municipais tragam boas propostas que transcorrem da chega
d@ negr@ no Brasil. O contexto que o trouxe até aqui, bem como, suas condi¢des
de vida até o ato de resisténcia garantias e culturas. Porém, infelizmente, nesse
periodo de observacgéo, ndo presenciei nenhuma aula de historia, seja ela boa ou
ruim que contemplasse a lei ou as propostas abordadas no livro de histéria. O que
ficou subtendido para mim, foi que as aulas de historia estdo na proposta curricular
apenas para constar, “pra quando dé se dé”, excepcionalmente a prioridade ainda
esta centrada nas aulas de portugués e matematica.

Dando continuidade a pesquisa, debrucei a observar o cotidiano e
compreender como se dao as relacdes raciais no dia-a-dia escolar entre professor/a
alun@, alun@/ professor/a e alun@/ alun@, observando, a partir dai, como esta
sendo retratada a imagem d@ negr@ na escola. Também foi observada a pratica
pedagodgica da professora, no que diz respeito, as questdes raciais a partir da
implantacdo da lei 10.639/03, faixa e cartazes existentes na escola. No inicio das
observacoOes, fiquei estarrecida, pois, ndo consegui conceber a ideia da lei estar
caminhando para os 11 anos e alguns/umas alun@s terem certos tipos de
comportamentos, provenientes da escassez de informacdo a respeito de toda
proposta programatica que a lei traz do ensino fundamental ao ensino médio.
Apenas encontrei na sala de aula um cartaz com a imagem de uma crianca negra
“com tragos europeus”, cabelos lisos e olhos puxados e uma crianca loira. Na outra
escola, havia varias figuras, mas com padrdes semelhantes.

Foram estudadas 2 salas de 5° ano, tendo como sujeitos da pesquisa 39
alun@s, sendo 95% negr@s que ndo se aceitam e apontam caracteristicas que

estdo fora do padrdo de beleza dito ideal, os quais se aproximam do ocidental. A

serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacéo Artistica
e de Literatura e Historia Brasileira.
" APIS encontra-se em sua 1° edicéo.



57

relacéo entre @s alun@s em ambas as salas de aula ndo era amigavel nem afetiva
— eles se agridem a todo tempo fisicamente e verbalmente, colocam apelidos que
inferiorizam @s negr@s o tempo inteiro, preterindo em relagdo ao branco. Alguns
dos apelidos adotados por eles sdo até dolorosos de ouvir: “macaco”, “cabelo de
bicho”, “leoa” — todos esses direcionados exclusivamente aos/as alun@s negr@s.
Uma das poucas alunas de pele clara e cabelos lisos é vista como centro das
atencdes sendo sempre comparada a mulheres de corpo dito escultural, sendo
chamada de “Verdo” — mulher de corpo escultural que ilustra a propaganda da
cerveja “ltaipava” na atualidade. Quanto a relacdo das professoras com @s alun@s,
aparentemente € igualitaria para tod@s ndo havendo diferencas de tratamento.

Em ambas escolas, as professoras'® tentam contornar a situacdo pedindo
siléncio e respeito aos alun@s. Porém, essa postura € insuficiente. Faz-se
necessario que seja estabelecido o respeito a tod@s, independentemente da cor da
pele ou classe social, eles precisam compreender desde cedo que o racismo, 0
preconceito e a discriminacéo®® sdo crimes. Determinados tipos de comportamentos
gue eles adotam demonstram a falta de conhecimento desse agravante. A lei e suas
implicacbes devem ser trabalhadas desde seu surgimento, a proposta e seu
sentindo para que se tenham outros tipos de comportamento em sala de aula, seja
ela por parte d@s alun@s, professores/as, coordenacao e demais funcionari@s,

Cremos que a Educacao e capaz de dar tanto criancas, ao jovem, e
adultos a possibilidade de questionar e de desconstruir os mitos de
superioridade e de inferioridade entre grupos humanos que foram
socializados. *°

Porém algo me chamou a atencdo no decorrer da entrevista com uma das
professoras que se autodeclaram parda. Se seguirmos as definicbes do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), bem como, de outros érgéos oficiais,
‘agrega-se na categoria negra, os individuos autodeclarados pretos e pardos”.
Entretanto, a minha percepcdo foi agucada, quando na analise do discurso da
entrevistada, havia um interesse na afirmacdo do branqueamento, uma

“‘exoneracao” do grupo étnico como se o pertencer ou nao pertencer dependesse

® Ambas sdo discentes da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia. Centro de Formagcéo de
Professores.

19 A Lei 9459, de 13 de maio de 1997, corrigiu a Lei 7716, de 15 de janeiro de 1989, modificando os
artigos 1° e 20, e revogou o artigo 1° da Lei 8081 e a Lei 8882, de 3.6.94. A lei pune, com penas de
até cinco anos de reclusdo, além das multas, os crimes resultantes de discriminagdo ou preconceito
de raca, de cor, etnia, religido ou procedéncia nacional.

2 MUNANGA, 2008, P.17
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unicamente do reconhecimento e da auto-declaragao. Tive total confirmag¢ao quando
no decorrer da entrevista ela sempre se posicionava como “eles”, como se
estivéssemos falando de um povo distante que estivesse distante da sua realidade,
do seu convivio social. Pareceu-me clara a necessidade de uma formacao
apropriada no que diz respeito as questfes étnico raciais. Dessa forma concordo

com Munanga:

Alguns dentre nés ndo receberam na sua educacdo e formacdo de
cidadaos, de professores e educadores o necessario preparo para lidar com
o desafio que a problematica da convivéncia com a diversidade e as
manifestacbes de discriminacdo dela resultadas colocam quotidianamente
na nossa vida profissional. Essa falta de preparo, que devemos considerar
como reflexo do nosso mito de democracia racial compromete, sem davida,
0 objetivo fundamental da nossa missdo no processo de formacdo dos
futuros cidaddos e responsaveis de amanha. Com efeito, sem assumir
nenhum complexo de culpa, ndo podemos esquecer que somos produtos de
uma educacdo eurocéntrica e que podemos, em funcdo deste, reproduzir
consciente ou inconscientemente 0s preconceitos que permeiam nossa
sociedade. (MUNANGA, p.7 2001).

Antes da aplicacdo do questionario, a professora teve acesso ao mesmo,
buscando assim ter conhecimento do assunto em questdo, entretanto, ao aplicar o
guestionario @s alun@s demonstraram nao ter absorvido o ensinado. A mesma de
forma oral e escrita deixou claro que ndo possui formacdo para lidar com as
questdes raciais em sala de aula, quando enfatiza; “(...) em alguns momentos temos
que fazer vista grossa referente a algumas atitudes”. (PROFESSORA A, 2015,
INFORMACAO ESCRITA).

Essa com certeza ndo é a postura correta, pois, ignorar a situacdo soO
alimenta sua perpetuacdo. Compreendo perfeitamente que a falta de formacao
contribui muito para atitudes como essa, pois, ndo se forma quando ndo se é
formado. A outra escola em estudo, a professora s6 confirma que nao tém formacao
para lidar com as questdes étnico raciais, devido, seu estudo académico perpassa

por outra linha de pesquisa;

“Tenho um conhecimento de senso comum, mas embasamento tedrico eu
ndo tenho na area, a gente ndo recebe formagdo pra isso, ndo esta
reparada pra isso, 0 que acaba acontecendo... A gente lida com o ja sabe
da vida o que aprendeu na escola, em casa, 0 que aprendeu no mundo por
gue a universidade ndo nos prepara pra isso, se vocé ndo esta em uma
linha pra pesquisar sobre isso”. (PROFESSORA B, 2014, INFORMACAO
ORAL).

Seja através das praticas pedagdgicas, planos de aula, até mesmo existéncia

de projetos, ficou visivel que aplicagdo da lei esta bem longe de acontecer, contudo,
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fica evidente que ndo basta mencionar e criar proposta “de papel’; as leis existem
para que sejam cumpridas. Papel por papel nosso pais ja é recordista de leis de
papel engavetas. E deploravel presenciar a resisténcia para que a verdadeira
histéria dos afro-brasileiros se torne conhecida. Essa situacdo sO colabora para
perpetuagdo de uma imagem inferiorizada d@ negr@, o que acaba sustentando o
preconceito?, trazendo grandes implicacdes para que o processo da construcdo da
identidade negra n&o se inicie na infancia de forma positiva. Quando questionada
em relacdo aos principais entraves para lidar com as questdes raciais em sala de
aula as professoras enfatizam.

Em primeiro lugar a ndo aceitacdo de alguns familiares, a resisténcia de

alguns colegas, pois acham que isso gera discuss6es ndo agradaveis

quando o assunto é abordado. (PROFESSORA A, 2015, INFORMACAO
ESCRITA)

(...) mais matérias mais recursos, a escola inda esta fechada na prova
Brasil, na nota na aprovacdo, numero de aprovacdo essas questdes
especificas de relagGes étnico raciais de sexualidade de questbes de
curriculo estdo muito assim deixada de lado, muito superficial, eu acho que
o professor ele precisa de um apoio sozinho ele ndo consegue precisa de
um apoio de coordenacdo, direcdo secretaria principalmente, acho que um
material didatico com oficina com palestra seria importante. (PROFESSORA
A, 2014, INFORMACAO ESCRITA)

Infelizmente muitas argumentacdes sao utilizadas como justificativas para a
auséncia do trabalho dando foco as questdes étnico-raciais. Sabemos que as
escolas tem uma proposta pedagdgica engessada,?> com isso, a dinamica do
cotidiano escolar é variavel, com especificidades diferentes. Entretanto, o professor
nao pode nem deve se ater apenas as propostas prontas. Ndo é admissivel estar
reproduzindo histérias sem sentido ou deturpada sobre os afro-brasileiros, pois,
assim estamos contribuindo para a perpetuacdo do preconceito, da discriminacao e
do racismo, seja de forma consciente ou inconsciente. Sendo assim, a inovacao
também é papel do/a professor/a, que pode priorizar as aulas de historia,
contextualizando a importancia e o grande papel d@ negr@ na constru¢cdo do nosso
pais, ndo se omitindo a esse fator e sim dando énfase a fatos reais. Concordo em
parte que se faz necessario melhores aportes para que sejam trabalhadas as

guestdes raciais em sala de aula, todavia, se come¢carmos a caminhar em passos

L O preconceito pode ser explicado como a “instituicio da lei social ndo pensada”. O preconceito e a

discriminagéo racial em torno da populagdo negra podem atuar no imaginario social como uma “Lei

implicita” ou como uma forma de delimitar, por exemplo, 0 espaco social do negro. (ITANI, 1998,
.124).

b Plano Nacional de Educacgdo e PNE e Plano de Curso Anual. (Propostas de ensino encaminhadas

para escolas).
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lentos poderemos alcancar dias melhores. O que ndo pode nem deve acontecer é
cruzar os bragos esperando as condi¢cdes necessérias; se nao temos o ideal que
tenhamos a iniciativa de trabalhar com o real, o que de fato, temos de concreto.

Essa é a realidade que encontrei na escola — as aulas de histéria ndo vem
sendo ministrada, a prioridade ainda estd centralizada nas demais disciplinas. Em
relato oral, a professora enfatizou que as aulas sdo ministradas em dias de terca ou
guarta-feira. Mas, nao presenciei nenhuma durante esse periodo de visitas e
observacdes na escola. E deploravel presenciar a resisténcia das pessoas em
colocar a lei em pratica. Isso é visivel em todos 0s espacgos escolares, seja através
dos cartazes espalhados pela escola, pela auséncia de valorizacdo da histéria e
cultura afro-brasileira, na formacdo ofertada aos profissionais que estardo atuando
em sala de aula. Como enfatiza uma das professoras entrevistadas: “nem todos os
profissionais sdo contemplados com a formac&o continuada, especifica para essa
questdo”, (PROFESSORA A, 2015, INFORMACAO ESCRITA).

Jamais daria a escola e as professoras a exclusiva responsabilidade por um
ensino de qualidade que de fato pudesse contribuir de forma positiva para a
formacdo da identidade negra de alun@s, pois compreendemos que temos uma
historia distorcida que perpassa por séculos e pendura até a atualidade. Concordo
também, com auséncia de aporte, porque entendemos a precariedade de uma
formacéao para lidar com essas questdes, além deles/delas “(...) também foi formado
nesta sociedade e reproduz o que ela naturalizou ao longo da histéria”.** Para tanto,
a sala de aula € um local onde @s alun@s permanecem por maior parte do seu
tempo, o0 que acaba reforcando e atribuindo aos/as professores/as a necessidade de
buscas de formac&o ainda que seja por iniciativa particular, porque, possuem um
papel mais que importante na sociedade, que é a formacao de cidaddos os homens
e mulheres do futuro.

Buscando compreender as implicacdes da escola na formacédo da identidade
negra d@s alun@s, foram desenvolvidos dois tipos de técnica de coleta de dados
com @s alun@s. Em uma das escolas foi utilizada o grupo focal, buscando focalizar
a proposta apenas ao grupo que estivesse disposto a colaborar com a pesquisa.
sendo assim “selecionados” apenas 12 alun@s com a ajuda da professora. Na outra

escola, por sua vez, foi utilizado o questionario aberto com todos @s 25 alun@s.

2 MUNANGA, 2005
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No grupo focal foi elaborado de forma proposital um roteiro de questbes com
perguntas semelhantes, buscando a interpretagdo de como eles se vém e como eles
interpretam as imagens d@ negr@, e como escola tem lidado com essa questao
étnico-raciais. Importante enfatizar que tod@s que fizeram parte do grupo focal eram
negr@s, porém em sua maioria se declaram moren@, moren@ clar@, loir@...
Apenas 3 das 12 criancas que fizeram parte do GF, se autodeclaram negr@s,
possibilitando-nos interpretar que, embora através das entrevistas as professoras e
coordenacao pedagdgica afirmem que tém ciéncia da importancia da lei 10.639/03,
muitos alunos ndo conseguem afirmar-se quanto negr@s e com certeza a formacgao
ofertada para professores ndo tem dado conta de trabalhar de forma positiva a
imagem d@ negr@.

Isso fica visivel através das posturas e comportamentos d@s alun@s. Desde
muito cedo, os alunos negr@s nao conseguem Vé-se positivamente; apenas de
forma estereotipada retratada pela midia, que a todo o momento busca afirmar uma
igualdade racial inexistente no Brasil. Quando questionados através do grupo focal,
as palavras que lhes vém a cabeca quando escutam determinados termos branco e
negro — BRANCO: “homens bonitos, ricos e limpos...”; NEGRO: “escravo, sujo...”.
(A1, 2013, INFORMACAO ESCRITA).

Assim vislumbramos como @s alun@s imaginam @ branc@ e como vé @s
negr@s, o que justifica a negacao do “nao ser negro” e as inumeras justificativas
para afastar-se. Além das formas como a escola vém trabalhando a imagem d@s
negr@s, seja nos exercicios em sala de aula até mesmo no livro didatico. Vejamos

os graficos a seguir:

VOCE SE VER NAS IMAGENS QUE OS LIVROS DIDATICOS DA SUA ESCOLA
TRAZEM?

uSIM

mNAO
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Fonte: Pesquisa A interpretacdo de um mundo tedrico e uma prética ausente. UFRB, 2015.

VOCE VER IMAGENS DE CRIANGAS NEGRAS NOS LIVROS DIDATICOS DA
SUA ESCOLA?

0% mSIM
mNAO

Fonte: Pesquisa A interpretacdo de um mundo tedrico e uma prética ausente. UFRB, 2015.

VOCE VER IMAGENS DE CRIANGAS NEGRAS NAS ATIVIDADES QUE A
PROFESS PASSA EM SALA DE AULA?

B SIM
B NAO

Fonte: Pesquisa A interpretacao de um mundo tedérico e uma pratica ausente. UFRB, 2015.

Por meio desses resultados, podemos perceber que a forma como a escola
tem trabalhado com as questBes étnico raciais ndo tem contribuido para a formacéo
da identidade negra d@s alun@s, porgue, embora traga imagens de criancas
negras, essas imagens nao os representam. Algumas das respostas do questionario
me chamaram atencao, pois, quando questionados se as imagens que a escola traz
0 representava eles respondera, sem hesitar,

“‘Nao, eu nédo sou escravo”. (ALUNO A, 2015, INFORMACAO
ESCRITA).

“Nao, ndao é sb6 o branco que tem que esta no cartaz da escola”.
(ALUNO B, 2015, informacéo escrita).
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“N&o, representam africanos”. (ALUNO C, 2015, INFORMACAO
ESCRITA)

“Sim, na minha escola tem branco, negro e moreno”. (ALUNO D,
2015, INFORMAGCAO ESCRITA)

O mesmo roteiro de perguntas foi utilizado em forma de questionério aplicado
na outra escola. Em uma turma de 25 alun@s, os resultados do questionario foram
contraditérios, porém surpreendentes — 48% disseram que ndo vé imagens de
criancas negras, 44% responderam que sim e 8% nao responderam, ou seja,
embora 44% tenham respondido que sim, quando questionado se 0s representa
esse numero cai de 44% para 5%, o que nos leva a afirmar que o sentido como a
escola tem trabalhado e representado a imagem d@ negr@ em seus ambientes de
contribuem positivamente para a formacéo da identidade negra d@s alun@s, vendo
sempre @s negr@s de forma distante, negativa e irrelevante, representa “o negro”,
ele ndo consegue se V€ sua representacao no negro que a escola tras.

Quando questionamos @s alun@s sobre a existéncia da lei 10.639/03, essa
situacao fica ainda, mas agravante, embora, a coordenacdo pedagogica da escola
afirme que desenvolve trabalhos e seus curriculos, contem as proposta da lei, a
professora assegura trabalhar dentro da perspectiva da lei. Infelizmente, os
resultados encontrados através d@s alun@s comprovam que nao. O que nos leva a
concluir que a lei ndo esta sendo trabalhada nas aulas de histéria, a seguir podemos

contemplar os resultados:

VOCE JA OUVIU FALAR DA LEI 10.639/03? SABE DO QUE SE TRATA?

mNAO
mSIM
NAO RESPONDEU

Fonte: Pesquisa A interpretacao de um mundo tedrico e uma pratica ausente. UFRB, 2015.



VOCE JA OUVIU FALAR SOBRE A HISTORIA DA AFRICA?

mSIM
mNAO
» NAO RESPONDEU

Fonte: Pesquisa A interpretacdo de um mundo tedrico e uma prética ausente. UFRB, 2015.

VOCE CONHECE A HISTORIA DO NEGRO NO BRASIL?

ESIM
E NAO
= NAO RESPONDEU

Fonte: Pesquisa A interpretacao de um mundo teérico e uma prética ausente. UFRB, 2015.

QUAIS SAO AS MANIFESTA(;()ESA CULTURAIS DE MATRIZ AFRICANA QUE
VOCE CONHECE?

ENENHMA

= NAO RESPONDEU

Fonte: Pesquisa A interpretacao de um mundo teérico e uma pratica ausente. UFRB, 2015.
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Como utilizei o questionario aberto, apdés a resposta de algumas questdes,

outras foram desenvolvidas. Quando questionamos se eles conhecem a histoéria do
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negro no Brasil, 52% disseram que nao, os 32% que responderam que sim, dentro
do seguinte contexto;

“Interessante”. (ALUNO A, 2015, INFORMAGCAO ESCRITA).

‘A escraviddo que veio de Portugal’. (ALUNO B, 2015,
INFORMACAO ESCRITA).

“Negros escravizados”. (ALUNO C, 2015, INFORMACAO ESCRITA).

“Os portugueses escravizaram os negro para fazer o trabalho deles.”
(ALUNO D, 2015, INFORMACAO ESCRITA)

“Os negros fizeram os brancos de escravos™ (ALUNO E, 2015,
INFORMACAO ESCRITA).

E possivel perceber respostas soltas que n&o se justificam através das acdes
cotidianas. Dessa forma, podemos interpretar a dificuldade que as criangcas possuem
em assumir-se negr@, iniciar uma identidade negra ainda na infancia. Essa
pesquisa foi desenvolvida com um numero equivalente a 37 alun@s, sendo 95%
negr@s, porém com inumeras justificativas para ndo se declarar como tal apenas 9
dos 37 se autodeclaram negr@s?*, os demais se declaram branco, moreno, moreno
claro, indigena, pardo. Com certeza esse e tantos outros comportamentos sao
herancas de uma representacdo deturpada da imagem e da historia do negr@,
fazendo com que carreguem em si a rejeicdo por seu grupo étnico racial, além, da
legitimacdo de uma historia de insatisfacdo e rejeicao. A dita “democracia racial’
esta tdo arraigada nas nossas vidas, que podemos perceber a forma cruel como se
constroi uma formacéo racista e discriminatoria nas escolas, o que fluir de forma téo
natural, que até parece normal, “todos se negarem”, buscando se aproximar de uma
identidade europeia que néo lhes pertence.®

Nos “papéis” encontramos propostas ditas igualitarias, entretanto, ndo existe.

Estamos falando de pessoas que tiveram seus direitos negados; tratar de forma

%4 Ser escuro é ser menos e se claro é ser mais; portanto, hd um principio de valor cultural e, nesse
sentido os escuros s&0 negros e os claros s&o brancos. Os escuros vieram da Africa e os brancos da
Europa. (...) Mas, ao construir-se esse continuo gradual de cores, constréi-se ao mesmo tempo, a
oposicao de brilho e auséncia de brilho, ou seja, no limite os claros séo os brancos e 0s escuros séo
0s pretos, valorizam-se ou hierarquizam-se os tons, e os claros sdo os melhores. (lvonne Maggie
a5pud Munanga, 1999)

* A identidade étnica do brasileiro é substituida por mitos retificados, usados pelos préprios nao
brancos e negros especialmente, que procura esquecer e/ou substitui a concreta realidade por uma
enganadora magia cromatica na qual o dominado se refugia para aproximar-se simbolicamente, o
mais possivel, dos simbolos criados pelo dominador. (Clévis Moura apud Munanga, 1999)
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igual individuos que sempre formam tratados de forma diferente € como perpetuar
as desigualdades no ambiente escolar. E necessario que as praticas educacionais
sejam refletidas, que esses métodos possam ser pensados através de outro viés. A
histéria d@ negr@ precisa ser contextualizada a partir d@ negr@ de hoje
“‘contemporaneo”; além, da criacdo de leis especificas destinadas a atender as
especificidades da cultura e histéria afro-brasileira, politicas publicas direcionas para
garantir a diversidade. Infelizmente a escola vem expandindo a imagem d@ negr@,
nos livros, cartazes, datas comemorativas, e festejos educacionais ainda vém sendo
marcado por uma crendice visivel e ao mesmo tempo, oculto. Vemos que existe a
“‘preocupacgao” de atender a demanda e as proposta da lei 10.639/03, ndo ultrapassa
0s papéis, porém, a formacdo que escola vem ofertando, as propostas de
abordagens que alguns livros didaticos vém trazendo a respeito d@s negr@s ainda

continuam sendo uma mera reproducédo de mais de décadas atras.

7. CONCLUSAO

Ao concluir essa etapa da pesquisa evidenciei 0 que antes apenas era
hipétese. Ao contextualizar a trajetoria do negro no Brasil, evidenciei que ainda &
conflitante as representacfes dos afro-brasileiros nas escolas que nesta pesquisa
foram analisadas. Infelizmente transparecem um perfil institucionalizado, ou seja, um
espaco onde o racismo haturalizou-se. Durante todo desdobramento da pesquisa
confirmei, 0 que estava em evidente por todo espaco escolar, a auséncia de
representacbes que fossem dotadas de verdades sobre @ negr@, ou que
simplesmente pudesse ser instrumento de desconstrugcdo das historias
estereotipadas disseminadas nas escolas e na sociedade.

Em muitos momentos o siléncio foi utilizado como artificio para protelar a
construcdo da identidade negra d@s alun@s de forma positiva. O silenciamento e
as omissdes visualizadas na escola trazem grandes preocupacdes, tendo em vista,
0 importante papel que a escola ocupa perante a sociedade. Dessa forma, é
possivel compreender que as questdes raciais, e esses atos de omissdo giram em
torno da justificativa de que a falta de conhecimento e formacéo desses conteudos,

€ um dos principais entraves para a nao abordagem em sala de aula.
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7

Entretanto € importante enfatizar que uma das grandes dificuldades para a
formacdo da identidade negr@ d@s alun@s €é a auséncia de uma formacgéo
adequada para os/as professores/as no que tange a questdo étnico-racial. E
perceptivel a necessidade de uma formacgdo apropriada que dé conta de formar @s
alun@s para que tenham juizo de valor e saibam exercer e lidar com sua identidade
étnico-racial independente, sem influencias ou interrupgoes.

Muitas historias séo contadas referentes a historia da chegada e permanéncia
d@ negr@ no Brasil. No entanto, sdo deturpadas sem contextualizacéo,
principalmente, porque muitos ainda desconhecem o importantissimo papel d@
negro@ na construcdo da historia do Brasil. Portanto, Ndo podemos mais nos calar
diante das realidades encontradas na escola. Chega de conformismo! A formacao
pode ser um desses instrumentos de desconstrugao.

Sabemos das limitagbes dos/as professores/as em trabalhar alguns
conteudos, assim, ndo os culpamos unicamente por essa omissao. Sabemos da
existéncia de um sistema que se diz igualitario, entretanto, criam leis para engavetar.
O movimento negro esta a todo vapor, buscando a efetivacdo da lei 10.639/03 para
garantir um alicerce basico nas escolas, mas infelizmente a realidade ainda é critica
mesmo apos onze anos de criacdo lei. Vamos continuar lutando pela formacéao de
profissionais comprometidos com a funcdo de verdadeiramente formar, tendo como
objetivo a mudanca do cenario educacional.

A reproducdo que a escola traz sobre @ negr@ mostra que néo existe
empenho no aprofundamento da tematica afro-brasileira. A causa esta na notoria
negacao das pessoas que compdem a educacao e a grande valorizacdo do padrao
ocidental, ou seja, consiste em um processo de formacéo superficial e insuficiente
para lidar com tais questdes. As omissdes perpetuadas na escola estdo atreladas a
institucionalizacdo do preconceito e da discrimina¢cdo na nossa sociedade, e, se, 0
debate das questdes étnico-raciais ndo for assumido no ambito escolar,
continuaremos a reproduzir uma sociedade, na qual @ negr@ ocupa as margens
sociais. Ficando assim visivel que a escola ndo esta contribuindo para a construcéo
identitaria das criancas negras. Isto posto, € imprescindivel o pronunciar da escola
para que o trajeto educacional d@ negr@ nao continue sendo marcado pelo
preconceito e a autonegacao.

A formacdo de professores/as possui suas caracteristicas especificas no

processo de formacgdo da identidade docente, intensificando processo pedagdégico,
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ou seja, é necessario que seja fortalecido o sentimento de pertencimento para que
sua identidade profissional seja construida, sobretudo, porque sera necessario que o
desenvolvimento de suas praticas sejam transformadores, intervindo concretamente.
Deste modo, entendemos os grandes desafios que as universidades lidam para dar
conta da formacao dos professores da educacdo basica. Assim, comungo da linha
de pensamento que defendem o estagio como um passo indispensavel na formacao
de professores.

Comungo também, do pensamento de estudiosos quando salientam a
formac&o de professores que néo tiveram em sua base formativa a historia da Africa,
da cultura do negro no Brasil, e a propria histéria d@ negr@ de modo geral, se
constituirem no problema crucial das novas leis que implementaram o ensino da
disciplina na escola. E isso ndo ocorreu simplesmente por falta de conhecimento
tedrico, mas, principalmente, porque o estudo dessa tematica implica enfrentamento
e derrubada do mito da democracia racial que paira sobre o imaginario da maioria
dos professores.

Todavia, podemos compreender que a formacédo da identidade étnico-racial
inicia-se desde a infancia, implicando assim a importacdo da formacdo dos
professores. Infelizmente, muitos profissionais centralizam-se apenas em proposta
prontas aludidas nos livros didaticos, sem aprofundar-se na tematica, abordando a
tematica superficialmente com sentidos contrarios, porém faz-se necessario o
desdobramento de aulas inovadoras contextualizadas sendo prazerosa e proveitosa
para alun@s e professores/as.

A escola brasileira precisa conhecer e vivenciar a diversidade de seus/suas
alun@s, e principalmente permitir que a escola seja um instrumento de
alfabetizacdo, bem como, ser também, um instrumento de crescimento cultural, de
descoberta de experiéncias étnicas-raciais. Tendo em vista, populacdo brasileira e
sua evidente pluralidade, ndo se pode mais permitir que tantas criancas e jovens
neguem sua identidade porque ndo conhecem sua histéria. E primordial, portanto,
gue na primeira etapa da educacdo basica, definida pela Lei de Diretrizes e Bases
(LDB n° 9.394/96), os educadores proporcionem as criancas atividades que
desenvolvam suas potencialidades no aspecto cognitivo, afetivo, psicomotor e
social. Vale destacar nesse processo a necessidade emergente e urgente de
diretrizes para uma sélida formacdo do profissional da educacdo tendo como

enfoque, as relagdes étnico-raciais.



69

O direito a educacédo, assim como prevé a Constituicdo Federal de 1988, é
como um instrumento para o desenvolvimento humano, por isso, deveria considerar
todos sem restricBes étnicas, politicas ou religiosas. Entretanto, infelizmente
evidenciamos praticas educativas que nao deveriam esta centrada “em alguns’,
pois, acabam privilegiando alguns poucos e descriminando a maioria, portanto,
devemos levar em consideracdo a populacdo brasileira que em sua maioria s&o
negr@s.

Nessa perspectiva, faz-se necessario repensar a estrutura educacional, do
ponto de vista da pratica docente, da escola como espaco de reproducdo ou
transformacdo, e de como essas relagcbes sao transmitidas para @s alun@s
negr@s. Ao problematizar as questdes relacionadas a inclusdo, permanéncia e
continuidade no sistema educacional da populacdo negra brasileira, das séries
iniciais até o ensino superior, os dados indicam um quadro significativo de
desigualdades, em relacdo aos brancos, que cresciam as possibilidades da
populacdo negra ascender socialmente.

De acordo com o IPEA (Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada), 80% do
10% mais pobre de brasileiros sdo negros e isso implica diretamente nos baixos
indices de estudantes negros, pois diante dessas condi¢des, esses/as alun@s sao
pressionados/as, cada vez mais cedo, a desistir da escola e ingressarem na esfera
do trabalho. Evidentemente que esses ndo sdo 0s Unicos aspectos da nao inclusao
e permanéncia desses estudantes, visto que as relacdes estabelecidas no interior
das escolas também contribuem para a desconstrucdo da autoestima intelectual dos
alunos negros e para sua a desisténcia.

As politicas de acéo afirmativa no campo educativo para a populacdo negra.
Nesse caso, a lei 10. 639/03 ndo precisaria ser consideradas pelo viés historico, ou
seja, uma analise que desconsidera todo processo construido ao longo dos anos
pela populacdo negra, e também, pela populacdo branca que se compromete com
eliminacdo do preconceito, do racismo e da discriminacdo nos espacos sociais. O
ensino necessita ser pensado de forma antirracista, objetivando o processo de
aprendizagem tanto da populacdo negra, quanto da populacdo branca. Segundo
Fanon,?® os descendentes dos opressores de ontem ndo necessitam ser apreciados

pelas atitudes de seus ancestres. Porém, possuem a encargo moral e politicamente

% FANON, 1979, p.12,
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pela reproducdo das ac¢les discriminatorias que mantém a populacdo negra as
margens da dindmica social.

Entretanto, podemos compreender que as propostas de elaboracdo das
licenciaturas que tem como fungcdo a formacdo de professores, para atuacédo da
educacdao basica encontra-se fragmentado, no que diz respeito a disciplinas ou nivel
de ensino. Contudo, torna-se necessario uma educacdo pensada de forma
globalizada e atual que dé conta de formar profissionais capacitados nesse mundo
contemporaneo, gerando uma educacéo de qualidade e inclusiva para formacéo de
alun@s, independente de género, racga, cultura ou classe social.

Assim, fica visivel e pertinentes que se realizem reparos urgentes na
formacdo dos professores que ja atuam maiores investindo na formacao continuada
dentro das demandas da nossa sociedade, e para os vindouros uma formacéo
homogénea que lhes dé os subsidios teoricamente necessarios para atuarem de
forma plena na formagdo do mundo moderno. Compreendemos claramente a
urgéncia desses investimentos na formacao de professores e formacgao continuada
embora saibamos da sua existéncia. Podemos afirmar que ndo contempla a todos
acarretando um ensino fragmentado e superficial.

Afirmamos que a formacdo € um fator imprescindivel para colaborar para a
superacao das grandes dificuldades nesse processo de construcdo das identidades
sem traumas e sentimentos de inferioridade. Entretanto, compreendo que a
formacdo ofertada para o professor, no que diz respeito, as questdes raciais €
insuficiente para tratar dessas demandas e esta extremamente longe do desejavel,
partindo da necessidade de uma formacdo adequada e consistente, que explane de
forma apropriada todas as grandes contribuicfes trazidas pelo/a negr@ para o
Brasil, e seu importante papel em todo processo de construcdo da histéria Brasileira.

Com o término desta etapa da pesquisa, foi possivel afirmar que as escolas
em estudo ndo estdo contribuindo para formacéo da identidade negra d@s alun@;
percebemos a baixa autoestima d@s alun@s negr@s além da negacdo de sua
identidade étnico-racial, podendo assim afirmar a urgéncia de formacdo qualificada
para todo comunidade escola, principalmente os professores em atuacdo. E
evidente que a formacao dos alunos ndo dependem Unica e exclusivamente dos
professores, porém, o professor € um agente direto com @s alun@s, 0 mesmo se
torna agente ativo e responsavel nesse processo, sendo necessarios maiores

investimentos na formacdo de professores para que sejam bem preparados e
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estejam aptos para o bom desenvolvimento da educacao étnico-racial. A histéria dos
afro-brasileiros precisa ser reescrita pelos negr@s de hoje, sendo pensada a partir
dos grandes impactos significativos e benéficos causados no Brasil através dos afro-
descendentes. Todo esse processo de empoderamento e formacgédo da identidade
negra precisa ser iniciada desde a infancia.
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Apéndice A

CRONOGRAMA 2014/2015 — JARDELINA GARCIA SANTANA
Mestrado Profissional em Ensino de Histéria da Africa, da Diaspora e dos Povos

Indigenas.
MES ATIVIDADE
MARCO/JULHO 2014 DISCIPLINAS: OBRIGATORIA/OPTATIVA (CREDITOS)
| SEMESTRE
AGOSTO/SETEMBRO 2014 ) )
Il SEMESTRE DISCIPLINAS: OBRIGATORIA/OPTATIVA (CREDITOS)
TIROCINIO
| CAPITULO TEORICO
JANEIRO / FEVEREIRO 2015 CAP - METODOLOGICO
MARCO TRABALHO DE CAMPO/ ANALISE DOCUMENTAL
ABRIL/MAIO/JUNHO TRABALHO DE CAMPO

) OBSERVACAO / ENTREVISTAS
ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

JULHO/AGOSTO TRANSCRICAO/ lI CAPITULO TEORICO
QUALIFICACAO

AGOSTO/SETEMBRO INTRODUCAO / CONCLUSAO

CAPITULO(S)
OUTUBRO/NOVEMBRO REVISAO ORIENTACAO
REVISAO ORTOGRAFICA/GRAMATICAL
DEPOSITO PARA BANCA AVALIADORA

DEZEMBRO APRESENTACAO DE TRABALHO FINAL
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Apéndice B

CARTA DE APRESENTACAO

Prezado (a),

Sou Jardelina Garcia Santana, discente do Mestrado Profissional em
Ensino de Histéria da Africa, da Didspora e dos Povos Indigenas, pela
Universidade Federal do Recbncavo da Bahia — UFRB. Centro de Artes,
Humanidades e Letras — CAHL, Campus Cachoeira-Ba. Essa pesquisa tem
como finalidade desenvolver um Relatério Cientifico, que consistira como
produto final do curso. O trabalho em pauta objetiva, “Compreender e
analisar em que medida as escolas municipais de Amargosa-Ba tem
contribuido para formacédo da identidade ético-racial na perspectiva da lei
10.639/03”. Este estudo sera realizado por me, e terd a orientacdo do
Professor Dr.° Emanoel Luis Roque Soares.

Pesquisadora
Jardelina Garcia Santana

Orientador
Emanoel Luis Roque Soares
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Apéndice C

CARTA DE LIVRE CONSENTIMENTO DE ENTREVISTA

Prezado(a):

Esta pesquisa, “O PAPEL DA ESCOLA NO PROCESSO DE FORMACAO DA
IDENTIDADE NEGRA”: Analise da constru¢cdo da identidade racial em uma escola
municipal de Amargosa, serd desenvolvida por meio da aplicacdo de entrevistas
semiestruturada aos professores, e grupo focal com os alunos (as) e observacoes.
Este estudo sera realizado por me Jardelina Garcia Santana, e tera a orientagdo do
Professor Dr.° Emanoel Luis Roque Soares, docente do Centro de Artes,
Humanidades e Letras da Universidade Federal do Rec6ncavo da Bahia, Campus
Cachoeira-Ba. A sua participacdo consistira em responder perguntas de um roteiro
de entrevista que sera gravada pela pesquisadora, e sera utilizada como instrumento
de coleta de dados da pesquisa. Estas informagdes estdo sendo fornecidas para
subsidiar sua participacao voluntaria neste estudo que visa, “Compreender e analisar
em que medida as escolas municipais de Amargosa-Ba tem contribuido para
formacdo da identidade ético-racial na perspectiva da lei 10.639/03.” Em qualquer
etapa do estudo, vocé tera acesso ao investigador para esclarecimento de eventuais
duvidas. Contato: Jardelina Garcia Telefone: (75) 8845-9027. Endereco eletrbnico:
jardagarcial0O@hotmail.com. E garantida aos sujeitos de pesquisa a liberdade da
retirada de consentimento e o abandono do estudo a qualquer momento. As
informac0des obtidas serdo analisadas em conjunto com outros sujeitos da pesquisa,
nao sendo divulgada a identificacdo de nenhum participante. Fica assegurado,
também, o direito de ser mantido atualizado sobre os resultados parciais da
pesquisa, assim que esses resultados chegarem ao conhecimento do pesquisador.
N&o ha despesas pessoais para o participante em qualquer fase do estudo. Também
nao ha compensacao financeira relacionada a sua participacao.

Comprometo-me, como pesquisadora principal, a utilizar os dados e o material
coletado somente para esta pesquisa.

Nome: Telefone: ()

Endereco: Email:

Declaro que entendi os objetivos e condi¢cdes de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar.

Pesquisadora
Jardelina Garcia Santana

Orientador
Emanoel Luis Rogue Soares


mailto:jardagarcia10@hotmail.com
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Apéndice D
QUESTIONARIO DA PESQUISA ( ALUN@)

1-Qual a cor da sua pele?
Branco () Negro () Pardo () Amarelo () Indigena( )

Outro () Qual?

2-Se  vocé pudesse mudar algo em vocé o0 que mudaria?

Por qué?

3-Vocé acha que na escola existem tratamentos diferenciados por causa da cor da
pele?

4-Vocé ja foi vitima de algum tipo de brincadeira por causa da cor da sua pele?

Sim () N&o ( ) Qual?

5-Vocé sabe o que é discriminacdo? Sim () Nao ( )
Justifique:

6-Vocé sabe o que e preconceito? Sim () Nao ( )
Justifique:

7-Vocé ja ouviu falar na lei 10.639/03? Sabe do que se trata?

8- Vocé vé imagens de criancas negras nos cartazes que sdo colados na sua
escola?

Sim () N&o ( )
Essas Imagens te representam?




79

Por qué?
9- Vocé ja ouviu falar sobre a historia da Africa? Sim () Nao ( )

10- Vocé conhece a histéria do negro no Brasil? Sim () Néao ( )
Justifique:

11- Quais as manifestacdes culturais de matriz africana que vocé conhece?
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Apéndice E
ENTREVISTA (PROFESSORA)

Nome: Funcéo:

Idade: Cor: Sexo:

1-O que vocé entende por relacdes raciais?

2-O que vocé entende por preconceito racial/discriminagéo racial?

3-Como vocé acredita que a questao racial deve ser trabalhada?

4-Vocé conhece a Lei 10.639/03? Sabe do gue se trata?

5-Como a lei 10.639/03 (Inclusdo do ensino da historia e cultura da Africa e Afro-
Brasileira) esta sendo trabalhada na escola?

6-Quais os principais entraves para que o professor trabalhe a lei 10.639/03?

7-Quis as principais dificuldades encontradas para trabalhar as questdes raciais com
as criangas?
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8-A formacao recebida contribuiu para o seu entendimento de como lidar com as
guestdes raciais no seu cotidiano de trabalho?

9- Como vocé percebe as questdes raciais no seu cotidiano de trabalho? E ao
percebé-las, quais as atitudes séo tomadas?
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Apéndice F

ANALISE DOCUMENTAL

Projeto Politico Pedagoégico - Analisar em que medida
* O PPP descreve a populacéo do local,
» Dialoga com a cultura afra brasileira.
Planos de aula — Observar em que medida
* Apresenta a discusséo racial;
» Traz atividades que dialogam com a questao afro brasileira;

« Traz atividades que possam contribuir para a constru¢ao da identidade étnico

racial.

Observar possiveis projetos elaborados por docentes que tenham a questdo racial

como foco.
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Apéndice G

GRUPO FOCAL (Alunos/as)

1 Grupos de 12 estudantes

7 Meninas e 5 meninos

9 e 12 anos de idade

IMAGENS - CRIANCAS DE DIVERSOS FENOTIPOS
Pergunta 1- Com qual crianga vocé se parece ?

Procedimento: A pesquisadora deve distribuir plaquinhas de sim e ndo entre as
criancas. A medida em que for passando as imagens as criancas devem responder

com que elas se parecem.
Pergunta 2- Conceito de beleza

Procedimento: A pesquisadora deve utilizar as imagens e pedir as criancas que
digam qual daquelas é bonita. A pesquisadora ao perguntar o porqué da beleza,

deve anotar as caracteristicas sugeridas pelas criancas.
TERMOS E IDEIAS
Termos: Negro, Preto, Branco, Raca, Racismo, Preconceito, Discriminacgao.

Procedimento: Pedir a cada crianca que anote as palavras que lhe vém a cabeca ao
ouvir determinados termos. A pesquisadora deve dar 2 minutos para cada escrita e

ao completar o tempo, as criancas devem suspender seus lapis.

COMO A CRIANCA SE VE

Procedimento: A pesquisadora pede a cada crianca que descreva como ela se Vé.

Para isso cada crianca deve utilizar 5 palavras.
MUDANCAS EM VOCE

Procedimento: A pesquisadora deve solicitar as criancas que descreve duas coisas

gue ela gostaria de mudar em si mesma — corpo.

CARACTERISTICAS QUE GOSTA
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Procedimento: Pedir as criangas que escrevam 2 caracteristicas que mais gostam

em si mesma.

ESCOLA

Utilizando as placas de sim e ndo responda as seguintes perguntas:

1-Vocé se vé nas imagens que o livro da escola traz?

2-Vocé vé imagens de criangas negras no livro da escola?

3-Vocé se vé nas imagens das atividades que a professora passa em sala de aula?

4-Vocé vé imagens de criancas negras nas atividades que a professora passa em

sala de aula?
5-Vocé se vé nas figuras dos cartazes que sao colados na sua escola?

6-Vocé vé imagens de criangcas negras nos cartazes que sdo colados na sua

escola?

7-Vocé se acha negro?

8-Vocé acha que na escola existes tratamentos diferenciado por causa da cor da
pele?

8- Alguém ja ouviu falar da lei 10.639?

9- Vocés sabem o que é discriminacao?

10- Vocés ja sofreram alguma discriminagéo na escola?



