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RESUMO

Esta dissertagdo trata da Perspectiva Afrocentrada do Ensino de Histéria, apds mais de uma
década de sua vigéncia. A pesquisa ganha corpo a partir de uma escola da periferia urbana de
Feira de Santana. Os/as professores/as de histdria do ensino fundamental I, s&o os principais
interlocutores da pesquisa. A escolha dos professores de histéria foi inspirada no texto legal e
por inserir no curriculo o ensino de Histéria e Cultura da Africa e Afro-brasileira. Aqui,
apresentam-se também aspectos da tradicdo comercial de Feira de Santana e o progresso por
ela vivido que implicou mudancas na rotina de vida de uma parcela da populacdo
invisibilizada. E da nova realidade de vida dessa parcela da populacio que surge a escola
desta pesquisa, 0 CEUP. A pesquisa qualitativa de inspiracdo etnogréafica deu forma ao texto
aqui apresentado. As entrevistas deram visibilidade aos esforgos, limitagdes, superacoes e
avancos realizados em direcdo a realizacdo de um ensino de histéria na perspectiva da
proposicdo legal. Este é um trabalho de relevancia, haja vista a forma como os
afrodescendentes negros, presentes na escola sdo enxergados pela mesma, pela forma como
apresenta as nuances do racismo em seu interior, resultado da cultura hegeménica que insiste
em permanecer, em detrimento da presenca das chamadas culturas negadas, que querem se
afirmar em seu interior, ndo obstante aos processos de negacdo proprios dos que vivem 0S
resultados da diaspora africana. Essa afirmacdo se da atraves de ac¢des, na maioria das vezes
isoladas ou outras poucas vezes coletivas. Porém seus efeitos tém sido percebidos embora de
forma timida, haja vista os mais de dez anos da lei n°10.639. O presente texto apresenta uma
estrutura de seis capitulos que buscou descrever e transcrever de forma densa 0s processos
que durante o trajeto apresentaram as sutilezas do preconceito presente na escola e a luta para
a qual foram chamados/as os/as professores de historia com o advento da legislacdo que versa
sobre o ensino de Africa e afrodescendéncia.

Palavras-chave: Lei n® 10.639/03; Histéria e Cultura afro-brasileira; Escola; Afrocentrada.



ABSTRACT

This dissertation deals with the Afrocentric perspective of History teaching, after more than a
decade of its operation. The research takes form from a school of the peripheral area of Feira
de Santana. The History teachers of elementary school are the main interlocutors of this
research. The choice of history teachers was inspired by the legal text and by the insertion of
African and Afrobrazilian History and Culture in the curriculum. It also presents aspects of
commercial tradition of Feira de Santana and its progress that resulted in changes in the
routine of a portion of the population which became invisible. It is from the new reality of life
in this part of the population that comes this research to the school CEUP. The qualitative
research of ethnographic inspiration shaped the text presented here. The interviews gave
visibility to the efforts, limitations, overruns and progress made towards the realization of a
history teaching in view of the legal proposition. This is an important work, given the way the
black African descent present in school are viewed by it, by the way it presents racism inside
the school, the result of hegemonic culture that insists on being at the expense of the presence
of negated cultures that want to say something, despite the denial of themselves. This
statement is through actions, most of the time isolated a few other times collective. But its
effects have been perceived though timidly, given the more than ten years of the law number
10.639. This paper presents a five-chapter structure that sought to describe and transcribe
densely processes that presented the prejudice in school and the struggle for the called History
teacher with the advent of the legislation that deals with the education of Africa.

Keywords: Law 10.639/03; History and African-Brazilian culture; School; Afrocentric.
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AS EXPERIENCIAS QUE SUSCITARAM O DESEJO DA PESQUISA

“Sem a curiosidade que me move, que me
inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo
nem ensino.”

(Paulo Freire)

As politicas de acgdes afirmativas que ocorreram no campo da educacgdo brasileira,
nessa primeira metade do século XXI, suscitaram importantes mudangas e reflexdes no campo
do ensino aprendizagem. Essas politicas sdo resultado de demandas histdricas, dentre elas
situa-se a luta pela educacdo formal que encontrou ressonancia nos dias atuais. Nesse novo
cenario, novos atores entram em cena e forjam realidades que exigem transformacgdes na
forma como se realiza o processo de ensino e aprendizagem. Uma importante conquista, fruto
da luta em torno das acOes afirmativas, ¢ a lei n°® 10.639/03 que figura como elemento
motivador dessa pesquisa, por inserir no curriculo do ensino publico e privado o estudo do
contetdo de Historia e Cultura da Africa e Afro-Brasileira.

A lei n° 10.639/03 ¢é resultado da luta contra o racismo e pela equidade, de modo
especial na escola, e traz a possibilidade da apresentacdo do povo negro como protagonista da
historia, apresentando-o como sujeito de resisténcia e contribuinte ativo na formacdo da
sociedade brasileira. As portas abertas pela lei, resultado da luta do povo negro, torna possivel
apresentar seu protagonismo e retird-lo da condicdo de eterna vitima do sistema opressor que
marcou nossa historia.

Destaco que, neste trabalho, por uma decisdo politica, ndo faco mencdo direta e
sistematica a lei n° 11.645/08, que complementou a lei n® 10.639/03. Optei por mencionar,
repetidas vezes, a lei n°® 10.639/03 visto ter sido ela, enquanto aparato legal, a pioneira na
abertura das portas enferrujadas pelo siléncio que invisibilizou o povo negro. Foi ela que de
forma explicita, ao tratar da insercdo do estudo da Historia e Cultura Africana e Afro-
Brasileira no curriculo escolar, causou incobmodos por denunciar/reconhecer o0 racismo em
vigor na sociedade brasileira, fortalecido pelo mito da democracia racial.

Pensar em politica de acdo afirmativa, na perspectiva da educacdo, implica, entre
outras situac@es, contribuir para a formacdo de cidaddos orgulhosos de seu pertencimento
étnico, para uma educacdo voltada para o respeito a diferenca e para a percep¢do de que 0
mundo é plural. E o cumprimento ou as tentativas de cumprimento dessas demandas

apresentadas pela lei n°® 10.639/03, mesmo apds mais de dez anos de sancionada, ndo se
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realiza fora de campos de tensdes ou conflitos no interior da escola. Essa realidade tem
exigido acbes pedagdgicas diferenciadas e professores qualificados, de modo que possam
responder as demandas historicas dos dias atuais, valorizando a diversidade e promovendo o
respeito a diferenca. Conforme dito anteriormente, a lei n® 10.639/03 representa na escola uma
oportunidade efetiva de luta contra a discriminacdo racial e toda sorte de preconceito. Efetiva-
la ndo representa mera obediéncia ao texto legal, mas a possibilidade de conferir ao outro
subalternizado o direito a historia que Ihe foi negada, apesar da resisténcia que o fez chegar
aos nossos dias. Nao obstante a lei e todas as implicagdes resultantes de seu surgimento,
precisamos reconhecer que o terreno sob o qual se erguem essas novas demandas é
extremamente movedico, delicado. Isso porque trabalhar a questdo etnicorracial numa
sociedade que se diz viver sob o primado da democracia racial, a0 mesmo tempo em que a
grande maioria da sua populagdo encontra-se ausente nos diferentes espacos de poder, quase
sempre invisibilizada em seu cotidiano e sem condi¢do de reconhecer sua identidade étnica,
exige de cada sujeito envolvido no processo de ensino e aprendizagem um grande esforco em
diregdo a compreensdo dos limites da escola. Também exige o entendimento da escola como
um lugar plural, apesar das praticas hegemonicas que historicamente negaram e silenciaram
outras/diferentes presencas em seu interior. Além disso, o esfor¢co se da em direcdo ao
reconhecimento da forma como se realiza a pratica pedagdgica que devera implementar uma
educacdo de qualidade numa perspectiva afrocentrada, na qual nenhum tipo de indiferenca ou
acepcao podera acontecer.

A perspectiva trazida pela lei n°® 10.639/03 fortalece a necessidade de mudangas
profundas no universo da escola, haja vista 0 modelo hegemdnico que marca sua existéncia e
que € pautado principalmente em padrdes europeus de ensino e aprendizagem, estabelecido
pela camada dominante desde o periodo colonial. Os saberes dos outros ndo sao
contemplados, os outros sdo obrigados a enquadrar-se no modelo estabelecido e anular seus
saberes. Nele, a auséncia de autonomia dos sujeitos envolvidos é algo preponderante. A
possibilidade de alteracdo desse modelo pode promover o reconhecimento das dificuldades,
do desafio que isso representa diante do paradigma monorreferencial. E nesse contexto de
reconhecimento da existéncia de desafios, que se situa a preocupacdo com as possibilidades,
com as indiferencas, com os limites, com os siléncios, que devem ser reconhecidos pelos
sujeitos diretamente envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, a partir do horizonte
desenhado pela lei aqui em destaque, apesar de passado mais de dez anos de sua existéncia.

Para Araujo e Giuliani (2015, p.221), “passada mais de uma década de criagdo da Lei

10.639/03, ela ainda ndo se efetivou de fato na maioria das escolas brasileiras [...]”. Essa
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afirmacéo pode ser situada no campo dos desafios a que me referi anteriormente. E, por mais
desafiador que seja estudar a relacdo entre o Ensino de histéria e a Educacao para as relagdes
etnicorraciais, debrucar-me sobre essa demanda é o que pretendo ao investigar entre 0s
professores de Histéria do Ensino Fundamental Il, do Colégio Estadual Uyara Portugal
(CEUP), a perspectiva afrocentrada® do ensino de histdria, com o advento da lei n° 10.639/03,
nos turnos matutino e vespertino, estudo realizado no ano de 2015 e na primeira metade do
ano de 2016 na cidade de Feira de Santana, escola onde atuo como docente ha quase duas
décadas.

Além do exposto acima, a lei aqui em evidéncia representa uma possibilidade de
honrar os compromissos assumidos pelo Brasil, inclusive a nivel internacional, em relagdo a
eliminacdo da discriminacdo racial e intolerancias correlatas. Dessa forma, ela é altamente
relevante, independente da ascendéncia étnica dos sujeitos presentes nos diferentes espacos da
sociedade. Apesar disso, parece grande a lacuna existente na escola em relacdo a téo
importante conquista do povo negro. Nesse contexto de reconhecimento de avangos que
geraram conquistas como a lei n°® 10.639/03 e, paradoxalmente, da existéncia de entraves a
sua efetivacdo de fato, surge o seguinte questionamento: o que mudou nas aulas de Histéria
do CEUP ap6s mais de uma década de sancionada a lei n° 10.639/03? Quais os limites e
possibilidades na construgdo de uma perspectiva afrocentrada no ensino de historia? O objeto
dessa pesquisa €, portanto, a pratica pedagogica dos professores de historia do CEUP no
contexto da lei n® 10.639/03.

Desse modo, considerando o fato de que os professores sao resultado de uma educacao
eurocéntrica®, algumas respostas possiveis a questdo posta seriam, talvez, a falta de formacéo
da maioria dos docentes acerca da Historia da Africa, ignorada nos curriculos académicos
durante a graduacdo, o que dificulta a abordagem do tema da diversidade étnica na sala de
aula, devido as tensbes que essa discussdo costuma provocar. Ou, ainda, 0 processo de
negacdo e/ou autonegacdo que impede historicamente a valorizacdo de si na condicdo de
sujeitos inseridos no contexto da diaspora africana. Uma outra possibilidade de resposta reside
na crenca da existéncia de uma suposta democracia racial, a qual impede o reconhecimento do
racismo que ainda impera na sociedade brasileira. Afinal, como tratar ou combater o

preconceito, através da pratica pedagogica, se ele ndo existe? A “existéncia” da democracia

! Chamamos, aqui de Afrocentrada a insercao e valorizacio de ementas da cultura afro-brasileira no processo de
ensino e aprendizagem.

2 A educaco eurocéntrica é aquela que possui a tendéncia de tomar como parametro as sociedades europeias,
levando em consideracdo a aparéncia dos individuos, a cultura, costumes, religido, artes, ciéncias etc.,
considerando-as superiores em relacdo aqueles que ndo se encaixam nestes padrdes.
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racial pode impor limites a uma préatica mais efetiva em relacdo a observancia da lei, apesar de
muitos estudantes, grande parte deles negros/as estarem, direta ou indiretamente, inseridos em
diversas situagdes de exclusdo e violéncia. Nesse contexto, esta pesquisa objetiva em sua
esséncia identificar na fala dos/as professores/as de Historia do CEUP, ensino fundamental 11,
a perspectiva afrocentrada em sua pratica pedagdgica, ap6s mais de uma década da legislacéo
que versa sobre o ensino de Cultura e Historia da Africa e Afro-Brasileira (lei n° 10.639/03).
Também foi objetivo, aqui verificar um possivel ou possiveis entraves a efetivacdo da lei,
examinar quais os limites e possibilidades para se construir um ensino numa perspectiva
afrocentrada e identificar como a escola insere em seu cotidiano as indicacbes de uma
educacéo para as relacGes etnicorraciais.

Além disso, ndo pude deixar de registrar as condi¢Bes objetivas que me estimularam a
pesquisar a tematica aqui em destaque. Na condi¢do de mulher negra, professora e mae, reuno
experiéncias que considero importantes e que gradativamente despertaram a necessidade de
pesquisar sobre a questdo etnicorracial. Reconheco-me, portanto, como pesquisadora
implicada diretamente com a pesquisa. Trago as experiéncias da diaspora, no sentido da
negacdo a que fomos submetidos e das inGmeras tentativas de desqualificacdo, embora,
algumas vezes, muito sutis ou silenciosas. Essa experiéncia me fez o tempo inteiro pensar em
alternativas de sobrevivéncia em meio as adversidades, sem nunca perder de vista a
consciéncia de que a educacdo seria extremamente relevante nessa empreitada. Essa busca por
alternativa, algo comum aos negros da diaspora, transcendeu a minha individualidade e por
iSs0 me tornei professora, e, ndo por acaso, professora de Historia. Provavelmente por crer na
educacdo como alternativa para superacdo dos entraves historicos, ao me tornar professora
nesta escola, ministrava aulas em alguns sabados, quando ainda ndo havia sabados letivos,
junto com o professor de matematica Alberto Ramos, hoje aposentado. Esporadicamente
contdvamos com a colaboracgéo de outros colegas.

Como mulher negra, mae e professora, ndo me vejo fora das dores dos tantos “naos”.
Nas minhas itinerancias no interior da familia e nos diversos espagos onde transito, vivi,
experimentei, fui solidaria com vitimas de sentimentos causados pelas dores silenciosas ou
silenciadas do cotidiano, percebi os conflitos derivados da estética negra, manifestados entre
negacdes e tentativas de afirmacdes identitarias, desde a mais tenra idade. Ouvi expressdes
como: “Mae, ¢ dificil ser diferente” ou “se eu pudesse, mudava esse cabelo”, ou ainda “Vou
mandar minha mée me pintar de corretivo para ficar branca”, frase dita por uma crianga que
havia acabado de chegar de uma escola de séries iniciais. Estas e outras situacdes me fizeram

questionar o papel da escola frente a uma realidade que considero muito perversa. Nessas
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circunstancias, fortalece-se em mim o desejo de reconhecer ou identificar as configuracoes
que as permanéncias histéricas assumem no contexto apresentado neste texto.

Integrar a questdo etnicorracial aos contetdos discutidos na escola devera apresentar
beneficios tanto para quem ensina, quanto para quem aprende, haja vista a possibilidade do
reconhecimento de possiveis entraves. Essa mudanca de paradigma podera, quica, contribuir
significativamente para melhorias na prética pedagdgica.

Nessa investida, faco da escola onde atuo como professora de Histdria ha quase duas
décadas, o espaco privilegiado da minha pesquisa. E, também por isso, dedico a ela um
capitulo, no qual fago uma descricdo da estrutura e dos sujeitos presentes em seu interior. Na
escola, na sala de aula, lugar cheio de significados, dou sentido a minha opgdo em ser
professora. Embora tenha vivido por um tempo, no noturno, a experiéncia em gestao, a sala de
aula, de modo particular, é o lugar onde me realizo entre errancias e aprendéncias enquanto
educadora. Nessa escola aqui em destaque, a maioria quase absoluta dos educandos/as é
fenotipicamente formada de negros/as e vivem diversas situagdes de exclusdo e violéncia
comuns & maioria das periferias do Brasil. E também nela que diferentes conflitos, auséncias e
silenciamentos se apresentam.

Na tentativa de vencer siléncios e invisibilidades, realizei oficinas com estudantes
buscando revigorar a autoestima, utilizando personalidades negras, nacionais e internacionais,
cujas histérias de vida servem de referéncia e incentivo. A publicacdo de matérias em jornal
de circulacdo municipal, sobre a tematica etnicorracial com trabalhos realizados na escola, foi
e é, quando possivel, outro expediente que costumo utilizar para vencer as barreiras do
invisivel. Na escola, antes da lei n°® 10.639/03, experimentei muitas vezes o sentimento de
soliddo pedagogica, em relacdo a tematica em questdo, quando trabalhava sozinha conteudos
relativos ao tema aqui em destaque. Tenho procurado estabelecer dialogos na tentativa de
contribuir com o processo de ensino e aprendizagem de forma mais efetiva, na perspectiva da
educacdo para as relacdes etnicorraciais. Apesar disso, € possivel perceber que ainda vivemos
situacbes que revelam dificuldades na implementacdo da referida lei. Desse modo, esta
pesquisa € relevante por conta do esfor¢co de compreensdo do contexto em que se inserem a
pratica pedagdgica e a legislacdo que estimula o estudo da questdo etnicorracial, por pretender
apresentar algumas reflexes que deverdo contribuir para o processo de abertura das portas
enferrujadas pelos siléncios que desqualificaram o povo negro, ao desconhecer suas
habilidades e negar sua humanidade. Estimular a reflexdo implica a construcdo de acdes que
deverdo valorizar a diversidade étnica, estimular o respeito a diferenca, & solidariedade e

colaborar para o reconhecimento da escola como um espaco real de luta contra o racismo e
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discriminacdo que atingem, particularmente, a populagéo negra, promovendo um espaco de
emancipacao, independente da ascendéncia étnica dos sujeitos nela envolvidos.

A escola é um espaco privilegiado para a superacdo do racismo e a auséncia de
discussdes efetivas em seu interior causa incomodos. A escola é um lugar de histdria(s), dela
se traz memorias, dai a necessidade de repenséa-la enquanto espaco de formagdo que, por
ausentar de seu curriculo a vida da maioria daqueles que a compdem, especialmente em
instituicGes publicas e em realidades periféricas, pode tornar-se um lugar de sofrimento. E,
como a lei mobiliza questdes que estdo para além da sala de aula, discutir os entraves e
possibilidades de sua implementacdo efetiva e, portanto, de uma perspectiva afrocentrada no
ensino, é extremamente relevante, pois essa discussao coloca em evidéncia sujeitos e culturas
historicamente negadas, o que demanda a descoberta de novas praticas em relagdo ao
desenvolvimento da compreensdo do novo processo trazido a tona pelo que preconizaa leie o
reconhecimento dos novos atores em cena na trama da historia. A escola é o lugar por
exceléncia que deve proporcionar um espaco de reflexdo sobre a vida do(a) estudante,
contribuindo para o desenvolvimento de uma consciéncia critica e transformadora.

Nesse contexto de novidades trazidas pela lei n® 10.639/03 e reconhecendo limites
para avancar em algumas situacOes dentro e fora da escola, acerca da falta de respeito a
diferenca e do preconceito racial, frequentei, durante um ano, um curso de formacéao oferecido
pela secretaria municipal de educacdo de Feira de Santana, intitulado Educagdo para as
Relacdes Etnico Raciais (ERER). Fiz o repasse para outros professores dos aspectos
fundamentais do que aprendi no curso, realizei conversas/debates/discussdes em algumas
escolas e procurei, junto com outros colegas da escola desta pesquisa, fundar um nucleo de
estudos etnicorraciais do Colégio Estadual Uyara Portugal, o NERCEUP. Porém, por conta
dos limites da realidade historica do momento, ndo chegamos a cumprir com 0 programa
organizado para o nucleo de estudos. Esse episddio tornou ainda mais latente em mim o
desejo de estudar, de investigar com mais intensidade as questdes que envolvem a educacédo
para as relacdes etnicorraciais em nossa sociedade e particularmente na escola. Participei de
grupo de estudos na Universidade Estadual de Feira de Santana — UEFS, com a professora
Maria Cristina Sampaio, o professor Oto Agra e outros/as interessados/as no estudo da
questdo etinicorracial. Procurei realizar diversas leituras relacionadas a tematica, dentre as
quais, estaco nesse momento: Silva (2005), Munanga (1999), Gomes (2006), A. Silva (2000),
Candau (2003). Entre outras itinerancias em relacdo a formacao em servico, fiz sele¢do para o
Mestrado Profissional em Histéria da Africa da Diaspora e dos Povos Indigenas, objetivando

me qualificar e auxiliar outras pessoas para o enfrentamento das demandas cotidianas. Afinal,
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parafraseando Freire (1996), sem a curiosidade que nos inquieta ndo acrescentamos nada ao
mundo.

No mestrado, percebi o quanto precisamos aprender e socializar os aprendizados
adquiridos, particularmente na perspectiva etnicorracial, dadas as nuances que camuflam a
realidade. Iniciei o curso querendo trabalhar a questdo da identidade do estudante negro na
escola, embora esta estivesse diretamente relacionada a atuacdo do/a professor/a. A
caminhada na academia, na escola, o debate com colegas solidarios/as e as conversas com o
orientador me oportunizaram repensar o tema e direciona-lo para a prética pedagogica do/a
professor/a, devido a formacdo monorreferencial e eurocéntrica que teve, o que dificulta no
auxilio, na valorizacdo ou positivacdo da identidade étnica dos educandos negros, da sua
autoestima.

Decidida a fazer a itinerdncia de pesquisadora, passei a fazer o levantamento de
trabalhos realizados sobre a lei n°® 10.639/03. Hoje, existe uma quantidade expressiva de
trabalhos realizados com a temaética apresentada pela lei n°® 10.639/03, em diversas
universidades e com diferentes focos. Dai a impossibilidade de apresentar todos aqui. Através
da pesquisa na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes, foi possivel constatar a
diversidade de pesquisas que envolve a lei n°® 10.639/03, pois ao realizar uma busca sobre a
lei, o site da Biblioteca acusou a existéncia de 127 dissertacfes e 29 teses sobre essa tematica.
Esse levantamento ainda mostrou que essas producfes académicas foram realizadas em 30
universidades/faculdades diferentes, entre elas a Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB) e a Universidade Federal da Bahia (UFBA), e datam do periodo entre os anos de
2005 e 2015.

Ainda em relacdo ao levantamento realizado na Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e DissertacOes, pude observar que a maior parte dessas dissertacdes e teses se encontra ligada
a area de Pds-graduacdo em Educacdo, porém existem excecdes, como no caso da dissertacdo
de Vania Alves da Silva, intitulada “ A implementagdo da lei n® 10.639/03: uma analise de
politica linguistica e proposta de planejamento linguistico”, que foi apresentada ao Mestrado
em Linguistica da Universidade de Brasilia, ou como a tese de Patricia Flavia da Silva Dias
Moreira, intitulada “A Bioquimica e a lei federal n°® 10.639/03 em espagos formais e ndo
formais de educacdo”, que foi apresentada ao Instituto de Quimica da Universidade Federal
de Uberlandia.

Dentro desse levantamento, levando em conta a questdo do Ensino de Historia, pode-
se destacar a dissertacdo de Bruna Maria Cristina da Silva Mota, na qual a autora busca

avaliar o Caderno do Professor da disciplina de Histdria, das trés séries do Ensino Médio, o
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qual pertence ao curriculo oficial preparado e distribuido pela Secretaria Estadual de
Educacédo do Estado de So Paulo aos docentes da rede publica de ensino. Em sua andlise do
Caderno do professor, a autora busca explorar percep¢des de curriculo e alguns aspectos da
historia da Africa e afro-brasileira, visando mostrar que a historia, a cultura, os costumes, as
religides africanas e afro-brasileiras sdo comumente apresentadas de maneira preconceituosa e
negativa, que sdo de fato diferentes dos padrdes europeus, mas nem por isso inferiores
(MOTA, 2014).

No que se refere a questdo da formacdo de professores em relacdo a lei n® 10.639/03, o
banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes apresenta cinco
trabalhos sobre o tema, sendo trés teses e duas dissertacdes. As dissertacdes de Luis Claudio
de Oliveira e Janine Alessandra Perini trabalham com o tema da formacgdo do professor,
porém cada um dos autores segue uma linha especifica de pesquisa, assim como 0s autores
das teses.

No resumo da sua dissertacdo, Oliveira deixa claro que tem como objetivo averiguar
as representacdes do universo mitico-religioso de matriz africana na formacao de professores,
através das observacOes participantes em duas escolas publicas do Rio de Janeiro, visando
perceber se existem barreiras a aplicacao da lei n°® 10.639/03 e se essas limitacGes diminuiriam
as acOes voltadas para a implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagbes Etnicorraciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena, em face de limites de natureza ideoldgica e dos discursos e atos, intencionais ou
ndo, desses professores que formam novos professores (OLIVEIRA, 2010).

Ja Perini, na sua dissertacdo, busca investigar de que maneira os contetidos veiculados
no site da comunidade quilombola do Vale do Ribeira podem auxiliar a formacao continuada
dos professores de artes visuais, visando a implementacdo das mudancgas pedagdgicas no
contexto da lei n°® 10.639/2003, tentando, ainda, contribuir para o0 aumento e a continuidade
dos debates acerca da insercdo educacional do aluno afrodescendente, na aplicacdo da referida
lei e na valorizacdo dos conteudos etnicorraciais (PERINI, 2012).

Na tese de Benjamin Xavier de Paula, o autor tem como objeto de estudo a formacéo
continuada de educadores para a implementacéo do ensino de Histdria e Cultura da Africa e
Afro-brasileira na cidade de Uberlandia-MG, analisando os anos de 2003 até 2008, conforme
dispde a Lei Federal n° 10.639/2003 e as suas disposi¢bes correspondentes. Ele busca tentar
compreender quais foram os impactos que essa formacdo teve na significacdo/ressignificacao
dos saberes e das praticas pedagdgicas dos professores e, como estes repensaram seus valores,

revigoraram o0s sentidos para a sua pratica, interviram nos processos de organizagdo
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pedagogica e curricular nas escolas onde lecionam, a luz destas experiéncias. Ele conclui no
seu trabalho que a formagdo continuada possibilitou as docentes que participaram dessa
experiéncia enfrentar as praticas racistas no ambiente da escola, rumo a uma educacdo
positiva das relagdes raciais e a construcdo de uma escola plural (PAULA, 2013).

Seguindo uma linha um pouco diferente, Maria Claudia C. Ferreira traz em sua tese a
analise da experiéncia de formacdo em historia, na modalidade EaD de professores-leigos da
educacdo basica de quatro Estados do Nordeste (Ceard, Bahia, Maranhdo e Sergipe),
contemplados pelo Programa Pro-Licenciatura I1, financiado pelo Ministério da Educacéo,
gracas ao consorcio firmado entre a PUC do Rio de Janeiro e a UERJ, entre os anos de 2006 e
2010. Sendo o objeto do estudo verificar a aplicabilidade da lei n°® 11.645/08, antes lei n°
10.639/03, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n® 9.394/96,
instituindo a obrigatoriedade do estudo da Historia e Cultura afro-brasileira e indigena em
todos os estabelecimentos publicos e privados, nos diferentes niveis de ensino de todo o pais.
A autora conclui que, apesar do empenho dos docentes formadores e dos professores-cursistas
em se abastecerem de saberes e praticas concernentes aos temas relacionados a lei, houveram
fatores que limitaram a profissionalizagdo, como a modalidade a distancia, a falta de
conhecimento sobre o tema e a questdo da disponibilidade de tempo dos professores-cursistas
(FERREIRA, 2013).

Eliane Regina Martins Anselmo, investiga em sua pesquisa 0 modo como o0s discursos
da legislacdo e da estatistica produzem efeitos na formacéo de professores — estabelecendo um
modo de tratar o tema etnicorracial na escola. Para realizagcdo da pesquisa, ela se utilizou da
analise documental de diferentes leis, programas, projetos, diretrizes e demais documentos
orientadores do Ministério da Educacdo, via Secretaria da Diversidade e Secretaria de
Politicas de Promocéo da Igualdade Racial, bem como o exame da proposta de formacéo de
professores elaborada pelas secretarias municipais de educacdo de Novo Hamburgo e S&o
Leopoldo, voltadas a implementacdo da lei n°® 10.639/2003 que determina a insercdo da
tematica etnicorracial no curriculo escolar. Finalizando, a autora mostra a legislacdo como
uma pratica que valida as acdes do governo, a solidificacdo de politicas de a¢cbes afirmativas
para educacdo e a formacdo de professores como uma pratica resignada pelos discursos
governamentais (ANSELMO, 2015).

Nesse levantamento das producfes acerca da tematica em evidéncia, citamos também
a Dissertacdo de Mestrado de Rosangela Souza da Silva, com o titulo “Racismo e
discriminacdo racial no cotidiano escolar: dizeres e fazeres de uma escola publica de nivel

medio em Feira de Santana — Bahia”, apresentada em Salvador em 2005, na UNEB. A
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professora trabalha com a questdo do racismo na sala de aula numa escola de magistério em
Feira de Santana e sua pesquisa coaduna, entre outras, com a ideia de que as instituicoes
pedagogicas sdo organizacdes elaboradoras e difusoras da concepg¢do de mundo dominante. E
segue, a partir das entrevistas realizadas com professores/as, demonstrando as mazelas do
racismo, o qual faz com que sujeitos importantes permanecam indiferentes e omissos diante
de praticas racistas, sendo, dessa forma, “vitimas” e “algozes” de um passado escravista que
determinou a desumanidade do negro.

Entre outras afirmacBes a autora deixa claro que: H& muito o que se fazer, os
estudantes e professores, a escola e todos os seus agentes pedagdgicos “agonizam” diante da
responsabilidade de lidar com tantas vozes (SOUZA, 2005, p.110). A autora reconhece que 0s
saberes eurocéntricos invadem outras dindmicas que compdem a realidade da formagéo da
historia e cultura brasileiras.

Ainda nesse contexto de identificacdo das producdes relacionadas a lei n® 10.639/03,
quero destacar a dissertacdo da professora Maria Cristina de Jesus Sampaio, tanto pela
importancia académica da sua pesquisa, quanto pelo fato de ser professora numa das escolas
de sua pesquisa e ter percebido seu esfor¢co em contribuir significativamente com a vida dos
sujeitos que fazem a histdria da regido destacada em sua pesquisa. Em seu trabalho a autora
avalia questdes sobre o Curriculo Vivido, Praticas Pedagogicas e a Materializacdo da lei n°
10.639/03 em trés escolas municipais da comunidade Matinha dos Pretos, em Feira de
Santana na Bahia, em (co)relacdo com os repertorios da cultura negra local. No decorrer da
pesquisa, ela tenta compreender questdes relacionadas ao curriculo e as praticas pedagdgicas
desenvolvidas nas escolas e em espagcos da comunidade analisando as possibilidades e
escolhas para a materializacdo da lei n°® 10.639/03 dentro desse contexto (SAMPAIO, 2013).

A professora Maria Cristina, em seu trabalho com escolas da Matinha dos Pretos, area
rural de Feira de Santana, mostra a beleza do reconhecimento dos elementos afrodescendentes
na escola e em seu entorno. O dialogo que ela apresenta, através da pratica dos professores,
demonstra ser possivel fazer acontecer a ligacdo entre curriculo e cultura local, sendo isso
algo primoroso. Ela da provas, importantes, de que curriculo é vida e que ndo o enxergar
como tal é uma imposicéo colonial. Seu foco sdo os repertdrios culturais na perspectiva da lei
n°® 10.639/03.

A pesquisa sobre a perspectiva afrocentrada do Ensino de Histéria no CEUP, além de
ter como foco uma escola de periferia, apresenta aspectos relativos ao crescimento urbano de
Feira de Santana, que constrdi realidades cujas historias se confundem com o surgimento da

escola aqui em destaque.
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A constante busca pela associa¢éo ente pratica e teoria, ou entre as leituras realizadas,
a fala dos/as dos/as professores/as e a percepgdo da realidade enquanto pesquisadora
implicada na pesquisa, permite situar aqui o relato de duas situacfes pontuais que ddao uma
ideia mais precisa do que chamamos de conflito. Ao se planejar uma atividade alusiva ao dia
da Consciéncia negra, temos em mente a ideia de trabalhar a importancia da luta pela
liberdade e o0 preco que muitos pagaram e pagam para que haja liberdade ainda em nossos
dias, reclamando participa¢do em instancias de poder, exigindo o respeito aos direitos de cada
um entre outras situacdes. Em relacdo a exigéncia do respeito aos direitos, a narrativa de uma
estudante do CEUP, fenotipicamente negra, durante uma atividade alusiva a consciéncia
negra, parece bastante ilustrativa. Durante um depoimento de vivéncias experimentadas no
cotidiano, a estudante relatou uma situacdo de constrangimento a que foi submetida por duas
senhoras brancas, ao impedirem a sua entrada no elevador do prédio onde ela trabalhava como
empregada doméstica. A estudante teve a oportunidade de falar sobre a dor experimentada
naquela oportunidade. N&o obstante a isso, alguns/as professores/as entendem como
desnecessario se trabalhar a questdo da consciéncia negra, porque 0 que importa é a
consciéncia humana. Posturas como essas, que a principio devem ser respeitadas, devido ao
tipo de educacdo que tivemos, revelam de forma explicita o conflito no interior da escola ao
se trabalhar as questdes relacionadas a questéo etnicorracial.

A exposicao de ponto de vista favoravel a ideia de se trabalhar apenas sob o prisma da
consciéncia humana, em alguma medida, expressa a permanéncia do paradigma da
democracia racial. Essa tentativa de anulacdo da questdo racial nos faz reconhecer, entre
outras oportunidades, que nenhuma atrocidade na histdria foi maior que a empreendida contra
os africanos com o advento do trafico e da escraviddo, portanto fazer memdria a questdes
como essas, € cuidar para que ndo voltem a acontecer. Menosprezar essa realidade €, de
alguma forma, minimizar o significado do flagelo da escraviddo e suas consequéncias para 0s
povos da didspora.

Outro aspecto interessante na escola, que ndao pode ficar fora do nosso registro, é a
auséncia de recursos imageticos que revelem o respeito e reconhecimento da presenca do
povo negro na escola, quando o proprio Projeto Politico Pedagdgico atesta a existéncia de
uma maioria de estudantes negros em seu interior. Essa realidade revela a existéncia de
conflito silencioso. A auséncia dessas imagens acabam negando a presenca daqueles cujos
corpos revelam, na cor da pele, o seu endereco de origem. Ao mesmo tempo, essa auséncia
revela o paradigma eurocéntrico e monorreferencial que ainda marca as paginas da historia da

nossa educagdo. A ndo valorizacdo da estética pode ser, de certa forma, identificada numa
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situacdo ocorrida apos a realizagdo de uma oficina sobre Identidade negra. Na pequena sala de
video, onde realizei a oficina com o tema: Identidade negra na roda de conversa, foram
colocadas imagens de personalidades negras cujas histdrias de vida serviram e/ou servem de
estimulo para 0s negros que vivem a experiéncia da didspora. As imagens estavam em papel
no tamanho A4, coloridas e com as devidas identificacbes. Embora outra professora de
historia tenha utilizado a mesma decoracdo como oportunidade didatica, as imagens foram
retiradas aleatoriamente e sequer foram guardadas. N&o se sabe o paradeiro das mesmas. A
retirada dessas imagens representa 0 que chamamos de ndo lugar. Como disse Munanga
(2012), em entrevista a Revista Forum “o siléncio faz parte do racismo brasileiro”. E aqui

acrescentamos: € um elemento revelador de conflitos.

Figura 1 — Oficina de Identidade Negra na Roda de Conversa

Fonte: Acervo da autora

Repensar a dinamica da escola em relacdo as auséncias, implica também reconhecer
que a “inferioridade” relacionada ao negro precisa ser desconstruida, implica descartar as
ideias de padronizacdo, bem como de desigualdade. Ha, nesse contexto, uma necessidade
premente de se fortalecer, também a partir da escola, a construcdo de uma imagem positiva do
negro, haja vista os estigmas negativos que lhes sdo impostos. O orgulho negro é de
fundamental importancia (MUNANGA, 2012). E, como o corpo revela nosso enderego de

origem, ele nos anuncia a priori, conforme lembra a cancdo de Lazzo Matumbi —
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cantor/compositor baiano que revela fortes influéncias africanas em suas composigdes: “o
meu corpo é sO linguagem e a leitura ¢é toda sua” (MATUMBI; PORTUGAL, 1988).

Nesse contexto, vale destacar que tratar de questdes como as que oportunizam uma
leitura positiva do negro e dao vozes aos sujeitos silenciados, inevitavelmente mexe com
nossas emocodes, pois trata-se da “parte que nos cabe nesse latifindio”. Entretanto, embora
saibamos que sem a experiéncia da dor ndo se traz para o centro do palco da histéria as
mazelas da exclusdo promovida desde os tempos da escravidao, é para essa lida que o texto da
lei nos convida. A relagdo pedagdgica® ndo se desenvolve apenas pela logica da razdo
cientifica, ela pode ocorrer pelo toque, pela visdo, pelos sabores, pela escuta, conforme se
pode verificar em Gomes (2013). Nesse sentido, a falta desse conhecimento, dessa
sensibilidade, potencializa uma série de “conflitos” dentro da escola no que concerne a
questdo etnicorracial. Vale lembrar que até falar deles ¢ muito dificil, a expressao facial, a
demora em algumas respostas que pareciam requerer mais cuidado na verbalizagdo, séo
revelacdes de conflitos eminentes que como tal, melhor “deixar quieto”, como costumam
dizer os/as alunos/as. E, deixar quieto é evitar o enfrentamento. Contudo € para o
enfrentamento as permanéncias do racismo que somos todos convidados independente da
nossa ascendéncia étnica.

Entendo ndo ser possivel o enfrentamento sem abrir as portas enferrujadas, sem
promover emancipacdo, sem reconhecer 0s outros sujeitos como portadores de saberes, de
historia e de um poder que passa pela preservacdo de referenciais culturais ressignificados em
novas situacdes de vida, é necessario reconhecer suas contribuicdes. Para tanto, é fundamental
reconhecer a escola como um palco, onde a diversidade danca em meio a indiferenca e
silenciamento. Em relacdo a essa diversidade, a professora Vera Candau, cuja experiéncia e

contribuicdo tem sido valiosa no campo da educacéo, faz a seguinte afirmacéo,

O cotidiano da escola é palco de diferentes relagdes sociais e reflete a
diversidade cultural presente na sociedade. Assim, diferentes visdes de
mundo, estilo de vida, crencas, costumes, cores, etnia e todos os aspectos
gue compBem a cultura frequentam, diariamente, a sala de aula (CANDU,
2003, p. 24).

Esse universo plural de postura monorreferencial esta sendo impelido pela legislacdo
que propde uma educacdo antirracista a realizar reformas em seu interior. Dai a necessidade

de novos paradigmas que respeitem o outro em suas diferencas e reconheca suas

® A pedagogia da escuta contribui para a valorizacdo de quem fala e aprendizagem de quem ouve. A oralidade é
um aspecto relevante da cultura africana — Amkoullel, O menino fula, de Hampété B4, 2003.
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contribuicdes. A emergéncia da lei tem proporcionado a oportunidade de se questionar o lugar
“sagrado” dos rituais pedagdgicos que favorecem a preservacao do paradigma hegemonico
(GOMES, 2012), e que, por sua vez, promove a negacao da cultura e da identidade do outro.
E nesse contexto, o/a professor/a, principal protagonista desse trabalho, ainda tem encontrado
dificuldades para inserir, no interior da escola, paradigmas nada comuns ao seu cotidiano. Um
elemento que pode ser considerado importante razdo dessa dificuldade é a nossa formacao.
Afinal, como afirma Munanga (2005, p. 15),

Alguns dentre n6s ndo receberam na sua educacdo e formacdo de cidadaos,
de professores e educadores 0 necessario preparo para lidar com os desafios
que a problematica da convivéncia com a diversidade e as manifestacdes de
discriminagdo dela resultadas colocam cotidianamente na nossa vida
profissional. Essa falta de preparo que devemos considerar como reflexo do
nosso mito da democracia racial compromete, sem divida o objetivo
fundamental de nossa missdo no processo de formacdo de futuros cidadéos
responsaveis de amanha.

O/a professor/a, que vive também as influéncias dessa historia “mal contada” que a lei
sugere revisitar e descortinar, tem um papel social importantissimo. Segundo Burker (2002,
p.71) “o papel social é definido com base nos padrdes ou normas de comportamento que se
espera daquele que ocupa determinada posicdo na estrutura social”. Assim, a ideia de
representacdo, de lugar do sujeito € de fundamental importancia no auxilio da construcéo da
identidade, da transformacédo do outro, da configuracdo do lugar onde ele/a, o professor/a, se
encontra inserido cumprindo uma funcao relevante. Esse/a professor/a é, ou pode ser, uma
referéncia para o/a estudante negro/a na escola. O/a professor/a que esta inserido/a no bojo de
uma historia “mal contada” precisa ter despojamento, desejo, intencionalidade, atitude politica
para desvencilhar-se das amarras de um passado ainda tdo presente e inserir-se num contexto
de formacdo continuada e transformadora. Afinal ele/a é uma referéncia positiva para o0s/as
educandos/as como um todo.

Essa historia “mal contada”, reflexo do modelo de colonizagao imputado ao Brasil,
atinge a todos/as. Portanto, o/a professor/a, sujeito inserido no contexto histérico, em alguma
medida sofre suas ingeréncias. O silenciamento, a indiferenca, podem ser entendidos como
reflexo dessa historia. As palavras de Munanga (2005) traduzem em boa medida essa
realidade. Embora seja uma citacdo razoavelmente longa, considero-a imprescindivel como

forma de fortalecimento do ponto de vista aqui posto, acerca da formacéao de professores/as:
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Os mesmos preconceitos permeiam também o cotidiano das relagdes sociais
de alguns alunos entre si e de alunos com professores no espago escolar [...]
Por falta de preparo ou por preconceitos neles introjetados, diante de
situacOes de preconceitos, alguns professores ndo sabem lancar médo de
situacOes flagrantes de discriminacdo no espaco escolar e na sala como
momento pedagdgico privilegiado para discutir a diversidade e conscientizar
seus alunos sobre a importancia e a riqueza que ela traz a nossa cultura e a
nossa identidade nacional. Na maioria dos casos, praticam a politica de
avestruz ou sentem pena dos “coitadinhos”, em vez de uma atitude
responsavel que consistiria, por um lado, em mostrar que a diversidade ndo
constitui um fator de superioridade e inferioridade entre os grupos humanos,
mas sim, ao contrario um fator de complementariedade e de enriquecimento
da humanidade em geral; e por outro lado, em ajudar o aluno discriminado
para que ele possa assumir com orgulho e dignidade os atributos de sua
diferenca, sobretudo quando esta foi negativamente introjetada em
detrimento de sua propria natureza humana (MUNANGA, 2005, p. 15).

Assim, as dificuldades com a lei podem estar relacionadas a essa falta de preparo, as
marcas deixadas pelos preconceitos que atingem, em alguma medida, todos 0s sujeitos
presentes no interior da escola, especialmente o/a professor/a, que como afirmamos antes €
fruto de uma educacdo eurocéntrica que em certa medida torna invisivel o/a aluno/a de pele
negra que, inferiorizado, perde o desejo de estudar e ndo se sente respeitado em sua
individualidade e diferenca, tornando-se, muitas vezes, instrumento de violéncia, sendo
estigmatizado ou eventualmente lembrado em épocas folcléricas com a capoeira, 0 acarajé e
outros repertorios culturais afrodescendente. Ainda conforme o professor Munanga (2005, p.
16),

N&o precisamos ser profetas para compreender que o preconceito incutido na
cabeca do professor e sua incapacidade de lidar profissionalmente com a
diversidade, somando-se ao conteldo preconceituoso dos livros e materiais
didaticos e as relagbes preconceituosas entre alunos de diferentes
ascendéncias etnicorraciais, sociais e outras, desestimulam o aluno negro e
prejudicam seu aprendizado. O que explica o coeficiente de repeténcia e
evasdo escolar altamente elevado do aluno negro, comparativamente ao do
aluno branco.

A assertiva do autor corrobora com o exposto no paragrafo anterior. Certamente, isso
ajuda a explicar a indiferenca da escola, enquanto instituicdo, no que concerne a efetivacdo da
lei n°10.639/03. Vale lembrar que essa indiferenca ndo € extensiva aos sujeitos dessa pesquisa
enquanto individuos que vém tentando construir uma nova historia em sua préatica pedagogica.
Essa lacuna, a nivel de instituicdo, promovida pelo olhar que invisibiliza, precisa ser sanada,

para que o novo tempo, inspirado pela luta dos movimentos sociais e consolidado no texto da
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lei, se instale com mais exuberancia e o respeito as diferencas seja deveras efetivado. Nesse

sentido, releva trazer a contribuicdo de Jesus e Nascimento (2010, p. 88), quando afirmam:

A educagdo escolar, através de sua narrativa ‘oficial’ com relagdo ao
conhecimento, ainda esta longe de assumir as suas multiplas subjetividades,
a diversidade de conhecimento dos seus atores, alunos e professores, que
compdem seus cendrios de formacao.

O texto aponta para a necessidade de mudanca desse cenario que revela indiferenca,
sugere saida do lugar comum, como forma de construir ou encontrar caminhos para que o
novo se estabeleca, nesse sentido, é valida a referéncia a formacdo do professor de histéria
nesse novo contexto, haja vista ser a Historia um dos componentes do tripé das disciplinas
que devem desencadear, por exceléncia, o trabalho com a cultura africana e afro-brasileira. E
possivel observar que, uma parcela dos professores de Historia, ao falar sobre Africa, mesmo
sem se dar conta, traz em sua fala uma perspectiva profundamente eurocéntrica, conforme se
pode verificar nas entrevistas em relacdo a associacdo que alguns fazem da Africa com a
colonizacdo. De alguma forma, isso denuncia a fragilidade da formacdo em relacdo ao
conhecimento sobre o continente africano.

Conforme Borges (2011), inicialmente o professor revela a nocdo de necessidade de
critica ao eurocentrismo, ou seja, € uma oposicdo baseada no principio da negacdo, sem a
correlata afirmacdo de algo diferenciado. Contudo, a medida que se vai adquirindo
conhecimento acerca dos povos africanos, a medida que se reconhece sua historicidade, a
Africa passa a existir ndo como negadora da Europa, mas como um lugar em movimento e,
portanto, vivo. Na verdade, segundo esse autor, o/a professor/a de Historia precisa conhecer
melhor a literatura que da conta da cultura do povo africano, precisa reconhecer o continente
como habitado por protagonistas, com processos de exploracdo interna como outro povo
qualquer, o que ndo retira 0 impacto devastador do trafico de escravos naquela regido. O
professor de histdria que reconhece os africanos como sujeitos ativos, muda automaticamente
a forma como exerce a sua docéncia. A sala de aula passa a ser o cenario onde a Africa é vista
na perspectiva da diversidade e ndo como o lugar onde habita as eternas vitimas do
determinismo geografico e da acdo dos europeus.

Durante conversa com professores/as de Histéria, em entrevistas e fora delas, de
imediato, implicita ou explicitamente, aparece a ideia de valorizacdo da cultura africana, o
que deixa subentendida a ideia de desvalorizacdo da Africa e de seus habitantes. Para Ki-

Zerbo (2010), é urgente conhecé-la, para entdo mudar a perspectiva em sala de aula. Trata-se
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de ressuscitar imagens esquecidas ou perdidas. Até o presente momento, a historia da Africa
foi mascarada, camuflada, desfigurada, mutilada. A fala da professora Audineia pode ser
considerada um exemplo de necessidade de valorizagdo da Africa. Ela diz: “tenho apresentado
outras imagens das Africas, com suas paisagens e beleza natural, pra valorizar mais o
continente afinal eles s6 tem a ideia de um lugar feio, seco [...]”. Na verdade, essa necessidade
de valorizacdo, é reflexo da educacdo que tivemos, o siléncio sobre o continente africano
funcionou como negacdo de sua histéria e consequente desvalorizacdo. Valia apenas o
paradigma hegemdnico, embora ainda hoje a Europa continue muitas vezes sendo apresentada
como demarcadora da histdria da Africa.

Uma formacéo de professor de Historia pautada na diversidade permitira a revisdo do
postulado acima, onde a Africa é vista como resultado da intervencio europeia, quando na
verdade sua histéria antecede a historia de todos 0s outros povos. A autonomia dos africanos

precisa ser considerada. Nesse sentido, conforme Borges (2011, p. 8),

[...] existem trés premissas basica que precisam ser levadas em conta pelo
professor de historia: a Africa, vista como elemento da histéria humana, a
historia ndo se desenvolve por meio de um processo evolutivo, linear e a
percepcdo de que determinadas realidades sdo consideradas histéricas porque
estdo em movimento, € a logica da metamorfose, superagdo e rupturas. 1sso
reforca a ideia de que as sociedades ndo podem ser igualmente
compreendidas a partir de um mesmo e Unico conjunto de conceitos que
sejam validos para todas as épocas historicas.

A primeira premissa aparece na fala de muitos/as dos/as entrevistados/as, quando se
referem a Africa como berco da humanidade, como lugar onde tudo comecou. Quando falam
sobre as fontes historicas, também o continente é assim apresentado. Apesar dos esforcos
realizados em busca de formacéao, conforme Borges (2011) pode-se dizer que ela ainda carece
de amadurecimento pedagogico, que ela ainda é incipiente. Entretanto, o reconhecimento da
origem afrodescendente da cultura brasileira tem trazido para a realidade cotidiana da escola,
a imperiosa necessidade de se reinventar para ouvir os diferentes sujeitos que tém tido acesso
aos diversos niveis de ensino em nossos dias. O curriculo precisa ser repensado, para
responder aos anseios dos sujeitos, que hoje, inclusive estimulados pela lei, buscam um lugar
reconhecido na histéria. A busca pela formacdo fortalece a perspectiva de libertacdo, o que
representa abrir possibilidade para o novo e para o reconhecimento dos entraves no percurso.
Afinal, ndo se pode continuar escondendo-se atrds de um curriculo que ignora, pejora ou

desqualifica as diferencas, indubitavelmente, presentes no universo escolar.
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Sair das sombras de um curriculo que impGe estere6tipos, implica, necessariamente,
uma formacdo que desperta 0s sujeitos para enxerga-lo sem as tintas da monorreferéncia,
representa reconhecé-lo como lugar de poder. Assim, considero pertinente algumas breves
observacdes pontuais sobre curriculo, ja& que todo processo de formacdo, inclusive o de
formacé&o de professor, passa por ele. Lancar sobre ele um olhar descolonizado faz parte dessa
empreitada relacionada a questdo etnicorracial na escola. Para tanto, apoiamo-nos nos aportes

tedricos de Jesus e Nascimento, cujas concepcdes de curriculo julgamos significativas,

O curriculo é a intencdo presente no texto e a atuacdo que presentifica,
atualiza tal intencdo. E uma construgdo social complexa e interessada, e
portanto ndo é neutro, pois atraves deles os conhecimentos séo autorizados,
legitimados e controlados, torna-se necessario perscrutar os modos pelos
quais ele estd sendo construido, negociado e posto em pratica (JESUS &
NASCIMENTO, 2010, p.68).

Na perspectiva da compreensdo do curriculo como um lugar ndo neutro e, portanto,
carregado de intencionalidade, consideramos elucidativo o pensamento de Tomaz Tadeu da

Silva. O autor traz relevantes contribui¢6es sobre curriculo como lugar de poder.

O “contetido” do curriculo é uma construcdo social. Como toda construcao
social, o curriculo ndo pode ser compreendido sem uma analise das relacdes
de poder que fizeram e fazem com que tenhamos esta definicdo determinada
de curriculo e ndo outra, que fizeram e fazem com que o curriculo inclua um
tipo determinado de conhecimento e ndo outro (SILVA, 1999, p. 135).

Como ndo se pode conceber o curriculo fora da realidade do poder, entendemos como
fundamental & promoc¢édo da emancipacao dos sujeitos subalternizados, o reconhecimento da
indiferenca como elemento silencioso de conflito e de tensbes que colaboram com o processo
de negacédo da historia do povo negro na escola. Isso contribuira para que haja uma melhor
compreensdo da realidade e para a possibilidade de mudanca na perspectiva de uma
pedagogia da inclusdo, efetivacédo e, portanto, cumprimento da lei aqui em destaque.

Desse modo, ndo se pretende aqui questionar os conflitos ou tensbes que se observam
em relacdo a questdo racial, mas entendé-los em seu contexto, pois 0 movimento que o
conflito realiza, ou que ndo possibilita realizar, revela a relacdo de poder que determina o
curriculo que, enrijecido, ndo se permite ou “ndo tem se permitido” reformular. E nesse
contexto, de um poder relacionado a uma elite branca, que se insere esse curriculo que formou
e, de certa forma, continua formando professores que, muitas vezes, chegam as salas de aula

com a “bandeira da indiferenga hasteada”, como porta-vozes de um poder que se pretende
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continuar hegemdnico, silenciando a sonoridade de outras manifestacdes culturais que, ao
mesmo tempo, continuam a resistir, forjando, inclusive, a existéncia de politicas publicas que
garantam o respeito a diferenca. Se o curriculo pode ser entendido como o lugar/espago onde
a propria vida se realiza, hd que se assegurar nele o direito real & histéria de todos os
envolvidos no espacgo da escola.

Contudo, reconhecer o curriculo como um lugar, onde a propria vida se realiza,
identificar metamorfoses e forjar realidades concretas implica necessariamente entender que
ser professor, hoje, supde assumir um processo de desnaturalizacdo da profissdo docente,
ressignificar saberes e praticas em dire¢do a uma educacédo de qualidade (CANDAU, 2012). A
autora nos exorta a pensar sobre 0 que seria uma educacdo de qualidade. Isso por conta do
fato de que a referéncia a qualidade sempre orientou distintas concepcGes e propostas
educacionais ao longo da historia. Os anseios por esta educacdo de qualidade estdo
apresentados nas diversas produgdes que tratam da questdo etnicorracial, estdo na Declaracéo
e Programa de Ac¢édo adotado pela 111 Conferéncia Mundial Contra o Racismo, estdo nos
Parametros Curriculares e em varios outros textos, cujas propostas vdo discutir uma educagéo
que reconheca as diferencas e promova a oportunidade da autonomia entre 0s sujeitos.

Nesse sentido, cabe aqui uma referéncia a essa chamada educacdo de qualidade.
Ela pode ser concebida como de qualidade por conseguir responder as exigéncias do
desenvolvimento econémico e do mercado em cada época. Desse modo, o que define a
qualidade é o nivel de capacitacdo dos sujeitos aptos a atender as necessidades desse mercado.
Numa outra perspectiva, essa qualidade fica diretamente relacionada a revitalizacdo dos
contetdos e valores considerados como configuradores de uma concepcdo tradicional da
educacdo, por afirmar, por exemplo, que a modernizacdo da educacdo tem favorecido
processos superficiais e de pouca consisténcia nas escolas, considerando necessario afirmar a
centralidade da producdo intelectual e moral dos educandos, entre outros aspectos. Nas duas
situacOes apresentadas a qualidade fortalece o modelo dominante na sociedade e ainda que
ocorram mudancas em relacdo a inclusdo das camadas excluidas, a légica basica desse
modelo ndo é afetada. Reconhecer a educacdo como direito humano, que ndo pode ser
reduzido a um produto que se negocia na logica de mercado, representa uma outra forma de
entendimento do que seja uma educacdo de qualidade. Considerar outras presencas, respeitar
a diversidade, oportunizar o direito a historia, representa efetivamente uma educacdo de
qualidade, aquela que contempla os sujeitos do processo de ensino e aprendizagem em suas

diferencas, sem acepgdes e inferiorizagdes (CANDAU, 2012).
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Nesse contexto de mudangas, de uma educacdo que oportuniza o direito a historia, a
lei n° 10.639/03 representa para nds uma excelente oportunidade de reconhecimento das
“Africas” por tanto tempo ocultadas pelos que impediram sua entrada efetiva no curriculo,
promovendo, com isso, um novo movimento de negacdo do outro e de fortalecimento da
construcdo do ndo ser. Construgdo essa, sedimentada pelos tantos ndos do cotidiano que
anularam sujeitos subalternizados, hoje inseridos num contexto de mudanga geral,
reivindicando reconhecimento de sua presenca, estimulando com isso a busca de novas
possibilidades de ensino e aprendizagem.

Quanto a organizacdo desta dissertacdo, ela se estrutura da seguinte forma: na
introducdo da pesquisa apresento as informagdes gerais da mesma, desde a sua motivacéo, o
objetivo desejado e o contexto estimulado pelo surgimento da lei, a percep¢do das auséncias e
0 professor de histéria no novo contexto formado pela lei.

No primeiro capitulo faco o esforco da busca tedrica necesséria, apresentando 0s
aportes que auxiliam na validacdo da pesquisa e no desenvolvimento de um olhar
descolonizado que possibilite desvencilhar-nos de paradigmas homogeneizantes sobre os
quais se baseia a escola, ainda em nossos dias. Para tanto, buscamos os aportes tedricos, entre
outros, de Abramowicz, Barbosa e Silvério (2006) e Gomes (2012), por conta do olhar
desenvolvido sobre a pratica pedagdgica e a questdo etnicorracial. As autoras trazem
importantes contribuicdes para a tematica em questao nesta pesquisa. Segundo Gomes (2012,
p. 99),

Quanto mais se amplia o direito a educacgdo, quanto mais se universaliza a
educacdo béasica e se democratiza 0 acesso ao ensino superior, mais entram
para 0 espaco escolar sujeitos antes invisibilizados ou desconsiderados como
sujeitos do conhecimento. Eles chegam com seus conhecimentos, demandas
politicas, valores, corporeidade, condi¢Ges de vida, sofrimentos e vitorias.
Questionam nossos curriculos colonizados e colonizadores e exigem
propostas emancipatorias.

Julgamos fundamental também o trabalho com Circe Bitencourt (2009), pois a autora
afirma que uma das finalidades do ensino de histéria em todos os niveis é a formacéo
intelectual e a formacdo humanistica dos educandos, o que representa entre outras questdes,
respeitar as diferencas e situar no tempo as permanéncias que geram violéncia de diferentes
niveis.

Buscamos, também, o apoio no pensamento de Nascimento e Jesus (2010) — por conta

do sentido de alteridade presente em sua obra, do enfoque dado a formacdo de professor e ao
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compromisso manifestado com a implementagdo da lei n°® 10.639. Em alguns momentos,
bebemos nas fontes das importantes contribui¢cdes de Kabenguele Munanga (2005; 2012) por
conta do seu olhar sobre a formacdo de professor, identidade, siléncios historicos, entre
outros. O autor reconhece a escola como um aparelho reprodutor de prética racista e afirma
que a escola apresenta relevantes contribuicdes aos educandos que, nessa fase, estdo no
processo de formacéo de identidade.

Considerei ainda relevante, trazer para esta pesquisa, um pouco do pensamento de
Thompson (1998). O autor afirma que os conflitos se dao dentro de experiéncias concretas, o
que nos faz encontrar em seu pensamento suporte para a investida em direcdo a busca de
respostas junto aos professores cujas experiéncias de vida sdo singulares. Por conta da
sensibilidade em relacdo a necessidade de um olhar descolonizado sobre a educacéo, busco
também apoio no pensamento de Sueli Carneiro (2005) dada a valiosa contribuicdo de sua
producdo intelectual, além de Vera Maria Candau (2003; 2012), haja vista sua vasta
experiéncia no campo da pesquisa em educacéo, e de Eliane Cavallero (2006), entre outros/as.
Ademais, apresentei o contexto em que surge a lei n° 10.639/03 como forma de situar e
facilitar a compreenséo e importancia de sua existéncia para a educacao no tempo presente e a
importancia da formacdo de professores, aspecto fundamental para atender as exigéncias de
mudancas do novo tempo.

No segundo capitulo apresento os caminhos da metodologia escolhida para alcancar 0s
objetivos desejados. Através das entrevistas fui buscando as respostas possiveis. Além delas,
0 texto da lei, o Projeto Politico Pedagdgico-PPP, o texto da conferéncia mundial de combate
ao racismo e intolerancias correlatas, o parecer n° 003/004 do Conselho Nacional de
Educacdo, as imagens/fotografias de atividades realizadas, me deram o suporte necessario
para apresentacdo da realidade.

No terceiro capitulo apresento o ambiente da pesquisa, 0 contexto do surgimento da lei
10.639/03, a trajetdria que a antecedeu e a cidade onde esta situada a escola da pesquisa.
Informacdes importantes foram registradas sobre Feira de Santana, também conhecida como
Cidade Princesa. A cidade que nasce com a tradicdo comercial tem hoje nas feiras livres uma
das maiores expressoes dessa tradicdo. Procurei, também, situar o lugar da escola, ndo apenas
como um conceito geogréfico, fisico, de localizacdo, mas como espaco construido por homens
e mulheres com experiéncias que o constitui como é: maltiplo em sua esséncia e singular em
suas caracteristicas. Na oportunidade, fiz uma visita ao passado da escola, destacando o
contexto em que ela foi constituida, j& que situa-se num espaco construido por condicbes

historicas que desenharam o progresso de Feira de Santana, em rela¢do as novas vias urbanas
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que dinamizariam o transito na cidade e estavam a pedir licenga para se instalar justamente ao
longo da avenida Anchieta, onde mais de duzentas familias moravam em condi¢des muito
precérias, conforme se pode verificar nas palavras, da servente Eunice Paranhos e outros/as
entrevistados/as. Apresentamos a situagdo social e econémica em que esta inserida a escola e
abordamos a questédo da violéncia que tem vitimado a maioria dos jovens negros, situacdo que
ja saiu estampada em primeira pagina de jornal de circulacdo municipal, o Folha do Estado
em novembro de 2013.

No quarto capitulo, apresento o perfil dos/as professores/as de Historia do ensino
fundamental I, do Colégio Estadual Uyara Potugal, como forma de tornar mais compreensiva
a fala de cada um/a, e seu lugar de pertenca.

No quinto Capitulo, a palavra dos principais interlocutores dessa pesquisa apresenta sua
experiéncia atraves dos acontecimentos eventuais e rotineiros que tém levando em conta a
inclusdo do ensino de cultura africana e afro-brasileira no curriculo escolar. Nesse capitulo
encontra-se as categorias escolhidas, as analises/inferéncias em relacdo aos aspectos
apresentados pelos/as professores/as durante as perguntas a eles/as dirigidas.

Por fim, registrei a (in)conclusdo. A opcdo pelo termo (in)conclusdo relaciona-se ao
fato de que o processo de compreensdo e efetivacdo de uma educacdo que integra a
perspectiva afrocentrada encontra-se em processo de crescimento gradual, de reinvencédo e
ressignificacdo da pratica pedagdgica. Nesse sentido, € muito dificil falar em conclusdo em
um trabalho dessa natureza. Por um outro lado, esse capitulo representa a conclusdo de um
dos atos desse teatro que apresenta a historia da vida real dos que rompem as barreiras
impostas pelas dificuldades, trabalham e vivem apresentando as marcas de tantas e diferentes

gentes no palco da existéncia.
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1 APORTES TEORICOS

A insercdo no curriculo escolar da vivéncia do povo negro e suas contribuicGes nas
diferentes areas da sociedade brasileira, representou uma grande conquista para 0S
afrodescendentes negros. O objetivo fundamental, dessa insercao, é reparar os danos sofridos
em virtude da escraviddo, o que pode ser comprovado abaixo, no Parecer n° 003/2004 do

Conselho Nacional de Educacao,

A demanda por reparacGes visa que 0 Estado e a sociedade tomem medidas
para ressarcir os descendentes de africanos negros dos danos psicoldgicos,
materiais, sociais, politicos e educacionais sofridos sob o regime escravista,
bem como em virtude das politicas explicitas ou tacitas de branqueamento da
populacdo, de manutencdo de privilégios exclusivos para grupos com o
poder de governar e influir na formulacdo de politicas, no p6s-abolicdo. Visa
também a que tais medidas se concretizem em iniciativas de combate ao
racismo e a toda sorte de discriminagdes (BRASIL, 2004, p. 3).

Um dos aspectos relevantes do documento € o que reconhece a escola como um espaco
privilegiado para a superacdo do racismo e alerta para o fato de que essa superacdo deve

envolver todos os educadores e, ndo apenas 0S nNegros,

Mais um equivoco a superar é a crenca de gque a discussdo sobre a questdo
racial se limita a0 Movimento negro e a estudiosos do tema e ndo a escola.
[...] A luta pela superacdo do racismo e da discriminacdo racial é, pois, tarefa
de todo e qualquer educador, independentemente do seu pertencimento

étnicoracial, crenca religiosa ou proposicao politica (BRASIL, 2004, p. 7).
Como se sabe, racismo € crime, logo é preciso enveredar esforcos coletivos para
combaté-lo em todas as esferas da sociedade. E, como se pode inferir do texto acima, a escola
é um lugar privilegiado, palco de luta por exceléncia, haja vista a diversidade nela contida.
Assim, pode-se dizer que a sensibilidade e habilidade do/a professor/a, ao procurar
desenvolver uma prética plena de significados para o educando, pode transformar a sala de
aula num novo espaco de libertacdo. Isso porque dotar os educandos, desde o ensino
fundamental, de capacidade critica e sentimento de pertenca representa a possibilidade de
criar condigcdes para diminuir a desigualdade, sobretudo fazer com que cada um assuma o
compromisso de construir uma nova historia. Essa historia que foi negada aos subalternizados
esteve no centro das discussdes da Il Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo,
Discriminagdo Racial, Xenofobia e Intolerancias correlatas realizadas em Durban, na Africa

do Sul, em 2001. Essa conferéncia que proporcionou maior notoriedade a questdo
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etnicorracial foi resultado da preocupacéo acerca da grande lacuna no campo das agdes de
combate ao racismo e a discriminacdo racial, apesar dos esforcos da comunidade
internacional. O contetdo do documento elaborado a partir dessa conferéncia contribuiu para
importantes avancos no campo da luta pelo direito a histéria e pelo respeito a diferenca.
Considero relevante destacar aqui alguns fragmentos do referido texto, como forma de

reconhecimento de sua importancia em relacdo a questdo etnicorracial,

Reconhecemos que a escraviddo e o trafico escravo, incluindo o tréafico de
escravos transatlantico, foram tragédias terriveis na histéria da humanidade,
ndo apenas por sua barbéarie abominavel, mas também em termos de sua
magnitude, natureza de organizagdo e, especialmente, pela negacdo da
esséncia das vitimas; ainda reconhecemos que a escraviddo e o trafico
escravo sdo crimes contra a humanidade e assim devem sempre ser
considerados, especialmente o trafico de escravos transatlantico, estando
entre as maiores manifestagdes e fontes de racismo, discriminagdo racial,
xenofobia e intolerancia correlata; e que os Africanos e afrodescendentes,
Asiaticos e povos de origem asiatica, bem como os povos indigenas foram e
continuam a ser vitimas destes atos e de suas consequéncias (DURBAN,
2001, p.12).

O texto reconhece o trafico de escravos e a escraviddo como verdadeiros crimes
contra a humanidade. E, nesse sentido, a conferéncia expressou 0 compromisso em trabalhar

pela erradicacdo de todas as formas de racismo conforme se pode perceber no texto abaixo,

Reconhecemos que, em muitas partes do mundo, africanos e
afrodescendentes enfrentam barreiras como resultado de preconceitos e
discriminacgfes sociais predominantes em instituicdes publicas e privadas, e
expressamos nosso compromisso em trabalhar pela erradicacdo de todas as
formas de racismo, discriminacdo racial, xenofobia e intolerancia correlata
enfrentadas pelos africanos e afrodescendentes (DURBAN, 2001, p. 17).

O documento da Il Conferéncia Contra o Racismo (2001) trata ainda de forma
incisiva sobre o poder da educacdo na promocdo do respeito a diferenca e a dignidade

humana, isto &,

Insta os Estados a comprometerem-se a assegurar 0 acesso a educag&o,
incluindo o acesso gratuito & educagdo fundamental para todas as criangas,
tanto para meninas quanto para meninos, e 0 acesso & educacdo e
aprendizado permanente para adultos, baseado no respeito aos direitos
humanos, a diversidade e a tolerancia, sem discriminacdo de qualquer tipo
[...] Assegurarem que todas as criancas tenham acesso, sem discriminagéo, a
educacdo de boa qualidade [...] Insta os Estados a incentivarem todas as
escolas a considerarem o desenvolvimento de atividades educacionais,
incluindo aquelas extracurriculares, para aumentarem a conscientizacdo
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contra o racismo, discriminagdo racial, xenofobia e intolerancia correlata,
inter alia, através da comemoracdo do Dia Internacional pela Eliminacéo da
Discriminagdo Racial (DURBAN, 2001, p. 71-72).

O texto enfatiza o efeito de uma educacdo de qualidade ofertada pelo Estado que
respeite a diversidade e faz referéncia ao papel das escolas no desenvolvimento de atividades
que incluam a conscientizacdo contra o racismo. Nesse contexto, inserem-se as acOes
afirmativas voltadas para a populagdo negra que objetivam a promogdo da luta contra a
desigualdade racial, ao tempo em que cumpre com determinacdes presentes no documento da
I11 Conferéncia contra o racismo.

A lei n® 10.639/03, aqui em evidéncia, retira alguns sujeitos de supostos lugares de
neutralidade e anuncia o reconhecimento de uma situacdo de exclusédo que justificou a
necessidade de uma lei para fazer reparos, no presente, de situacbes do passado que
permanecem e impedem a promocdo da igualdade de oportunidade para todos/as,
independentemente de suas diferencas. A Lei Federal n° 10.639/03 traz para o centro do
debate a necessidade de remocdo das barreiras impostas pelo preconceito e pela
discriminacdo, seja ela velada ou ndo (MUNANGA, 2012). Nesse cenario de democratizacdo
do poder, ndo havera “nem padronizagdo e nem desigualdades” (CANDAU, 2012).

Nesse sentido, desenvolvi nesta empreitada uma luta interessada para que a escola,
esse lugar cheio de significados, venha a ter sua acdo pedagogica ampliada em direcdo ao
reconhecimento da importancia da diversidade que a constitui e do respeito a diferenca. A
escola deve proporcionar um espaco de reflexdo sobre a vida do aluno como um todo e
contribuir para o desenvolvimento de uma consciéncia critica e transformadora. Importa saber
se a escola, sobretudo a publica, como o CEUP, cuja maioria dos estudantes sdo negros/as,
conforme consta em seu projeto pedagdgico, pagina 38, tem conseguido desenvolver essa
reflexdo que contribui para a formag¢ao de uma consciéncia critica, para a “anulacdo” do que

Carneiro (2005) chamou de indigéncia cultural, conforme se verifica na afirmacédo abaixo,

O epistemicidio €, para além da anulacéo e desqualificagdo do conhecimento
dos povos subjugados, um processo persistente de produgdo da Indigéncia
cultural: pela negagdo ao acesso a educacdo, sobretudo de qualidade; pela
producdo da inferiorizacdo intelectual; pelos diferentes mecanismos de
deslegitimacdo do negro como portador e produtor de conhecimento e de
rebaixamento da capacidade cognitiva pela caréncia material e/ou pelo
comprometimento da autoestima pelos processos de discriminagao correntes
no processo educativo. Isto porque ndo é possivel desqualificar as formas de
conhecimento dos povos dominados sem desqualifica-los também,
individual e coletivamente, como sujeitos cognoscentes (CARNEIRO, 2005,
p. 97).
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Ainda é possivel perceber que a desqualificacdo do conhecimento do outro passa por
todos os aspectos de sua existéncia. Dessa forma, a realidade historica da sociedade brasileira
ainda carrega as marcas dos paradigmas do colonizador e € nessa realidade que surge a lei n°
10.639/03, trazendo com ela a possibilidade de se discutir questbes forjadas durante a
empreitada colonial e silenciadas pelo tempo a exemplo da exclusdo do povo negro e do
preconceito racial. Desse modo, a nova situacdo proporcionada pelo advento da referida lei
exige necessariamente a construcdo de um olhar descolonizado sobre essa realidade. Assim
sendo, conforme afirmei antes, a leitura de autores como Kabenguele Munanga, Nilma Lino
Gomes, Eliane Cavallero, Sueli Carneiro e Tomaz Tadeu da Silva dentre outros tornou-se
imprescindivel.

O debate sobre a diversidade tem ocupado o centro das aten¢fes nos dltimos anos, o
que tem possibilitado a visibilizacdo de tensdes acerca de temas relevantes para possiveis
avancos em direcdo ao respeito as diferencas. Nessa perspectiva de reconhecimento da
necessidade de se pensar a educacdo e relagdes etnicorraciais dentro de um novo paradigma,
busquei suporte na obra de Nilma Lino Gomes. A autora tem trazido grandes contribuicdes
académicas auxiliando na conducdo e na compreensao da questdo etnicorracial e sua entrada

efetiva no universo da escola. Faz a seguinte afirmacéo,

[...] todos concordamos que raga € um conceito cientificamente inoperante,
porém, social e politicamente, ele € um conceito relevante para pensar 0s
lugares ocupados e a situacdo de negros e brancos em nossa sociedade
(GOMES, 2003, p. 78).

Identificar lugar significa “ouvir as vozes abafadas” pelo siléncio, conforme disse
Gomes (2012). Pensar a pratica pedagogica no contexto da lei n®10.639/03 representa abrir as
portas enferrujadas pelo siléncio. Nessa direcdo, o pensamento de Sueli Carneiro,
pesquisadora com importante producdo intelectual sobre a questdo étnico racial, oferece
novos aportes. A professora trata das percepcdes do sistema educacional sobre o aluno negro
na perspectiva do epistemicidio, conceito que toma emprestado de B. S. Santos. Assim,
afirma ela, “para o velho paradigma, a ciéncia ¢ uma pratica social muito especifica e
privilegiada, porque produz a Unica forma de conhecimento valido e, nessa percepcao, se
encontra também o Unico sujeito cognoscente valido” (CARNEIRO, 2005, p. 98). Para a
autora, nessa dindmica, o ser constrdi 0 ndo ser.

A desqualificagdo do outro, ou a “construcdo do ndo ser”, como resultado de uma

histéria que silenciou 0 negro no curriculo, ainda se faz presente em nossos dias de forma
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sutil, subliminar ou explicita. A escola que ainda substitui a discussdo etnicorracial por
qualquer outra, sob a alegacdo de ser esta menos importante acaba, ainda que sem querer ou
sem se dd conta, dando contribuicdes substanciais para a constru¢do do “ndo ser” e a
permanéncia, no curriculo, do siléncio histérico acerca da questao etnicorracial, dando assim,
contribuicdes para a permanéncia da invisibilizacdo o povo negro. Segundo Cavallero (2006,
p. 23),

O siléncio da escola sobre as dindmicas das relacbes raciais tem permitido
que seja transmitida aos(as) alunos(as) uma pretensa superioridade branca,
sem que haja questionamento desse problema por parte dos(as) profissionais
da educacdo e envolvendo o cotidiano escolar em praticas prejudiciais ao
grupo negro.

Esse siléncio que perpetua a superioridade branca sem questionamentos, ndo retira a
crenca que eu e muitos outros negros da diaspora tem na educacdo como forma efetiva de
mudanca. Porém, a possibilidade de exclusdao apresentada por ele, produz “desinteresse” e
perpetua lugares. Dai a importancia politica do termo raca, citado anteriormente, para a
compreensao que nao pode passar ou continuar passando “despercebida” pelos educadores em
sua pratica cotidiana, em todas as escolas, especialmente as localizadas em lugares de maioria
negra, sobretudo quando ha registro razoavel de evasao escolar.

A exclusao apresentada pelo siléncio €, na verdade, a manifestacdo de um preconceito

historico. E, nesse didlogo teorico, afirma Munanga (2012), em entrevista a Revista Forum,

O brasileiro foi educado para ndo assumir seus preconceitos. Na casa de
enforcado, ndo se fala de corda. O siléncio faz parte do dispositivo do
racismo brasileiro. O siléncio & uma maneira de matar a consciéncia de um
povo. O racismo é cotidiano na sociedade brasileira (FORUM, 2012).

Ha que se compreender as circunstancias desse siléncio quando se vive sobre o
primado da chamada democracia racial. Para Medeiros (2004), o éxito dessa democracia deve
ser atribuido ao fato de ser uma ideia conveniente para a elite. Reside ai a importancia da lei
n°10.639/03 enquanto instrumento desestabilizador da ordem pré-estabelecida. A escola
precisa reconhecer as auséncias e seu carater monorreferencial, para definitivamente
reconhecer que a “Democracia Racial”, tdo versada, de fato ndo passa de um mito, basta olhar
a estrutura de poder e verificar a auséncia de negros, la ndo existe a representacdo da
diversidade (MUNANGA, 2012).
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As expressdes que alguns de nds costumamos ouvir no cotidiano da escola, tipo:
“racismo esta na sua cabega”, “l4 vem aquele/a que so6 fala de preto”, “ver racismo em tudo”,
entre outras, representam, em alguma medida, a aceitagdo do mito da democracia racial.
Afinal, se somos todos iguais, porque falar de racismo? N&o se falou sobre isso durante tanto
tempo e “ninguém” se incomodou. Talvez por isso as diversas tentativas de aborda-lo ainda
cause alguns incomodos. A experiéncia cotidiana de professores/as, conscientes da realidade,
reconhece a tensdo que essa tematica tem causado no interior da escola, nesse novo momento
historico, do qual emergem novos paradigmas e desafios, conforme se pode verificar na fala
de alguns/as professores/as durante a entrevista. Nesse contexto de experiéncia e historia,
parafraseando Thompson (1981), estamos falando de homens e mulheres, em sua vida
material, em suas relacdes determinadas, em sua experiéncia dessas relacbes e em sua
autoconsciéncia dessas experiéncias. A experiéncia dos/as seis educadores/as entrevistados/as,

que fazem parte do cotidiano do CEUP, tem identificado os conflitos, os “desconfortos” que a

tematica causa em alguns momentos na escola.
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2 O CAMINHO METODOLOGICO

Tendo feito a leitura da bibliografia anteriormente apresentada, passei a pensar mais
na metodologia a ser utilizada para este trabalho. Ao reler algumas anotagdes feitas desde que
a ideia desse pleito me surgiu e pensando no contexto da escola da pesquisa considerei as
orientacdes recebidas pela banca durante a qualificacdo e pelo orientador, decidi que a
metodologia a ser utilizada para alcancar os objetivos propostos teria que ser de inspiracao
etnografica. Este trabalho constitui-se, portanto, como uma pesquisa de abordagem qualitativa
de inspiracdo etnografica, onde apareco como pesquisadora implicada na mesma. Busquei
ouvir, de forma cuidadosa, a voz de cada um/a dos/as entrevistados/as e o sentido ou o
significado que tem a tematica, aqui posta, para cada um/a dos/as professores/as de histéria do
ensino fundamental Il do CEUP. Procurei visibilizar sujeitos importantes que tecem o
cotidiano, muitas vezes no anonimato e que foram fundamentais na construgéo da histéria do
CEUP. Considerei essa uma forma de fugir dos paradigmas que oficializaram e validaram
durante muito tempo a historia dos grandes herdis, ou a historia contada exclusivamente pelos
grupos dominantes.

A escolha dos/as professores/as de historia e ndo outros/as se deu por conta do texto
legal que estimulou esse trabalho, ou seja, em razdo de fazer uma alusdo especifica a inclusdo
no curriculo do ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana. E, como pretendia
fazer a andlise do contetdo da fala dos/as professores/as, elegi categorias que contribuiram
para a identificacdo e destaque de aspectos preponderantes na construcdo de uma perspectiva
afrocentrada no ensino de histéria. Vale lembrar que além da disciplina Historia, todas as
outras disciplinas do curriculo escolar devem trabalhar na perspectiva da inclusdo da tematica
aqui em relevo.

Por conta da necessidade de contextualizacdo da escola, fiz também entrevista com
quatro funciondrias da escola, por serem elas pessoas que conhecem a histdria do lugar e que
trabalham nessa unidade escolar desde a sua fundacdo. Entrevistei o ex-presidente da
Companhia de Desenvolvimento Urbano e Articulacdo Municipal (INTERURB) o senhor
Antonio Sergio Barradas Carneiro, haja vista sua participacdo na histéria inicial da
comunidade onde foi construida a escola dessa pesquisa e a professora Uyara Portugal, que
fora homenageada tendo seu home colocado na escola.

As informacGes cedidas pelo ex-presidente da INTERURB foram todas confirmadas
pelas funcionarias da escola e pela professora Uyara Portugal. Nesse contexto, a entrevista foi

um expediente imprescindivel na construcdo deste trabalho de pesquisa. Ela possibilitou um
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didlogo efetivo com os/as professores/as de historia do fundamental Il dos turnos matutino e
vespertino, bem como com as funcionarias entrevistadas: a secretéaria da escola, a senhora
Janaina da Conceigcdo Souza, as auxiliares de secretaria, Maria Gorete Ferreira Brito e
Girlandia Lima da Silva e Eunice Faustino Pereira, funcionéria da creche Tia Zezé, antes
separada apenas por um muro que definia os limites da mesma em relagéo ao Uyara Portugal
e cujo prédio que ndo oferece mais o servigo de creche, hoje anexado ao CEUP, passou a ser
sua extensdo. Elas sdo testemunhas vivas da histdria desse lugar, enquanto moradoras e
trabalhadoras da escola desde sua fundacdo. Todo/as os/as interlocutores/as foram de
fundamental importéncia nesse processo.

A fala dos sujeitos entrevistados s6 fortalece em nos a ideia de que o0 espaco da escola
é um lugar de experiéncias multiplas, de interacdo, de aprendéncias e também de errancias,
lugar de tentativas e contradicOes, particularmente no que concerne a questao racial. A escola
pode ser entendida como o lugar da diversidade por exceléncia. E, nesse sentido, a pratica de
um ensino na perspectiva afrocentrada tem exigido esforgos, as vezes, herculeos e um
exercicio de paciéncia e perseveranga permanente para que 0 que preconiza a lei n® 10.639/03
e que foi ratificado com a lei n°® 11.645/08, possa acontecer de fato.

A fotografia, o recurso imagético algumas vezes utilizado, contribuiu para dar
sustentacdo ou uma espécie de formatacdo as ideias apresentadas através da palavra, € uma
outra forma de linguagem e importante fonte de informacéo para este trabalho.

Para Camargo (1998) a imagem “mais do que apenas ilustrar, ornar um texto,
representa, descreve, narra, simboliza, expressa, brinca, persuade, normatiza, pontua e educa,
além de enfatizar sua prépria configuracéo e chamar atencdo para o seu suporte - a linguagem
visual”. Nesse sentido a imagem ajuda a traduzir e afirmar a realidade, assim como a auséncia
dela, pode em algumas situacbes, expressar negacdo de alguma realidade. Reside ai a
importancia da utilizacdo da imagem em um trabalho dessa natureza. Além disso,
parafraseando Barbosa (1998) a imagem representa uma oportunidade de busca, de
descoberta e de despertar da capacidade critica dos alunos/as. E por reconhecer a imagem
como um texto sem escrita, a utilizo identificando lugares e reconhecendo atividades
realizadas no universo da escola. Dai a importancia da mesma especialmente no universo
escolar.

Embora reconheca a relevancia da imagem no contexto da escolar; por isso estdo
presentes também nos anexos desse trabalho; destaco que a fala dos interlocutores é
importante fonte de revelacdo da realidade, e sobre ela me detenho com mais afinco, ouvindo,

analisando, transcrevendo-a. Por conta da importéncia da fala dos sujeitos, “Considerando que
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o0 significado que as pessoas ddo as coisas e a sua vida sdo focos de atencdo especial do
pesquisador” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 12), procurei trazer para o cenario da pesquisa,
protagonistas invisibilizados, que com sua subjetividade representam a possibilidade de fazer
surgir informacGes importantes e de forma mais livre. Na condi¢cdo de pesquisadora implicada
na pesquisa a interacdo com esses protagonistas contribui para a apreensdo de detalhes

importantes no espaco da escola. Segundo Ludke e André (1986, p. 28),

[...] existe o principio da interacdo constante entre o pesquisador e 0 objeto
pesquisado, principio esse que determina a segunda caracteristica da
pesquisa do tipo etnogréafico, ou seja, o pesquisador é o instrumento principal
na coleta e na andlise dos dados. Os dados sdo mediados pelo instrumento
humano, o pesquisador.

A afirmacdo da autora diz exatamente o que foi a minha lida, enquanto reunia
elementos necessarios para a pesquisa, o0 principio da interacdo se fez literalmente presente
em todos os momentos. Considero ainda importante destacar que André (1995), no livro
“Etnografia da Pratica Escolar”, assinala que existe uma diferenca de enfoque entre o trabalho
dos etnografos e o trabalho da pesquisa de tipo etnografica, pois os primeiros estdo voltados
para a descricdo da cultura (praticas, habitos, crencas, valores, linguagens, significados),
enquanto os estudiosos da educacao estdo voltados para o processo educativo. A autora alerta
para o fato de que ha certos requisitos dos etndgrafos que ndo precisam ser cumpridos pelos
pesquisadores da questdo educacional, a exemplo de uma longa permanéncia do pesquisador
no campo, 0 contato com outras culturas e 0 uso de amplas categorias sociais na analise de
dados. Conclui a pesquisadora: “fazemos estudo do tipo etnografico e nao etnografia no
sentido estrito” (ANDRE, 1995, p. 28).

O fato de ndo cumprir os requisitos exigidos ao etnografo, ndo torna menos densa e
importante a pesquisa de inspiracdo etnografica, haja vista, entre outros fatores, ser a
descricdo um dos aspectos que a caracteriza. Nesse contexto, realizei uma descricdo
especifica de diversas situacfes na itinerancia da pesquisa, especialmente na apresentacdo dos
depoimentos dos/as principais interlocutores/as deste trabalho, os/as professores/as de
Histéria. Ndo encontrei outra possibilidade para revelar as especificidades de cada um/a fora
da perspectiva da descricdo. Acreditei que isso tornaria mais compreensiva a fala de cada
um/a acerca do contexto suscitado pelo advento da lei n® 10.630/03 complementada pela lei n°
11.645/08, mas citada neste trabalho repetidas vezes por uma decisdo politica, conforme dito

anteriormente nesse texto, quando escrevi sobre as experiéncias que suscitaram a pesquisa.
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Além do exposto, considero importante o expediente da entrevista por entender ser a
palavra elemento de importancia fundamental. “A palavra ¢ divinamente exata e deve-se ser
exato com ela. A lingua que falseia a palavra vicia o sangue daquele que mente. Quem estraga
sua palavra estraga a si mesmo” (SOUZA, 2005, p. 110), palavra de um doma, um dos mais
nobres transmissores de histérias na Africa. A palavra ndo dita representou uma das
oportunidades de ouvir o siléncio na escola. A palavra “modificada” nos ajudou a entender e
avaliar o que se apresentou como prioridade para quem se viu diante da oportunidade de dizer
0 n&o dito no cotidiano.

A entrevista € um importante recurso na pesquisa de inspiracdo etnografica. Conforme

Macedo, sua relevancia se expressa na,

[...] apreenséo de sentidos e significados e na compreensdo das realidades
humanas, na medida em que toma como uma premissa irremediavel que o
real sempre resultante de uma conceituacdo, o mundo é aquilo que pode ser
dito, € um conjunto ordenado de tudo que tem nome, e as coisas existem
através das denominacOes que lhes sdo emprestadas (MACEDO, 2000, p.
165).

O pensamento de Macedo (2000) ajuda a expressar a relevancia da entrevista, haja
vista o fato dela dizer, nomear a existéncia material do universo em foco. Os espacgos
educacionais sdo lugares onde 0s sujeitos tecem o seu cotidiano a partir de relacdes sociais
que revelam sua forma de sentir e perceber 0 mundo, dentro de um comportamento cultural de
cada lugar — sdo espacos de interacdo. Dessa forma, busquei desenvolver o processo da
pesquisa valorizando a fala dos sujeitos nela imbricados, tentando manter o equilibrio entre a
firmeza dos propositos e a possibilidade de flexibilizar ou ponderar em alguns momentos
durante a caminhada. Por isso, considerei indispensavel a utilizacdo da mesma como
expediente de busca de respostas possiveis para a inquietacdo que move e torna possivel esta
pesquisa. A linguagem é um forte fator de mediacdo para a apreensdo da realidade e ndo se
restringe apenas a nocao de verbalizacdo. Nesse sentido, pude perceber algumas expressoes
de preocupacdo e receios, espécie de desconforto apresentado algumas vezes, em algumas
fisionomias durante a entrevista, no que diz respeito algumas questdes, que de alguma forma,
sugeriam uma critica em relacdo as lacunas na efetivacdo ou ndo efetivacdo da lei n°
10.639/03. A entrevista reclama atencdo permanente do pesquisador, obrigando-o a colocar-se
a escuta do que € dito, a refletir sobre a forma e conteddo da fala do entrevistado, os

encadeamentos, as indecisdes, contradicdes, as expressdes e gestos (BRANDAO, 2014).
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Antes de realizar as entrevistas conversei com cada professor/a, um total de seis,
apresentando o objetivo da pesquisa, situando-0s como sujeitos indispensaveis no processo de
elaboracdo da mesma. Todos foram bastante solicitos, contudo precisei abrir mdo da
observacdo que seria um outro instrumento que utilizaria durante a pesquisa. A decisdo foi
tomada porque um dos professores, alegando ndo gostar da forma como a academia atua no
momento pos pesquisa, ndo permitiu a observagdo em sua sala. Afirmou ele, “ndo é nada
pessoal, mas ndo me proponho a ser objeto de pesquisa, de forma irrestrita, por isso ndo aceito
que observem minha aula, a academia nunca volta para apresentar os resultados da pesquisa e
apresentar contribuigdes”. Lamentei € respeitei a decisdo do professor.

Embora tenha conseguido realizar duas observacdes, preferi abrir mao desse
expediente para ndo realizar acOes diferenciadas com o0 mesmo grupo de professores/as. Todas
as entrevistas com professores/as foram realizadas dentro da prépria unidade escolar que é
palco da pesquisa. Algumas raras vezes tiramos duvidas através do Whatsapp. Gravei a
maioria das entrevistas na biblioteca, por ser um local de siléncio. Mas, ainda assim, em
alguns momentos, o barulho externo interferia levando-nos a algumas repeticdes de perguntas
ou respostas. Fiz, também, entrevista em sala de aula, apds o Ultimo horario de aula da
professora, por ser aquele um momento em que podiamos conversar com mais tranquilidade.
Além dos professores, as entrevistas com as funcionarias também foram feitas na escola, ja a
entrevista com o ex-presidente da INTERURB que deu importantes contribuicGes acerca da
origem do bairro ou conjunto habitacional, foi realizada numa secretaria de governo do
municipio. E, com Uyara Portugal foi feito o primeiro contato pelo whatsapp, tivemos,
depois, um encontro presencial em casa da mesma para a consolidacdo da entrevista. A
entrevista com as quatro funcionarias, com o ex-presidente da INTERURB e com Uyara
Portugal teve como objetivo auxiliar no registro da histéria que marca o surgimento da
comunidade, onde esta inserida a escola. Em relacéo aos professores, nos primeiros momentos
da entrevista obtive os dados que me permitiram apresentar o perfil de cada um/uma. Em
seguida, consegui obter as informacdes que 0s mesmos tinham sobre a lei e seu olhar sobre o
processo do ensino de historia na escola, apds mais de uma década da lei n°® 10.639/03.

Durante a analise do conteddo, optei por apresentar a fala de quase todos o0s
professores em diferentes momentos da entrevista, retirando as que de alguma forma
apresentavam repeticGes nas respostas. Assim, enquanto apresentei os resultados, de forma
muitas vezes minuciosa, fui tecendo as consideracGes necessarias, com base nos autores que
escolhi para fundamentar este trabalho. Vale observar que, para Bardin (2004), a analise do
conteddo pode ser entendida como,
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Um conjunto de técnica de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos do contetdo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢fes de producdo recepcdo (vardveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2004, p. 41).

Nesse sentido a énfase é dada no contetdo da mensagem, por entender que o contedo das
entrevistas traz consigo os sentidos e os significados que tornam possivel a compreensdo da
realidade investigada. Dessa forma, por se tratar de professores que lecionam a mesma
disciplina num mesmo nivel de ensino e por ser a pesquisadora pessoa implicada na pesquisa,
fica justificada a inspiracdo etnografica da mesma.

Além das entrevistas, fiz a observacdo do cotidiano escolar, conforme é descrito no
item destinado a escola; fiz consulta a documentos como a ultima Constituicdo Federal do
Brasil, e como ndo poderia deixar de ser, consultei também a LDBEN 9394/96, a lei n°
10.639/2003, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnicorraciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana DCN’s/2004.
Além desses documentos, o Projeto Politico Pedagdgico da escola foi adicionado como fonte
de informacdo sobre a escola. Visitei o escritorio do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) para obter informac6es mais atualizadas sobre o bairro onde esta localizada
a escola, mas ndo encontrei dados especificos sobre a regido. Para outras informacdes sobre a
escola e mais precisamente sobre os turnos matutino e vespertino, consultei o Mapa de
Classes da escola e verifiquei que no ano de 2015 foram matriculados/as novecentos e
cinquenta e seis alunos/as e no ano de 2016, a escola registou a matricula de um mil e dez

alunos nos dois turnos referidos.
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3 O AMBIENTE DA PESQUISA

3.1 O contexto do surgimento da lei n°10.639/03

O trabalho com a lei n° 10.639/03, exige o conhecimento da trajetdria legal que a
antecedeu ou que a tornou possivel. Por isso, antes de situar, de forma especifica, 0 ambiente
da pesquisa, trago o aporte legal que facilita o entendimento do contexto que marca a tematica
da educacéo para as relacfes etnicorraciais.

A Constituicdo de 1988, em seu artigo 5°. I “[...] declara que todos os cidaddos
brasileiros sdo iguais perante a lei”. Porém, esse ndo foi o procedimento adotado nos outros
textos legais desse pais. Em 1824 o acesso a escola foi negado aos ndo cidadaos, aos negros e
aos escravizados. O decreto n° 1.331, de 1854, estabelecia que nas escolas publicas do pais
ndo fossem admitidos escravos, o que pode ser verificado na obra de Cunha (1999). O decreto
n® 7.031-A, de 1878, estabelecia que os negros poderiam estudar apenas no periodo noturno,

ou seja, havia restricdo para essa frequéncia. Conforme Silva (2005, p. 71),

N&o é dificil entender a nossa situacdo educacional, ao conhecermos a
histéria da educacdo no Brasil e, sobretudo, o processo e o periodo de
insercdo dos negros na educacdo brasileira. A partir da metade do século
XIX o africano era proibido de frequentar a escola publica, por ter a
condicdo de escravo. A crise do escravismo, ao final do século XIX,
repercute de varias maneiras na dindmica social da época. Um dos seus
impactos se configura com a permissao dos africanos escravizados ter acesso
ao ensino. Sé nesse periodo de transicdo do Império para a Republica, com o
advento das leis abolicionistas, sobretudo da Lei do Ventre Livre em 1871, e
em seguida a Lei Aurea, em 1888, a elite brasileira passou a levar em
consideracdo o contingente de escravizados.

Pode-se perceber, a partir da citacdo acima, que o acesso do negro a educagdo ocorreu
tardiamente. Na verdade, aquele momento ndo promoveu sua inclusdo de fato, haja vista o
trabalho doméstico e bracal que lhe cabia realizar. Nessa trajetoria de luta, insere-se o
Movimento Negro, expressao real do inconformismo de quem nunca esperou inerte por
mudancas em sua realidade de vida. Esse movimento negro que procurou durante todo o
tempo enveredar esforcos em prol da valorizagdo da cultura e historia afro-brasileira e
africana, tentando fazer com que, mesmo de modo forcado, a sociedade reconhecesse 0 negro
e lhe proporcionasse uma inclusao social verdadeira.

Segundo Pereira e Silva (2013), com o decorrer das décadas de 1980 e 1990, as lutas
dos movimentos negros se intensificam, buscando melhorias e reconhecimento para 0s

afrodescendentes. Uma das pautas de luta desses movimentos era uma educagdo que



49

superasse a discriminacdo racial que se fizesse presente no ambiente escolar. Ainda nesse

periodo os autores mostram que,

Os diversos acontecimentos concernentes & causa negra vinham se
intensificando desde o final da década de 1980 e inicio da década de 90,
quando s&o publicadas pesquisas demonstrando o quanto a populagéo negra
estaria em defasagem em relagdo ao contingente populacional branco, em
varios indicadores: saude, educagdo, mercado de trabalho, entre outros. As
pesquisas serviram também para comprovar o quanto a discriminacao estava
presente em nossa sociedade (PEREIRA & SILVA, 2013, p. 5).

E nesse contexto de confirmagdo do racismo presente ndo apenas no ambito social,
como também educacional, que uma série de fatos e medidas ocorrem no Brasil, visando
tentar superar esse preconceito racial e a desvalorizacdo da cultura afro-brasileira. Exemplo
disso, € a promulgacdo da Constituicdo Federal, na década de 1980, citada anteriormente, na
qual se reconhece a multiplicidade cultural como parte integrante de nosso pais. Ja na década
de 1990, acontece a Marcha Zumbi dos Palmares, em 1995, que colaborou para que o Estado
brasileiro passasse a dirigir seu olhar para as lutas antirracistas, e nos dois anos seguintes
foram aprovadas as leis que antecederam a lei n® 10.639/03, a Lei de Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional -LDBN, de 1996, e os Parametros Curriculares Nacionais - PCN,
1997.

Nessa breve apresentacdo dos textos legais, em relacdo ao trabalho com a tematica
étnico racial, os Parametros Curriculares Nacionais tem uma importancia singular nessa
trajetoria por destacar a proposta de temas transversais como Etica, Satide, Orientacdo Sexual,
Meio Ambiente, Trabalho, Consumo e Pluralidade Cultural (PCN, 1997, p. 65), Ele pode
também ser visto como um dos primeiros passos em direcdo as leis n° 10.639/03 e n°
11.645/08.

A ultima LDBEN, também, figura com grande expressividade nesse contexto por
assegurar o direito a igualdade de condicéo de vida, educacdo, cidadania e garantia de direito
igual as historias e culturas que compdem a nacdo brasileira, conforme se pode verificar, a

sequir.

Art. 1° A Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
dos seguintes artigos, 26-A, 70-A e 79-B;

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
brasileira.

8§ 10 O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional,
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resgatando a contribuicdo do povo negro nas &reas social, econémica e
politica, pertinente a historia do Brasil.

§ 20 Os contetdos referentes a Histdéria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacéo Artistica, de Literatura e Histdria Brasileira.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra (BRASIL, Lei 10.639/2003).

Nessa perspectiva de insercio dos contelidos de Africa e afrodescendéncia no
curriculo escolar, tem-se a aprovacdo pelo Conselho Nacional de Educacdo em 2004 das
Diretrizes Curriculares Nacionais DCNs/2004 que vem regulamentar a lei n°10.639/03.

Conforme essas Diretrizes,

A educacdo constitui-se um dos principais ativos e mecanismos de
transformacdo de um povo e é papel da escola, de forma democratica e
comprometida com a promoc¢ado do ser humano na sua integridade, estimular
a formacdo de valores, habitos e comportamentos que respeitem as
diferencas e as caracteristicas préprias de grupos e minorias [...]. A educacédo
é essencial no processo de formacdo de qualquer sociedade e abre caminhos
para ampliacdo da cidadania de um povo (BRASIL, 2004, p. 7).

A valorizacdo da historia africana e afro-brasileira através da legislacdo nas ultimas
duas décadas representa uma grande conquista para a populacdo negra deste pais. Contudo,
considerando a historia do preconceito racial, do racismo revelado na invisibilizacdo em
relacdo ao negro, inclusive na escola através de um curriculo que ndo o apresenta ou
reconhece-o como protagonista na histéria da formacdo do povo brasileiro, é fundamental
perceber/investigar a forma como esses avangos ou conquistas se traduzem, ou séo efetivados,
na sala de aula de Historia do CEUP. Antes porém, apresento brevemente a cidade de Feira

de Santana e o contexto que fez surgir a escola desta pesquisa.

3.2 Historia da cidade onde se localiza o CEUP

O reconhecimento do lugar de onde se fala é de fundamental importdncia na
contextualizacdo deste trabalho. A experiéncia dos sujeitos aqui apresentados se da em um
lugar real, Feira de Santana (Figura 2). Nesse sentido, considero importante apresentar
aspectos relevantes da cidade conhecida como Princesa do Sertdo, titulo que Ihe foi outorgado
por Rui Barbosa, no ano de 1919, quando por aqui passou em campanha presidencial. Nao se
sabe dizer se ele era mesmo apaixonado pela cidade ou se o titulo foi resultado de um politico
em campanha que, como diz Freitas: “precisa usar as armas da seducao politica para somar os

votos necessarios a vitéria” (FREITAS, 2013, p. 37).
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Figura 2 - Praga Jodo Pedreira

Fonte: Google

A historiografia oficial ocupa-se de forma preponderante do registro dos feitos dos
grupos dominantes da sociedade, porém, ndo se pode continuar invisibilizando outros sujeitos
que no seu fazer cotidiano deram e d&o contribuicbes fundamentais em todo processo
historico de surgimento de um lugar. Importa lembrar que, para além dos registros da historia
oficial, conforme observa-se no texto do Plano Municipal de Educacdo (FEIRA DE
SANTANA, 2012), existe um numero significativo de desbravadores/as anénimos/as,
homens, mulheres, livres e escravizados/as que tiveram um papel tdo ou mais importante que
aqueles/as que tém seus nomes registrados nos livros histéricos. E nesse contexto, a
caracterizacdo da cidade dessa pesquisa ndo pode deixar de destacar em sua origem outros
atores sociais na tessitura desse espago que ganha importancia maior através das relacdes

comerciais.

Feira de Santana, tem na sua génese a tradicdo comercial. Conforme Freitas (2013,p.
239),

Feira de Santana situada em regido de tabuleiro, pontilndo de nascentes e
lagoas proximas aos rios Jacuipe e Subaé ndo € apenas um pouso obrigatorio
para quem transitava as estradas da Bahia, ou somente uma feira de gado,
mas lugar significativamente importante sob o ponto de vista econémico
para o0 sertdo, passando a ser um ponto de convergéncia para 0 acesso a
capital, centro de distribuicdo de produtos primarios e manufaturados,
aspectos fundamentais para a posterior modernizacéo da cidade.
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A avenida apresentada na imagem abaixo é uma das referéncias dessa essa tradicéo
comercial.

Figura 3 — Avenida Conselheiro Franco

Fonte: Acervo da autora

A facilidade de distribuicdo de produtos ou mercadorias é resultado da localizacéo
geogréfica privilegiada de Feira de Santana, em relacéo a outras cidades da regido. Muitos séo
0s que recorrem a Feira de Santana como alternativa para o desemprego e falta de perspectiva
em suas cidades de origem. Outros passam e sem ter planejado, resolvem dar um ponto final a
viagem e ficam por aqui como que atraidos por fios de esperanca, como sugere a letra do
Hino a Feira: “aos estranhos tu sempre dominas com o poder de teu clima sagrado”
(ERISMANN, 1928). Isso ajuda a explicar em parte a diversidade da populacdo dessa cidade,
revelada em seus aspectos fisicos e culturais, na expressdo sofrida e a0 mesmo tempo
resistente e alegre do sertanejo que por aqui nasceu ou habita. Aqui tem gente de todo tipo e
lugar. Gente que aqui chegou através das “Estradas que passam, caminhos desenhados pelo
pisotear dos animais e movimentar das pessoas no cotidiano, e em dias de feira [...]”
(FREITAS, 2013, p. 241). Dessa forma, a localizacdo geogréfica privilegiada, que atrai para o
seu interior um maior nimero de habitantes, somada as condicdes historicas da composicao
étnica brasileira e particularmente baiana, fazem de Feira de Santana desde sua origem uma

cidade plural como se pode verificar no texto do Plano Municipal de Educacao.

Como na maior parte da Bahia, aqui, também, essa populacéo era composta,
majoritariamente, por negros (as) e mesticos, além de indios (as) e brancos
(as). Na sua grande maioria analfabetos (as), pobres e carentes das mais
elementares condicdes de vida digna, esses (as) construtores (as) da histdria
de Feira de Santana sofriam no dia-a-dia as discriminagdes e os preconceitos
inerentes a uma sociedade que tem os seus fundamentos num regime
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escravista, herdando dele todas as mazelas que lhe sdo prdprias: as
desigualdades sociais e etnicorraciais (FEIRA DE SANTANA, 2012, p. 13-
14).

Em meio a essas desigualdades e invisibilizacBes de sujeitos, se construiu a histéria de
Feira de Santana. E nesse contexto que, parafraseando Freitas, destacamos que os caminhos
desenhados pelo pisotear dos animais e movimentar das pessoas no cotidiano, e em dias de
feira, deram origem as vias de acesso dos dias atuais, por onde nenhum transeunte passa
indiferente. Feira de Santana surge a partir das antigas feiras de gado. A tradicdo comercial
desta cidade se renova com o passar do tempo, as feiras livres sdo retratos vivos dessa
tradicdo. O pecuarista, a feira do gado e, por conseguinte, 0 vaqueiro possuem grande
relevancia nessa tradicdo comercial. Entretanto, outros sujeitos deram contribuicdes
substanciais no desenho do futuro da Princesa do Sertdo, conforme se pode verificar no texto

do Plano Municipal de Educacéo de Feira de Santana.

Atribui-se, ao vaqueiro grande importancia no processo de colonizagdo e
povoamento da regido que viria a ser o municipio de Feira de Santana.
Entretanto, ndo podemos desconsiderar a participacdo de outros agentes
sociais que, nos seus mais variados afazeres cotidianos, construiram a
historia de Feira de Santana: os pequenos agricultores e seus familiares, que
abasteciam o comércio local com seus produtos; os vendedores ambulantes,
homens e mulheres que participavam, ativamente, do processo de
distribuicdo dessa producao; dos carregadores de mercadorias; dos pedreiros,
carpinteiros, marceneiros e pintores, responsaveis pela constru¢do das
edificacbes pulblicas e privadas; dos barbeiros, alfaiates e costureiras,
cuidadores (as) da aparéncia e do bem vestir; das lavadeiras e engomadeiras;
carregadores de agua; musicos e artesdos (as); dos agentes de servicos
publicos: coletores, soldados, acendedores de lampido, varredores (as) de
rua, professores (as), estudantes, enfermeiros (as), enfim, todos (as) aqueles
(as) que, no seu labutar diario, elevaram Feira de Santana a condicdo de
maior e mais importante cidade do interior da Bahia (FEIRA DE
SANTANA, 2012, p. 13).

Tendo destacado a importante contribuicdo desses atores sociais, para feira de
Santana, voltamos as consideracGes acerca da feira livre para a historia da Princesa do Sert&o.
A feira do gado, deixou marcas profundas na origem de Feira de Santana. Essa marca pode
ser reconhecida na pujanca das feiras livres de hoje, lugar de onde provem o sustento de
muitos moradores dessa cidade, ndo pode estar fora dessa caracterizacdo. As feiras tém uma
importancia singular na histéria da princesa do sertdo, o que pode ser confirmado na obra de
Freitas: “ela estd tdo arraigada no solo urbano que permanece, impondo a sua presenca em

carater compulsorio” (FREITAS, 2013, p. 260). Isso pode ser comprovado nas feiras livres
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dominicais do Tomba (Figura 4), Sobradinho, Esta¢cdo Nova, e Conjuntos residenciais George
Américo e Feira VI, entre outros.
Figura 4 - Feirinha do Tomba — Feira de Santana-BA

Fonte: Acervo da autora

A importancia da feira livre nessa cidade pode ser percebida, também, na fala de
alguns moradores quando dizem: “a feira deu ruim”, “a semana nao vai ser boa”. H4 uma
espécie de dependéncia dos sujeitos a elas relacionados. Vale citar que muitos desses sujeitos
sdo estudantes que, embora menores, auxiliam seus familiares, no final de semana, na lida da
feira. Mesmo alguns moradores que trabalnam com carteira assinada durante a semana, no
final de semana buscam um ganho extra na feira. Nelas encontram-se quase tudo, desde as
folhas para chés diversos, benzeduras — marca de nossa ancestralidade e também da exclusao
social —, frutas, verduras, pomadas caseiras, plantas, roupas, sapatos, aderecos para cabelos,
entre outros produtos. Para muitas familias, a feira como fonte de sobrevivéncia material,
tornou-se tdo preponderante que passou a estender-se durante toda a semana, ocupando
inicialmente, em pequenas “bancas” a calgada das residéncias dessas familias. Posteriormente,
a procura pelos produtos ali expostos cresceu de tal modo que implicou a alteracdo da
estrutura da casa, uma vez que 0S primeiros vaos, como 0 pequeno rol, quarto ou sala,
cederam espaco para as barracas de frutas e verduras que durante toda a semana passaram a
integrar a paisagem urbana de alguns bairros, em especial o Tomba, que fica proximo ao
Conjunto Sergio Carneiro, onde se localiza a escola objeto desta pesquisa. Muitos estudantes
passam um turno do seu dia cuidando ou ajudando a cuidar desses fragmentos de feira livre
que sdo as barracas nas portas das residéncias. Atualmente, tem-se percebido o enfrentamento

da crise econbmica através do expediente da feira, expresso nas diversas barracas que tém
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surgido, ndo apenas nas calcadas das casas, mas também nas de farmécias, escolas, vizinho a
supermercados, pontos de onibus, entre outros locais. A feira marca a nossa ancestralidade
pelos elementos nela presente e marca também a exclusdo de seus integrantes, por ser ela
alternativa possivel de sobrevivéncia diante da falta de oportunidades de provimento da
sobrevivéncia material.

A figura (Figura 5) a seguir, registra a feira livre no ano de 1977, quando ela ainda era
realizada na Praca do Mercado Municipal e em parte da Avenida Getllio Vargas. Nesse
mesmo ano, a feira livre foi transferida para o centro de abastecimento, atendendo as
exigéncias do progresso urbano da cidade, que a partir dai, ganharia outra dindmica com a

chegada da rede de supermercado Paes Mendonga.

Figura 5 - A feira livre

N 3 - :‘l

Fonte: FREITAS, N. B. O Descoroamento da Princesa
do Sertdo: De "Chdo" a Territorio, o " Vazio" no
processo da valorizagdo do espaco. Tese de doutorado;
S8o Cristovao, 2013. Universidade Federal de Sergipe.
2013.

Ainda na perspectiva da origem historica de Feira de Santana, considero interessante
destacar um dos seus endere¢os mais tradicionais. Trata-se de um dos locais que confere a
cidade uma identidade singular, haja vista sua importancia desde tempos remotos aos Nn0ssos
dias: a Avenida Conselheiro Franco.

Na génese da historia de Feira, conforme Freitas (2013, p. 245),

Todos os autores que tratam da origem da cidade, situam na estrada das
Boiadas, a fazenda Sant’ Anna dos Olhos D’Agua, localizada a trés léguas da
Paroquia de S&o José das Itapororocas. Registram também a Capela de
Sant’Anna e s3o Domingos, a feira ¢ as constru¢des para habitagdo, casas
comerciais € a rua dos “Marchantes”, posteriormente denominada Rua
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Direita, atualmente Rua Conselheiro Franco. Esta seguia em direcdo norte
com destino a Capela de Nossa Senhora dos Remédios.

Essa Rua Direita, atual Conselheiro Franco (apresentada na Figura 3) representa uma
importante avenida da cidade, com relevancia para o comércio, ainda nos dias atuais. E o
local onde situam-se muitos estabelecimentos comerciais, o prédio da filarmdnica feirense,
bancos, o Centro de Cultura e Artes-CUCA, a igreja dos Remédios (Figura 6), que
provavelmente foi construida pelos escravos da regido, no ano de 1707 e tantos outros
estabelecimentos. Essa avenida ganhou as paginas do roteiro de uma peca teatral que esteve
em cartaz em marco de 2014, no teatro do Cuca, com o titulo: A Cidade da Rua Direita,
dirigida por Geovane Mascarenhas, ela faz parte do tradicional grupo Cordel. A Rua
Conselheiro Franco é um pedaco histérico do espaco urbano de Feira de Santana, por isso faz

parte dessa breve trajetoria acerca do crescimento da cidade.

Figura 6 - Igreja dos Remédios

Fonte: Google

Na verdade, a producdo do espago urbano, numa perspectiva econbmica, fez Feira de
Santana despontar no sertdo como o maior municipio em populacdo da Bahia desde a década

de 1960 e aproximar-se constantemente do litoral. Segundo Freitas (2014, p.302), ja em 1959,

Em trabalho apresentado no IV Coloquio de estudos Luso-brasileiros,
realizado em Salvador, Milton Santos dissertou sobre a importancia de Feira
de Santana, no que se refere a zona de influéncia, assim como a sua
aproximacdo com o litoral ao ponto de coloca-la como integrante da rede
Urbana do Recdncavo.



57

Assim, Feira de Santana, com os caminhos que foram desenhados no passado e com
sua localizacdo geogréfica privilegiada viu, através da instalagdo do Centro Industrial do
Subaé (CIS), a confirmacdo do que dissera Milton Santos, uma década antes. Esse fato
marcou um novo ritmo de crescimento econdmico da cidade na década de 1970. A cidade
passou entdo a ser a Unica que nao é capital e que possui um centro industrial. A paisagem da
cidade, com o tempo, passou por grandes transformacdes, da arquitetura que guarda tragos de
sua meméria historica, pouco restou. E o Casardo Olhos d’agua, apresentado na (Figura 7), é

um dos poucos exemplo dessa memoria que ainda resta.

Figura 7 - Casardao Olhos d’agua
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Fonte: Google

Ao longo das décadas posteriores a década de 1980, Feira de Santana cresceu cada vez
mais, tanto em termo comercial quanto populacional, pois a segunda maior cidade da Bahia
possuia no inicio da década de 1990 cerca de 406.447 habitantes, segundo o Censo
Demogréafico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 1991). Em 2010 os
dados do IBGE indicaram que a populacdo feirense era de 542,476 habitantes, o que
demonstra um crescimento de mais 100.000 habitantes para o periodo em analise (IBGE,
2010).

Segundo os dados do Censo Demografico de 2010, a cidade contava com uma
populacdo maior que oito capitais brasileiras, mais especificamente: Cuiaba, Vitoria,
Florianopolis, Rio Branco, Macapa, Boa Vista e Palmas (FREITAS, 2014).
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As pessoas que por aqui chegam e resolvem ficar contribuem para o aumento do
contingente populacional da cidade e consequentemente para a acentuagédo das desigualdades
socioespaciais que pode ser verificado, destacadamente, no plano habitacional. Foi esse
contexto que fez com que, conforme registra Freitas (2014), fossem construidos em Feira de
Santana os trés primeiros conjuntos residéncias do pais, vinculados ao projeto do Governo
Federal Minha Casa, Minha Vida.

Nesse cenario, de uma cidade que nasce de uma tradicdo comercial, de um lugar onde
outrora se estabeleciam relagdes escravistas de producdo, como em todo territorio brasileiro,
constituido pela diversidade e pela heranca afrodescendente estampada na cor da pele, insere-
se a escola desta pesquisa. E hora entdo de situa-la historicamente e dar visibilidade aos
personagens a ela relacionados desde sua origem.

3.3 O contexto que forja o CEUP

3.3.1 Dos barracos da Avenida Anchieta para o Conjunto Sérgio Carneiro: a
relocacéo

O contexto de crescimento e modernizagdo de Feira de Santana incide diretamente no
cotidiano de homens e mulheres que sentiam na pele os reflexos da exclusao, através das
condicBes indspitas de moradia em que estavam inseridos. E esse contexto, forjado pelas
exigéncias do progresso, que traz a tona parte da histéria da vida real de alguns sujeitos
“invisiveis”, que vdo fazer parte da historia do surgimento do Colégio Estadual Uyara
Portugal (Figura 8).

Figura 8 - Interior do Colégio Estadual Uyara Portugal

Fonte: Acervo da autora
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O Colegio Uyara Portugal foi fundado no ano de 1985, pela portaria n® 9950/85, com o
nome de Escola Estadual Uyara Portugal, durante a gestdo do governador Jodo Durval
Carneiro, conforme registrado em seu projeto pedagdgico. Nessa época, novos contornos,
assinalados pela urgéncia do progresso, definiriam alteracdo na paisagem urbana em Feira de
Santana. O referido progresso se revelaria através de vias publicas que seriam modernizadas.
Esse cenério dara uma visibilidade forcada a atores sociais até entdo invisibilizaos. Isso
porque essa nova realidade, exigiu a relocacdo dos moradores da antiga Avenida Anchieta,
atual Avenida Jodo Durval Carneiro, para um outro espago da cidade.

Ao longo da avenida Anchieta, na época estrada de chdo, moravam pessoas
praticamente no meio da rua em pequenos casebres e barracos de papeldo, plastico e flandre,
sem sanitérios, agua ou quaisquer condigdes de higiene, conforme afirmou o ex-presidente da
INTERURB (1983 a 1987) e ex-deputado federal, o Sr. Antonio Sergio Barradas Carneiro,
mas conhecido apenas como Sergio Carneiro, em entrevista, a mim concedida, acerca da
remocdo das 280 familias, moradoras daquele lugar. A ideia de promover progresso em Feira
de Santana, a partir daquele espago, ndo podia ocorrer fora da preocupacdo com as pessoas
que ali residiam. A decisdo de entrevista-lo durante a pesquisa, deveu-se ao fato do conjunto
ter sido construido pela INTERURB, quando o entrevistado presidia o referido orgao. Depois
de identificar-se e falar sobre a funcdo da INTERURB- Companhia de Desenvolvimento
Urbano e Articulacdo Municipal, 6rgdo publico que existia na época do governo Jodo Durval,
perguntei a Sergio Carneiro: Como surgiu a ideia de levar o pessoal da antiga Avenida
Anchieta para o local onde estdo hoje? Respondeu ele: Como precisavamos tira-los daquele
lugar eu mesmo fui ao encontro deles e expus a necessidade de remové-los a fim de que
pudéssemos construir a nova avenida. Disse-lhes que lhes daria uma casa. Perguntei-lhe
entdo: De que forma se deu a escolha do novo endereco dos moradores da antiga Avenida
Anchieta? Em resposta ele disse: Como eu estava responsavel pela busca do local e
construcdo das casas, escolhi trés terrenos que podiam ser comprados pela INTERURB,
mandei dois dnibus até a Avenida Anchieta, para que os moradores fossem conhecer 0s trés
terrenos e escolhessem um entre eles. Escolheram aquele do Tomba. Considerando o nome do
entrevistado e do novo Conjunto habitacional, perguntei-lhe: Que estrutura foi organizada
para acolher o pessoal no novo endereco residencial? E porque o local recebeu o seu nome?
Obtive do entrevistado a seguinte resposta sobre o nome: Na verdade, inspirado pelo tema da
Campanha da Fraternidade daquele ano, dei a sugestdo de que esse novo espaco habitacional
recebesse 0 nome de Fraternidade. A Campanha da Fraternidade da igreja cat6lica naquele

ano teve como tema: Fraternidade e Violéncia e o lema era: Fraternidade sim, Violéncia néo.
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Por conta dessa inspiracdo, fui a Salvador pedir opinido ao Cardeal Primaz do Brasil, na época
Dom Eugénio Sales, que ao tomar conhecimento da ideia concordou imediatamente com a
homenagem a Campanha. Apesar da placa com o nome Fraternidade, o povo resolveu chamar
0 lugar de Conjunto Sergio Carneiro (Figura 8). Fraternidade mesmo passou a ser o terreno da
outra etapa, que deveria se destinar a outros moradores residentes na extensdo da antiga
avenida.

O entrevistado disse ainda que considerando a quantidade de moradores e a distancia
do novo lugar em relacdo ao antigo endereco e ao centro da cidade, era importante garantir
qualidade de vida aos moradores daquele lugar. Por isso, foi construida a lavanderia, ja que a
maioria das mulheres eram lavadeiras, também foi construida uma creche comunitaria para
que elas tivessem onde deixar seus filhos e ajudar no sustento da casa, nesse contexto de
estruturac@o do local, tornou-se fundamental a construcdo da escola. E, boa parte da mao de
obra foi constituida por moradores do conjunto. A escola recebeu o nome de Uyara Portugal,
pessoa que segundo Sergio Carneiro, em comentario voluntario, deu grandes contribuicdes
como coordenadora da INTERURB, desde a Avenida Anchieta até o Conjunto Sergio
Carneiro, agilizando a organizagdo do processo com equipamentos e designacdo de
funcionarios, inclusive para a creche Tia Zezé, construida por conta da grande quantidade de
criangas que havia entre as familias com maes lavadeiras, conforme dito anteriormente, e que
precisavam ajudar na renda familiar. Ainda conforme Sergio Carneiro foram construidos
boxes que deveriam ser alugados e sua renda deveria ser revertida para a Associacdo de
Moradores, que, por sua vez, deveria pagar a conta de dgua e luz da lavanderia comunitaria.
Porém, no decorrer do processo, as coisas ndo aconteceram exatamente conforme o planejado.
Segundo ele, a dificuldade na organizacdo comunitaria era grande, o surgimento de liderangas
sem a devida conexdo com os primeiros propdsitos acabou por desconfigurar a perspectiva
coletiva do trabalho comunitario. O entrevistado concluiu dizendo que todos receberam o
titulo de propriedade de seus imoveis.

Depois de entrevistar Sergio Carneiro, procurei Uyara Portugal, a patronesse da

escola, para obter novas informac6es sobre a origem da mesma.
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Figura 9 — Bairro Sérgio Carneiro — Feira de Santana — BA

Fonte: Acervo da autora

A entrevista com Uyara Portugal, pessoa cujo nome identifica a escola desta pesquisa,
aconteceu na residéncia da mesma. Uyara da Costa Oliveira Portugal, feirense, se identifica
como negra embora tenha a pele clara, é graduada em Ciéncias pela UEFS e em de Ciéncias
Biologicas, pela UFBA. A professora Uyara Portugal tem deixado sua contribuicdo em
diversas areas da sociedade feirense e baiana, tendo passado pela INTERURB, URBIS, CSU,
DIRES com transito pelo mundo do jornalismo, da geréncia de marketing e outros espacos,
onde seu servico se fez necessario. Uyara Portugal é hoje palestrante com foco em
atendimento ao cliente, uma das area na qual se especializou, além de dedicar-se a um
trabalho filantropico, no qual 385 idosos s@o beneficiados. Depois de apresentar-se, perguntei-
Ilhe: Qual a sua participacdo no projeto de modernizacdo das vias urbanas de Feira de
Santana? “Eu era gerente da INTERURB na época do governador Jodo Durval, érgao que
tinha Sergio Carneiro na presidéncia. Depois de ter feito algumas obras de saneamento basico
0 governo percebeu a necessidade de modernizar as vias urbanas para melhorar o transito na
cidade. Foi entdo que com a ajuda de outros técnicos da INTERURB fizemos o levantamento
de outras avenidas em Feira de Santana e escolhemos a Avenida Anchieta por conta de sua
importancia: ela cortava varias outras avenidas, naquela época ja se pensava, inclusive, na
Avenida Noide Cerqueira. Depois de feita a escolha tinhamos um grande problema pela frente
que eram as familias que moravam em barracos de papeldo, flandres e plastico”. Como se deu
0 processo de organizacdo do pessoal da Avenida Anchieta, para relocacao? “Elaborei um

questionario, até porque pretendia fazer um trabalho social com eles e porque precisdvamos
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cadastra-los para que adquirissem uma casa pela URBIS. Comecei a aplicar o questionario e
me assustei ao perceber que o nimero de familias era bem maior que o que aparentava, pois
cada barraco abrigava trés, quatro familias. Eram os avos, a irma que casou e por ai vai. Além
disso, percebi que eles ndo tinham nenhuma fonte de renda, logo ndo teriam como adquirir as
casa da URBIS. A Unica opgdo seria a construcdo da casa prdpria para cada um deles, pela
INTERURB. Naquele periodo o Movimento de Organizacdo Comunitaria — MOC, ja fazia um
trabalho com o pessoal e 0 povo ndo acreditava que conseguiriam a casa prépria. O préximo
passo foi a procura por espacos possiveis para a relocacdo”. Procurei saber da professora
Uyara que estrutura foi organizada para acolher o pessoal no novo endereco. Respondeu ela:
eu ja havia observado as habilidades do pessoal, haviam aqueles que vendiam frutas na frente
do barraco, outros que vendiam pdo. Aqueles que vendiam algo receberam uma vendinha,
organizamos uma padaria e as habilidades de cada um foi sendo observada, procuramos dar
uma estrutura que facilitasse a vida deles no novo endereco. Como construimos a lavanderia,
a escola e a creche, conversei com Sergio Carneiro sobre a necessidade de que toda a méo de
obra utilizada nesse espaco fosse da propria comunidade. Pensando na possibilidade de
dificuldades interna, orientei-os na organizacdo da Associacdo de Moradores. E, assim
aconteceu. Algumas sdo funcionarias da escola ainda hoje e mantenho amizade com muitos
deles. Porque o seu nome identifica a escola da comunidade? “Na verdade foi elaborada uma
lista com nomes de pessoas importantes da cidade que deveriam ser homenageadas com seu
nome na escola e 0s moradores acrescentaram 0 meu nome a essa lista e ele foi eleito por
unanimidade. Eu me senti muito honrada porque foi uma iniciativa deles. Mas o que me
alegra mesmo € saber que a escolha desse nome foi resultado de um trabalho que realizei”.
Concluiu a professora, “para mim a maior alegria, a maior satisfacdo é saber que eu ajudei a
mudar a vida daquelas pessoas”. Na verdade a dimensdo do relato da entrevistada ndo cabe
nas linhas desse trabalho, e para concluir, depois de apresentar o contexto que fez nascer o
desejo dessa pesquisa, a partir da lei n° 10.639/03, perguntei-lhe se a mesma conseguiria
estabelecer uma relacdo entre o estudo da questdo etnicorracial e a histéria da comunidade
onde situa-se a escola. Respondeu ela: reconheco a contribuicdo de negros e indios na
formacdo da sociedade brasileira e me envergonho, na condicdo de brasileira, da necessidade
de elaboracdo de uma lei dessa natureza. Me entendo como negra porque tenho muitos tracos,
afinal tive um avd negro, mae mulata, pai de olhos claros. Sou resultado da diversidade que
constitui a nacdo brasileira. A principio acho que seria desnecessario uma lei como essa.
Confesso que tenho um pouco de dificuldade de enxergar coisas como essas. Como é que

diante de tantas caracteristicas peculiares ao ser humano véo olhar justamente a cor da pele? E
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muita mediocridade. Mas, reconhego a importancia da lei porque afinal fizeram o Brasil
assim, preconceituoso. Entendo que quando se estd em processo de exclusdo é necessario que
se faga algo para melhorar a vida das pessoas e a educacdo é fundamental. N&o se pode
melhorar a qualidade de vida quando ndo se tem as ferramentas necessarias. E, falar sobre
essa questdo € mostrar a hipocrisia dessa sociedade e oferecer condi¢des para que 0 povo
negro continue superando os obstaculos e revelando sua capacidade em todas as areas da
sociedade.

Considerei importante a apresentacdo da pessoa cujo nome identifica a escola por
conta de sua atuacdo na historia que forja a necessidade de organizagdo do espaco cuja escola

esta inserida.

3.3.2 O novo endereco dos antigos moradores da Avenida Anchieta: minhas
vivéncias entre eles antes da docéncia

Embora tivesse sido organizada uma estrutura que oferecesse alguma dignidade aos
antigos moradores da Avenida Anchieta, o novo endereco ficava, na época, extremamente
longe do centro da cidade e era quase de dificil acesso. Inclusive ndo havia transporte coletivo
passando no local. Logo, essa passou a ser uma das primeiras demandas enfrentadas pelos
moradores. O transporte que podiam utilizar deixava-os no ponto final do bairro Tomba, a
quinhentos metros de distancia de suas casas, 0 que era bastante dificil para os moradores,
sobretudo para os que vinham das feiras, com pesos nas maos e tinham que se deslocar para
casa a pé. De qualquer forma uma outra realidade demarcava suas historias. Alguns deles
tiveram sua mao de obra absorvida na propria comunidade.

Alguns moradores passaram a compor o quadro de funcionarios da escola, conforme
dito anteriormente, a exemplo da Sra. Maria Gorete Ferreira Brito, que me concedeu
entrevista e que trabalha como agente administrativa da escola, sendo, também, uma das
primeiras moradoras da comunidade. Segundo ela a vida melhorou muito desde que veio
morar nesse novo espaco. A Sra. Girlandia Lima da Silva, que também esta na escola desde a
sua fundacdo, quando era responsavel pela organizacdo da merenda, ocupando hoje a fungéo
de auxiliar de secretaria, fez a seguinte afirmacao: “Além de ganhar uma casa propria, muitos
conseguiram seus empregos quando para ca vieram e isso ndo tem comparacdo”. A Sré.
Janaina da Conceicdo Souza, secretaria da escola desde a sua fundacdo até os dias de hoje,
também considera que tudo melhorou com a mudanca de endere¢o. Em relacdo a pesquisa,
considero bastante significativa a afirmacdo da mesma “é importante trabalhar temas como

esse da questdo racial na escola porque, embora a maioria aqui na escola seja de negros, o
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problema do preconceito racial existe, ndo quero citar nomes mas ja presenciei situacoes de
preconceito e por isso acho que trabalhar esse tema € importante. Eu ndo me abato porque sei
quem sou e quais sdo as minhas qualidades, mas nem todo mundo €é assim, principalmente os
estudantes mais novinhos”, concluiu Jana, como ¢ conhecida a secretaria. A Sra. Eunice
Paranhos, ex-funcionéria da creche, hoje merendeira no CEUP foi a Gltima a ser entrevistada.
Para a Sra. Eunice, a vida melhorou demais, afirmou ela: “L& onde a gente morava ndo sabia
nem o que fazer para tomar um banho, aqui recebemos casa, trabalho, criei meus filhos e
ajudei a criar os filhos dos outros na época da creche. Aqui meus filhos estudaram e gracas a
Deus todos concluiram o ensino médio. Aqui eu sou feliz e apesar das minhas dificuldades
ainda consigo ajudar outras pessoas”.

A fala das funcionarias, além de visibiliza-las ajuda-nos a perceber o olhar dos que de
alguma forma tornaram-se resultado do processo de inclusdo que deu origem a comunidade,

onde esta inserida a escola.

Figura 10 — Parte interna da escola pesquisada

Fonte: Acervo da autora

Hoje, o colégio atende a demandas dos bairros Fraternidade, Sergio Carneiro, Tomba,
Conjunto Feira VII, Conjunto Francisco Pinto, Conjunto lldes Ferreira, Parque Panorama,
Sitio Matias, S&o Jodo do Cazumba, Séo Jodo Grande, Ouro Verde; sendo todos eles locais
populosos, com diferentes niveis de dificuldades, como saneamento basico, precariedade no
servico de salde publica, situacbes de violéncia, entre outras mazelas geralmente mais
comuns nas periferias. Todas essas localidades sdo consideradas sub-bairros do bairro Tomba,
considerado um dos mais populosos da cidade. Além desses, a escola atende ainda a alguns

distritos de S&8o Gongalo dos Campos, como Tapera, Magalhdes, Jacaré, entre outros,
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oferecendo aos que a ela acorrem o Ensino Fundamental 11 (do 6° ao 9° ano), Ensino Médio
Regular (do 1° ao 3° ano), nos turnos matutino e vespertino. No noturno a escola oferece outra
oportunidade de estudo, ao povo da regido, com a EJA - Educacdo de Jovens e Adultos, além
do Tempo Formativo Il — Eixos IV e V (Ensino fundamental); Tempo Formativo 11l — Eixos
VI e VII (Ensino Médio), além do Ensino Médio Regular (1° ao 3° ano).

A época do surgimento dessa comunidade eu ainda ndo sabia que, de fato, seria
professora, ndo sabia 0 quanto minha relacdo com ela haveria de se estreitar através do
exercicio da docéncia nesta localidade. Antes de ser professora, a minha participacdo em
grupo de jovens da igreja catolica levou-me, junto a outros integrantes do grupo de jovens
(Comunidade Jovem do Tomba — CJT), a estar passando por este novo espaco habitacional,
desejando aos novos moradores, as boas vindas e colocando-nos a disposicdo para o que
precisassem. O significado da utopia era ainda mais latente em cada integrante da CJT, por
conta do sentido roméantico de transformacdo da realidade que movia a cada um de nds, no
alto de nossas adolescéncias e juventude. Em pouco tempo, através de reunibes na nova
comunidade, surgiu a necessidade de se discutir as dificuldades iniciais vivenciadas por seus
moradores. Esse contexto marcou o inicio da minha historia na historia da referida
comunidade.

Com a demanda do transporte coletivo, que conseguimos resolver com a participagdo
dos moradores, demos inicio as reivindicacdes em prol da melhoria da qualidade de vida dos
moradores daquela regido, construida para recebé-los. Construimos vinculos fraternos, cujas
lembrancas fortalecem em nds a certeza da importancia da unido, sobretudo em torno de
questdes comuns a todos. Nesse contexto, tornei-me catequista nessa comunidade, para onde
me deslocava, da Praca do bairro Tomba, aos sdbados, outras vezes aos domingos, a pé, para
realizar 0s encontros de catequese com as criancas, O (ue gerou, por consequéncia,
fortalecimento de lagos afetivos com suas respectivas familias. Como ndo havia um local fixo,
alguns encontros de catequese aconteciam em salas de aula do Colégio Uyara Portugal. Eu
ndo sabia, mas estava ensaiando minha existéncia como professora naquele lugar.

Também isso me faz crer que foi a escola que me escolheu e ndo eu que a escolhi
como lugar desta pesquisa. E da estrutura dessa escola, inserida num contexto no qual me vejo
implicada, que passo a tratar a seguir e a deixar registrada parte da sua histéria, enquanto fago

investigacOes sobre a efetivacdo da lei n°® 10.639/03.
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3.3.3 Conhecendo o CEUP e os personagens que Ihe conferem a vida

Os sujeitos que viviam diferentes realidades ao longo da antiga Avenida Anchieta,
espaco onde hoje passa a avenida Jodo Durval Carneiro, estdo agora num novo endereco e
encontram-se através de sua descendéncia (filhos) no interior da escola, onde, especialmente
nos primeiros anos, também passaram a conviver como pais, funcionarios, estudantes e/ou
voluntarios nos servicos, conforme dons e aptiddes de cada um. A escola que surge nesse
novo espago ja traz em sua origem uma multiplicidade de experiéncias inquestionaveis.
Consideramos, aqui, pertinente lembrar-se de Thompson (1978) quando fala sobre a

“experiéncia vivida”, a respeito disso ele afirma,

Dentro do ser social ocorrem mudancas que ddo origem a uma experiéncia
transformada: e essa experiéncia é determinante, no sentido de que exerce
pressdo sobre a consciéncia social existente, propde novas questdes e oferece
grande parte do material com que lidam os exercicios intelectuais mais
elaborados (THOMPSON, 1978, p. 200-201).

A comunidade escolar que compbe o Colégio Estadual Uyara Portugal traz, em sua
grande maioria, a experiéncia da periferia e dos diversos niveis de exclusdo. Muitas dessas
experiéncias sdo vividas ao nivel das relacdes sociais fora do espaco da sala de aula. E, nos
corredores, bancos, quadra e onde acharem conveniente procuram socializar suas tristezas e
alegrias, muitas vezes, na Unica oportunidade de encontro que eles tém.

Como cada sujeito traz as suas vivéncias. Os/as educandos/as de modo geral,
especialmente os/as da periferia, uma vez na escola, tém acesso a conhecimentos cujo sentido
muitas vezes passam longe de sua realidade ou do grupo social a que pertencem. AS
referéncias de conhecimento, de identidade e, portanto, de pertenca, ha maioria das vezes, sao
apresentadas fora dos paradigmas que definem determinadas comunidades. Também por isso,
raras sao as vezes em que se percebe acBes pedagogicas cuja linguagem tenha sido fruto da
consideracdo das especificidades do cotidiano dos sujeitos que se constituem como individuos
concretos, reais, com enfrentamento de questdes que sdo geralmente silenciadas no dia a dia
da escola.

Na escola, tudo expressa uma ideia ou funcédo e, no Colégio Estadual Uyara Portugal,
ndo € diferente, a cantina, as salas de aula, a secretaria e toda a sua arquitetura de alguma
forma revelam-se como instrumento de comunicacéo, e nesse sentido, 0 muro que a cerca ndo
foge a regra. Ele demarca o limite entre a rua e a escola e é refor¢ado por uma cerca de arame

que visa impedir 0 acesso alternativo e transgressor ao seu interior.
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O CEUP, apresenta em sua estrutura uma secretaria, cujo balcdo de recepcdo, onde é
dado o atendimento inicial a comunidade, localiza-se logo ap6s o portdo principal e antes do
portdo secundario que da acesso ao interior da escola. Pelo primeiro passam alunos,
professores e pessoas da comunidade com demandas diversas a resolver na escola. Pelo
portdo secundario passam pessoas com demandas especificas a resolver com a direcdo e/ou
coordenacdo pedagogica, além de estudantes, professores e funcionarios. O espaco que
compreende a area entre o portdo principal e o portdo de acesso ao interior da escola conta
com um estacionamento, algumas arvores, uma guarita e um pequeno canteiro.

Apo6s o portdo secundario encontra-se um jardim. Uma pequena cerca de arame ajuda
a garantir a integridade do mesmo, conforme se pode conferir na figura de nimero oito. Em
volta do jardim, antes da pequena cerca de arame que o protege, estdo dispostos alguns bancos
de cimento onde muitos estudantes e, as vezes, alguns professores sentam-se e conversam
enquanto esperam tocar o sinal para o inicio das aulas, ou ainda durante os intervalos ou
quando, por diferentes razdes, estdo fora da sala de aula. E também um lugar onde muitos
alunos encontram-se para conversar, paquerar, fazer compromissos extraclasse. Enfim, ha um
momento de convivéncia social estabelecido naquele e noutros espagos da escola como forma
de aproximacéo, socializacdo e afeto, cuja concretizagcdo seria impensada fora do ambiente
escolar. Em frente ao jardim e proximo a biblioteca encontra-se a sala da Direcdo e vice-
direcdo da escola. A gestdo esta constituida da seguinte forma: na direcdo esta a professora
Jaciara Sa Neves Branddo; no matutino, assume como vice-diretor o professor Gilmar Prado
de Oliveira, no vespertino assume a pasta da vice direcdo a professora Maria Solange C.F.
Nascimento e no turno noturno o professor Joselito Assis. Da sala dos gestores, pode-se ter,
através de uma porta de vidro, uma peguena visdo do que ocorre em seu exterior. Antes, a sala
da direcdo funcionava numa dependéncia da biblioteca, isolada do restante da escola. Vizinha
a ela localiza-se a mecanografia, onde sdo reproduzidos os materiais pertinentes a rotina de
uma escola. Na mesma direcdo encontra-se a Biblioteca, em seu acervo encontra-se diversas
obras consideradas classicas, varias colecdes de Educadores do MEC, entre elas autores
como: Antonio Gramisci, John Dewey, Gustavo Capanema, Anisio Teixeira, José de Alencar,
José Lins do Rego, Darcy Ribeiro entre outros. A biblioteca conta com obras como a de Luis
Antonio Cunha, Educacdo Estado e Democracia no Brasil, memdria e Sociedade de Ecléa
Bose, Os Bestializados de J.Murilo de Carvalho, Marilia de Dirceu de Tomas A. Gonzaga,
Cidades invisiveis de italo Calvino, Carnavais, Malandros e Herdis — Para uma Sociologia do
Dilema Brasileiro de Roberto da Mata, Patativa do Assaré e outros. Durante o levantamento

que realizei acerca da bibliografia disponivel em seu interior encontrei novecentos e vinte sete
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paradidaticos relativos a vérias areas do conhecimento, diversas colecBes entre elas um
exemplar da Sintese da Historia Geral da Africa: da Pré-Historia ao século XV e um da
Sintese da Historia Geral da Africa: do Século XV ao século XX. Sdo mais de dois mil
exemplares de diversas obras distribuidas em onze estantes bem espacosas, além dos trezentos
e setenta e quatro dicionarios colocados a parte dos demais.

Além da Sintese da Histdria da Africa achei pertinente registrar ao acervo que trata da
questdo racial. S3o eles: Léo, o pardo, Relages Etnicorraciais no Brasil, Africa e Brasil
africano, Quilombolas e Quilombos: Histéria do Povo Brasileiro, Origens Africanas no Brasil
Contemporaneo, Liberdade por um fio: Historias dos Quilombos no Brasil, O Negro no
Brasil: Trajetdrias e lutas em dez aulas de Historia, Historia e Cultura Afro-brasileira. Apesar
do acervo atraente, a disposicdo de docentes e discentes, é raro 0 movimento em busca das
referidas obras, que na verdade carecem de uma politica de divulgacéo e incentivo a leitura
das mesmas. Algumas vezes a biblioteca ¢ utilizada para realizacdo de atividades em grupos
ou para fazer trabalhos individuais, raramente para leitura livre. Nela, as vezes, ministra-se
aula com o uso do Datashow, quando a sala de video, por alguma razéo, estd sem condigcdes
de uso, seja por ter sido agendada por outro docente ou por problema no ar condicionado, ja
que a mesma ndo dispde de ventilagdo. Nela encontram-se seis mesas plasticas, redondas,
com seis cadeiras em volta de cada uma.

O ambiente ora descrito, divide os pavilhdes onde encontram-se quatorze salas de
aula, do lado esquerdo, de quem entra na escola, e do lado direito, encontram-se mais quatro
salas. Considerando os trés turnos, a escola conta com sessenta professores em seu quadro
conforme consta no Projeto Politico Pedagdgico. Ao lado da biblioteca esta a sala dos
professores. A sala dos professores conta com dois banheiros, um aparelho de TV, um filtro
de &gua e ar condicionado que, as vezes, apresenta alguns problemas no funcionamento. Nela,
se encontra a tradicional mesa grande, onde todos/as os/as professores/as sentam-se a sua
volta para conversar, socializar os acontecimentos da rotina escolar e, as vezes, de sua propria
vida. La se expbem queixas, lamentam-se situacdes, alegram-se com 0s sucessos e situacoes
apresentadas por alguns/as alunos/as e entristecem-se com outras. Nela, fazem-se reunides,
contam-se piadinhas para descontrair, se discute politica, embora raramente, entre outros
assuntos nao planejados, mas latentes e avidos por socializagdo/discussdo, a exemplo do
processo de “impeachment” da presidenta Dilma Rousseff. Algumas vezes ela representa
espaco de desabafo, especialmente para alguns colegas as vésperas da aposentadoria. Na sala
dos professores ocorrem alguns embates em relacdo a agdes a serem desenvolvidas na escola,

0s temas a serem trabalhados nos diferentes momentos, situagdo comuns a espacos
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constituidos pela presenca de sujeitos que pensam, que sdo diversos e trabalham com a
perspectiva da construgdo de conhecimentos e valorizacdo de sujeitos em fases de
aprendizagem. E, como dissemos antes, o lugar onde as vezes nos alegramos e outras nem
tanto, como em todos 0s outros espagos da escola.

Ainda nessa tentativa de apresentar a escola, destacamos, entre os/as alunos/as, a
existéncia de diversos grupinhos organizados nos intervalos ou entre uma aula e outra. Neles é
feita a socializacdo do que foi o show do final de semana, quando e onde serdo 0s proximos
eventos, noticias de infortinios com alguns colegas, conhecidos ou parentes assassinados ou
outras situagfes que causam algum tipo de dor. Também se percebe, nesses intervalos, as
paqueras, 0s abracos rapidos como de quem ndo dispGe de muito tempo, os olhares
dispensados aos que independente de género despertam interesse enquanto circulam pelos
corredores ou outras areas de livre circulacdo. E, como se ndo bastasse, 0s grupinhos fora da
sala, para ndo estar totalmente alheios a eles, observamos na geografia da escola a dinamica
de ressignificacdo do espaco feita pelos diferentes sujeitos em seu interior. Encontramos, as
vezes, cadeiras postas nas portas das salas, pelo lado de fora, o que nos da oportunidade de
percepcdo do ambiente da escola como ambiente de encontro. Estar fora representa ver o
outro e criar uma possibilidade de conversa de interacdo, entdo, os corredores, as areas de
acesso a sala de aula, passam a ndo ser apenas espaco de circulacdo disciplinada em direcéo a
sala.

Enfim, h4 uma dindmica toda prdpria nesses relacionamentos que a estrutura
administrativa da escola ndo consegue evitar. Essa dindmica de surgimento de grupos
especialmente nos momentos extraclasse, muitas vezes, parece reclamar mais por afeto que
pelas proprias aulas, talvez também por isso os bancos e corredores nunca estdo vazios.

Conforme (Szpeleta; Rockwell apud Dayrell, 1996),

Assim a instituicdo escolar seria resultado de um confronto de interesses: de
um lado, uma organizacdo social do sistema escolar, de que “define
conteudos da tarefa central, atribui fungOes, organiza, separa e hierarquiza o
espaco, a fim de diferenciar trabalhos, definindo idealmente, assim, as
relagdes sociais” de outro 0s sujeitos — alunos, professores, funcionarios, que
criam uma trama propria de inter-relagdes, fazendo da escola um processo
permanente de construgdo social (SZPELETA; ROCKWELL APUD
DAYRELL, 1996, p.02).

Nessa descri¢do da dindmica que constitui o cotidiano da escola, a hora do intervalo é
outro momento em que diferentes posturas sdo observadas: ha os que dividem a merenda,

quando ndo é oferecida pela escola e quando é oferecida ha os que pegam para o outro e ha
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também quem toma a merenda do outro e tudo num ritmo de brincadeira, entre risos e
correrias. Na perspectiva de percepcao da escola como um espacgo social, com caracteristicas
que a tornam Unica, apresentamos o refeitorio ou cantina do Colégio Uyara como espago que
comporta 120 pessoas sentadas para a alimentacdo e 180 a 200 pessoas sentadas em cadeiras
enfileiradas, quando o refeitorio é transformado em auditério para a apresentacdo de peca
teatral, palestras ou projetos desenvolvidos pela escola. Nele estdo dispostas 40 mesas com
cadeiras para que a refeicdo seja servida de forma mais digna. Parece um dos espagos mais
desejados por todos. Filas enormes, muita conversa, alguns gritos, troca de declaracdo de
amor em publico, informacéo sobre atividades de classe, muita coisa acontece nesse disputado
espaco onde quatro funcionarias preparam e servem o0s alimentos aos estudantes, enquanto
preocupam-se, também, com aqueles que querem repetir varias vezes, sem pensar nos que
ainda faltam ser servidos. Quando falta a merenda a reclamacdo é geral, ndo apenas pelo
alimento, mas pelo fato daquele espaco representar um local de encontro de estudantes de
diferentes séries ou anos.

Essa escola conta ainda com uma quadra esportiva, outro espaco bastante frequentado
durante os eventos esportivos e recreativos e as aulas de educacéo fisica, onde as energias séo
extravasadas, € o local onde as torcidas se organizam, comemoram vitOrias e expressam as
peculiaridades do vigor da idade. A escola conta com dois banheiros sendo que o feminino
dispde de cinco compartimentos e 0 masculino conta com trés compartimentos. Ha ainda um
arquivo, uma sala de video, sempre utilizada por alguns professores, uma sala de informatica
com equipamentos, mas sem funcionamento sistematico no momento. Um laboratorio de
ciéncia que quase nunca funciona. Hoje, pintada de laranja e amarelo claro, apresenta um
visual extremamente diferente do que tinha ha aproximadamente quatro anos, quando mais
parecia um local abandonado em sua estrutura fisica do que uma escola propriamente dita. A
nova gestdo, iniciada com a professora Jaciara S& Neves Branddo, em 13 de abril de 2011,
teve como como meta inicial a recuperacdo imediata da estrutura fisica da escola que estava
extremamente precaria, como forma de melhorar o ambiente fisico e a autoestima de todos os
envolvidos no ambiente escolar, além da elevacdo dos indices de aprovacdo e diminuicdo da
evasdo escolar. O pleito almejado pela nova direcdo foi alcancado e a escola ganhou uma
nova aparéncia.

Os estudantes chamados alunos, categoria que homogeneiza a todos independente do
sexo, idade, da origem social, das experiéncias vividas, sdo vistos pelos professores conforme
Dayrell (1996), de forma universal. Ainda conforme o mesmo autor, “essa homogeneizagao

corresponde a homogeneizagdo da instituicdo escolar” (p.04). Nessa perspectiva, a vivéncia
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cotidiana dos alunos quase sempre esta dissociada do conhecimento transmitido pela
instituicdo escolar. Logo, tem-se um modelo singular de conhecimento, transposto para um
espaco que comporta uma realidade plural. O Colégio Estadual Uyara Portugal ndo foge a
regra da pluralidade. E, como acontece na instituicdo escolar como um todo, associar,
plenificar de sentidos os conteudos ainda ndo € uma caracteristica que a define como
diferenciada.

Na perspectiva da pluralidade destacamos na escola a existéncia de alunos portadores
de necessidades especiais, um cadeirante, outro com dificuldades motoras precisando do
apoio de muletas para locomover-se, outros/as ainda que apresentam sinais de déficit de
atencdo. A grande maioria dos/as alunos/as apresentam tracos marcadamente afrodescendente,
com melanina extremamente acentuada, outros nem tanto, alguns poucos com tragos
indigenas, outros com aparéncia branca. Entre eles ha os que alimentam sonhos mais
desafiadores em relacdo aos estudos e querem concluir graduacdo em universidades publica
estadual e federal. Alguns ja vivenciaram ou vivenciam essa realidade de superacdo de
limites. Ha os que conseguem, até também por conta das politicas pablicas, frequentar uma
faculdade particular. E, tudo isso apesar de suas dificeis condices matérias de existéncia.
Outros parecem ter perdido a capacidade de sonhar, vivenciam diferentes niveis de caréncia
afetiva apresentando inclusive problemas de auto estima baixa, o que também contribui para o
aumento das dificuldades na aprendizagem. Muitos deles ja viveram situacfes de violéncia
direta ou indireta, conforme pode-se verificar na fala de alguns professores.

As vezes, é comum perceber alunos conversando, brincando ou correndo pelos
corredores, e nem sempre é porque faltou professor em sala por alguma razédo, ou porque a
aula ndo Ihe parece interessante, mas porque, sendo a escola um espaco polissémico, estar
fora da sala de aula é uma forma de significa-la para além dos conteudos rotineiros
programados para serem cumpridos durante determinados periodos.

E importante destacar que as atividades realizadas fora da sala de aula s&o
extremamente pontuais embora elas estejam mobilizando uma quantidade de estudantes cada
vez maior. E, a realizacdo dessas atividades, fora da sala € uma oportunidade de
reconhecimento das habilidades, do conhecimento que cada um traz da realidade em que esta
inserido, de suas diferentes leituras de mundo e, em alguma medida, do saber que Ihe é
proposto. Até por isso, entender a escola como local de encontro, de convivéncia,
especialmente nesses momentos em que ocorrem atividades fora da sala de aula, é uma das
nossas fung¢bes enquanto educadores/as sobretudo quando a mesma esté situada nas chamadas

periferias onde 0 acesso a espagos de lazer e entretenimento é algo extremamente escasso,
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restando & escola a tarefa involuntaria de substituir essas auséncias. Conforme afirma Dayrell
(1996),

Portanto os alunos que chegam a escola sdo sujeitos socioculturais, com um
saber, uma cultura, e também com um projeto, mais ou menos restrito, mais
Ou mens consciente, mas sempre existente, fruto das experiéncias
vivenciadas dentro do campo de possibilidades de cada um (DAYRELL,
1996, p. 09).

Esse contexto de reconhecimento e/ou valorizacdo do saber que o/a aluno/a ja traz ao
chegar na escola, encontra-se na justificativa do Projeto Politico Pedagdgico da escola,
através da seguinte afirmacdo: “O CEUP tem como fungéo principal respeitar e valorizar as
experiéncias de vida de seus alunos e de suas familias” (2013/2014, p. 16). Apesar disso,
ainda ndao é comum, no cotidiano da escola a socializac@o de experiéncias de vida dos sujeitos
nela envolvidos. Outras situacbes merecem ser pontuadas em relagdo ao Projeto Politico
Pedagogico da escola.

Sobre o Projeto Politico Pedagdgico da escola, a maioria dos/as professores/as
entrevistados afirmaram desconhecer a o seu conteddo ou o conhece de forma parcial. Para
dois deles, esse desconhecimento é resultado do seu pouco tempo nessa unidade escolar, 0s
outros ndo deixaram clara a razdo desse desconhecimento. As respostas as perguntas a ele
relacionada trilharam os caminhos das incertezas: “acho que consta”, “ndo posso garantir”.
Ficou evidente a ndo participacdo efetiva dos/as mesmos em sua elaboracdo. Segundo a
professora Alba Valéria, que foi coordenadora do Pacto Pelo Ensino Médio, o PPP foi
reescrito, entre os anos de 2013 e 2014, a partir de um antigo que existia na escola. Os/as
Professores/as do ensino medio que na época estavam participando do pacto pelo ensino
médio, utilizaram alguns dados do Sistema de Gestdo Escolar — SGE e colaboraram com a
reescrita do mesmo.

A coordenacdo pedagdgica da escola, é exercida pela professora Lucymara, licenciada
em Geografia. Durante as reunides de Atividade Complementar- AC, além dos planos de aula
a coordenacdo, costuma repassar 0s informes da secretaria de educacdo e organizar, com 0
grupo de professores, as atividades a serem desenvolvidas com bases nas orientacfes
recebidas do referido oOrgdo, além de organizar atividades internas como gincana, e
campanhas de conscientizacdo a favor da saude publica. A coordenagdo, tem procurado
acolher, nessas reunides as sugestBes de atividades relacionadas a questdo étnicorracial,
visando a participacdo de todos, independente, da area do conhecimento, embora ainda néo se

tenha uma participacédo efetiva de todo o corpo docente, a sensibiliza¢do e apoio de muitos
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deles, tem passado por um crescimento significativo, seja com participagéo efetiva, seja como
ouvinte das situacdes apresentadas.

Conforme o projeto pedagdgico, em relacdo aos alunos/as, “o maior desafio, antes
mesmo do ensino de conteldos especificos, é desenvolver a autoestima e fazé-los sentir-se
cidaddos para que no futuro tenham direito a uma vida plena” (2013/2014, p.05). O Projeto
Politico Pedagdgico faz referéncia a importancia do respeito a diversidade étnica e afirma que
a etnia negra é a mais comum na escola, reafirmando, em seguida, que trabalhar a autoestima
é 0 maior desejo da escola. Todavia, sdo raras as atividade relacionada a elevacdo da
autoestima realizada na escola. Elas ainda ndo existem como atividade coletiva orientada pela
escola.

O trabalho com a autoestima do povo negro é de vital importancia, haja vista os
processos de negacdo a que foram submetidos e que ainda se perpetuam em nossos dias
através, por exemplo, das chamadas “brincadeiras de mau gosto”, que insistem em
desqualificar e retirar a beleza do povo negro. Essas “brincadeiras” ainda sdo muito comuns
na escola: “Macaco, nego burro, moleque feio, cabelo de Bombril”, entre outras ndo menos
depreciativas. Essas “brincadeiras” sdo motivo de queixa de alguns alunos que tém a coragem
de denunciar. Entretanto, embora o PPP faca referéncias a preocupacdo com a autoestima,
com o respeito a diversidade étnica, reconheca a existéncia de uma maioria negra em seu
interior e apresente em sua proposta de formacdo continuada para a area de humanas, temas
relacionados ao como estudar Historia de forma atrativa, visando dinamizar o ensino de
Histéria na pratica, nenhuma atividade foi feita até aqui, em ambito coletivo, para
desconstruir situaces como essas. A prépria lei n° 10.639/03 ndo € mencionada nos
paragrafos que reconhecem a existéncia de uma maioria negra na escola e a necessidade de
se trabalhar a autoestima dos/as estudantes. Ela aparece apenas nas paginas em que Séo
apresentadas as bases legais do texto do PPP. Na pagina quarenta e dois o PPP afirma, que
leva em consideracdo a realidade econémica, social e politica de cada época. Apesar disso, a
lei n°10.639/03 faz parte da realidade politica dessa época e ndo aparece na escrita do texto
nem mesmo como contextualizacdo dessa realidade que fortalece a proposta de uma educacgéo
para as relacdes étnicorraciais.

O PPP faz referéncia a datas pontuais, entre elas esta o dia da Consciéncia Negra e
entre as atividades desta data destaca-se o desfile da beleza negra. Porém, na prética, se ndo
fosse a constante tentativa de professores que procuram imprimir a perspectiva afrocentrada
no ensino de histdria, o siléncio seria sepulcral. Vale lembrar que ja foi ponto de discussao

em reunido pedagogica a “necessidade” de se colocar pessoas classificadas como brancas no
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desfile para ndo parecer apenas coisa de negro. Isso na verdade ndo € culpa desta ou daquela
pessoa, essa realidade € resultado da forma como nossa historia foi organizada. Essa forma se
revela nos paradigmas que ddo vida ao cotidiano da escola, nas falas dos atores que a

constitui, no texto que a orienta e nas contradigdes que marcam os tempos de mudancas

3.3.4 Datas pontuais como pretexto pedagdgico: exercitando a perspectiva

afrocentrada

A utilizacdo de datas pontuais como pretexto pedagdgico para trabalhar as questdes
relacionadas a educacdo das relacdes etnicorraciais tem gerado aprendizado para diferentes
sujeitos no interior da escola. O dia 13 de maio tem sido trabalhado a partir do
questionamento da dimensédo oficial e da dimensdo real da abolicdo da escravatura. Mesmo
os/as professores/as que preferiam néo trabalhar o tema da abolicdo por conta da forma como
ela foi consolidada e suas implicacbes para o recém liberto, passaram a participar da
atividade. Nesse aspecto, importa registrar que muitos tém se permitido reeducar o olhar por
conta da necessidade de se levar em consideracdo que apesar da abolicdo da escravatura ter
abolido também o povo negro, ela foi resultado da soma de fatores importantes, entre os quais
situa-se a luta permanente do proprio negro contra a escraviddo. Logo, o 13 de maio
representa uma oportunidade de debate e de aprendizagem para professores e alunos. Sua
realizacdo tem sido de grande importancia na escola, haja vista os relatos de experiéncias,
feitos por professores e estudantes, nessas atividades tematicas, que ddo conta de vivéncias
onde a percepcdo da liberdade é apresentada como bastante limitada frente as diversas
oportunidades de exclusdo a que sdo submetidos no dia a dia. Embora livres, sentem-se presos
diante das dificuldades que marcam sua existéncia material. O trabalho com o 13 de maio,
mobilizou de tal forma os/as aluno/as, que evoluiu para uma outra atividade denominada
como Palco da Liberdade; oportunidade em que diferentes situacGes sdo apresentadas numa
espécie de um novo abolicionismo que denuncia as situa¢des de “escravidao” atual.

Outra data pretexto para o trabalho com a questdo racial é a do dia 21 de marco: Dia
Internacional de luta pela Eliminacdo da Discriminacdo Racial, conforme orientacdo da
Organizacdo das NacGes Unidas - ONU. A data € mais uma oportunidade em que com musica
e poesia se retorna a tematica do preconceito racial que existe na sociedade de forma elada ou
explicita, Aproveitando como suporte, dendncias de racismo veiculados na imprensa em
geral, que ajudam na desconstrucdo do mito da democracia racial, enquanto validam ainda
mais a preocupacao com a tematica. Manifestos de protestos contra toda forma de excluséo,

séo realizados no interior da escola. Nesses momentos a utilizagéo, por exemplo, de biografias
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de liderangas negras, cujas histérias de vida, de lutas, de resisténcia e producdo cultural,
representaram ou representam exemplo e possibilidade de identidade, tem sido bastante
interessante do ponto de vista da possibilidade de se perceber num outro lugar. Elas acabam
servindo de referéncia para a luta do povo negro e para a restauracdo da capacidade de sonhar.

O dia 25 de marco € o dia em que se faz memdria da escraviddo com o objetivo de
que tal atrocidade ndo volte a acontecer. Nesse momento, relacionam-se diversas outras
formas de escraviddo a que estamos submetidos, ainda em nossos dias, € que no cotidiano
passam despercebidas por conta das tantas demandas do dia a dia, a exemplo da escravidao
imposta pelo desemprego, da ditadura dos padrées hegemdnicos de beleza que ainda exclui da
oportunidade de empego os que tém um bidtipo fora dos padrdes convencionais, entre outras
situacOes corriqueiras ndo menos importantes.

Nesse contexto de busca de pretexto pedagOgico para trabalhar a temaética
etnicorracial, temos, também, o dia 18 de julho: O Dia Internacional Nelson Mandela - Pela
Liberdade, Justica e Democracia, data instituida pela Assembleia Geral da Organizacdo das
Nacdes Unidas — ONU, como forma de homenagear a luta pela liberdade e defesa dos direitos
humanos. Os estudantes sdo estimulados, pelos professores envolvidos no processo, a pensar
em sua condicdo de sujeitos da historia, de cidaddos atuantes, responsabilizando-se pela
construcdo de um mundo melhor a partir de suas proprias atitudes. Outras situagdes abordadas
em sala de aula nos fazem retornar a questdo racial, a exemplo da discussdo acerca da
chamada “preguica baiana”, entendida como extremamente racista e desmistificada através de
relatos e producdes textuais que retratam a lida diaria de familiares dos diferentes estudantes
negando a tdo versada e satirizada preguica.

Na sequéncia das atividades que utilizam datas pontuais como oportunidades
pedagdgicas, temos o dia 25 de julho: Dia Nacional da Mulher Negra. A data foi instituida
pela Lei n° 12.987/2014, inspirada no Dia da Mulher Afro-Latina-Americana e Caribenha,
criado, em julho de 1992, como um marco internacional da luta e resisténcia da mulher negra
no mundo. Essa data também é o Dia Nacional de Tereza de Benguela, lider quilombola que
viveu no atual Estado de Mato Grosso durante o século XVIII. E no final do segundo
semestre, o dia 20 de novembro: Dia Nacional da Consciéncia Negra que noutros tempos era
0 Unico momento existente na escola acerca da questdo racial. O Dia da Consciéncia Negra
expandiu-se e gerou o chamado Novembro Negro, oportunidade em que, durante todo 0 més,
as atividades tem se diversificado no interior da escola. A oficina de turbantes, dancas, roda
de capoeira, degustacdo de iguarias de origem ou de influéncia africana estdo entre os

acontecimentos que circunscrevem o chamado Novembro Negro. Tem-se reconhecido a



76

diversidade e com isso realizado esfor¢os na tentativa de afirmar a importancia das atividades
voltadas para a educacdo das relagBes etnicorraciais, enquanto os paradigmas hegeménicos
insistem em continuar negando-a. Nesse periodo a escola ganha um brilho mais que especial.
Os anexos que integram esse trabalho ilustram e ddo outras informagdes sobre atividades
realizadas.

Nessas oportunidades, os relatos de experiéncias que sugerimos como demarcadores de
presenca e de pertenca, feito por professor/as e também por estudantes, representam outros
momentos em que se possibilita uma maior aproximacédo entre préatica e teoria. Além disso, a
exibicdo de filmes que permitem fazer um link com a realidade dos sujeitos presentes na
escola, tem dado um suporte importante no desenvolvimento dessas atividades. Eles ajudam a
socializar experiéncias, expressar sentimentos, tornar audivel vozes silenciadas pela histéria e

resgatadas nos enredos em destaque nos mesmos.

Figura 11 — Atividade sobre Africa

Fonte: Acervo da autora



77

Figura 12 — Comidas Tipicas

Fonte: Acervo da autora

Apesar das atividades aqui registradas, e da diversidade revelada na pessoa dos
sujeitos chamados alunos, ainda encontramos quem considere ser desnecessario “parar” para
discutir o tema em questdo e realizar acOes diferenciadas. Isso ainda é uma realidade e pode

ser confirmada em Gomes (2006) quando afirma:

De fato, ndo é tarefa facil para n6s educadores e educadoras trabalharmos
pedagogicamente e inserirmos no curriculo uma discussdo proficua sobre a
diversidade cultural, de um modo geral, e sobre o segmento negro, em
especifico. Apesar de reconhecermos pelo menos no nivel do discurso, que a
construcdo social, cultural e historica das diferencas, ou seja, a diversidade é
algo de belo e que da sentido a nossa existéncia, sabemos que, na pratica, no
jogo as relagdes de poder as diferengas socialmente construidas e que dizem
respeito aos grupos sociais etnicorraciais menos favorecidos foram
neutralizadas e transformadas em desigualdade (GOMES, 2006, p. 25).

A condicdo de docente nessa escola, me permite perceber a dificuldade de realizar
uma discussdo proficua em relagcdo a tematica etnicorracial. O chamado novembro negro é
sempre uma oportunidade especial de percep¢do dessa dificuldade. Apresentam-se algumas
informacdes sobre a situacdo do negro na sociedade atual, exorta-se para a necessidade de
estudar como forma de vencer a exclusdo e o0s lugares historicamente determinados.

Apresenta-se a capoeira como um dos elementos de resisténcia do povo negro, mas ndo se
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conseguiu fazer ainda uma discusséo a nivel coletivo do significado da roda na capoeira, por
exemplo, e o lugar de vivéncia e experiéncia que ela representa. Nesses momentos as
habilidades artisticas de muitos/as estudantes sdo acolhidas e ddo o colorido especial que o
momento sugere.

Ainda em relacdo as atividades realizadas, algumas vezes, tem-se um breve momento
de samba de roda, outra heranca afrodescendente, mas quase nunca se faz alusdo aos grupos
de samba de roda da regido ou aos chamados pagodes, que em sua maioria S&0 compostos por
pessoas negras, cujas dificuldades sdo amenizadas ao som dos tambores e pandeiros. Essas
entre outras atividades que acontecem na escola culminam com o, ja citado, tradicional
Desfile da Beleza Negra que mobiliza de forma extraordinaria muitos estudantes que ao som
de musicas negras se apresentam com destreza na passarela do evento. Sobre o desfile e sobre
outras datas aqui ja citadas voltarei a falar nesse texto. Essas atividades tem contado com um
grupo crescente de professores/as em seu planejamento, independente da éarea do
conhecimento. Em especial os docentes da area de humanas, que tem imprimido uma marca
especial as mesmas . Credito esse crescimento, essa sensibilizacdo aos/as professores/as que
de forma determinada, ndo obstante as adversidades, tem realizado as atividades de forma
cada vez mais criativa, trazendo novas informacdes acerca dos fatos historicos, além de trazer
para 0 centro das discussdes, personalidades fortes e silenciadas pela historia oficial como
Maria Felipa, Dandara, Luiza Mahim, Luiz Gama, André Reboucas entre outros, cujas
contribuicdes foram de fundamental importancia para a histéria. Temos realizado o esforgo
continuo de apresentar a pessoa e portanto 0 corpo negro numa outra perspectiva, fora do
habitual castigo, dentro da luta, do esforco intelectual e da beleza que o constitui. Por conta do
esforco de apresentar a pessoa, 0 COrpo negro numa outra perspectiva, através inclusive dessas
personalidades silenciadas e/ou invisibilizada, considero importante deter-me um pouco mais
nas atividades do desfile da beleza negra.

O desfile da beleza negra representa um dos momentos mais delicados da atividade.
Durante sua realizacdo tem-se a audicdo de musicas que exortam a beleza negra. Mas, a
discussdo da chamada “boa aparéncia” quando ocorre se da de forma superficial e isolada. No
plano coletivo, ainda se tem falado pouco sobre o padrdo hegemdnico de beleza. Ao final do
desfile, faz-se a escolha do negro e da negra mais bonita e até bem pouco tempo escolhia-se,
muitas vezes, os de pele mais clara do grupo. Ndo deixamos de reconhecer que o juri
constituido nessas oportunidades acaba expressando e representando o olhar que a sociedade

brasileira ainda tem em relacdo ao que ¢ belo, ao padrdo de beleza hegemdnico vigente. Esse
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olhar que é fruto de nossa histdria, se denuncia através de alguns resultados do desfile da

beleza Negra.

Figura 13 — Desfile da Beleza Negra

Fonte: Acervo da autora

Apesar da trama da desconstrucdo dos paradigmas hegemdnicos, estar presente na
realizacdo da atividade da beleza negra, ainda ndo se conseguiu, até 0 momento da realizacédo
dessa pesquisa, romper de forma mais radical, com esse paradigma em momentos tdo
exclusivos. E, assim, em meio a aplausos e abracos congratulam-se todos/as apesar do
postulado do racismo impregnado no imaginario social, embora dele nem sempre se dé conta.
Talvez seja porque ainda ndo estamos preparados para, através de um olhar reeducado, ver e
acolher o outro como belo, o que demandaria discussées mais profundas sobre diversidade
cultural. Nesse sentido, conforme lembra Gomes (2006, p.25), “Se quisermos compreender a
complexa trama entre diversidade cultural e curriculo, teremos que enfrentar o debate sobre as
desigualdades sociais e raciais em nosso pais [...]”.

Discutir desigualdade social, inevitavelmente implica discutir a perspectiva da
diferenca. Contudo, na retomada da rotina, praticamente ndo existe uma discusséo acerca do
evento, a0 menos ndo como resultado de uma acéo pedagogica coletiva planejada, ndo ha uma
avaliagdo mais aprofundada sobre a atividade, muito menos discussdes sobre desigualdades

sociais e raciais.
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O acima exposto, apesar dos limites impostos pelas adversidades, mostra os esforgos
realizados no sentido de fazer com que a discusséo da questdo etnicorracial se realize no
interior da escola em forma de processo, em lugar dos acontecimentos eventuais. Tem-se
procurado pretextos para situa-la entre a atividades desenvolvidas no cotidiano da escola e
tem-se, verificado o aumento, conforme ja registrado, da sensibilidade e adesdo de colegas
que estdo respondendo positivamente as sugestdes dadas e colaboram com ideias,
sensibilizacdo e mobilizag&o dos estudantes.

Né&o obstante a isso, durante os intervalos, em conversas informais com estudantes, ou
mesmo em sala de aula, ja ouvi relatos de experiéncias com situacGes de preconceito racial
através dos apelidos e das chamadas “brincadeiras de mau gosto” tais como “e ai loirinho?”,
saudagdo dirigida a um colega de aparéncia inquestionavelmente negra, “preciso domar esse

2 <

cabelo de qualquer jeito”, “tu é feio, viu

"9

, entre outras situacdes de negativagdao da presenga
etnicorracial manifestada no corpo afrodescendente. Nessas oportunidades, as subjetividades
dos sujeitos que compBem o corpo discente da escola se manifesta de forma voluntaria e sem
reservas. Como as atividades de socializagdo ainda ndo conseguiram abarcar situagdes como
essas, ficam estabelecidos dois mundos diferentes dentro de uma mesma escola. De um lado,
professores com seus planejamentos e contetudos previamente definidos para serem aplicados,
do outro os estudantes construindo conhecimento na relagdo com o outro e através do
curriculo. Nao se pode dizer que seja necessariamente uma atitude intencional dos professores
a ndo observancia de determinados aspectos do cotidiano escolar. 1sso porque de modo geral
a cultura escolar ainda ignora a realidade plural da escola. Conforme (Sacristan apud Candau,
2003):

A cultura dominante nas salas de aula é a que corresponde a visdo de
determinados grupos sociais: nos contelidos escolares e nos textos aparecem
poucas vezes a cultura popular as subculturas dos jovens, as contribuicdes
das mulheres a sociedade, as formas de vida rurais e dos povos
desfavorecidos (exceto os elementos de exotismo) o problema da fome, do
desemprego ou dos maus-tratos, o racismo e a xenofobia, as consequéncias
do consumismo e muitos outros temas gque parecem incémodos. Consciente
e inconscientemente se produz um primeiro velamento que afeta os conflitos
sociais que nos rodeiam cotidianamente (SACRISTAN apud CANDAU,
2003, p. 97).

Nessas circunstancias, 0s comportamentos de educadores que ainda ndo conseguem
dialogar com as manifestacGes que ocorrem fora do curriculo oficial podem nédo ser aceitos,
mas é ainda compreensivel. De acordo com Dayrel (1996, p.22), “a aprendizagem implica,

assim, estabelecer o didlogo entre o conhecimento a ser ensinado e a cultura de origem do
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aluno”. Na auséncia desse dialogo existe um conflito entre a “incapacidade de dialogar” ¢ a
consciéncia da necessidade de fazé-lo. Por isso, percebe-se em muitos/as educadores/as
incertezas, insegurangas e a0 mesmo tempo a procura de criatividade para o rompimento das
barreiras do siléncio. 1sso pode ser percebido nas falas dos professores durante as entrevistas.

E interessante destacar, ao final deste item, dois aspectos importantes: o primeiro diz
respeito ao modo como ocorre a participacdo dos/as alunos/as nos eventos relacionados a
questdo etnicorracial. A escola desenvolve atividades com algumas turmas e as que delas néo
participaram figuram como observadores. Porém, alguns por ndo se sentirem envolvidos ou
mobilizados, utilizando um conceito de Charlot (2015), acabam saindo do ambiente das
apresentacdes. Outras turmas, mesmo nesse periodo em que ocorrem atividades mais
especificas, como o Novembro Negro, as vezes ficam sem nenhum tipo de trabalho
especifico. Na verdade a limitagdo das atividades a esta ou aquela série/ano, ou a um
seguimento especifico dentro da escola, ndo contribui para a formacgéo coletiva dos sujeitos
envolvidos no interior da mesma, contribuindo, portanto, de alguma forma, para a
permanéncia dos pressupostos que silenciam ou camuflam a auséncia de um trabalho mais
eficaz acerca da questéo etnicorracial e, portanto, da permanéncia dos paradigmas da exclusao
do outro dentro da escola. Essa é uma das contradi¢cGes que marca 0 processo educativo.

O segundo aspecto é que nao se pode fechar os olhos para importancia do papel de
alguns/as professores/as na relagdo com os estudantes e na forma como veem o trabalho com
a questdo etnicorracial. Apesar das dificuldades enfrentadas no cotidiano em relacdo ao
cumprimento da lei, eles/as conseguem considerar aspectos imprescindiveis no processo
educacional como um todo e especialmente na educacdo para as relacdes etnicorraciais. Parte
dos/as professores/as de historia, j& considera os sentimentos, 0s traumas, 0 COrpo como
elementos mediadores no processo de aprendizagem. O que revela uma vontade, um desejo de
acdo, especifica nessa direcdo, algumas vezes limitado pela falta de apoio e formacao para a
implementacdo dessa perspectiva pedagogica em especial. Ndo obstante a isso, percebe-se
neles a certeza da necessidade de se trabalhar a tematica em destaque e as tentativas de vencer
os limites impostos pelo cotidiano determinado pelo curriculo e pela falta de aparatos

pedagdgicos que amparem ou que fornecam suporte as suas acoes.
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4 PERFIL DOS PROFESSORES

As palavras s6 tém sentido se nos ajudam a ver um mundo melhor.
Aprendemos palavras para melhorar os olhos.

(Rubem Alves)

Os professores que deram vozes a essa pesquisa, através das entrevistas, foram
convocados pela histéria desenhada pelas lutas de movimentos sociais que tiveram entre suas
acOes, 0 desejo de uma educacdo que contemplasse o afrodescendente negro, invisibilizado
pelos siléncios e apagamentos promovidos pelo colonizador. Esses/as professores/as séo
homens e mulheres que cotidianamente professam, declaram publicamente algo a alguem.
Aqui, eles/as manifestam sua experiéncia, sua compreensdo sobre a observancia a lei n°
10.639/03, apo6s mais de uma década de sua vigéncia. Trazem com as palavras a tentativa de
realizacdo de uma educacao na perspectiva afrocentrada, no Colégio Estadual Uyara Portugal.
Todos os professores entrevistados se graduaram pela Universidade Estadual de Feira de
Santana (UEFS) entre os anos de 1987 e inicio de 2015.

O primeiro professor a me conceder a entrevista, e que prefere ndo revelar sua
identidade, sera aqui chamado de Omim Layo, nome de origem yoruba, que significa alegria
das aguas. Omim tem 30 anos, oito anos dedicados a docéncia, identifica-se como negro e,
segundo ele, isso diz muito sobre sua pratica em sala de aula em relacdo ao debate contra o
racismo e contra a qualquer outro tipo de preconceito: “acho que isso acaba interferindo muito
naquilo que eu penso e faco como pessoa”. Graduado em Historia, marcou sua presenca no
curso de Historia da UEFS entre os anos de 2000 a 2004. Para o professor, “¢ preciso
ressignificar a concepcdo de conhecimento que temos e trabalhar também a partir de uma
cosmovisdo africana. Entdo, a aula contribui para desconstruir estere6tipos, traz a perspectiva
da resisténcia e um novo olhar sobre o povo negro”.

Professora Adriana Costa, segunda pessoa a conceder-me a entrevista, tem 45 anos;
destes, 16 dedicados a docéncia. Identifica-se como uma mulher assumidamente negra e feliz.
A professora Adriana graduou-se na UEFS entre os anos de 1996 e 1999. Para a professora,
“o aprendizado ndo acontece simplesmente no que vem nos livros didaticos. A vivéncia do
aluno também ¢ fator importante para a relacdo ensino e aprendizagem. “Eu penso que uma
aula sé flui e o aprendizado s6 acontece, quando ha uma troca de informacdes entre professor

e aluno”.



83

A professora Joseane Assis, tem 44 anos, 20 dedicados a docéncia. ldentifica-se como
“negra assumidamente, fisica, mentalmente, roupas, todos os detalnes e isso é
inquestionavel”. Graduou-se no ano de 1999, em sua época a disciplina Historia da Africa era
optativa e ela conseguiu matricular-se. A professora € mae de um garoto de 05 anos, Kadhi
Lukman, nome de origem africana que significa sabio profeta e que segundo a mae ja da
fortes sinais de lideranca. Militante do movimento negro, a professora declara: “Muito do que
aprendi, na minha iniciagdo, com a minha descoberta enquanto negra, enquanto educadora,
que tem de ter uma responsabilidade com a nossa questdo etnicorracial, foi com o movimento
negro, na frente negra feirense — FRENEF, e, posteriormente, no movimento negro unificado-
MNU”.

A professora Joseane fez questao de registrar que “a lei deve ser cumprida por todos/as
os/as educadores/as independente da sua disciplina, porque o racismo, o preconceito racial é
tdo forte que ele consegue ser o mais forte de todos 0s preconceitos. Até hoje ndo consigo ver
nenhum outro preconceito que seja igual ao que nos passamos por sermos negros. N0ssos
filhos precisam entender que somos descendentes de reis e rainhas de principes e princesas.
Saber que houve escraviddo em outra época na Europa. Conhecer cientistas e literatas negros.
Isso faz uma diferenca enorme. Saber que fazemos parte da descoberta da medicina no Egito,
da descoberta do ferro”.

A professora Maria Audinéia Rocha concluiu a licenciatura curta em 1987 e retornou
depois a universidade para fazer a Licenciatura Plena, concluindo-a em 2004. Declara ndo ter
cursado a disciplina Historia da Africa. Com 53 anos, a professora ja dedicou 25 anos ao
magistério. ldentifica-se como parda e como professora esperancosa em relacdo ao respeito a
diversidade. Para a professora, a lei n° 10.639 ¢ importante porque “resgata a importancia dos
africanos para os brasileiros e mostra que devemos respeito ao outro porque nos vivemos em
um mundo diversificado, onde as pessoas ndo sdo iguais”. A professora acredita que a masica
auxilia e facilita o processo de aprendizagem, “gosto muito de filmes em sala de aula, das
musicas de Edson Gomes que tratam da realidade de nossos alunos, de seus familiares, que
também sobrevivem como feirantes, por exemplo™.

O professor Joselito Assis fez a graduacdo no periodo de 1998 a 2001, tem 43 anos e
ja se dedica a docéncia ha 13 anos. Identifica-se como homem negro, pai de uma menina de
nove anos, de nome Aisha Maria. Aisha é um nome de origem africana que significa Vida.
Conforme o pai, Aisha é uma garota extrovertida, gosta de ler, de festas, de dancar e é
também bastante religiosa. O professor afirma ter visto a questdo etnicorracial em algumas

outras disciplinas fora da Historia da Africa. Para o professor Joselito, “aos professores que
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tém consciéncia negra, ndo faltardo oportunidades para tratar da questdo etnicorracial. Além
disso, a propria realidade social ja mostra quem sdo as maiores vitimas da desigualdade”. O
professor, além da sala de aula, ocupa também a funcdo de vice diretor da escola no turno
noturno.

A professora Maele Barbosa foi a Gltima a ser entrevistada. Tem 23 anos, 2 anos
dedicados a docéncia. Como a maioria dos colegas, a professora comecou a lecionar antes da
conclus&o do curso. Identifica-se como mulher negra, um pouco introvertida e muito centrada.
Concluiu a graduagdo em marco de 2015. Para a professora Maele, “a vantagem da lei ¢ que
ela leva a gente a ndo tratar o negro apenas como sofredor, vitimizado, mas coloca-lo em
evidéncia como construtores de uma histéria nacional e mostrar que o negro tem historia. A
gente ndo vai transformar todos e tudo, mas daremos grandes contribuicdes se essas
discussoes acontecerem de forma continua na escola, muitos se beneficiardo com isso”.

As palavras aqui postas ajudam a melhorar os olhos, a compreender o0 mundo que nos

cerca em dimensdes mais amplas a partir de suas especificidades.
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5 OS/AS PROFESSORES/AS E A PALAVRA: A VIVENCIA PEDAGOGICA

“Nao ¢ no siléncio que os homens se fazem, mas
na palavra, no trabalho, na agdo-reflexao”

(Paulo Freire)

Nas vozes dos atores que d&o sentido ao processo de ensino e aprendizagem, fazendo
com que a vida se manifeste com a intensidade que deve promover as mudangas necessarias,
busquei, através da analise do contedo de suas falas, as respostas para a inquietacdo que me
moveu. Dessa forma, apresento neste capitulo o resultado deste trabalho através das respostas
obtidas nas entrevistas com os/as professores/as. Sera na (in)conclusdo também apresentadas
as andlises suscitadas pelos conteudos apresentados.

Em se tratando de professor/as, ndo acredito que possam ser pensados fora do processo
de formacdo. Ele € de vital importancia para que sua pratica incida de forma eficaz na vida
dos educandos. Nesse sentido, retomando a preocupacdo com a formacdo de professores/as,

consideramos relevante a contribuicdo de Melo (2002), quando faz a seguinte afirmacéo:

[...] todos atribuem aos professores um papel determinante e crucial, ainda
que ndo exclusivo, para o futuro das sociedades que lutam para alcancar uma
educacdo de qualidade. Consequentemente, reconhecem que 0s debates
atuais sobre os processos de construcdo e implementacdo de politicas
publicas que visam a correcdo de problemas relacionados a cobertura,
qualidade e equidade existentes no campo educacional, ndo podem deixar de
privilegiar as questdes relativas ao desempenho e formacdo docente. Todos
admitem que a formacdo docente é um ponto nevralgico e toda reforma de
ensino que pretende produzir efeitos duradouros e gue, sem a sua adequada
solucdo, qualquer mudanca estara limitada, quando muito, a resultados
efémeros. Nessa perspectiva, acredita-se que 0 sucesso ou o fracasso das
reformas dependerdo, em uGltima instancia, do nivel de convencimento e
transformacédo dos docentes (MELO, 2002, p. 9).

O pensamento de Melo (2002) valida ainda mais a necessidade de se perceber a lei n°
10.639/03 como uma conquista, cuja a implementacdo eficaz esta diretamente relacionada a
formacdo docente. Nesse sentido, saber sobre o processo de formacdo dos professores é
fundamental na tentativa de identificar a perspectiva afrocentrada do ensino de hist6ria no
CEUP. Considerei inicialmente importante saber dos/as professores/as entrevistados/as, de
acordo com as questdes presentes no roteiro de entrevista, em que medida ocorreram
discussdes acerca da questdo etnicorracial durante a graduacéo. Os professores afirmaram que

durante a graduacdo houveram poucas discussdes sobre essa questdo. Apenas trés dos/as
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professores/as entrevistados/as declararam ter tido acesso a discussdo da questdo etnicorracial
durante a graduacdo. Foram eles/as a professora Joseane Assis, que apesar da grande
concorréncia conseguiu se matricular na disciplina de Historia da Africa, a professora Maele,
para quem, o PIBID* representou uma das oportunidades de falar sobre o tema, por conta de
alguns colegas terem levado discussdes acerca de leituras que haviam realizado sobre a
temética. Nesse aspecto, apenas o professor Joselito elencou, além da disciplina Hist6ria da
Africa, disciplinas como: Formacio da Cultura Brasileira, Historia da Educagio no Brasil e
Historia da Bahia, nas quais também ocorreram algumas discussdes sobre a questdo racial.

Conforme depoimento dos entrevistados, de modo geral, havia um siléncio muito
grande em relacdo a questdo etnicorracial ndo apenas nas disciplinas do Departamento de
Educacdo (DEDU), mas também no Departamento de Ciéncias Humanas e Filosoficas
(DCHF). De acordo com esses/as professores/as, a disciplina Historia da Africa, que era
optativa, levou um tempo sem professor para ministra-la. Com as mudancas ocorridas no
curso desde o ano de 2006, a disciplina esta entre as obrigatorias no curriculo do curso de
Historia da UEFS. Nesse contexto, a fala do professor Omim Layo nos da uma dimensao do
que declarou Melo (2002).

Omim Layo - Durante a minha graduacédo, eu posso dizer que houve um
siléncio sobre as questBes etnicorraciais, entdo eu lembro que eu fiz o curso
de Historia na UEFS, e foi aquele momento de se repensar o curriculo do
proprio curso de historia, historia da Africa mesmo, por exemplo, era uma
disciplina optativa e ndo tinha professor para ensinar, isso foi de 2000 a
2004. Era um debate que ndo estava presente no curso, ndo s naguelas
disciplinas do departamento de Ciéncias Humanas, como também no
departamento de Educacdo. Eu lembro que fiz Didatica, Psicologia da
educacdo, Politica de gestdo, esse debate sobre trabalhar a questdo das
relacBes etnicorraciais ndo estava presente. Entdo, na minha formacgéo
inicial, isso ndo foi contemplado, eu tive que buscar quando sai da
universidade, a partir da pratica da experiéncia e também por conta dos
outros lugares em que eu passei a andar por causa do movimento negro,
mantendo contato com coisas ligadas ao movimento, foi ai que eu comecei a
buscar essa formagao para além da Universidade.

Nesse contexto, a fala do professor valida ainda mais a afirmacao de Melo (2002), pois
ele sentiu a necessidade de buscar formacdo para trabalhar com a tematica trazida pelo
movimento negro, hoje presente no texto da lei n® 10.639/03. Sua fala revela o compromisso

com uma educacdo de qualidade associada a uma formacéo docente de qualidade. Isso nos faz

* O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacio & Docéncia (PIBID) é um programa de incentivo e valorizacéo
do magistério e de aprimoramento do processo de formagdo de docentes para a educacdo bésica, vinculado a
Diretoria de Educacdo Basica Presencial (DEB) da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES).
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crer que, o combate ao racismo é uma das condi¢Bes necessarias para que o curriculo respeite
a diversidade. Nesse caso, segundo o professor, o curriculo silenciou-se durante sua formacao,
restando-lhe buscar, ap06s a graduacdo, uma formacéo que Ihe permitisse trabalhar o contetdo
em sala de aula (importa lembrar aqui que no periodo em que o professor esteve na
graduacdo, a questao da diversidade ja estava presente na LDB e nos PCNSs).

Vale ressaltar que em se tratando de uma politica de acdo afirmativa, a perspectiva de
inclusdo tem, ou deve ter, lugar privilegiado desde o processo de formacdo docente; sua
auséncia torna efetivo o que se pode chamar de “excluidos do interior” (BORDIEU, 1998). A
auséncia dessa discussdo sistematica durante o processo de formacdo produz efeitos
negativos, haja vista as dificuldades enfrentadas pelos professores durante o exercicio préatico
em sala de aula; o que, de alguma maneira, contribui para a continua exclusdo do negro,
mesmo através de organismos que, até pela forca da lei, deveriam estar reconhecendo sua
existéncia e contribuicfes. Pode-se afirmar que a aboligdo da escravatura, que aboliu também
0 povo negro, tem seus reflexos nos dias atuais, pois 0 negro continua sendo abolido de
processos que representam a possibilidade de sua incluséo.

Em se tratando de politica afirmativa a inclusdo deve ter um lugar privilegiado no
curriculo para tornar possivel o combate a posturas discriminatorias. No entanto, o curriculo
revelou-se silencioso durante a graduagdo do professor e confirmou-se como um lugar de
poder. De poder de definir o que deve ser dito na escola. Essa inferéncia pode ser confirmada
em Silva (2003, p.46) quando, sobre o curriculo, ele faz a seguinte afirmagdo: “O curriculo
ndo é um corpo neutro, inocente e desinteressado de conhecimentos. [...] a selecdo que
constitui o curriculo é resultado de um processo que reflete os interesses particulares das
classes e grupos dominantes”. Porém, apesar dos grupos dominantes entendemos que,
parafraseando Gomes (2012), a forca das culturas negadas contribui e contribuira para a
ruptura das proposicées hegemdnicas que permeiam o nosso curriculo. Sabe-se que essa
ruptura se da, necessariamente, na perspectiva de conflitos que se apresentam ora de forma
velada ora de forma explicita, o que pode ser comprovado na fala de alguns dos/as
professores/as entrevistados/as quando realizam atividades que, de alguma forma, corroboram
para a descolonizacdo do curriculo. Sendo assim, a formacao docente, sem nenhum exagero,
tem parcela substancial no processo de construcdo de um mundo diferente e inclusivo.
Entretanto, a auséncia da historia da Africa e do negro no Brasil, durante o processo dessa
formacdo, implica dificuldade para uma efetivacdo plena da lei. Isso porque, além da falta de
conhecimento tedrico advindo dessa auséncia durante a formacdo, tem-se um prejuizo no

reconhecimento, enfrentamento e desconstrugédo do mito da democracia racial, ainda vigente
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na concepcdo da maioria dos docentes. Dessa forma, até por conta das possiveis lacunas na
formacdo académica, procuramos saber qual conhecimento os professores tinham acerca do
contetdo da lei.

Quando perguntados sobre quais informagdes tinham acerca do conteudo da lei n°
10.639/03 e suas Diretrizes, todos responderam que sabem que torna obrigat6rio o ensino de
Historia da Africa e cultura afro-brasileira e destacam a importancia do respeito a diversidade
e da necessidade de se reconhecer as contribuicdes do povo negro na formacdo da cultura
brasileira. A importancia do reconhecimento dessas contribuicdes € vital para a construcao de
uma nova histéria. Assim, o contexto de injusticas promovidas no passado histérico do povo
negro faz com que, conforme afirma Gomes (2001), as politicas de a¢fes afirmativas possam

ser entendidas como:

[...] um conjunto de politicas puablicas e privadas de carater compulsorio,
facultativo ou voluntario concebidas com vistas ao combate a discriminacédo
racial, de género e de origem nacional, bem como a corrigir os efeitos
presentes da discriminacdo praticada no passado, tendo por objetivo a
concretizagdo do ideal de efetiva igualdade de acesso a bens fundamentais,
como educacdo e emprego (GOMES, 2001, p. 40).

A partir da afirmagdo acima, podemos concluir que as agdes afirmativas visam
promover a equidade de direitos e oportunidades para todos. Essa promoc¢do da equidade se
justifica, também, pelo fato do Brasil, apesar de sua ascendéncia africana, ndo trabalhar no
processo de formacdo de professores, de forma especifica, as contribuicdes do povo africano
para a historia e cultura brasileira. Todos/as os/as professores/as demonstraram conhecimento
de um aspectos fundamentais da lei, como a insercdo do negro e sua historia no curriculo. A
necessidade de mudancas sistematicas na pratica pedagogica, a importancia de um trabalho
que torne possivel o reconhecimento e a discussdo sobre o racismo. Todos 0s aspectos
relacionados a legislacdo aqui em relevo, sdo importantissimos no cotidiano de cada
educador/a na escola. 1sso porque a lei mobiliza questdes que estdo muito além da sala de
aula, como a ocupacéo dos lugares de poder historicamente estabelecidos dentro da sociedade,
ela propde uma descolonizacdo do curriculo, tanto da educacdo basica quanto do ensino
superior. O empreendimento da descolonizacdo do curriculo €, segundo Gomes (2006), mais
um desafio para a educacdo. As falas dos professores Augusto e Adriana contextualizam bem
a pergunta feita, sobre o conhecimento acerca da lei, e fortalece a necessidade de se

descolonizar o curriculo.
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Omim Layo - o que sei sobre a lei é que ela torna obrigatério o ensino
sobre a populacdo negra africana justamente para tentar desconstruir esse
curriculo que, historicamente, foi construido e que silenciou esses sujeitos.
Ou silenciou, ou entdo, geralmente quando aparecia, era dentro da
perspectiva de escravo, como vitima e nunca como sujeito.

A fala da professora Adriana é interessante, ela revela um aspecto importante no que
diz respeito a limites para a efetivacdo da mesma e, portanto, do ensino de histéria numa
perspectiva afrocentrada. Séo palavras da professora,

Adriana - Eu tenho pouca informacao... de acordo com o contetido que vejo
estabeleco o paralelo... eu particularmente trabalho pouco a questdo sobre
essa lei. E quando tem um conteldo que toca nessa questdo ai, ou que eu
possa fazer uma ponte, eu faco. Mas é uma coisa muito sucinta, até porque
os proprios livros didaticos ndo trazem informacdes suficientes. Eu acho que
todo professor € livre pra trabalhar da forma que ele acha melhor.

O conteldo, por mais que oportunize a fala sobre a diversidade, ainda é muito escasso
nos materiais didaticos presentes na escola, conforme a professora deixou evidente em sua
fala. Além disso, essa fala nos faz pensar no papel da escola nesse processo de inclusédo do
negro como sujeito da historia, o que dificilmente acontecera se o educador ficar & mercé do
surgimento de oportunidades para trabalhar a tematica. Isso nos leva a pensar na importancia
do projeto pedagdgico, sobre o qual eles falardo mais adiante, enquanto elemento definidor de
acOes coletivas a serem realizadas pelos sujeitos envolvidos no cotidiano da escola. O que

pode ser confirmado na citacdo abaixo:

Com a lei 10.639/03, a escola aparece como lécus privilegiado para agenciar
alteracGes nessa realidade, e é dela a empreitada de acolher, conhecer e
valorizar outros veiculos histéricos e culturais, refazendo repertérios
cristalizados em seus curriculos e projetos pedagogicos e nas relacoes
estabelecidas no ambiente escolar, promovendo uma educagdo de qualidade
para todas as pessoas (SOUZA; CROSO, 2007, p. 21).

Se a fala da professora estivesse inserida num contexto de ac6es coletivas que devem
atuar para realizar alteracGes na realidade, ndo haveria espaco para acao individual e para a
espera de oportunidade. Ndo hd uma intencionalidade nesse sentido, na fala da professora,
mas pensamentos como esses, mantém o paradigma hegeménico e deixa fora do foco de
discussdo a questdo racial. O refazer dos curriculos e dos projetos pedagogicos certamente
impede o espontaneismo. Vale lembrar que acbes individuais se apresentaram na fala de

Varios/as outros/as entrevistados. Ainda em relagdo a atuacdo da escola, afirma Giroux (1999),
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todas as escolas deveriam fazer professores e alunos participarem do curriculo antirracista
que, de algum modo, esté ligado a projetos da sociedade em geral, isso redefine a autoridade
dos professores, a responsabilidade dos alunos e acaba situando a escola como uma forca
importante na luta por justica social, econdmica e cultural.

Nesse contexto, de inclusdo e de justica social através da escola tornou-se ainda mais
imperiosa a necessidade de saber como o0s professores trabalham o conteido destacado na lei
n® 10.639/03. Essa lei que aponta para novos contornos e debates no processo de ensino e
aprendizagem propde o questionamento e a busca de novos entendimentos acerca do que seja
conhecimento; sugere organizar novas estratégias para que a inclusao seja efetuada, para que
0 outro seja valorizado com suas diferentes contribui¢fes no cotidiano da escola e para que
possamos, conforme disse Freire (1996, p. 36), “rejeitar qualquer forma de discriminacéo
referente a raca, classe, género que possa ofender a personalidade humana e negar a
democracia”. Sobre a forma como o contetdo da lei é trabalhado pelos professores, temos as

seguintes falas:

Joseane - Enquanto educadores, pegar um assunto e explorar diretamente s6
0 racismo, as vezes € um choque, gera uma resisténcia, ndo é sé de alunos,
mas de colegas, do professor, da direcdo. H4 um conjunto que, na verdade,
ndo favorece a gente trabalhar, eu fagco sempre uma relagdo dos contetidos de
histéria com a vida até chegar a questdo da afrodescendéncia. A gente ndo
pode fugir de falar da nossa historia.

Em relacdo a fala da professora, importa pontuar o seguinte aspecto: o choque e a
resisténcia sdo expressdes de conflito. A grande questdo levantada pela lei é justamente a luta
contra o racismo e a situacdo é tdo grave/delicada que a professora busca outros caminhos
para ndo falar diretamente dele. E aqui consideramos, mais uma vez, importantes 0s aportes
tedricos de Gomes (2012),

O ato de falar sobre algum assunto ou tema na escola ndo é uma via de médo
unica. FEle implica respostas do “outro”, interpretacdes diferentes e
confrontos de ideias. A introducdo da lei 10.639/03 — ndo como mais uma
disciplina e novos contetidos, mas como uma mudancga cultural e politica no
campo curricular e epistemolégico — poderd romper com o siléncio e
desvelar esse e outros rituais pedagégicos a favor da discriminacdo racial
(GOMES, 2012, p. 105).

Pode-se inferir dessa afirmacdo, que a educacdo antirracista leva para o interior da
escola o conflito, as tensdes, o confronto de ideias e divergéncias. Esse seguramente tem sido
um enfrentamento doloroso, devido ao olhar que dispensamos ao conflito, na maioria das

vezes, tentando resolvé-lo, o que nos proporciona a experiéncia de uma espécie de frustracdo
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quando nos depararmos com a aparente, impossibilidade da resolucdo. A lei 10.639/03,
possibilita falar sobre a cultura africana e afro-brasileira, sugere uma mudanca em relacdo a
compreensdo do significado do conflito, presente nesse cenario apresentado pela referida
legislacdo. Os conflitos sdo inerentes & natureza humana, cabe aos sujeitos envolvidos nos
pleitos a capacidade de administra-lo. A professora Joseane vai fazendo relagdo com os
contetidos até chegar a afrodescendéncia. A respeito do conflito na educacgdo, apresentamos,
aqui, a contribuicdo de Gomes (2012, p.107) “o conflito serve para tornar tudo vulneravel e
desmobilizar os modelos epistemoldégicos dominantes. Portanto, eles sdo inerentes ao ato de
educar”.

Percebe-se que o conflito acaba proporcionando beneficios ao/a professor/a, desde que

se saiba lidar com as situacdes que o gerou.

Maele - quando a gente trabalha as fontes, a gente coloca primeiro 0s
achados arqueoldgicos que partem da Africa, a gente fala dos primeiros
hominideos e ai a gente vai colocando como é que essas fontes podem tracar
a histdria da humanidade, e ai a gente coloca como que a gente percebe 0s
negros, eles atuando de uma forma significativa para formacao do mundo, da
sociedade em si.

Em relacdo a outros momentos das aulas, a professora alegou a dificuldade de
discussdo, inclusive por conta da falta de material, embora, segundo a mesma, ndo abra mao

de nos momentos oportunos levantar a discussdo da questéo racial em sala.

Omim Layo - eu tento transversalizar esse tema, eu ndo posso vim nessa
perspectiva de querer colocar esse contetido em um momento especifico, ah
ndo, para tudo e vai trabalhar a histéria e cultura afro-brasileira e depois
retoma o velho contetdo de histéria. Entdo, procuro tranversalizar no sentido
de tentar buscar dentro do contelGdo como é que a gente pode estar
dialogando com essa tematica racial em diferentes momentos da aula,
entendeu? Trazendo momentos assim do dia a dia e, a partir dai, a gente vai
buscando e sistematizando e vai fazendo essa leitura, agora de forma
transversal e ndo a partir de um plano congelado em um momento especifico
gue € uma coisa gue me incomoda muito, essa perspectiva de querer colocar
esse tema em um momento. Parece que o curriculo diz agora ndo, agora é
permitido falar de cultura de relagdes etnicorraciais afro-brasileiras. E, na
verdade, o que a lei traz e que o proprio movimento social esta ai brigando
no sentido de que é curriculo e que deve estar presente durante todo
momento. Agora eu ndo vou negar que é dificil fazer isso, por conta de toda
uma formac&o que ja existe. Eu estou me referindo, por exemplo, a semana
da consciéncia negra que parece que as escolas todas se mobilizam nesse
momento e que parece que é 0 Gnico momento assim que vai ter visibilidade.
Isso é uma coisa que me incomoda muito. E depois volta todo mundo pra
suas mesmas praticas, entendeu?
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O professor expressa seu incomodo com a ideia do momento especifico para se falar
sobre a questdo racial, critica a existéncia do momento em que o curriculo para tudo e permite
essa discussdo. Por isso, ele procura transversalizar como forma de alterar a realidade e
contemplar a inclusdo proposta pela lei, estabelecendo relagdes com diferentes contetdos
fazendo com que por eles passe a discussao possibilitada pela lei. Isso representa sair da zona
de conforto e promover a inclusédo. Reconhecer a dificuldade de realizagdo desse movimento
na instituicdo escolar é expressar a estrutura racista ainda vigente que, muitas vezes, prefere
nega-lo a enfrentd-lo, ndo obstante as evidéncias. Essa realidade possibilita a “todos”
continuar convivendo com ele, o racismo. O que parece ser mais facil ou mais conveniente.
Outro aspecto interessante nessa fala ¢, “e depois volta todo mundo pra suas mesmas
praticas”. Noutras palavras, pode-se dizer que depois volta-se ao curriculo hegemdnico e
eurocéntrico. O professor apresenta uma postura contraria a essa espécie de benesse feita pelo
calendéario escolar no dia 20 de novembro que inclusive consta nas Diretrizes curriculares
nacionais para a educacdo das relagcbes etnicorraciais, mas ndo como atividade pontual.
Transversalizar ainda € uma possibilidade para este professor, conquanto saibamos que, apos
mais de uma década de sancionada a lei n°® 10.63903, € urgente trabalhar a tematica de forma

direta como outro conteido qualquer do curriculo.

Audinéia - Costumo trabalhar fazendo semindrios com os alunos,
apresentaces de murais. E sempre gosto de trabalhar no sexto ano com o
filme Kiriku que é uma lenda africana que mostra importancia da crianca
negra. Ele é amigo, ele conduz a tribo dele sempre para um final feliz.
Trabalho muito com as musicas de Edson Gomes, as letras sdo muito boas.

A professora fez questdo de destacar a importancia da crianca negra e do final feliz,
objetivando com a saga de Kiriku, positivar a imagem do negro. Para ela, a mdsica trata de
situacOes cotidianas vividas por diversos alunos da escola, dando destaque especial para as
cancdes do cantor e compositor Edson Gomes, o que de alguma forma estimula a participacédo
dos mesmos nas discussfes. A utilizacdo de diferentes recursos pedagogicos tem sido
apresentada pelos professores, e nesse contexto, vale salientar que a eficacia desses
expedientes esta diretamente relacionada a competéncia politica dos sujeitos que os utiliza. O
instrumento, transformado em recurso pedagdgico, aliado a competéncia politica € que
contribuira para que a imagem do negro coisificado seja desconstruida na préatica. Ou seja, as
praticas pedagdgicas devem atuar em direcdo ao reconhecimento dos valores e das
contribuicgdes significativas do povo negro no processo de formacdo da sociedade e devem

ainda se reinventar, fugindo de paradigmas convencionais.
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Joselito - Para o professor que tem consciéncia negra, sd0 muitos oS
conteidos em que se pode estabelecer relacdo com a cultura afro-brasileira,
0 que pode inclusive auxiliar na explicagdo das raizes da realidade social que
vivemos.

O professor fez uma observagao importante, Abdias Nascimento ja dizia que “[...] as
feridas da discriminacgéo racial se exibem ao mais superficial olhar sobre a realidade do pais”
(CAVALLEIRO, 2006, p. 15). O professor Joselito, que tem certa vivéncia com o movimento
negro, indica a realidade social como importante aspecto do cotidiano para fazer o link com o
contetdo elencado pela lei e afirma que, para 0s que se inscrevem no contexto da consciéncia
negra, h um leque variado de contetidos a serem mobilizados. Mais uma vez, a ideia de a¢6es
isoladas é apresentada, quando ele utiliza a expressdo “o professor que tem consciéncia
negra”, a acao fica, de alguma forma, sob a responsabilidade do individuo.

A acdo dos sujeitos é fundamental, porém, ficar dependente do nivel de consciéncia
negra do professor implica prejuizo a materializacdo do principio da equidade, da
oportunidade educacional igual para todos. E, dessa forma, aos que porventura falte essa
consciéncia, resta a manutencdo da perspectiva monorreferencial da educacao e, portanto, do
impedimento da audigdo das vozes dos “outros” sujeitos no contexto da escola, o que
oportuniza a discriminacao, revigora a segregacdo que se manifesta na sala de aula e noutros
espacos. Porém, é relevante perceber que o professor estimula o conhecimento a partir da
realidade social. Levando a realidade social para a sala de aula, ele atua como quem
reconhece a acdo pedagdgica como um processo ndo neutro e mostra o quanto ela € cheia de
intencionalidade. O conhecimento escolar ndo é neutro e ndo se da fora de um contexto real
da vida dos sujeitos na sociedade. Candau (2012), por exemplo, trata da necessidade de
didlogo entre escola, curriculo e realidade social. Apoiada nessas ideias, ousamos dizer que 0s
desafios trazido pela lei n° 10.639/03, inserem-se de forma indelével na realidade social, haja
vista 0 contexto de injustica que forja sua existéncia. Assim, é salutar percebé-la numa
dimensdo mais ampla.

A questdo da formacdo, além de ser uma preocupacao minha enquanto professora e
investigadora, esteve de alguma forma presente nas falas dos/as professores/as durante as
entrevistas, fato que fortalece em mim a certeza de que ndo poderia deixar de trazé-la para
esse momento. Nesse sentido, considerando o vazio que existe, especialmente em relacdo a
histéria da Africa, ou das Africas, e a falta de reconhecimento das contribuicdes do povo
negro na formacdo da sociedade brasileira, procuramos saber se 0s professores ja haviam

participado de algum curso de formacéao sobre a lei aqui em destaque.
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Quatro dos/as seis professores/as ja participaram de, a0 menos um, curso de formacéo:
a professora Joseane Assis, Omim Layo, Joselito Assis e Maria Audinéia N. Rocha. Contudo,
a maioria dos que j& participaram, considera 0os mesmos insuficientes, ndo por sua baixa
qualidade, mas pelo dinamismo do processo de formacdo que exige renovacdo, atualizacédo
constante. Assim, importa registrar que, a participacdo em curso de formacdo é uma
necessidade imperiosa do professor/a que quer melhorar sua praxis, sobretudo nesses tempos
em que outros sujeitos forjam novas realidades no interior da escola. Contudo, 0s cursos de
formacdo sozinhos ndo bastam para uma préatica pedagogica plena de significado, até porque,
esta ndo se da apenas por acumulacdo de cursos, mas na experiéncia concreta dos atores que
dirigem a empreitada da construgdo do conhecimento em sala de aula, eles precisam ter
vontade politica para realizar a agdo diferenciada. Dessa maneira, € salutar pensar de forma
critica o cotidiano da sala de aula nesse processo formativo. Conforme afirmou Freire (1996,
p. 39), “é pensando criticamente a pratica de ontem e de hoje que se pode melhorar a pratica”.
Mas, ainda que, fazer cursos sozinhos, ndo se baste, ele tem a sua importancia. Nesse sentido,

em relacdo a essa formacgéo obtivemos as seguintes respostas:

Omim Layo - Na minha formacao inicial ndo tive presente essa tematica de
debate, entdo ela vai se dar a partir da participacdo em cursos e eventos que
eu vou e me abasteco teoricamente e na pratica também, de pensar como
implementar a lei.

Joseane - Quando participei da coordenacgdo na Secretaria de Educacdo do
municipio de Concei¢do da Feira, participei de um curso oferecido pela
SEPROMI°. Aprendi que devemos trabalhar com essa tematica ja a partir da
educacdo infantil para que ndo precisem chegar ao fundamental, médio e até
na universidade, como nds chegamos, para falar sobre afrodescendéncia. Na
verdade, muito do que aprendi devo a minha participacdo na FRENEF® e,
posteriormente, no MNU’. Hoje posso trabalhar o contetido de Africa em
Filosofia, Sociologia e Historia sem tantas dificuldades.

Audinéia - J& participei, pelo municipio de Feira de Santana, do projeto
ERER®, um projeto muito focado nessas questdes, interessantissimo e eu
procuro trabalhar em sala de aula.

Joselito - Participei quando fui orientador do Programa pelo Pacto do Ensino
Médio.

® Secretaria de Promoc#o da Igualdade Racial breve explicagdo do que é a seprome: Coordenada pela Secretaria
de Promogdo da Igualdade Racial do Estado (Sepromi), a Rede é composta por institui¢des do poder publico,
universidades federais e estaduais, drgdos que formam o Sistema de Acesso & Justica e um conjunto de
organizacOes da sociedade civil de Salvador e do interior. Seu objetivo é aumentar o grau de resolutividade dos
casos de combate ao racismo e & intolerdncia religiosa, promover a igualdade racial e garantir os direitos da
Eopulagéo negra, por meio da atuagao integrada dos seus componentes.

Frente Negra Feirense.
" Movimento Negro Unificado.
& Nucleo de Estudos para as Relagdes Etnicorraciais, da secretaria de Educ. do Municipio.
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Conforme se pode perceber nas falas dos/as professores/as, todos buscaram e buscam
aperfeicoar sua formagéo para qualificar-se para a agdo, “me abastego teoricamente”, “posso
trabalhar o contetido de Africa em Filosofia, Sociologia e Historia”, “procuro trabalhar em
sala de aula”. A narrativa da professora Joseane foi bastante elucidativa em relagdo ao curso
estruturado com essa finalidade: qualificar sujeitos para o trabalho com a diversidade. Os
resultados de sua participa¢do no curso da SEPROMI ainda irdo aparecer noutro momento do
texto. Certamente, a formacdo continuada oportuniza aos professores a capacidade de ir aos
poucos enxergando o invisivel entre os fios que teceram a histéria do povo brasileiro e os
desenhos que definiram até aqui os lugares de cada um.

Consideramos relevante retomar um pensamento de Melo (2002), registrado
anteriormente, quando ela declara que toda reforma de ensino que pretenda alcangar efeitos
duradouros precisa priorizar a formagdo docente. Embora tenha percebido a importancia
desses cursos na fala dos professores, nem todos/as fazem referéncia especifica ao continente
africano, sobretudo fora da perspectiva da diaspora. Conhecer a histéria africana implica
maior qualificagdo para trabalhar a tematica etnicorracial na educacdo, haja vista os flagelos
produzidos pela auséncia da mesma no curriculo, que trouxe como consequéncia a deturpacao
das praticas ancestrais do povo negro, sua marginalizacdo e a discriminagdo racial. Esse
conhecimento, em especial, auxilia na desconstrucdo do mito da democracia racial, impede o
que Munanga (2005) chamou de “politica de avestruz”, praticada em sala de aula. Ou seja, o
conhecimento dos referenciais alusivos aos africanos, associados as manifestacfes culturais
dos afro-brasileiros implica coragem de assumir nossa condicdo de descendentes daquele
continente e de reconhecer o preconceito como fruto do apagamento proporcionado pelo viés
eurocéntrico do colonizador. Esse conhecimento produz e/ou produzird as mudancas
necessarias a constru¢cdo de um novo mundo, de uma nova histéria protagonizada pelos
sujeitos comprometidos com a politica da equidade, do respeito e da inclusdo defendida pela
lei 10.639/03, complementada pela lei n°® 11.645/08. Por isso, pode-se de fato afirmar que a
formacdo docente representa um aspecto nevralgico no processo dessas mudancas, e sem a
constante atualizacdo dela, tudo fica mais dificil.

Assim, depois de termos falado sobre a formacdo do professor e considerando o seu
protagonismo, de acordo a lei, ndo podemos pensar a sua a¢do, na perspectiva deste trabalho,
fora da acdo da escola enquanto instituicdo que tem a capacidade de mudar a historia e
promover justica social, conforme preconiza a lei n°® 10.639/03, na medida em que ela

promove a inclusdo de sujeitos, até entdo marginalizados pelo curriculo.



96

Procuramos, entéo, saber que tipo de apoio ou suporte formativo a escola oferece para
0s conteudos propostos pela referida lei. Todos os professores responderam, unanimemente,
que ndo recebem apoio da escola para trabalhar a teméatica. Embora o livro didatico ndo seja o
foco dessa pesquisa, a resposta do professor Joselito, nos leva a cita-lo. Segundo o professor
Joselito, “o maior suporte que existe na escola sdo os livros didaticos, que ja trazem algum
conteudo”, embora ndo existam exemplares suficientes para todos/as os/as alunos/as, o livro
Historia sociedade e cidadania de Alfredo Boulos, tem servido de base para algumas aulas,
mas além dele, outros textos sdo utilizados pelos/as professores/as. A professora Joseane
Assis também respondeu que “Nao. Esse apoio existe apenas na hora da realizacdo de alguma
atividade, apesar das dificuldades”. Mas, acrescentou a professora: “Pretendemos que as
escolas tenham o trabalho com a lei como ponto politico do Projeto Pedagdgico”. Na
verdade, a implementacdo depende do conjunto e o projeto pedagdgico ajuda a garantir a
acao.

A escola precisa criar as condi¢des para que os/as educadores/as e educandos/as de
diferentes idades sintam-se respeitados/as em suas historias de vida para que obtenham o
sucesso necessario ao exercicio de uma cidadania ativa. A escola deve ser o lugar de inclusdo,
conforme dito anteriormente. Todavia, as respostas dos professores entrevistados apontam
para outra direcdo: a da omissdo da escola, enquanto instituicdo, o que é preocupante pois é
sobre ela que se depositam as esperancas das mudancas postas pela lei n° 10.639/03. Sobre

essa esperanca, considero extremamente elucidativo o que diz Munanga (2005, p. 17),

N&do existem leis no mundo que sejam capazes de erradicar as atitudes
preconceituosas existentes nas cabecas das pessoas, atitudes essas
provenientes dos sistemas culturais de todas as sociedades humanas. No
entanto, cremos que a educacdo é capaz de oferecer tanto aos jovens como
aos adultos a possibilidade de questionar e desconstruir os mitos de
superioridade e inferioridade entre grupos humanos que foram introjetados
neles pela cultura racista na qual foram socializados.

A citacdo acima fortalece a crenca na importancia da vontade politica. Mas, tambem
compreendemos que até para que haja vontade politica é necessario o conhecimento para
desconstruir o modelo histérico que permeia a existéncia da escola em nossa historia.

Conforme se pode perceber na afirmacédo, a seguir,

Hé& ainda uma resisténcia da maioria das escolas e dos profissionais de modo
geral, em assumir seus papéis. A escola enquanto lugar de formag&o para a
cidadania e para a diversidade e o professor como mediador do
conhecimento e saberes diversos, independente do pertencimento
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etnicorracial e/ou cultural dos diferentes sujeitos que circulam pelo espago
escolar, ainda ndo estdo comprometidos com a educacdo das e para as
relagbes etnicorraciais, como orientam as politicas educacionais vigentes
(ARAUJO & GUILIANI, 2014, p. 3).

Porém, ao que parece, 0 estar comprometido com a questdo etnicorracial relaciona-se
também ao estégio de formagdo em que se encontra cada um dos sujeitos envolvidos no ato de
ensinar e aprender na perspectiva das reacdes etnicorraciais. Por isso, entre outros aspectos, 0
mais dificil nesse contexto € fazé-los reconhecer que praticam as permanéncias historicas que
destituiram o povo negro de sua humanidade. Ndo se pode reconhecer ou falar com
tranquilidade do que ainda ndo € visivel, isso gracas ao mito da democracia racial, esse que
deve seu éxito ao apagamento, no curriculo, da histéria de luta do povo negro contra a
escravatura. Essa realidade em que 0s sujeitos ndo reconhecem que praticam as permanéncias
historicas que destituiram o povo negro de sua humanidade esta inserida, conforme Gomes
(2012), no contexto do racismo ambiguo brasileiro e do mito da democracia racial e sua
consequente expressdo na realidade social e escolar.

Na sequéncia da entrevista, procuramos saber dos professores quais as dificuldades e
possibilidades para a implementacdo da lei na escola. Esse me pareceu um dos momentos
mais interessantes da pesquisa devido aos depoimentos e observacfes que denunciam oS
reflexos das tentativas de apagamento da histéria do povo negro. As observacdes feitas pelos
interlocutores sdo relevantes para a compreensdo das dificuldades e possibilidades de
efetivacdo da lei n® 10.639/03. E, embora alguns momentos apresentem falas extensas, resolvi
apresenta-las na integra, dado a intensidade com que trazem respostas aos questionamentos

feitos.

Omim Layo - eu acho que, primeiramente, ndo adianta ter a lei se o
professor ndo se posicionar, ndo tiver uma abertura pra realmente entender
a lei e querer colocar em pratica. Eu acho que falta posicionamento politico
mesmo. Outra dificuldade importante sdo as pessoas que vém de um outro
contexto religioso, no sentido protestante, entdo tém uma resisténcia muito
grande e as vezes é necessario um embate mesmo. Vocé tem que mostrar
gue ndo existe s6 uma Unica forma de ver o mundo. Precisamos trabalhar
com possibilidades, ndo é? Com respeito, com dialogo entre as diversas
culturas. A propria historia, talvez de vida desse professor, a sua formagao
inicial, o lugar social de onde ele fala, entdo é diferente para um professor
gue se considera branco e para um professor que se considera negro
trabalhar essa lei, porque séo realidades sociais diferentes.

Os lugares dos sujeitos, referidos pelo professor, sdo realmente significativos na

construcdo do seu olhar, todavia, em se tratando de um pais que contém a segunda maior
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populacdo negra do mundo, o trabalho com a lei independe do pertencimento étnico dos/as
professores/as, ou deveria ser independente dele. Vale dizer que essa observagéo ndo retira em
nada a importancia do lugar referido pelo professor. O lugar de cada um é um fator a ser
considerado em todas as circunstancias. Outro aspecto a ser destacado na fala do professor € a
afirmacéo que faz: “Nao adianta ter lei se o professor ndo se posicionar”. Essa fala ¢ ratificada
pelo que fora dito por Munanga (2005), ja citado aqui, acerca da lei e dos sistemas culturais

das sociedades humanas.

Joseane - eu acho que ela ainda ndo conseguiu ser considerada importante
pra cada um professor e cada uma professora. Se ndo passar por um processo
de gestdo, a gente ndo tem como fazer com que essa lei seja implementada.
Quando falo em gestdo, estou falando ndo sé da imagem de gestores das
escolas, mas, sobretudo do Estado, da responsabilidade do Estado que diz
que a lei esta ai, que é obrigatoria, mas a gente nao vé discussao nos campos,
nos espacos das secretarias. E tudo muito o que a escola faz. Inclusive,
quando eu estava no curso da SEPROMI em Salvador, todos nés, o grupo de
gestores, dentro da formalidade, organizamos uma equipe para cobrar do
ministério puablico que as escolas sejam punidas por ndo cumprirem a lei.
Seja ela escola publica ou escola particular, ta escrito. Mas, como no nosso
pais tudo que ta escrito é pensado, mas acontecer ta dificil. Sabe quando
sinceramente as escolas vao cumprir a lei n® 10.639 e pensar na cultura afro
e na questdo indigena? Quando o Estado for pressionado e houver uma
punicdo como acontece com todas as outras questdes. Exemplo, se ndo
passar as notas, as escolas sdo punidas. Verbas ndo chegam. Entdo, ou
teremos uma acdo radical, ou entdo ta dificil. A dificuldade passa também
pela responsabilidade do Estado, ele ndo faz a formacdo necessaria. Na
jornada pedagdgica, quando muito, se pincela a questdo. O preconceito de
colegas em relagdo a religido de matriz africana. Na verdade, a escola tem de
ter as nossas referéncias, se vocé fala das religides de matriz africana, como
exemplo, vocé vé logo o choque, os olhares da critica resistente de membros
do proprio corpo docente que se benze, que renega, que te olha logo com
olhar diferente. Inclusive ndo posso falar o nome, mas uma amiga nossa,
uma militante de movimento negro, negra, formada em histéria foi
discriminada em uma escola pablica que ela ensinava por afirmar ser de
religido de matriz africana. As vezes, ndo bebiam da mesma agua se ela
tocasse na garrafa. E isso criou nela uma depressdo. Isso é pra gente ter uma
nocgdo de como é tdo forte essa questdo da autoestima, da nossa existéncia,
do olhar da sociedade sobre a gente, ela € uma pessoa militante, mas, nesse
momento, 0 emocional, 0 ser humano ndo suportou a pressao, apesar das
teorias que nos temos na cabeca. Ela acabou entrando em depressao.

O advento dessa legislacdo oportunizou e oportuniza momentos de compartilhamento
de emocdes indesejaveis oriundas do preconceito racial, que dificultam a vida dos sujeitos
dentro e fora da escola. O depoimento da professora reportou-nos a Cavalleiro (2005) que faz

referéncias acerca de acontecimentos como o narrado acima. Em suas palavras:
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O sistema educacional brasileiro, da mesma forma que as demais instituigdes
sociais, esta repleto de praticas racistas, discriminatorias e preconceituosas, o
que gesta, em muitos momentos, um cotidiano escolar prejudicial para o
desenvolvimento emocional e cognitivo de todas as criancas e adolescentes,
em especial as consideradas diferentes — com destaque para os pertencentes a
populacdo negra (CAVALLERO, 2005, p. 68).

Vimos que, a ocorréncia de momentos prejudiciais ao desenvolvimento emocional e
cognitivo, na verdade, atinge ndo apenas as criangas, mas os préprios professores, conforme
se pode perceber na fala da professora Joseane: “Ela é uma pessoa militante, mas nesse
momento, 0 emocional, 0 ser humano ndo suportou a pressao apesar das teorias que nos temos
na cabeca”. Esses momentos traumaticos ainda sdo reais, € como afirmou a autora “com
destaque para a populagio negra”. E praticamente impossivel ndo registrar aqui algumas
especificidades desse momento da entrevista. Ao abordar questbes como as acima
apresentadas, os professores revelavam um certo sofrimento, algo relativo aos sujeitos que
falam de si, de sua propria experiéncia; mudanca no tom de voz, em alguns momentos mais
baixos, expressdo facial ora de tristeza, ora de indignacdo. Trata-se da questdo aqui posta
antes, por outro professor, cada homem fala de um lugar, e o lugar de professor negro é
também o lugar dos que vivenciam e/ou vivenciaram situacdes que geraram algum tipo de dor
ou memoria traumatica. Percebeu-se também certa inquietacdo por ainda ndo terem

conseguido realizar um trabalho em dimensdes mais abrangentes.

Maele - eu ndo diria nada assim sobre uma institucionalizacdo legal porque
isso ja tem. Mas eu acho que parte da consciéncia dos professores saber que
é necessario e também um pouquinho mais de tempo, porque a gente sabe
que as aulas sdo tdo curtas, sdo trés aulas por semana, sao tantos conteudos
pra dar que acaba negligenciando essa parte desse contelido. Essas sdo
dificuldades importantes.

Audinéia - Acho que ela, a lei, precisa esta no planejamento pedagégico da
escola, ela precisa tocar nessas questdes.

Adriana - Eu acho que deveria ter um grupo de formacdo continuada,
precisaria desse incentivo.

Joselito - A propria situacdo da realidade social do Brasil que mostra quem
sdo as maiores vitimas da desigualdade e do preconceito, isso possibilita a
efetivacéo da lei. O problema da elevacdo da autoestima é uma outra questao
importante. Durante anos, 0 negro teve suas -caracteristicas fisicas
estereotipadas, isso atrapalha o nosso trabalho.

O cuidado e a percepcdo da realidade social, como espaco de visibilizacdo da
condicdo de pobreza dos afrodescendentes negros, presentes em sua maioria na escola
publica, e o reconhecimento dos esteredtipos como entraves ao trabalho com a autoestima,

presente na fala do professor Joselito, ddo prova da importancia da vontade politica e da
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sensibilidade dos sujeitos para que a lei seja efetivada, haja vista reconhecermos que a lei por
si sO, ndo determina mudangas em nenhuma realidade. As falas dos/as professores/as, cada
um/a ao seu modo, revelam o racismo como elemento que dificulta a realizagdo de uma
atividade mais eficaz em relacdo a educacgdo para as relagdes etnicorraciais. Metade deles,
entre outras questdes, atribuiram ao professor a responsabilidade sobre a efetivacdo da lei aqui
em relevo. Em relacéo a essa responsabilidade, considero relevante a afirmacdo de Munanga
(2005, p. 15),

Alguns dentre n6s ndo receberam na sua educacgdo e formacao de cidadaos,
de professores e educadores o necessario preparo para lidar com o desafio
que a problematica da convivéncia com a diversidade e as manifestacdes de
discriminagdo dela resultadas colocam quotidianamente na nossa vida
profissional. Essa falta de preparo, que devemos considerar como reflexo do
nosso mito de democracia racial, compromete, sem ddvida, o objetivo
fundamental da nossa missdo no processo de formacdo dos futuros cidadaos
responsaveis de amanhd. Com efeito, sem assumir nenhum complexo de
culpa, ndo podemos esquecer que somos produtos de uma educacdo
eurocéntrica e que podemos, em funcdo desta, reproduzir consciente ou
inconscientemente os preconceitos que permeiam nossa sociedade.

Considerando a narrativa dos/as entrevistados/as acerca da dificuldade de efetivacéo
da lei e a consequente postura de muitos/as professores/as em relacdo a ela, é de fundamental
importancia que, sem assumir nenhum complexo de culpa, se reconhecam os proprios limites
e se entenda que o Viés eurocéntrico precisa ser identificado e combatido para que se possa,
até como forma de resisténcia, escrever sobre as paginas apagadas pelo colonizador, a histéria
daqueles que, com suor e sangue, deram importantes contribui¢cbes na construcdo da nagédo
brasileira. Reside nessa percepcdo a inviabilidade da responsabilizacdo exclusiva de
individuos isolados que nao tiveram em sua formacdo docente a base para o0s estudos e
reflexdes sobre a cultura africana e do negro no Brasil. E, segundo Munanga, este é um
grande obstaculo. A falta de conhecimento tedrico associado a forca do mito da democracia
racial que ainda permeia o imaginario de muitos professores sdo fatores que estdo para além
de um simples posicionamento pessoal do professor. Além disso, deve-se considerar que a
tomada de posicao dos sujeitos depende ou € motivada pelo grau de conhecimento que ele tem
acerca deste ou de outro tema qualquer, como afirmamos antes. A falta dele obsta a percepcéo
da tentativa de apagamento das diferencas e, portanto, da necessidade de se reconhecer o
outro no universo da escola e promover sua efetiva inclusdo. Todavia, essa percep¢do ndo
deve nos bastar. Enquanto reconhecemos os limites, devemos ir buscando as possibilidades

para sua superacao.
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Uma acgéo expressiva do Estado, conforme afirmou a professora Joseane, pode trazer
resultados mais robustos ao trabalho com a diversidade étnica. Inserir no Projeto Pedagdgico,
como sugere outra professora Audinéia, e promover formagdo continuada, conforme fala a
professora Adriana, podem ser face de uma mesma moeda. Quanto ao projeto pedagdgico da
escola, ele apresenta no item relativo ao perfil do aluno, o reconhecimento da existéncia de
uma maioria negra na escola (2013/2014, p. 39); o item que apresenta seu Plano de Atividade
fala em formacdo continuada, porém ndo cita nada relacionado a questdo etnicorracial. A
insercdo desse contetdo no projeto pedagdgico deve representar avanco para o trabalho com a
diversidade na escola, uma vez que o PPP deve nortear as atividades da mesma, embora
saibamos que o PPP ndo tem vida propria, ele precisa da participacdo efetiva dos/as
educadores/as para que as demandas postas em seu texto sejam efetivadas.

Em relacdo a fala da professora Adriana, a respeito da organizacdo de um grupo de
formacdo continuada, entendo que poderia representar uma possibilidade de avangos na
escola em questdo, inclusive para a melhoria da autoestima dos sujeitos nela envolvidos. Na
verdade, considero oportuno afirmar que sua ideia poderia ser entdo a retomada de uma
proposta que eu, juntamente com as professoras Graziela e Tania ja haviamos apresentado aos
professores do noturno, que tambem trabalhavam em outo turno na escola. A proposta foi
apresentada em reunido especial, com a participacdo da entdo diretora, a professora Jaciara
Branddo. Apresentamos naquela oportunidade um projeto alusivo a necessidade e importancia
da criacdo do Nucleo de Estudos Etnico Raciais do Colégio Estadual Uyara Portugal
(NERCEUP). Entre seus objetivos constava: a importancia de estimular no corpo docente e
discente o desejo de aprofundar e/ou iniciar estudos e discussfes acerca da questdo étnico
racial; organizar atividades relativas a construcdo e/ou fortalecimento de uma identidade
étnico racial na escola; aproveitar atividades de rotina para implementacdo da lei sem
prejuizo para o calendario regular, Criar um Blog, para tornar possivel a comunicacao entre
aqueles que dispbem de menos tempo e divulgar as acdes realizadas, possibilitando o
chamado efeito multiplicador para aqueles com sensibilidade a questéo.

Conforme o documento apresentado sobre o NERCEUP, para ser submetido a
apreciacdo dos presentes, o pleito se justificava pela necessidade de construcdo e/ou
fortalecimento da identidade étnica da comunidade escolar e seu entorno e por estar ela
inserida numa cidade, cujo contexto de violéncia, especialmente em relacdo ao negro, ja havia
sido publicado em novembro de 2013, no Folha do Estado, jornal de circulagdo municipal, em
cuja matéria de pagina inteira, constava a informacao de que dos assassinatos ocorridos em F.

de Santana, 97% da vitimas eram negros. Nesse contexto de adversidade, o sentimento de
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pertenca a uma identidade afrodescendente devera auxiliar no fortalecimento da auto estima,
na sensibilizacdo para o reconhecimento de situaces de possiveis preconceitos e na busca de
alternativas para mudar o quadro cujas estatisticas tem apontado para perspectivas nada
animadoras em relacdo a comunidade afrodescendente brasileira como um todo e em
particular na escola.

Diz o documento: “[...] O Nucleo de Estudos Etnicos Raciais devera nesse sentido
contribuir para a implementagdo da lei 10.639/03 e tornar possivel, sobretudo no universo
escolar, agdes que resultem no respeito as diferencas, a diversidade e, portanto, na valorizacdo
das manifestagdes culturais que denunciam a origem afrodescendente dos envolvidos no
contexto da escola.” No final do documento do NERCEUP consta a seguinte observagéo: o
Nucleo deverd estar aberto a todos quanto se sentirem interessados em contribuir para a
efetivacdo desse novo momento na escola. Todos sdo convidados ao didlogo entre os
diferentes saberes e sentimentos. As condicGes historicas daquele momento ndo permitiram o
funcionamento do NERCEUP. Nao se conseguiu unir a sensibilidade e a vontade politica
necessaria ao seu funcionamento.

As dificuldades apresentadas, que ndo parecem ser diferentes em alguns outros estudos
(SAMPAIQ, 2013; SANTOS, 2012; CHAVES, 2010 e outros), tornam ainda mais pujante a
necessidade de saber se existe uma identificagdo de elementos da cultura afro-brasileira na
escola e, em caso afirmativo, como eles séo valorizados na préatica pedagdgica dos professores

de histéria de modo a desenvolver o sentimento de pertenca.

Omim Layo - O corpo, o jeito de andar, jeito de sentar, a oralidade. Tento,
na medida do possivel, trabalhar em cima disso, é pensar no aluno enguanto
sujeito que esta inserido na comunidade e que tem Africa ai e cultura afro-
brasileira. Agora, tem que estar buscando dar visibilidade, trazer isso pra o
curriculo também. A aula pode contribuir para trabalhar a autoestima, ela
possibilita desconstruir esses estere6tipos negativos e traz uma perspectiva
de resisténcia, de poténcia para o corpo negro. Ela traz um outro olhar que,
de certa forma, acaba fornecendo elementos pra que essa identidade negra
seja firmada, ndo negada ou entdo silenciada. Eu acho que a histéria, assim
como ela também ajudou a construir, a colocar esse sujeito nesse lugar, de
ser silenciado e excluido, ela estd fazendo agora um movimento diferente,
que é de desconstruir, de dar credibilidade a esse sujeito que foi silenciado.
Entdo, procuro trabalhar nessa perspectiva de tentar fazer com que eles
vejam a possibilidade de assumir um outro lugar gque ndo esse que,
historicamente, tentaram colocar para ele.

O professor fala em referéncias positivas, em desconstrucdo de lugares historicamente
determinados, da necessidade do trabalho com a autoestima e do corpo negativado. Para esse

professor, a historia esta realizando outro movimento, esta agora tentando desconstruir 0s
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maleficios da colonizacdo. Fica evidente na fala do professor a ideia anteriormente
apresentada em relacdo ao fato da lei estar possibilitando a escrita de uma nova historia e de
descolonizacgdo do curriculo. Ela estd, portanto, fazendo o movimento em direcdo ao respeito
e a inclusdo. E, por mais que isso possa parecer poético, é essa a intencdo que esta posta, caso

haja a observancia da legislagéo.

Adriana - Tém muitos alunos daqui da escola que participam do grupo de
capoeira da propria comunidade. Tém alguns, poucos, que sdo adeptos do
Candomblé e alguns deles deixam claro isso. J& outros, eu sei que fazem
parte, mas acho que por causa da propria vergonha, preferem calar e ndo se
pronunciar. Nos momentos oportunos, a depender do que vai se discutir na
sala, ou que o aluno traga alguma coisa relacionada ao tema, eu aproveito
esse momento para chamar atencdo pra comentar... Eu tento o tempo todo
mostrar para 0 aluno que por ser negro ele ndo deve se achar inferior ao
outro, nem o outro que tem a pele clara se sentir superior. Procuro mostrar
que cada um deve ser respeitado na sala de aula, independentemente de sua
cor ou credo religioso. Eu acho que é trabalhar mais essa questdo de se
valorizar. Cada um tem de se identificar com sua raga, sua etnia mesmo.
Mando pesquisar sobre 0 assunto e trazer o resultado para a proxima aula ...
ai eu sempre percebo que, ndo vou dizer todo o grupo, mas sempre tem um
grupo que se pronuncia, que sempre fala um pouco mais, que tem um olhar
mais critico sobre realidade. Eu acho isso bom. A construcdo do
conhecimento € entre eu e eles, o conhecimento que eles tém da
comunidade, a vivencia deles é muito importante para o aprendizado. As
vezes, até mais que aquela grade curricular que temos que trabalhar durante
0 ano todo. Agora, eu penso que uma aula sO flui e o aprendizado so
acontece quando ha uma troca de informacbes, ndo s6 o professor falar o
tempo todo e ndo permitir que o aluno também se pronuncie... Eu acho que
todo professor € livre pra trabalhar da forma que ele acha melhor.

Em relacdo aos adeptos das religides de matriz africana, a tentativa de quantificacao
talvez se deva ao fato do crescimento das religides pentecostais e neopentecostais na regiao.
Mas, muitas pessoas, ainda que de forma silenciosa, podem estar inseridas no universo das
religibes de matriz africana. De qualquer modo, a identificacdo desses elementos ja representa
uma possibilidade de visibilizacdo da presenca da cultura afrodescendente na escola. A fala
acerca da necessidade de “se valorizar cada um” da conta de que o processo de inferiorizagao
do outro ainda € real no cotidiano da escola. A fala da professora acerca da pesquisa e da
participacdo do aluno, nos reporta a Nascimento e Jesus (2010) quando, fazendo uma breve
narrativa da trajetéria da escola na historia, fala da organizacdo da escola, do século XIX,
enquanto formato Unico, com mecanismos que se assemelham a formas de controle social e o
poder centrado no professor. Conforme o autor, diferente daquela realidade, existe hoje uma
crenca nas potencialidades emancipatorias da educacdo escolar. Acreditamos que criar

condigdes para o protagonismo do aluno em sala de aula, através da pesquisa e da troca do
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conhecimento entre alunos/as e professores/as é uma forma de dar corpo a essa capacidade
emancipadora da educacdo. Porém, com espontaneismo e auséncia de politica institucional

ndo se promove emancipacao a contento.

Joseane - A cor dos alunos, a diversidade religiosa revelada no dilogo.
Alguns falam dos avds que sdo lalorixas, a maioria, estudantes negros
residentes em espacos que sdo ou parecem ser quilombolas, rurais.
Elementos tém, o que falta é a escola acolher. A escola promove o
rompimento, a negacdo do processo. Como vdo falar com orgulho se a
escola que é espaco de formagdo nega tudo isso?

Nos conseguimos produzir alguns projetos com um grupo de professores
negros, temos o apoio de alguns ndo negros, mas ndao é ainda algo
institucional, é algo isolado, isso deve ser missao da escola.

Nossa presenca ¢ uma forma de fortalecimento para eles. Me lembro da
época em que eu era diretora aqui e um garoto de 11 anos, ao me ver, fez a
seguinte exclamagdo: “Diretora negra e rasta?! Eu ndo sabia que podia ter.
Entdo eu também posso ser”. Nos os ajudamos a perceber que a nossa
historia, nossas raizes antecedem a colonizacdo. Depois, quando entra pra
colonizacdo, ele vai entender que ndo é ele o culpado, é o outro. Nossos
filhos precisam entender que somos descendentes de principes e princesas.
Saber que houve escraviddo em outra época da Europa. Conhecer cientistas e
literatas negros faz uma diferenca enorme. Saber que fazemos parte da
descoberta da medicina no Egito, da descoberta do ferro.

Em relacdo a atividades desenvolvidas, a professora lembrou a oficina que realizei no
ano letivo de 2015, (Figura 1 e 14) sobre identidade na sala de video, com os estudantes do
terceiro ano, oportunidade em que diversas imagens de personalidades negras, colocadas nas
paredes da sala, devidamente identificadas, deram ao ambiente um toque de positivacdo da
diferenca e de estimulo ao sentimento de pertenca. Aproveitando o material visual exposto na
sala, a professora levou outros alunos a visitar 0 ambiente e discutir sobre o tema em
evidéncia, objetivando demarcar a perspectiva afrocentrada no ensino de historia. Alem disso,
seu relato mostra que a acdo desenvolvida por uns pode representar uma oportunidade
pedagdgica para outros. A narrativa da professora acerca do aluno de onze anos foi
extremamente didatica e ilustrativa. Sua presenca traduziu-se numa referéncia para aquele
menino. A identificacdo com pessoas que estdo num outro lugar representa a possibilidade de
avancos, de mudanca das rotas previamente definidas pelo trafico negreiro no Atlantico, que
produziu a incapacidade intelectual de outros seres humanos instituidos como diferentes e

inferiores, conforme aponta Carneiro (2013).
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Figura 14 — Oficina de Identidade Negra no CEUP
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Fonte: Acervo da autora

Maele - A localizacdo geografica ou seja, o lugar onde moram os alunos, a
forma negativa como falam desse lugar, os conflitos que vivenciam, os
conflitos que identificam, desde o sexto ano, entre a favela e o centro da
cidade, entre o branco e o negro. Quando falo de cultura, eles sempre falam
de esteredtipos que parecem ja ter assimilado, tipo “quem mora na favela é
ladrdo, quem mora na favela é negro”. Vejo que isso precisa ser trabalhado,
0 cabelo crespo, a auto identificagdo como negro. A gente tem que valorizar
as caracteristicas afrodescendente, e uma das vantagens da lei é a retirada do
negro da eterna condicdo de sofredor vitimizado e coloca-lo em evidéncia
como construtor de uma histéria nacional. Eu acho que o povo negro se
sente valorizado com isso, de saber que eles tiveram uma participacdo
importantissima na construcdo da historia desse pais. Ao falar sobre isso em
sala os alunos passam a entender, aos poucos, que o negro ndo é sé ladréo,
gue o negro nao é so favelado, que o negro tem sua historia.

Parte da fala da professora se insere no contexto do que foi produzido na diaspora, ou
seja, ela relaciona elementos como localizacdo geografica, situacdo social de pessoas negras

como forma de identificar sinais afrodescendentes dentro da escola.

Joselito - A aparéncia dos alunos e dos seus lugares parecidos com espagos
remanescentes de quilombo é um dos elementos presentes por aqui. Eu
gosto muito de utilizar o meu exemplo, contar a minha histéria. Além disso,
contar como tudo comegou destacando o lugar considerado como lugar de
origem do homem, a histdria inicial antes da chegada dos europeus, isso
ajuda a valorizar a identidade a autoestima. Estimulo-os a mudar a situacdo
de pobreza e violéncia em que a maioria deles esta inserida. Falo do reggae,
da forma como a letra desse tipo de mulsica nos ajuda a construir uma
consciéncia em relacdo a si mesmo. Uma vez, emprestei um DVD de B.
Marley e a menina que era evangélica disse que ndo me devolveria, que ela
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gostou demais, apesar das coisas que o pastor da sua igreja fala, ela
conseguiu aprender muito com aquelas musicas.

Aqui, destaco a dindmica da narrativa de histéria de vida apresentada pelo professor
em sua fala. A narrativa € um expediente muito importante, especialmente em relacdo ao
trabalho com a questdo etnicorracial. Segundo Warschauer (2004, p. 6), “favorecem uma
tomada de consciéncia e uma grande possibilidade de tomar a prépria vida nas maos, tendo
mais autoridade sobre ela e podendo exercer melhor sua autoria”. A opgdo por esse tipo de
atividade faz com que o educando se sinta em algum momento identificado e perceba a
possibilidade de mudanca. E a experiéncia de vida do professor traduzida em mobilizac&o.
Para Charlot (2015, p.159), “mobilizar ¢ criar a possibilidade de suscitar no aluno um desejo
interno de aprender” E, para esse autor, “so6 aprende quem tem uma atividade intelectual, mas
para ter uma atividade intelectual, o aprendiz tem de encontrar um sentido para isso” (p. 160).

Dessa forma, ao narrar a si mesmo objetivando incentivar o educando, o professor
estd impregnando de sentido sua fala e despertando no/a aluno/a, o desejo de aprender, de
modificar sua realidade e sair do lugar historicamente determinado. Pensamos que no caso de
um professor negro essa perspectiva fica ainda mais validada, haja vista a possibilidade que o
educando tem de ver nele uma referéncia. Nao pudemos deixar de observar que abordar o
continente africano antes da chegada do colonizador é uma forma de apresentar a sua
autonomia, e essa é uma perspectiva altamente relevante diante de um processo de dominacéo
colonial que vincula tudo ao continente europeu. Sobre essa questdo falamos anteriormente
quando ndo vimos a Africa aparecer em suas falas durante as itinerancias na busca da
formacdo continuada.

Na sequéncia da entrevista, procuramos saber em que situacdo de sala de aula se
percebe a negacdo e/ou autonegacdo da identidade negra. A resposta a essa questao expde as
tentativas de inser¢do do contetdo da lei no cotidiano da escola bem como algumas limitacdes
na acdo pedagdgica que ainda sofre com as ingeréncias da perspectiva hegemdnica e

europeizada da educacédo no Brasil.

Omim Layo - Eu acho que em varios momentos da minha sala de aula, nés
percebemos por exemplo, como tem aqui na escola estudantes de
comunidade de terreiro, e que ndo assumem, sentem vergonha, participam de
grupos de capoeira de samba de roda, que esta de certa forma inserido nesses
espacos, mas ndo assumem isso por conta do preconceito. Trago esses
elementos enquanto experiéncias histdricas, positivando né trazendo esses
lugares (terreiros, capoeira) como estratégia de luta, de resisténcia, de
lugares riquissimos do ponto de vista do conhecimento. Entéo, geralmente é
positivar, desconstruindo esteredtipos, mas ndo é um trabalho facil é algo
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que vocé tem de fazer durante o ano todo. Procuro perceber também como
esse tema aparece em masicas, videos, em imagens. Eu acho que tem
grandes possibilidades assim de se trabalhar em sala. VVocé tem que mostrar,
que ndo existe s6 uma Unica forma de ver o mundo que tem que valorizar o
respeito, o dialogo. E um trabalho dificil porque a sociedade est4 ai o tempo
todo construindo estere6tipos. Na escola, é naguele momento dentro da sala
de aula que vocé precisa estar desconstruindo os esteredtipos, mais vocé luta
contra midia, vocé luta contra varias outras ferramentas que estdo ai negando
essa pertenca.

O professor falou sobre a forma como trabalha a perspectiva da negacédo do negro em
sala de aula, e apresentou elementos interessantes, cuja observacao se fez indispensavel nesse

trabalho.

Omim Layo - Eu acho que tem de inovar, primeiro tem de ressignificar essa
concepcao de conhecimento, de contetdo de curriculo. Tem que trabalhar a
aula a partir de uma cosmovisdo africana que é para além desse modelo
cartesiano que a gente esta acostumado falar e que o aluno precisa escutar,
fazer uma prova transcrevendo as informag6es. Por exemplo eu posso falar,
trazer tematicas inerentes a cultura afro-brasileira, ndo s6 enquanto
contetido, mas enquanto vivéncia. Uma coisa que a gente aprende muito, por
exemplo, é que a pessoa que participa da capoeira aprende ndo com alguém
falando, mas vivendo, entendeu? E tem varios elementos dessa pedagogia,
gue se a escola tivesse abertura iria aprender muito, e trazer pra sala de aula
esse significado da roda, de palavras, da luta, da experiéncia. A roda esta ali
formada naquele momento mas engloba também a roda da vida lutando
contra 0 racismo entre tantas outras coisas, lutando contra exclusdo. Entéo,
tem varios elementos que a gente pode estar pensando. Agora, dentro desse
modelo de escola, de aula, o significado ndo vai ser tdo grande assim. Tem
que romper, tem que criar. E docéncia pra mim é isso. Tem que ter
criatividade, tem que transgredir, a escola esté precisando de transgressao.

Sair do plano cartesiano significa valorizar os saberes do outro no universo escolar e
potencializar a possibilidade de encontrar nele parte do eu que tem sido negado pelo racismo
camuflado em nossas relagdes sociais cotidianas. E, reconhecer a existéncia do racismo, como
disse Munanga (2005), é um grande desafio. Eleger a roda como instrumento para construir
uma nova pratica pedagdgica € propor uma outra epistemologia no processo de ensino e
aprendizagem, especialmente no contexto da inser¢do do conteddo da lei n°® 10.639/03 no
curriculo escolar. Diz o professor, “tem que romper, tem que transgredir”. Essa ¢ a ideia, essa
transgressdo nos reporta imediatamente a Gomes (2012) quando fala sobre o musical
“Besouro Cordao-de-Ouro apresentado no 4° FAN (Festival Internacional de Arte Negra) em
M. Gerais. A pesquisadora alerta para a grande oportunidade de aprendizagem que
instrumentos como aquela peca representam, ao narrar a trajetoria de luta de um dos grandes
capoeiristas do Brasil. O contetido da narrativa do professor nos leva a perceber que existem

acoes interessantes sendo realizadas no universo restrito da sala de aula e crer cada vez mais
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que, quando essas acdes atingirem o conjunto da escola, as coisas seguramente mudardo em
relacdo a efetivagdo dessa legislagdo.
Em relacdo a negacdo da identidade negra em sala de aula obtive as seguintes

respostas,

Adriana - uma coisa notéria € a questdo do cabelo, alguns alunos ja me
disseram assim: “0 prd, porque a senhora resolveu deixar esse cabelo black?
A senhora ficava bem melhor com seu cabelo de escova, com relaxamento”.
Al eu disse: é questdo de me identificar, eu falo assim: eu sou negra e estou
me sentindo melhor com o cabelo Black. Digo que isso ndo significa que
todas as pessoas de pele escura vdo ter que deixar o cabelo Black. Ofa
aluno/a que gosta de ter seu cabelo black, cheio de trancas e tudo mais deve
ser respeitado que é opcao dele, bem como aquela aluna que gosta de ter seu
cabelo relaxado, de progressiva é uma escolha e um direito do outro.

A professora apresenta a perspectiva da negacdo atraves da fala do aluno que expressa
um olhar sobre o corpo negativado, estereotipado e revela um olhar inserido num padréo de
beleza hegemdnico e eurocéntrico. Momentos como o relatado pela professora Adriana
tornam-se uma excelente oportunidade para se trabalhar a questdo da diferenga em sala de
aula, advertindo para o que disse Munanga (1988 apud GOMES, 2003): “O belo é subjetivo e
se fixa no olho do contemplador”. Noutras palavras, fazer essa reflexdo representa a tentativa
de rompimento com o paradigma eurocéntrico de beleza, significa oportunizar ao aluno uma
reeducagdo do olhar. Significa fugir da “politica de avestruz”. Nesse aspecto, vale destacar
que muitos professores, inclusive de outras areas, assumiram nos ultimos anos, uma estética
que expressa por si s6 uma ideia de pertencimento. E essa estética € um dos elementos
importantes na reeducacao do olhar. Tem sido comum a expressao: “vou deixar meu cabelo
igual ao seu pr6”. Hoje muitos/as estudantes desfilam pela escola com suas trangas, seus
cabelos black’s, cada um do seu jeito, com uma expressdo de tranquilidade nunca vista em

épocas passadas e isso num passado bem recente.

Joseane - As situacGes de negacdo muitas vezes sdo percebidas em alguns
olhares, zombarias, apelidos, as vezes até para com o professor mesmo. Mas
procuro questionar sempre esses comportamentos estimulando-os a pensar
no outro como merecedor de respeito independente das diferencas de cada
um.

Considerando ser a comunidade onde a escola esta inserida composta por uma maioria
negra, o fato de ainda existirem comportamentos como o relatado pela professora, expde a

real necessidade e importancia do trabalho com essa tematica na escola
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Audinéia - Eles promovem negacédo através dos apelidos, xingamentos que
ainda costumam acontecer em sala de aula; chamam de macaco, € uma
forma de diminuir o outro. Sempre os estimulo a pedir desculpas e digo que
vivemos no pais das diferengas e que ndo devem comungar com ideias
racistas.

E interessante observar que a professora ndo ficou ou esta indiferente a esse
comportamento de negativacdo do outro. Nesse caso, interessante seria fazer com que o
trabalho ou atividades relacionadas ao respeito as diferencas fosse ou seja recorrente nessas
salas de aula, sobretudo onde hd maior incidéncia dessa fala que desqualifica o outro.

Maele - Infelizmente ainda ouvimos aqueles clichézinhos estereotipados, a
gente escuta muito chamar o outro de ladrdo. Eu ou¢o muito nas quintas
séries Quando o aluno tem o cabelo mais crespo ainda tem aquelas
frasezinhas que incomodam tanto o aluno que é negro, quanto aquele que
ndo é. E o que a gente chama do racismo velado. Existe até de uma forma
inconsciente. Ele perpetua um discurso, no sentido de depreciar, isso é da
sociedade que é tdo presente na escola.

Na escola eles acabam reproduzindo o que aprendem nas relagdes sociais construidas
no cotidiano. Noutras palavras, assim como sugeriu Mandela, a escola precisa ensina-los a
fazer um movimento contrario, eles precisam desaprender a perspectiva racista e aprender a

perspectiva do respeito as diferencas.

Joselito - Principalmente quando se fala de religido. As religides de matriz
africana sdo sempre demonizadas. O proprio continente africano ja foi tido
como amaldicoado por muitos evangélicos.

A fala do professor Joselito, como a fala de outros professores noutros momentos da
entrevista, apresenta em alguma medida, o fundamentalismo religioso como um dos entraves
a efetivacdo da lei n° 10.639/03, dessa vez como elemento de negacdo do aluno negro, na
medida em que a religido de matriz africana ganha sentido pejorativo.

Considerando a escola como um campo fértil onde sdo reproduzidos comportamentos
do cotidiano dos sujeitos nela envolvidos, a questdo sobre processos de negacdo e
autonegacdo apresentados pelos professores e a posi¢do tomada pelos mesmos diante de tal

realidade, nos reportaram a uma afirmacao de Campos (2004, p.47),

Tomar consciéncia de que o ambiente escolar favoreceu — e tem
continuamente favorecido — a auto-depreciagdo [sic], a constru¢do de uma
anti-imagem de sentimentos negativos impostos pelo racismo é o primeiro
passo a construgdo de uma pratica pedagodgica inclusiva, poderosa, que
represente as inquietudes e ndo os acomodamentos do principal agente que
atua no ambiente escolar: os alunos.



110

Ainda em relacdo a esse processo de negacdo, aspecto do qual ndo se pode apartar
quando se busca descolonizar o pensamento e as atitudes na escola, recorremos a Carneiro
que, ao trabalhar o processo de anulagéo do outro pelo colonizador, diz que para desqualificar
0 seu saber, a sua forma de conhecimento, o dominador sentiu também a necessidade de

desqualifica-lo e desumaniza-lo. Carneiro (2003, p. 282) faz a seguinte afirmagé&o:

A negacdo da identidade, da racionalidade negra, na qual a miscigenacdo é
um operador, implica no plano politico em destituir o negro da condi¢do de
um grupo de interesse, a ser reconhecido, € uma estratégia de controle e
anulacdo do sujeito politico. E em relacio a esses danos que a educacio
escolar e na familia em geral se omite, silencia, nega permite sua
perpetuacdo comprometendo a autonomia das pessoas negras.

As falas depreciativas sdo reflexos dessa anulacdo referida pela pesquisadora Sueli
Carneiro. Todos os professores tiveram uma resposta afirmativa em relacdo a esse processo na
escola, o que ja induz a necessidade da elaboracdo de uma préatica pedagogica que venha
resolver a situacdo posta de modo a promover a inclusdo de todos. A tomada de decisdo a esse
respeito pode produzir efeitos que resultem na aquisicdo de uma outra mentalidade que gere
mudanca de postura tanto nos que reproduzem falas depreciativas quanto nos que se
autodepreciam. E, para que seja construida essa pratica pedagogica poderosa, conforme termo
utilizado por Campos (2004), é necessaria a observancia das Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNS), ja citada nesta pesquisa, alem de pensar na formacdo continuada de professores.
Nesse contexto de inser¢do dos paradigmas propostos pela lei no universo da escola, o papel
do coordenador pedagdgico é igualmente importante. Nesse aspecto, Vera Ignacio, na
dissertacdo de mestrado intitulada “O Ensino da Historia e Cultura Afro Brasileira na optica
do Coordenador pedagogico”, faz a seguinte observacdo em relacéo ao papel do coordenador
pedagdgico na efetivagdo da lei: “O professor coordenador, a0 mesmo tempo em que deve ter
clareza de seus limites, deve ter confianca nas possibilidades que a educacdo pode construir

com a insercdo do ensino de historia e cultura afro-brasileira”. Conforme essa mesma autora:

Uma das funcbes do professor coordenador é fazer cumprir a Lei no
10.639/03, por meio da criacdo de atividades que contemplem a diversidade,
subsidiando os professores mediante formacdo continuada e com
instrumentos que ampliem algumas condigdes de trabalho. Sendo assim, o
professor coordenador orientara a formacdo continua do professor e, ao fazer
isso, transmitira sua forma de compreender e interpretar o fazer pedagdgico
(IGNACIO, 2008, p. 47-58).
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O processo de negacdo da pertenca na escola exige, sem duvida, um esforco
literalmente coletivo para que as feridas abertas pelo desrespeito possam ser cicatrizadas. Dai
a importancia da referéncia ao coordenador/a pedagdgico/a nesse momento, por ser ele/a
alguém que estd em contato permanente com todos/as os/as professores/as, fato que possibilita
a socializacdo das ideias e articula todos e cada um na mesma perspectiva. A escola inteira
precisa estar conectada para colocar em pratica as diretrizes para uma educagdo antirracista.
As coisas ainda ndo atingiram esse nivel de forma satisfatoria haja vista as tantas demandas
que marcam o cotidiano escolar, mas tem dado passos importantes nessa direcdo. Nao
obstante aos possiveis limites, a sensibilidade e vontade politica de muitos/as dos/as
professores/as desta unidade escolar tem sido o grande diferencial nesse processo de
descortinamento da histéria que invisibilizou o povo negro.

Nesse contexto de educacdo para as relagdes etnicorraciais, a0 pensar na importancia
dos esforcos coletivos, consideramos interessante saber dos professores se 0 projeto politico
pedagdgico da unidade escolar inclui em seu texto as exigéncias da lei n°® 10.639/03. Em
relacdo ao projeto politico pedagdgico, mais da metade dos/as professores/as ndo conhecem o
projeto pedagdgico dessa unidade escolar, apenas dois o conhecem parcialmente. Desses
professores, apenas dois contam com pouco tempo nesta unidade escolar, sendo um deles o
professor Omim Layo, que tem um ano nesta escola que configura o espaco dessa pesquisa e a
outra a professora Maele, que trabalha em regime de prestacdo de servico (PST), nesta
unidade de ensino. Sobre o projeto pedagogico, o professor Joselito disse que consta algo
nele, mas que na pratica ndo ha execucdo. O professor Joselito disse ainda que, 0s proprios
projetos estruturantes, enviados pela Secretaria de Educacéo, as vezes repetem o tema de um
ano para outro e ndo se trabalha por exemplo um tema relacionado a lei n° 10.639. A
professora Joseane disse que consta algo a respeito no projeto, mas que nao houve um debate
coletivo sobre 0 mesmo.

N&o obstante as falas da professora e do professor que conhecem parcialmente o
projeto, ao realizar uma leitura detalhada do PPP da escola, pudemos constatar que na pagina
41, ao fazer referéncia ao PCN’s, o projeto cita a necessidade do trabalho coma a pluralidade
Cultural. Na péagina 42, cita as Diretrizes Curriculares Nacionais, e na pagina 51, entre 0s
eventos das datas comemorativas, esta relacionada a atividade da Consciéncia Negra. Mas, em
nenhum momento € feita alusdo especifica e/ou explicita a educacdo para as relacGes
etnicorraciais no sentido da inclusdo da cultura e historia africana e afro-brasileira, embora
esse mesmo projeto, na pagina 39, registre a existéncia de uma maioria negra entre 0s
estudantes do CEUP.
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O projeto registra a expectativa de construir uma escola verdadeiramente democratica
e inclusiva que concentre esforcos para garantir o direito de aprender de cada estudante. E, no
item perfil do aluno, pagina 38, diz que, “aliar o conhecimento do aluno ao conhecimento
académico é a chave, caminho para uma educacdo de qualidade. Nesse processo
implementaremos esses elementos juntamente com respeito as diversidades étnicas, cultural,
religiosa [...] € o respeito aqueles com necessidades especiais”

Como se pode perceber, apesar dos indicios apresentados em relacdo a diversidade, o
PPP nédo atinge uma dimensdo mais ampla no sentido de pontuar em seu texto, por exemplo,
0s sujeitos da diversidade étnica e as acOes a ela relacionada, esse aspecto em particular
permanece silenciado. Todos reconhecem a importancia do projeto pedagdgico nessa
investida relacionada ao que preconiza a lei n°10.639/03, em vigéncia ha mais de uma década
e complementada pela lei n° 11.640/08, neste trabalho poucas vezes mencionada, por conta de
minha postura politica em relagdo a primeira que registrou de forma explicita a questdo de
Africa e afro-descendéncia para o curriculo escolar. Nesse sentido em relagdo ao projeto
politico pedagogico muito ha que se avancar no CEUP, para garantir as condi¢Oes para a
efetivacdo da referida lei.

Por se tratar de um trabalho com professores do ensino fundamental, apesar da
existéncia do ensino médio na escola, e considerando o fato de que a linguagem contribui de
forma singular para reproducdo de certos estereodtipos e depreciacdo do negro em nossa
sociedade, procuramos saber deles de que forma as chamadas brincadeiras sao trabalhadas em
sala de aula. Como o principal instrumento dessa pesquisa € a palavra, sobretudo nesse

momento, ela traduz a realidade de forma indelével.

Omim Layo - Na verdade o riso ele também produz preconceito, ndo so
produz como reproduz, entdo tem de ter cuidado com isso, sdo coisas que
acontecem assim na sala de aula e que naquele momento tem que estar
atento pra desconstruir, a mesma linguagem que constréi tem que esta sendo
colocada em suspensdo pra poder desconstruir,

Adriana - Eu percebo esse tipo de brincadeira no ensino fundamental II,
principalmente no sexto e no sétimo ano; no nono ano nem tanto, essa
questdo de dizer vocé é um negro feio, um negro gordo, ah vocé tem um
cabelo de pixaim, quando eu ouco ou alguém me chama atengao “Pro0, ta me
chamando de negra preta”, como se fosse diferente, eu sempre falo assim pra
eles, na casa de todo mundo tem um espelho grande ou pequeno, antes de
julgar o outro é melhor que a gente se analise pra perceber se vocé guando
diz que seu colega é preto, gordo ou feio se vocé é diferente ou igual a ele.
Falo na questdo do preconceito, eu falo que isso é feio, que a nossa escola
tem uma grande diversidade, a maioria do alunado é negra mesmo e que 0
respeito é de grande importancia. Digo que essas brincadeiras maliciosas ndo
devem ser direcionadas a ninguém da comunidade escolar, e sempre digo a
eles, vocés tém de parar com isso, a escola de vocés, ela é de periferia, ndo
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significa dizer que todo mundo aqui é pobre, é negro, mas é uma escola de
periferia onde a maioria do alunado é negro mesmo, e que devemos respeitar
essas diferencas.

Audineia - Eu procuro mostrar que é uma falta de respeito, procuro mostrar
que vivemos no pais das diferencas. Ja pedi que trouxessem pessoas negras
da comunidade para trazer relatos de vida, visando valorizar personagens do
lugar que representam luta, resisténcia, mas ainda ndo consegui realizar essa
atividade.

Joseane - Muitas vezes percebemos alguns olhares, zombarias, apelidos e
entdo procuro sempre fazer um trabalho anterior, procuro discutir a origem
dos nomes o significado importancia. E se caso ainda assim aparecer eu fago
a reflexdo também sobre o processo de escravidao, dou um recorte historico
para que ele entenda o porqué da utilizacdo desses nomes, eles precisam
entender o surgimento desses apelidos. N&o adianta a gente apenas falar
“ndo xinguem”, ele tem que entender porque se fala esses nomes, que é um
processo da escravizagdo, um processo colonial que a gente precisa
combater.

Maele - Eu pego frases como: “Preto é ladrdo”, articulo nem que seja
rapidinho, transformando isso em aprendizado. Alguns dizem que moram na
favela e apresentam o lugar como sendo negativo, aproveito e pergunto se
todos os favelados que eles conhecem sdo realmente ladrdes. Com isso,
iniciamos uma discussdo no sentido de modificar o olhar deles sobre o lugar
onde moram. Mas, entendo que a fala deles é resultado das experiéncias
adquiridas no lugar onde moram. Sdo pequenos, mas ja viveram situacoes
muito delicadas com parentes ou conhecidos em dificuldade com a policia,
por exemplo. Eu tive um aluno que disse que no caminho da escola
encontrou um amigo morto. Entdo eu ndo tenho essa experiéncia de ver
ninguém assim, eles cotidianamente veem isso, e ndo sdo 0s vizinhos do
outro lado, sdo os primos, tios. Aqui na escola isso é comum. Entéo, eles
internalizam certas situagdes e repetem: “Morreu porque é preto”, eles
parecem tomar isso como verdade. Muitos desses alunos parecem estar em
situacbes de vulnerabilidade. S8o tdo pequenos, mas ja tem experiéncias
muito fortes, com a cor, com a relacdo social que eles vivem, e aqui nessa
escola isso é muito evidente.

Quando a gente trabalha a questdo da escravidao grega, egipcia, explicando
direitinho a forma como ela se configurava, mesmo a gente tendo explicado
gue a escravidao era comum e ndo era pela cor da pele, que era por conta das
dividas ou das guerras, se eu perguntar na prova, quem era reduzido a
condicdo de escravo naguelas civilizacBes, a resposta imediata €: 0s negros.
E algo internalizado. A gente sabe que a fala deles tem a ver com a
experiéncia cotidiana de entender ou perceber que o preto estd sempre
marginalizado, que ele foi escravo, ele é também ladréo, que ele é o gari.
Eles visualizam no dia a dia situaces de violéncia, de morte de forma téo
constante que acabam acreditando em sua condicdo de inferioridade,
também por conta dos lugares ocupados pela maioria dos que fazem parte de
sua vida. Por isso gque a escola tem um papel social muito importante, que é
0 de ndo calar. E esse ndo € um papel sé de historia, mas de toda a educagao.

Joselito — Diante das brincadeiras, os apelidos diversos, procuro colocar um
no lugar do outro, discuto a questdo em sala. Mas as vezes, se ver até
professores com falas que depde contra a tematica falando do cabelo black,
por exemplo.

O cuidado de todos, em relagdo as tentativas de reversdo dessa realidade onde a

linguagem ratifica uma situacdo que foi historicamente construida a exemplo do processo de
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exclusdo e violéncia em que se encontram a maioria do povo negro, € de fundamental
importancia. Em alguns momentos esse cuidado apresentou posturas mais elaboradas do
ponto de vista da aprendizagem, a exemplo do que disse a professora Joseane: “N&o adianta a
gente apenas falar “ndo xinguem”, ele tem que entender porque se fala esses nomes, que €
resultado de um processo de escravizagdo, de um processo colonial e que a gente precisa
combater”.

Noutros momentos, como é mais comum, esse cuidado apresentou-se de forma
“romantica” na medida em que se acredita que mandar pedir desculpas ou olhar-se no espelho
produzird resultados efetivos. Isso pode ser interessante. Porém, apresentar a perspectiva
historica para entender os xingamentos pode significar a possibilidade de resultados mais
efetivos. Conforme ja dissera Munanga (2005), nem todos tém condi¢des de transformar
certas situacdes de sala de aula em oportunidade didatica para desconstrucdo do preconceito,
sobretudo porque reconhecé-lo e enfrenta-lo ainda é das atividades mais dificeis de serem
realizada por muitos dos que estdo inseridos no contexto da escola. Porém, conforme dito
antes, ninguém precisa se sentir culpado, eternamente, por isso. O professor ndo é culpado
dessa situacdo, ela insere-se numa engrenagem historica de negacao do outro.

Retomamos aqui a fala da professora Maele para percebermos o quanto o0 ensino numa
perspectiva afrocentrada, a efetivacdo ou a tentativa de efetivacdo da lei podem trazer
importantes contribuicdes para a mudanca dessa realidade, onde a pobreza esta diretamente
ligada a questdo racial, como disse Carneiro (2013, p. 113): “A pobreza no Brasil é negra e
isso dificulta a percepcdo da possibilidade de se assumir outro lugar nessa realidade social”,
Conforme a professora: “Entdo, a gente sabe que a fala deles tem a ver com a experiéncia
cotidiana de entender ou perceber que o preto esta sempre marginalizado, ele foi escravo, ele
¢ ladrdo, é o gari [...]”, ¢ uma fala que da conta de que eles desde cedo, sexto ano do
fundamental 11, aprendem, acreditam ou percebem, que 0 negro esta presente em lugares que
exigem pouca ou nenhuma qualificacdo. Essa é uma das falas que fortalece em nos a certeza
de que a lei n° 10.639/03, mobiliza questbes que estdo para além da sala de aula. Questionar
lugares de poder historicamente estabelecidos, que devem ser ocupados por pessoas com
menor grau de qualificacdo ou até sem ela e outras com maior grau de qualificacdo, implica
desmobilizar, alterar, modificar estruturas e privilégios de alguns poucos em detrimento de
muitos outros. 1sso requer mais que boa vontade. Quanta tristeza e dor ha nessa afirmacéao
trazida pela professora, dor que se acentua quando alguns/as professores/as, da escola
sugerem a associagao imediata de outra discussdo quando se fala na questéo racial, ou quando

se diz que ha coisas mais importantes para se discutir. Quando alguém, diante da proposicéo
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de um trabalho com a questdo afrodescendente, afirma: “Nao s6 isso, mas também...”, esse
“mas também”, traz consigo a macula do racismo velado, que continua se apresentando com
tranquilidade em diferentes momentos na escola. E isso é extremamente cruel, violento.
Porque ninguém questiona os temas hegemonicos presentes no curriculo, dos quais se falam
todos os dias? Isso justifica ainda mais a percepcdo da lei como um dos elementos do
principio da equidade.

Na ultima questdo da entrevista procuramos saber dos/as professores/as quais falas

dos alunos revelam mudangas e aprendizados na escola em relagdo a questdo racial.

Omim Layo - Alguns se reconhecem negros. Eu acho que est4 caminhando,
mas ainda tem que se fazer muito.

Adriana - Quando na aula em algum momento eles dizem assim, eu sou
negra, minha mae é negra por isso que sou assim. E ai, outra questdo é
quando visualizam a propria estética, “Pré eu tenho meu cabelo assim, mas
eu sei que sou negra, ndo posso fugir da minha origem, meu pai é negro.”
Audinéia - Eles ja vém a Africa ou as Africas de uma outra forma, a partir,
inclusive das paisagens bonitas do lugar que costumo apresentar a eles e que
antes tinham uma ideia diferente. Conheciam paisagens negativas, feias. Eles
hoje tém outra ideia, também das culturas do local.

Joseane - Apesar das dificuldades temos observado algumas falas de
mudangas tipo, ndo fala mais: “A professora negona ta ai?”. “A colega,
aquela bem preta”, ja chamam pelo nome. A questdo de esta perguntando
por atividades da consciéncia negra, que dia vai ter novamente? Chamam
atencdo para algum cartaz que desperta algum gquestionamento acerca da
questdo racial, “professora a senhora ndo observou ainda aquele cartaz?
Trazem comentarios sobre noticiarios de racismo com artistas e outras
pessoas. Trazem entrevistas sobre a questdo para ler e discutir na sala. Isso
tudo ja revela algum avanco. Eles observam até a fala de alguns/as
professores/as que, para eles, depds contra alguma atividade realizada na
escola. Eles nos procuram, comentam, veem nos professores negros um
respaldo para o combate a essas questdes, nos veem como um apoio,
fortaleza.

Maele - Quando eles se auto afirmam que é negro ja é um ponto positivo.
Joselito - Quando se sentem bem diante de uma atividade realizada
relacionada a realidade deles, eles comentam revelando autoestima elevada,
cobram a presenca do/a professor/a que trata da questdo, quando ndo esta
presente. Coisas desse tipo demonstram aprendizagem.

A narrativa dos/as professores/as, demonstra que existe um trabalho na escola A fala
da professora Joseane em particular deixa isso evidente quando se refere aos/as alunos/as que
identificam alguns professores como referéncia e fazem comentérios acerca da tematica. O
aluno que se mobiliza, no sentido da narrativa dela, demonstra uma atitude de negacdo ao
siléncio, ja revela desconstrucdo de alguns fragmentos importantes do projeto histérico que
silenciou vozes dentro e fora da escola. As chamadas micro-acdes afirmativas tém surtido

efeito. Mas, apds mais de uma década da lei, as agBes precisam ser bem mais abrangentes,
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precisam transgredir como disse o professor Omim Layo, precisa descortinar de forma mais
incisiva as barreiras invisiveis do preconceito racial.

As respostas obtidas nesse item demonstram, a0 mesmo tempo, o aprendizado e o
prazer que o aluno sente quando a escola o coloca no centro do processo de ensino e
aprendizagem. Isso s6 fortalece a certeza de que € realmente necesséria a invencao de praticas
pedagogicas que potencializem a beleza das diferencas que existem no interior da escola.
Como Charlot (2015, p. 159) disse: “Sé aprende quem encontra alguma forma de prazer no
ato de aprender”. Se com os paradigmas do curriculo hegemdnico tem-se conseguido alcancar
os resultados acima expostos, embora sejam ainda palidos, considerando 0s mais de dez anos
da lei, imagine recorrer aos tantos conhecimentos do povo negro para ensinar e aprender na
escola? Sabemos que o prazer ndo retira 0 esforco, mas seguramente impulsiona os sujeitos.
Dessa forma, a perspectiva afrocentrada promove uma maior participacdo e, por conseguinte,
uma melhoria da aprendizagem na escola, haja vista o significado dos contetdos impregnados

da dindmica da vida em movimento.

5.1 Categorias que trouxeram respostas

a) A formacdo dos professores;

b) A informacdo que tem sobre a lei;

c) SituacOes de negagédo ou autonegacédo do negro na escola;
d) Aprendizados revelados em relagédo a questéo étnico racial.

Conforme dito anteriormente, embora ndo tenha seguido de forma sistematica o
pensamento de Bardin (2006), elegi algumas categorias que considerei importante para
referendar a andlise do conteudo da fala dos/as professores/as. A primeira delas é: a) a
formacdo dos professores, b) a informacao que tem sobre a lei c) situaces de negacdo ou auto
negacdo do aluno negro na escola, d) aprendizados revelados em relacdo a questdo étnico
racial. Conforme Bardin (2006, p.117): “As categorias, sdo rubricas ou classes, as quais
relnem um grupo de elementos [...] sob um titulo genérico, agrupamento esse efectuado em
razao dos caracteres comuns destes elementos”.

O diferencial desta pesquisa reside no fato de ter encontrado mesmo nos minimos
esforcos realizados pelos professores de histéria, a perspectiva afrocentrada nas atividades
realizadas dentro e fora da sala de aula, ndo obstante os limites de uma formacéo
monorreferencial. Esse trabalho contribui para a desconstrucdo de pensamentos que

consideram o cumprimento da lei a partir de acontecimentos extraordinarios na escola. Na
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verdade, apesar das adversidades, a perspectiva afrocentrada tem acontecido, ainda que nédo
seja no ritmo que se esperava ap0s mais de uma década de vigéncia da lei. Entendemos que
depois de tanto siléncio, visibiliza-la em dimensfes maiores requer esperanga pedagdgica. E,
conforme percebe-se nos resultados apresentadas na (in)conclusdo, a partir das categorias
eleitas, os interlocutores conseguiram aliar 0 ato de esperar a atitude de saber fazer,

particularmente quando buscaram, de forma autdnoma melhorias para a sua formagéo.

6 (IN)CONCLUSAO

Considerando a esperanca advinda do aporte legal que inspirou esta investigacéo,
destacamos como relevante nesse momento de (in)conclusdo evocar a legislacdo que versa
sobre a insercdo do ensino de Historia e Cultura afro-brasileira no curriculo escolar.

Conforme o texto, a historia da Africa, a luta dos negros no Brasil e sua respectiva
contribuicdo na formacdo da sociedade brasileira devem constar, obrigatoriamente, no
curriculo de todas as instituicdes de ensino. O objetivo dessa legislagdo € promover 0s reparos
dos danos causados pela escravidao negra no Brasil e, consequentemente, a justica social para
esses afrodescendentes negros, cuja historia fora silenciada e marginalizada. A realizacéo
dessa empreitada se da, necessariamente, na perspectiva da luta contra o racismo que promove
a exclusdo e desqualifica diversos sujeitos dentro da nossa sociedade. Desse modo, este
trabalho buscou perceber a efetivacdo dessa legislacdo numa escola localizada em regido
periférica, cuja populacdo de maioria negra vive diversos processos de exclusdo, comuns a
varias outras periferias do Brasil. Durante a investigacdo feita com professores de histdria, do
ensino fundamental Il do CEUP, pudemos constatar que as lacunas na formacdo de
professores representam entraves importantes no enfrentamento das demandas suscitadas pela
lei, 0 que levou a maioria deles/as a uma busca autdbnoma por formacao enquanto caminham
no palco da escola. E nesse contexto que se da a existéncia de uma sdlida tentativa de
concretizacdo do ensino de histéria numa perspectiva afrocentrada.

A itinerancia da pesquisa possibilitou a percepc¢édo de que o conhecimento a respeito da
necessidade de um novo olhar para ensinar, na perspectiva da relacdo etnicorracial, ainda
carece de inovacGes metodoldgicas, apesar dos passos que se tem dado nesse sentido no
CEUP, e portanto de um planejamento pedagdgico ampliado. Ou seja, que va além do modelo
hegemonico que definiu e define a educacao até aqui, dizendo o que e de que forma ensinar
Essa necessidade se da particularmente no plano coletivo, o que ndo retira 0 mérito e 0s

avancgos alcancados pelos/as professores/as. A lei exige a criacdo de novos paradigmas, a
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invencdo de outras formas de ensinar em direcdo a valorizacdo do outro e de suas multiplas
contribuicOes para a historia do Brasil. E, os/as professores/as entrevistados demonstraram
esforcos significativos nesse sentido quando falam da importancia da roda, da apresentacéo de
historias de vida como fator de incentivo aos educandos, quando realizam oficinas entre
outras atividades em seu cotidiano. Mesmo que, para alguns, as atividades sejam ainda
incipientes, elas revelam o rompimento com a estrutura epistemoldgica, que promove a
exclusdo também através do ensino. Nesse momento as micro-acfes afirmativas, as acoes
solidarias de professores que, representam sinal de luta e resisténcia na sala de aula, tem sido
de fundamental importancia. Essa investida inclusiva requer da escola, lugar privilegiado
onde a diversidade danca em meio as indiferencas institucionais, uma postura mais definida
em relacdo ao apoio as diversas iniciativas relacionadas a questdo etnicorracial. Para isso, €
necessario elaborar um planejamento especifico, conforme as diretrizes que tratam do
trabalho com essa tematica e promover formacdo em servigo para reparar 0S prejuizos dos
siléncios sobre o qual permaneceu, durante muito tempo, a histéria dos afrodescendentes
negros e fortalecer a luta contra o apagamento que ainda hoje se faz sentir.

Em algumas falas dos entrevistados percebeu-se a existéncia de conflitos no interior da
escola. Entretanto, o conflito, que de alguma forma revela uma oposicdo, ainda que
involuntaria e sutil, a efetivacdo da lei, traz a visibilidade para o adversario contra o qual se
levanta a legislacdo em destaque: o racismo e a exclusdo do povo negro. O que é grave nessa
questdo é que esses oponentes ou discordantes da lei, as vezes silenciosos, na préatica nao se
ddo conta do racismo presente em sua postura. Isso mostra que a luta contra o adversario
invisivel ndo se da fora de campos de tensdo, de desconforto. Na verdade, é do conflito que
surge uma nova epistemologia.

Ficou evidente que esta ocorrendo um aprendizado entre os estudantes em relacdo a
questdo racial, embora as atividades ainda sejam eventuais, conforme depdem a maioria dos
professores. O fato de existir entre os/as professores/as, aqueles/as que percebem mudancas
na forma como os/as alunos/as se identificam ou se dirigem a colegas e professores/as
negros/as, a procura pelas atividades que valorizam a questdo racial, a denuncia de sujeitos
que apresentam discursos que desqualificam as atividades etnicorraciais, entre outros
depoimentos dos/as estudantes, revelam que, a perspectiva afrocentrada ou o resultado do
trabalho dos professores de histéria com a lei tem sido percebido entre os estudantes dessa
unidade escolar. O que faz jus ao fio de esperanca a que nos referimos no inicio desta

(in)conclusao.
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Ainda com relacdo as tentativas de apagamento, é importante lembrar que elas se
apresentam inclusive diante de sugestfes especificas para o trabalho com a questdo racial. Ha
sempre uma voz que se levanta para dizer “ndo s isso, mas também [...]” como se fosse
insuficiente a abordagem etnicorracial. Qualquer tema pode ser apresentado “sozinho”, mas a
questdo etnicorracial ndo pode dispor dessa prerrogativa. Entender os meandros dessa
situacdo e reunir forcas para continuar tentando livrar-se das tentativas de apagamento é o
maior desafio enfrentado pelos/as professores/as, cuja atitude politica impulsiona seu desejo
de contribuir tanto para garantir um ensino numa perspectiva afrocentrada, quanto para a
criacdo das condicBes necessarias a concretizacao da justica social.

Cabe ainda registrar que, reconhecer que o trabalho realizado apenas em datas
pontuais, para o qual se conta com relativo apoio da escola, ndo corresponde ao que
preconizam as Diretrizes para a educacdo das relacdes etnicorraciais, ndo oportuniza, de
forma mais contundente, o ressarcimento dos danos causados pela escraviddo. Para causar
mudancas, esse apoio precisa ser processual. E preciso ainda registrar, nesse contexto que,
conforme consta nas Diretrizes (2004, p. 14), para educar para relagcdes etnicorraciais no
Brasil é preciso fazer emergir as dores e 0os medos que isso tem gerado. E preciso entender
que o sucesso de uns, no contexto dos valores hegemdnicos que marcam a sociedade e a
escola, tem o preco da marginalidade de outros. E, nesse sentido, omitir-se para evitar
desconfortos, ou bastar-se com acdes isoladas - o que ndo tem sido o caso da escola dessa
pesquisa, € sempre a pior decisdo a ser tomada diante dos desafios impostos pela lei.

Acreditamos que a escola tem uma parcela importante nessa empreitada em direcédo a
construcdo dessa nova historia que se desenha nesse novo tempo. E, especialmente no CEUP,
ndo se podem negligenciar as situagdes de infortinios a que estdo submetidos a maioria de
seus educandos, vitimas das dores provocadas pela exclusdo, embora a comunidade tenha
surgido, ironicamente, como resultado de um processo de “inclusdo”, ainda que por forgas das
circunstancias do progresso de Feira de Santana. Foi a inclusdo que marcou 0S primeiros
tempos da historia dessa comunidade. Porém, o crescimento demogréafico, associado a falta de
politicas publicas, entre outras demandas, conforme consta no projeto pedagdgico dessa
unidade escolar, inseriram a comunidade nesse contexto de violéncia e exclusdo que
caracteriza a maioria das periferias das cidades brasileiras. E como a escola nao existe fora da
realidade do povo a quem ela destina sua acdo educativa, cuidar para ndo ser ou continuar
sendo coautora dos diversos processos de exclusdo e siléncios €, sem duvida, vital para essa e

para as proximas geragdes que a ela acorram.
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Como ja registrado, a perspectiva afrocentrada apareceu em diversos momentos das
narrativas dos/as professores/as entrevistados/as. Contudo, para além da boa vontade e das
atividades isoladas da maioria deles/as, é de fundamental importancia a construgdo de uma
politica pedagdgica coletiva em todas as questdes na escola, mas, em especial, em relacéo a
efetivacdo da lei n® 10.639/03, dadas as questdes que ela mobiliza e que estdo para além da
sala de aula.

A formacéo de professores foi a primeira categoria que elenquei para tecer o que foi
possivel apreender com as entrevistas, por entender que esse € um requisito importante na
promocao da, ainda sonhada, liberdade. Todos os professores sdo graduados em Histéria pela
universidade Estadual de Feira de Santana, embora nem todos tenham visto de forma mais
acentuada a discussdo acera da questdo racial, até por conta do fato da disciplina Histéria da
Africa ter sido oferecida como optativa até o ano de 2006, quando ela passa a fazer parte das
disciplinas obrigatorias. E quando a disciplina era optativa nem todos/as tiveram a
oportunidade de matricularem-se na mesma, pelas razbes anteriormente citadas nas
entrevistas. Apesar disso todos/as apresentam em suas falas um compromisso muito grande
com a questdo da educacdo para as a relagdes etnicorraciais. A busca autbnoma por uma
qualificacdo constante foi um dado interessante e certamente estd relacionada as
particularidades da formacdo de cada um/uma, enquanto professor/a de historia, buscando
superar limites. Essa busca autbnoma por formacao tem feito a diferenca na escola.

Em relacdo segunda categoria, que trata da informagdo que os professores tém sobre a
lei, pode-se observar que todos sabem que ela torna obrigatdrio o ensino de Histdria da Africa
e cultura afro-brasileira e destacam a importancia do respeito a diversidade e de se reconhecer
0 negro na formacdo da cultura brasileira. Demonstram conhecer aspectos constantes na
legislacdo que foram fundamentais para as ac6es que realizaram na escola. Apresentar o negro
como protagonista na formacdo da sociedade brasileira contribuiu pra quebrar siléncios e
auxiliar no trabalho em relacéo a autoestima e aos apelidos na escola.

Quanto a terceira categoria, as situacdes de negacdo ou autonegacdo que se
apresentaram através da tentativa de desqualificacdo ou inferiorizacdo da estética negra e da
religido de matriz africana, seja através das chamadas “brincadeiras” ou em conversas
cotidianas, a maioria dos professores demonstraram habilidades para transformar em
oportunidade didatica os momentos de desqualificacdo das diferencas, positivando-as,
fundamentando-as historicamente, abandonando o que Munanga chama de “politica de

avestruz”.
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A quarta e ultima categoria que elegi como fundamental diz respeito ao aprendizado
revelado em relacdo a questdo étnicorracial na escola. Metade dos professores trouxeram a
fala do auto reconhecimento enquanto negros/as, revelando seu sentimento de pertenga. Uma
das professoras fala do outro olhar que os/as estudantes adquiriram sobre a paisagem do
continente africano. Uma professora entrevistada trouxe a percepgdo da existéncia de um
olhar critico e de auto reconhecimento enquanto negros/as em relacdo a alguns estudantes,
coisa que antes praticamente ndo existia. E, o ltimo interlocutor, o professor Joselito falou da
satisfacdo que revelam durante a realizacdo de atividades relativas a questdo etnicorracial.
Seja a autoestima que os fazem se reconhecer como negros, seja na aquisicdo de um olhar
mais critico ou na satisfacdo que sentem com a as atividades, fica evidente que ha uma
educagdo numa perspectiva afrocentrada na escola desta pesquisa. O que néo significa dizer
que a educacgdo para as relacOes etnicorraciais ja tenha atingido estagios satisfatorios. Porem,
reconhece-se que avangos ocorreram em relacdo ao olhar eurocéntrico que marcou 0s tempos
anteriores a lei n° 10.639/03, epocas em quem que a questdo etnicorracial estava ainda imersa
num grau de siléncio muito mais acentuado.

E na certeza de ter tentado contribuir para o desenho dessa nova histéria, na medida
em que procuro o olhar inclusivo imprescindivel a uma educagdo para as relacbes
etnicorraciais que, como pesquisadora implicada na pesquisa, dou um “ponto paragrafo” nesta
investida, aguardando que a curiosidade cintilante de outros olhos, além dos meus, possa
acrescentar outros paragrafos a essa tematica. Considero relevante lembrar que este texto foi
escrito por muitas méos, desde a minha ancestralidade e organizado por mim em meio a um
cansaco sobre-humano e outras ingeréncias, que em alguns momentos quase me levaram a
exaustdo e quase me impediram de continuar. Como ensinante e aprendinte de Historia,
pensei também nos que precisam das provas de superagdo, dos que precisam reconhecer a
importancia da reflexdo para enfrentar as adversidades e estabelecer contornos mais humanos
na trajetoria da vida. O siléncio corrobora para 0 apagamento de nossa historia. Hoje, a
palavra fez presente nestas linhas, os homens e as mulheres que fazem a histéria do cotidiano
e mantém viva a esperanca em dias melhores.

E verdade, “ndo ¢ no siléncio que os homens se fazem”. Oxal4 nos abengoe.
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APENDICE A - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM PROESSORES

Dados de identificagéo geral

Nome, idade, tempo de servigo, como se identifica (cor), periodo que fez a graduacéo.

Questoes:

1. Durante sua graduacao foi visto discussdes sobre as questdes raciais?

2. Como professor(a) de historia que informacdo o senhor/senhora tem sobre a lei federal
10.639/03 e sobre as Diretrizes Curriculares que a regulamenta?
Como vocé professor trabalha os contetidos de historia relacionados a lei n® 10.639/03

4. O senhor/senhora ja participou de algum curso de formagdo em servico relacionado a lei
n® 10.639/03?

5. Que tipo de apoio ou suporte formativo a escola proporciona a seus professores para que
os contetidos de Africa e afro descendéncia sejam ministrados?

6. Quais as dificuldades e possibilidades que existem para a implementacédo da lei na escola?

7. Quais elementos da cultura afro-brasileira estdo em evidéncia na escola? Eles séo
valorizados em sua pratica pedagdgica? Como?

8. Em que situacdo de sala de aula se percebe a negagdo e/ou autonegacédo da identidade
negra?

9. O Projeto pedagogico da unidade escolar inclui em seu texto a educacdo para as relacoes
étnico-raciais?

10. De que forma as chamadas brincadeiras sdo trabalhadas na sala de aula?

11. Quais falas dos alunos revelam mudangas e aprendizados na escola em relacdo a questéo

racial?
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APENDICE B - ROTEIRO PARA A ENTREVISTA COM AS FUNICONARIAS DA
ESCOLA

1. ldentificagdo: Nome e idade.

2. Onde a Sra. morava antes de vir pra o Conjunto Sergio Carneiro?

3. Hé& quanto tempo a Sra. trabalha no CEUP? E que fungdo desempenha?

4. A Sra. considera interessante trabalhar com temas como o da quest&o racial na escola?

5. O que mudou na vida da Sra. ao sair da antiga avenida Anchieta?
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APENDICE C - ROTEIRO PARA A ENTREVISTA COM SERGIO CARNEIRO

1. Nome e Idade

2. Qual funcéo o Sr. exercia na extinta INTERURB?

3. Como surgiu a ideia de levar o pessoal da antiga Av. Anchieta para o local onde estéo
hoje?

4. De que forma se deu a escolha no novo endereco dos moradores da antiga Av.
Anchieta?

5. Que estrutura foi organizada para acolher o pessoal no novo endereco residencial? Por
que o local recebeu 0 seu nome?
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APENDICE D - ROTEIRO PARA A ENTREVISTA COM UYARA PORRTUGAL

1. Dados pessoais: Nome completo, idade, formacdo, como se identifica.

2. Qual a sua participacdo no projeto de modernizagdo das vias urbanas de Feira
de Santana?

3. Como se deu o processo de organizacdo do pessoal da avenida Anchieta, para
relocacdo?

4. Que estrutura foi organizada para acolher o pessoal no novo endereco?
Porque o seu nome identifica a escola da comunidade?

6. E possivel estabelecer uma relagio entre o estudo da questio afrodescendente e
a histéria da comunidade onde situa-se a escola?
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Anexo 1 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PROFESSORES E
GESTORES.

Ur ‘B

Universidade Federal do
Recdncavo da Bahia

UNIVERSIDADE FEDERAL DOS RECONCAVO DA BAHIA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO MESTRADO PROFISSIONAL EM HISTORIA DA
AFRICA, DA DIASPORA E DOS POVOS INDIGENAS.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PROFESSORES E
GESTORES.

Documento para pesquisa desenvolvida no Mestrado em Historia da Africa da Diaspora e dos Povos
Indigenas, do Programa de Pés-graduacdo da UFRB. Sendo seu objeto: A Perspectiva afrocentrada do Ensino de
Historia no CEUP; localizado na cidade de Feira de Santana; ap6s uma década de sancionada a lei 10.639/03,
com o objetivo de identificar na pratica pedagégica dos professores de Histéria do ensino fundamental Il a
efetivacdo de uma educacédo para as relagBes étnicorraciais. Acreditamos que sua colaboracdo serd fundamental
para efetivacdo do objetivo aqui apresentado bem como para a percepgao da eficcia da referida lei, sancionada
pela Presidéncia da Republica e sua contribuicdo para a efetivacdo de uma educacdo das relagdes étnicorraciais.
Caso aceite fazer parte dessa pesquisa, sua atuagdo consistird em permitir algumas observacdes com registro
escrito e fotogréfico sobre as praticas pedagégicas desenvolvidas; participar de uma entrevista gravada sobre o
tema acima apresentado e permitir o acesso a alguns documentos escolares que regem o processo educativo e
que possam contribuir com essa pesquisa. E importante informar que nos comprometemos em utilizar as
informacdes concedidas apenas para fins a académicos, também nos comprometemos em garantir a
confiabilidade dos didlogos. Os resultados dessa etapa da pesquisa serdo analisados e apresentados sem menc¢éo
ao nome dos participantes, caso 0s mesmos se oponham a revelar sua identidade. Devemos salientar que ndo ha
obrigatoriedade de sua participag¢do nesta pesquisa e que, caso queira desistir da mesma, em quaisquer das
etapas, sua decisdo sera acatada e respeitada. Apos estes esclarecimentos, se 0 Sr. ou a Sra. aceitar participar
desse trabalho de pesquisa, por favor, assine o termo no campo abaixo indicado. Este consta de duas vias. Sendo
que uma fica de posse do(a) pesquisador(a) que Ihe apresenta e a outra ficara de posse do(a) participante. Para
finalizar, informamos que estaremos a sua disposi¢ao para quaisquer esclarecimentos e caso haja alguma duvida
ou preocupacdo acerca de sua participacdo nesta pesquisa, poderd nos contatar através do telefone do Programa
de Po6s-graduacgdo acima citado, ou através do seguinte enderego eletronico: railda_neves@yahoo.com.br

Atenciosamente:

Orientador: Prof. Dr. Leandro Antonio de Almeida - UFRB

Railda Neves Souza

Participante
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Anexo 2 - Apresentacio sobre a Africa em stand |
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Anexo 3 - Apresentacio sobre a Africa em stand I
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Anexo 4 - Coreografia com Danga Afro.
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Anexo 5 - Apresentacio sobre a Africa em stand I
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Anexo 6 — Desfile da Beleza Negra |
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Anexo 7 - Desfile da Beleza Negra Il
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Anexo 8 - Desfile da Beleza Negra 111
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Anexo 9 - Desfile da Beleza Negra 1V
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Anexo 10 - Desfile da Beleza Negra V
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Anexo 11 - Exposicédo fotogréfica no Novembro Negro.
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Anexo 12 - Desfile da Beleza Negra VI




146

Anexo 13 - Desfile da Beleza Negra VI
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Anexo 14 - Desfile da Beleza Negra VIII
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Anexo 15 - Oficina: Identidade Negra no CEUP
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Anexo 16 - Oficina: Identidade Negra no CEUP
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Anexo 17 - Oficina: Identidade Negra o CEUP
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Anexo 18 - Alguns pratos de influéncia africana
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Anexo 19 - Apresentacio sobre Africa
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Anexo 20: Apresentacdo coreografia de influéncia africana
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Anexo 21: Apresentacgdo sobre a civiliza¢do egipcia
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Anexo 22: Atividade sobre o dia 13 de maio
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Anexo 23: Apresentagdes no dia 13 de maio
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Anexo 24: Atividade do dia 21 de Marco
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Nos, humanos, somos portadores de um “defeito” natural que acaba por se tornar
nossa maior vantagem: ndo nascemos sabendo!

Por isso, do nascimento ao final da existéncia individual, aprendemos (e ensinamos)
sem parar, 0 que caracteriza um ser humano é a capacidade de inventar, criar, inovar e isso €
resultado do fato de ndo nascermos ja prontos e acabados. Aprender sempre € 0 que mais
impede que nos tornemos prisioneiros de situaces que, por serem inéditas, ndo saberiamos
enfrentar.

Aquele entre n6s que imaginarem que nada mais precisam aprender ou, pior ainda, ndo
tém mais idade para aprender, estdo se enclausurando dentro de um limite que desumaniza e,
ao mesmo tempo, torna fragil a principal habilidade humana: a audacia de escapar daquilo que
aparece ndo ter saida.

A educacdo é vigorosa quando da sentido grupal as a¢des individuais, isto é, quando se
coloca a servigo, que sirva apenas ao ambito individual, perde impulso na estruturagdo da vida
coletiva, pois, afinal de contas, ser humano € ser junto, e aquilo que aprendemos e ensinamos
tem de ter como meta principal, tornar a comunidade na qual vivemos mais apta e fortalecida.
Competéncia €, nos tempos atuais, uma condicéo coletiva; até algum tempo que se falava que
“a minha competéncia acaba quando comeca a do outro”. Agora, tendo em vista a
interdependéncia existente, por exemplo, no Mundo do Trabalhado, € preciso pensar que “a
minha competéncia acaba quando acaba a do outro”; em outras palavras, em um grupo,
equipe ou organizacao, se alguém perde ou diminui a sua competéncia coletiva €, hoje, o fator
diferencial que expressa a inteligéncia das pessoas e dos grupos.

Quem ndo estiver aberto a mudancas e comprometido com questdes de novos
aprendizados estara fadado ao insucesso profissional e pessoal. Vale sempre lembrar a frase
do ficticio detetive chinés Charlie Chan: “Mente humana ¢ como paraquedas, funciona melhor

aberta”...
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COLEGIO ESTADUAL UYARA PORTUGAL

Situada na Vila Ant6nio Sérgio Carneiro, s/n - Fraternidade. Possui 18 salas de aula e
atende a alunos do Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacéo de Jovens e Adultos.

CEP: 44.063-970

Tel.: (75)3622-6060

Feira de Santana — BA

Cddigo da Unidade Escolar 06645

Portaria de Criag¢do n° 9950/85

Diério Oficial 24/01/1985

Resolucdo do CEE n° 114/96

Diario Oficial 04/05/1997

Cddigo do MEC: 29095166

E-mail: ceuyaraportugal@yahoo.com.br

Modalidades oferecidas: 52 a 82 série do Ensino Fundamental, 12 a 32 série do Ensino
Médio

EJA — Tempo Formativo Il — Eixos IV e V — Ensino Fundamental; Tempo Formativo
[l — Eixos VI e VII — Ensino Médio.

Turno de funcionamento: Matutino, vespertino e noturno.

Direcdo: Jaciara S& Neves Branddo — Diretora, Gilmar Prado de Oliveira — Vice-
diretor do Matutino, Maria Solange Cerqueira Freire Nascimento — Vice-diretora do

Vespertino, Rosevania Silva Santos — Vice-diretora do Noturno.
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UM POUCO DA HISTORIA

HISTORICO ESCOLAR

O Colégio Estadual Uyara Portugal foi criado pela portaria n°® 9950/85, com 0 nome de
Escola Estadual Uyara Portugal, tendo sua inauguracdo ocorrida em 24/01/1985, mais tarde
vinda a chamar-se Colégio Estadual Uyara Portugal. Por sua data de inauguracdo se dar em
época de férias escolares comemoramos simbolicamente o aniverséario da nossa escola no dia
19 de maio, aniversario da nossa patronesse.

Nossa escola atualmente atende aos bairros Fraternidade, Panorama, Sérgio Carneiro,
Tomba, Conjunto Feira VII, Conjunto Francisco Pinto, Ildes Ferreira, além de localidades
como Ouro Verde, Boa Hora, Tapera e Magalhdes distritos do municipio de Sdo Gongcalo.
Citamos as localidades que a escola atende inclusive de outro municipio para mostrar sua
importancia nesta localidade no atendimento aqueles que a procuram, e sua responsabilidade
em oferecer uma educacdo de qualidade a todos que nela sdo matriculados com esperanca de
terem uma vida mais digna através da escolaridade.

Para oferecermos uma educacdo que vise a formulacdo de sujeitos letrados e
autbnomos contamos com a ajuda do MEC/ SEC/ DIREC, comunidade escolar e a familia
(primeira instituicdo formadora das criancas). Procuramos também conhecer a realidade de
nossos alunos e familias para que possamos empreender acGes que possam transformar a
energia que gastam contra eles, colegas, escola, professores e funcionarios em energia
positiva, criadora e que seja capaz de orientar suas acGes em funcdo de objetos que atendam
0s anseios individuais e coletivos.

Assim, buscamos desenvolver eventos que fornecam subsidios capazes de melhorar,
cada vez mais a pratica educativa tanto do ponto de vista dos conteudos das disciplinas,
avaliacdo e da gestdo participativa para que nossa escola atenda ndo s6 aos anseios dessas
comunidades a que serve como cumpra sua funcéo social.

Nossa escola atende a 1.709 alunos com idade média entre 11 e 60 anos que ocupam 18
salas de aula.

Além das 18 salas de aula, temos 1 Laboratério de Exatas, 1 Laboratério de
Informatica, 1 Biblioteca, 1 quadra, que apesar de estar em péssimas condicGes serve aos
alunos, 1 Sala de Video. Temos ainda a Secretaria, Sala dos Professores, com banheiros, a
Cozinha, ampla e arejada, com duas pias para manuseio dos alimentos e 2 para lavar pratos,

copos, panelas, etc, a sala da Direcdo e a sala da Vice Direc¢do, contamos ainda com 3 salas da
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antiga creche que funcionava ao lado. Nosso maior desafio, antes mesmo do ensino de
conteldos especificos, € devolver-lhes a autoestima e fazé-los sentir-se cidaddos para que no
futuro tenham o direito a uma vida plena.

Possuimos 01 aluno portador de necessidades especiais, a escola oferece uma estrutura
fisica bastante adequada de acessibilidade em boas condi¢des, assim como 0s moveis sdo
adequados para tal.

O grupo gestor é composto de 1 diretor e 3 vice diretores, 1 em cada turno, possuimos 1
Coordenadora Pedagdgica, Maria Solange Cerqueira Freire Nascimento, com o apoio dos
articuladores conseguimos fazer um bom trabalho o que é demonstrado pelo aumento do
IDEB que em 2011 era 2.1, e em 2013 foi para 3.3. Isso é fruto do esforco de uma equipe
formada por professores, secretaria escolar, funcionarios, pais e/ou responsaveis e direcao,
que acredita em uma educacdo publica de qualidade com credibilidade e responsabilidade
para com a comunidade que atende.

O quadro administrativo também funciona por turnos de acordo as necessidades dos
mesmos, em regime de 40 horas semanais. No Matutino trabalham 3 funcionarios do quadro
efetivo e 1 do REDA (Regime Especial de Direito administrativo), no Vespertino sdo 3
funcionarios efetivos e 1 do PST (Prestacdo de Servico Temporario), o noturno funciona com
3 funcionérios efetivos do quadro administrativo, e 1 PST.

No quadro corpo docente a escola possui 57 professores, todos com escolaridade
superior, distribuidos nos trés turnos.

Em relacdo ao corpo discente a U.E., possui boa base e um bom desempenho no
processo ensino-aprendizagem, a outra sofre variacdo de rendimento e aproveitamento, indo
do médio ao insuficiente.

No Matutino o corpo discente tem faixa etaria entre 11 e 17 anos, que estdo cursando o
Ensino Fundamental do 5° ao 9° ano e o0 12,22 e 32 séries do Ensino Médio. No Vespertino a
faixa etaria é também de 11 a 17 anos, que estdo cursando o Ensino Fundamental e 12 22 e 32
séries do Ensino Médio. Ja o Noturno funciona o EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) com
uma variacao de idade entre 18 e 60 anos e 0 Ensino Médio.

Assumiu a direcdo do colégio em 1985 a Prof.2 Cleisimeire Lima Costa, conquistando o
espaco na comunidade que circunda o colégio e distritos de Sdo Gongalo dos Campos,
fazendo funcionar 08 salas, recém construidas chegando em torno de 400 alunos da 12 a 82
série do Ensino Fundamental.

Em 1987 assumiu a direcdo a Prof.2 Eunice Ribeiro Santos, dando continuidade ao

trabalho de manter a escola funcionando e cumprindo seu papel e sua fungdo social. No ano
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de 1991 assumiu a diregdo a Prof.2 Mabel Maria dos Anjos Viana, em 1993 Maria Alicia da
Mota Dias, que implantou o curso de Contabilidade, o Ensino Médio e organizou a ampliacéo
de 04 salas.

Em 1997 Arivaldo Vieira de Santana ampliou o colégio com mais 04 salas, ocorreu
também a incorporacéo da Escola Lizete Santos, antes Creche Tia Zezé, em 2005, com mais 4
salas ao Uyara, a construcdo de 1 Laboratorio de Informatica, 1 Sala de Leitura, a quadra
esportiva e 1 Laboratorio de Ciéncias.

Em 2008 Joseane de Assis Santos, assumiu a dire¢do construindo o 2° Laboratério de
Informatica e a ampliacdo de mais 2 salas de aula.

Em 2009 Sandro Machado Fonseca reformou a secretaria, a guarita, o telhado do
colégio, o forro e piso da dispensa na cantina, adquiriu as lixeiras para catacao do lixo seletivo
e construiu as passarelas de cobertura entre os médulos.

Atualmente esta na direcdo a Prof.2 Jaciara S& Neves Brand&o, tendo a nomeacéo no dia
07 de abril e assumiu no dia 13/04/2011, tendo como metas iniciais a reforma do colégio que
se encontrava em estado extremamente precério, elevar os indices de aprovacao, diminuir a
evasdo escolar, instituir o Pre-Vestibular Universidade Para Todos, estimular o corpo docente,
discente e funcionarios para melhorar o ambiente escolar, a criagdo de uma a sala de
acolhimento para filhos de alunos do noturno e a aquisicdo do Data Show, sala de Video,
méaquina fotogréafica, construcdo de uma cozinha ampla e muito bem equipada e um amplo
refeitorio com mesas e cadeiras.

A gestdo atual estd fazendo um trabalho dinamico, criativo e democratico que exige a
participacdo de todos os envolvidos, enriquecido com Feiras de Cultura, Projeto de Leitura,
Escrita e Iniciacdo a Matematica, Projeto Bullying, Gincanas, Olimpiadas, Feira do Livro,
Projeto Antidrogas. Oficinas para o corpo docente e para funcionarios, tendo um
envolvimento de todos os segmentos da escola, facilitando as relacdes interpessoais.

O mais gratificante de todo esse trabalho seréd o alcance de todas as metas tracadas e 0s
objetivos serdo conquistados no decorrer de cada semestre. A educacdo tem o poder de
transformar, os alunos em satisfeitos e agradecidos com o trabalho do Colégio que tem o
intuito de formar uma geracdo melhor, mais consciente dos seus direitos e sabedores dos seus

deveres, para construgdes sociais mais sadias e organizadas.
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Ser uma escola promotora de conhecimento e formadora de cidad&os criticos capazes

de construir cidadania.

MISSAO

Manter a escola como espaco de acolhimento dos sujeitos, reconhecendo a diversidade

cultural e a diferenciacdo na demanda, sendo capaz de contribuir para a democratizagdo

fundamental da sociedade, e da prépria cultura.

OBJETIVOS E METAS
Os objetivos estabelecidos no PPP estdo referendados nas necessidades atuais da

comunidade escolar e seguidos no quadro abaixo:

Objetivos Meta(s) Prazo Responsavel(is) Status
e Efetivar a | e Participacdo |e Diariamente e Direcédo e Em andamento
Gestéo dos segmentos Professores
Democratica da Comunidade
Escolar Em andamento
e Fortalecer o0 | e Participacdo | e Diariamente e Direcéo

colegiado escolar
e Integrar a

comunidade a

escola
e Elevar 0
indice do IDEB
escolar
e Reduzir 0

indice de evasao
principalmente

no turno noturno

de todos o0s
segmentos  da
comunidade
comprometidos
com a educacéo
e Superar  as
dificuldades e
projecdes
oficiais

e Incentivo a
leitura e a

pesquisa

e Diariamente

e Diariamente

e Professores

e Direcdo,
professores,

colegiado

Em andamento

Em andamento

Em andamento
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e Atividades e Diariamente e Em andamento
ludicas e de
aprendizagem
cultural

¢ Reduzir a | « Dezembro

evasdo em 50%
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DESCRICAO DA ESTRUTURA FISICA DA ESCOLA

A Escola

Apresentaremos a instituicio Estadual COLEGIO ESTADUAL UYARA PORTUGAL,
situada a Rua Vila Antdnio Sérgio Carneiro, s/n — Fraternidade, Telefone: 075 36226060,
Cidade: Feira de Santana — Bahia. Este representa na Cidade de Feira de Santana, Colégio
Publico porte especial da cidade, com funcionamento nos trés turnos, oferece: Ensino
Fundamental 11, Ensino Médio com Formacdo Geral e EJA (Educacdo de Jovens e Adultos)
no turno noturno. Com um IDEB em 2013 de 3.3. Administra um total de 1.709 alunos com
idade média de 11 a 60 anos, distribuido em 18 salas de aula.

Temos 1 Laboratério de Exatas, cujo material de uso encontra-se com varias
substancias vencidas; 1 Sala de Video; 1 Laboratério de Informéatica, que ndo esta
funcionando, 1 Sala de Mecanografia; 1 Biblioteca, 1 Cozinha ampla com dispensa; 1 sala da
Diregdo e 1 para Vice Direcdo bem localizada; 1 quadra; area externa precisando de servigos
de capinacéo e pavimentacéo.

Compondo a equipe escolar temos 1 Diretor e 3 Vice Diretores, 57 Professores
distribuidos nos trés turnos de funcionamento, o quadro administrativo conta com 9
funcionarios efetivos, 1 REDA e 1 PST.

Os recursos pedagogicos disponiveis na escola sdo Data Show, Note Book,
computadores; Tv Pen Drive (sem funcionar); caixas de som. Apesar da sua existéncia ndo
atendem a demanda tornando dificil sua utilizacdo.

A escola situa-se num bairro da periferia da Cidade onde residem cerca de 6.196
habitantes. O bairro apresenta problemas de infraestrutura, como falta de saneamento basico,
iluminacéo puablica insatisfatoria, esgotos ao ceu aberto, deficiéncia de limpeza publica, ruas
estreitas, transporte publico precario.

A maioria dos estudantes reside na propria comunidade ou nos arredores desta. Uma
parcela significativa dos alunos apresenta um baixo rendimento escolar, resultado da falta de
base das séries iniciais.

O trafico de drogas € uma realidade. Interferindo no comportamento das pessoas que
residem na area, por medo e rotinas controladas pelos traficantes da area. Os moradores
vivem a mercé deles mesmos, o clima de inseguranca é enorme, o que reflete no rendimento

escolar.
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APRESENTACAO

O Projeto Politico Pedagogico do Colégio Estadual Uyara Portugal, foi elaborado
durante o primeiro semestre do ano 2014 e integra o Plano de Desenvolvimento da Escola —
PDE. Foi construido de maneira participativa envolvendo professores, estudantes,
funcionarios e equipe diretiva, sob organizacdo da Orientacdo do Pacto Nacional pelo ensino
Médio. Foram 6 etapas envolvendo os segmentos e 6 encontros com a equipe de
sistematizag&o.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica ,

O projeto politico-pedagogico, nomeado na LDB como proposta ou projeto
pedagdgico, representa mais que um documento. E um dos meios de viabilizar a
escola democratica e autbnoma para todos, com qualidade social. Autonomia
pressupde liberdade e capacidade de decidir a partir de regras relacionais. O
exercicio da autonomia administrativa e pedagdgica da escola pode ser traduzido

como a capacidade de governar a si mesmo por meio de normas proprias.

Para Vasconcelos (2000), o Projeto Politico Pedagogico da escola é o plano global da
instituicdo. Sendo assim, o presente documento tenta expressar 0S anseios e as praticas
possiveis para que se alcance o objetivo da escola. A partir de uma analise da situacdo em que
vivemos, passando por uma visdo de mundo e de sociedade que queremos formar,
expressamos aqui as acGes que devem ser praticadas por cada segmento da comunidade
escolar, formando um todo significativo.

Adotando a metodologia das perguntas sugerida por Vasconcelos em sua obra
“Planecjamento: projeto de ensino-aprendizagem e projeto politico-pedagdgico — elementos
metodologicos para elaboracdao e realizagdao”, sua constru¢ao foi pautada nos principios da
democracia, do dialogo, da ética, e do respeito a pluralidade de ideias, o resultado dessa
construcdo coletiva € 0 que se apresenta neste documento. Agora, a expectativa é a de
construir uma escola verdadeiramente democratica e inclusiva, que concentre esforcos para

garantir o direito de aprender de cada estudante.
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IDENTIFICACAO

Colégio Estadual Uyara Portugal
End.: Vila Antdnio Sérgio Carneiro, S/N, Fraternidade — Tomba.

UYARA DA COSTA PORTUGAL nasceu no dia 19 de maio de 1954, em Feira de
Santana. Filha de Joel Barbosa da Costa, ex-prefeito de lacu/BA. E da Prof.2 Almerinda
Oliveira da Costa.

Foi alfabetizada por sua genitora em lagu. Estudou no Ginasio Municipal Castro
Alves. Vindo residir em Feira de Santana cursou o cientifico, no Colégio Santo Anténio.

Tem o curso de formacdo em Radio e jornalismo; de Ciéncias Biologicas, pela UFBA
e Ciéncias, pela UEFS. Cursou Assisténcia Social pela UCSAL, mas ndo concluiu.

Exerceu diversos cargos publicos e privados: Técnico de Nivel superior e Gerente
Geral do CSU; implantou e coordenou a INTERURB em Feira de Santana, onde foi
responsavel pela execucdo do projeto habitacional Fraternidade, que doou casas para 280
familias carentes. Foi Relacdes Publicas do Nucleo do INTERURB, em Salvador.

Dirigiu o Centro de Ensino e Cultura Eduardo Frées da Mota; Técnica em
Planejamento e Diretora da SUTRAB.

Dinamizou o Projeto PATRA (Programa de Apoio ao Trabalhador Auténomo),
colocando no mercado de trabalho 5.300 pessoas, em 3 meses, recebendo o Prémio de Melhor
Chefe de Nucleo do Interior, em 1992.

Diretora Regional da URBIS, em Feira de Santana, respondendo por 11 municipios
quando elaborou o projeto de assentamento de 2.143 familias sem teto.

Foi Assessora de Imprensa: da Superintendéncia Baiana para o trabalho; da 22 DIRES;
do Prefeito; da Camara Municipal - ASCOM/FS; da Assembléia Legislativa da Bahia e chefe
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de cerimonial da Presidéncia da Camara Municipal de Feira de Santana; do Dep. Tarcisio
Pimenta; do Governador Otto de Alencar.

Foi Relagbes Publicas e Gerente da Revista Panorama; RelacBes e Gerente de
Marketing da Sunlight Distribuidora de Materiais Elétricos, Representante Comercial da
Btcino do Brasil - OSRAM e Pirelli, na micro —regido de Feira de Santana, recebendo por trés
anos consecutivos o prémio de maior revendedora da Bahia.

Proprietaria e Diretora Comercial da Revista Viva a Bahia e do Jornal “O Estaddo da
Bahia”.

“Reporter externo” da Radio Sociedade de Feira de Santana, do programa “Linha
Direta” (1998), onde criou alguns quadros dentro do programa: “Palanque do Povo”; “Quem
faz a Feira” e “A voz do Povo™.

Gerente de Marketing do IHEF, responsavel pela implantacdo deste departamento,
sendo também gestora de relacionamento com o cliente do Sistema de Salde; responsavel
pela elaboracdo e implementacdo do Projeto SAC (Servigo de Atendimento ao Cliente) do
IHEF e MEDDI.

Além disso, escreve poesias, ¢ compositora, escreveu a musica, “Minha Cidade”. Tem

trabalhos publicados na Revista Panorama. Palestrante da area de atendimento ao cliente.
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BASES LEGAIS

Lei 9394/96- Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional

Lei 9.503/ 1997- Dispde sobre o Cddigo de Transito Brasileiro

Lei 9.795/99- Disp6e sobre Educagdo Ambiental

Lei 10.741/2003- Dispde sobre o Estatuto do Idoso

Lei 11.274/2006- Dispde sobre o Ensino Fundamental de 9 anos

Lei 11.769/2008- Dispde sobre a Obrigatoriedade do Contetdo de Musica

Lei 10.639/2003- Dispbe sobre as Diretrizes Curriculares para a Educacdo das
RelacBes Etnico- Raciais e para 0 ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana

Lei 11.645/2008- Dispde sobre a inclusdo da histéria e Cultura Afro- brasileira e
Indigena

Lei 11.525/2007- Contetdos que tratem dos Direitos da Crianca e do Adolescente no
curriculo escolar

Lei 8069/90- Disple sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente

Lei 10.436/2002- Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais- Libras

Parecer CNE/CEB n° 7/2007- Permite a coexisténcia do Ensino Fundamental de 8
anos em extingédo gradual com o de 9 anos

Parecer CNE/CEB n° 7/2010- Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Basica

Resolucdo CNE/CEB n° 1/2000- Dispbe sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo de Jovens e Adultos

Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009- Dispde sobre as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacao Bésica

Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001- Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Bésica

Plano de Educacéo
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JUSTIFICATIVA

Sabendo-se da importancia da construcdo do Projeto Politico Pedagodgico (PPP) para
nortear 0 processo educacional dentro de uma Unidade Escolar, esse projeto torna-se
ferramenta essencial, pois é uma determinacdo legal conforme a lei de Diretrizes de bases da
Educagdo Nacional (LDB) n° 9.394/96 e o Regimento Escolar unificado da Rede Estadual de
Ensino da Bahia, conforme a Portaria n® 5.872, de 15 de julho de 2011. Suas informacGes
contemplam os diagndsticos e as analises que possibilitam desenvolver politicas de melhoria
da escola enquanto espaco de democratizagdo do saber e da formacéo do cidaddo engajado na
sua historia.

Fazendo-se a analise da realidade escolar do CEUP, esse projeto educacional tem
como objetivo detectar os mais variados problemas que vem interferindo no bom andamento
do processo escolar na visdo dos alunos, professores, equipe gestora, secretaria, auxiliares
administrativos, pais ou responsaveis, colegiado escolar, auxiliares de servigos gerais, ou seja,
a comunidade escolar com um todo.

O CEUP tem como funcdo principal, respeitar e valorizar as experiéncias de vida dos
educandos e de suas familias. Acredita-se que o0s educadores sdo capazes de despertar em
nossos educandos uma postura mais humana e cidaddos detentores de valores reais e
significativos para a sociedade que vivemos. O inconformismo, a sensibilidade, a indignacéo
diante das injusticas, a contestacdo social, a criatividade diante das situacfes dificeis, a
esperanca e principalmente o respeito a todos que vivem em sociedade, analisando de forma
muito consciente as diferencas e nossas relacbes com o meio ambiente, fazem dessa
instituicdo em centro de respeito e forca educacional, reconhecida por toda comunidade
escolar e demais esferas educacionais.

Analisando-se essa realidade escolar, no que diz respeito as avaliacbes externas tais
como o indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica- IDEB ( a UE apresentou _ 2.1
em 2011, sendo os indices de proficiéncia em Lingua Portuguesa e em Matematica
) eAvalie (com indices em Lingua Portuguesa e em Matematica_ em 2012
para as turmas do 2° ano do Ensino Médio), o Colégio apresentou resultados insatisfatorio,
criticos, ou seja com notas abaixo do desejado.

Quanto aos resultados de aprovacao/reprovacdo, foram detectados como insatisfatorios
de acordo com o Projeto de Monitoramento, Acompanhamento, Avaliacdo e Intervencéo
Pedagogica (AlIP) da UE/2013 e que se deve as dificuldades dos alunos no desenvolvimento
de habilidades e competéncias basicas, associadas a falta de interesse na construcdo de uma

postura de estudante adequada e ao envolvimento da familia, o que compromete o



175

desempenho e a aprendizagem, sem contar o indice de evasdo escolar que é mais recorrente
no turno noturno, devido a fatores externos, sendo o principal deles o vinculo empregaticio
dos alunos, o que termina interferindo na sua presenca na UE tendo a dificuldade de conciliar
trabalho x familia x escola. Alguns dos alunos que chegam a UE apresentam distorcéo idade/
série e outro fator que contribui para isso de a retencdo em séries anteriores.

Alguns outros fatores também interferem na integracdo de esforcos para a
permanéncia e garantia das aprendizagens dos estudantes, através da mudanca dos paradigmas
que vem orientando a sua organizacgdo e funcionamento, é o caso do meio onde o Colégio esta
inserido que justificam situagdes de violéncia. A escola atende uma clientela bem
heterogénea, observando assim uma variedade de classes sociais como também de crengas
religiosas, pensamentos e culturas, tudo isso devido a sua localizagdo geografica, situada num
conjunto populoso e um dos maiores bairros da cidade. Assim como outras escolas apresenta
problemas com relacdo as drogas, violéncia, marginalidade e gravidez na adolescéncia,
levando-se em consideracdo que tais problemas ndo interferem de maneira direta e
significativa no bom funcionamento das atividades escolares.

Portanto, com base na analise apresentada, € indispensavel propor alternativas para
superar as dificuldades e promover a melhoria da politica educacional e para isso 0 projeto
politico- pedagdgico € o instrumento indispensavel a organizagédo e funcionamento da unidade
escolar, expressando a sua identidade e definindo as bases politicas, filoséficas e pedagdgicas
que fundamentam a sua acdo educativa no exercicio da sua autonomia pedagdgica e
administrativa, com vistas a garantia do padrdo de qualidade no processo educativo.

Ser uma Escola de educacdo basica que predomine a acdo desafiadora na mediacdo do
conhecimento, na integracdo comunitaria e formacdo integral de sujeito capacitado, para o

resgate de valores e principios de igualdade, fraternidade e solidariedade.
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Ser uma escola promotora de conhecimento e formadora de cidaddos criticos capazes

de construir cidadania.

MISSAO

Manter a escola como espaco de acolhimento dos sujeitos, reconhecendo a diversidade

cultural e a diferenciacdo na demanda, sendo capaz de contribuir para a democratizagdo

fundamental da sociedade, e da prépria cultura.

OBJETIVOS E METAS
Os objetivos estabelecidos no PPP estdo referendados nas necessidades atuais da

comunidade escolar e seguidos no quadro abaixo:

Objetivos Meta(s) Prazo Responsavel(is) Status
o Efetivar a | e Participagdo |e Diariamente e Direcdo e Em andamento
Gestéo dos segmentos Professores
Democratica da Comunidade
Escolar Em andamento
e Fortalecer o0 | e Participacdo | e Diariamente e Direcédo

colegiado escolar
e Integrar a

comunidade a

escola
e Elevar 0
indice do IDEB
escolar
e Reduzir 0

indice de evasao
principalmente

no turno noturno

de todos o©s
segmentos  da
comunidade
comprometidos
com a educacéo
e Superar  as
dificuldades e
projecdes
oficiais

e Incentivo a
leitura e a
pesquisa

e Atividades

lidicas e de

e Diariamente

e Diariamente

e Diariamente

e Professores

e Direcdo,
professores,

colegiado

Em andamento

Em andamento

Em andamento

Em andamento
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aprendizagem
cultural
e Reduzir

evasdo em 50%

a

e Dezembro
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PRINCIP1OS EDUCATIVOS
A proposta deste trabalho foi abordar o processo de Reelaboracdo de Projeto Politico
Pedagdgico Estadual Portugal, tendo em vista 0s entraves, as solucdes e a conscientizacdo da
necessidade de participacdo da coletividade. A implementacdo do projeto iniciou-se a partir
da concepcdo de construcdo e reconstrugdo coletiva, global dialégica, quebrando o paradigma
de centralizagdo das decisdes como o0 que rege a gestdo democratica e é embasado pela ideia a
sequir:
Segundo Gadotti, 1994, p. 57
Todo projeto supde rupturas com o presente para o futuro. Projetar significa
tentar quebrar um estado confortavel para arriscar-se atravessar um periodo de
instabilidade em funcéo da promessa que cada projeto contém de estado melhor do

que o presente. As promessas tornam visiveis os campos de acdo possivel,

comprometendo seus atores e autores.

Dessa forma, para elaborar um projeto, é necessario ousadia, reflexdo, desejo de
renovacdo e, sobretudo, participacdo de todos os envolvidos no processo. Para a construcao/
reconstrucdo do PPP, é necessario pensar nos componentes que irdo forma-la, em termos de
visdo multicultural e de inclusdo que a escola pretende desenvolver, da perspectiva de
tratamento do curriculo e da avaliagdo. Conforme Sousa (1998), “o PPP deve ser construido/
reconstruido com clareza no que se refere a0 compromisso ético- pedagogico de contribuir
para a formacdo e educar o cidaddo de hoje para se tornar critico, reflexivo e criativo, capaz
de atuar e ajudar a transformar e melhorar a sociedade da qual faz parte. Esta perspectiva nos
trouxe a necessidade de estudarmos alguns aspectos relevantes para a construcdo de uma
escola cidada: Gestdo Participativa no ambito escolar, Implementacdo Democratica na Gestao

Escolar e Gestdo Escolar financeira e a sua aplicacéo.
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1. GESTAO PARTICIPATIVA NO AMBITO ESCOLAR

A democracia representa o ideal e civilizagdo, desde a Grécia Antiga, ja era
entendida como ideal para a participacdo dos cidadaos nas decisfes de interesse social. A
descentralizacdo e a participacdo estdo implicitas no ideal da democracia. Entretanto, o
conceito de democracia vem sendo ampliado e sua definicdo requer atualmente maior
participacdo e representacdo, respeitando a diversidade cultural, a heterogeneidade social
e o compartilhamento do poder.

Segundo Paro (2002,p. 16:26), a escola que toma como objetivo de preocupagéo
levar o aluno a querer aprender, ter presente a continuidade entre a educacdo familiar e a
escolar, buscando formas de conseguir a adeséo da familia para sai tarefa de desenvolver
nos educando atitudes positivas educadoras com relacdo ao aprender e ao estudarf...].

Para permitir essa participacdo, tornou-se necessaria a criacdo significativa de
mecanismo institucionais de participacdo direta e representativa nos 6rgdos publicos
envolvidos com a educacdo, com os 6rgaos colegiados: conselhos escolares, grémios
estudantis entre outros. Para Jélvez (1990, p. 55)

Ha um circulo cristalizado que permeia e perpassa as estruturas e 0 ensino nas
escolas: o autoritarismo e o0 controle que as direcdes exercem sobre a acdo dos estudantes,
0 ensino acritico e desvinculado da realidade global que os professores transmitem nas
salas de aula e a auséncia de instancias que propiciem a participacéo efetiva dos pais, dos
alunos, dos professores, dos funcionarios e da direcéo.

A gestdo escolar, como o proprio nome diz, refere-se a esfera de abrangéncia dos
estabelecimentos de ensino. A Lei de Diretrizes e Bases (LDB), 1996, foi a primeira lei de
educacdo a dispensar atencdo particular a gestdo Escolar, atribuindo um significativo
namero de incumbéncias as escolas. (LDB, Art. 12, Inciso | a VII).

Segundo a LDB, a elaboracdo e a execucdo de uma proposta pedagdgica € a
primeira e principal das atribuicdes da escola, tornando a gestdo democratica como um
ponto de partida na estruturacdo de ensino de qualidade pautado na participacdo em que o
PPP (Projeto Politico Pedagdgico) é instrumento de fundamental importancia, pois nos
leva a refletir sobre os caminhos possiveis a educacdo, garantido constitucionalmente (Art.
206, inciso VI) e pela LDB/96.

O art. 53 da Lei 8.069/90 do Estatuto da Crianga e do Adolescente preconiza” [...}
ser direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo pedagdgico, bem com

participar da defini¢do das propostas educacionais” (Brasil, 1990, p. 1) e mais a Lei de
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Diretrizes e bases 9394/96, reforca a participacdo da comunidade na gestdo escolar
quando afirma em seus artigos 14 e 15 “Os sistemas de ensino definirdo as normas da
gestdo democratica do ensino publico na educagdo bésica, de acordo com suas
peculiaridades e conforme o0s seguintes artigos: 1- participagdo dos profissionais da
educacédo na elaboracdo do projeto pedagogico da escola; 2- participagdo das comunidades
escolar e local em conselhos escolares e equivalentes|...]”.

Sendo assim, o PPP é ferramenta decisiva ao seu teor politico, pedagdgico e legal e
se faz a partir da escola e o que dela se pode vivenciar.

A LDB retornou no art. 32 (inciso Ill), com principio de educa¢do nacional, o
“pluralismo de ideias e de concep¢des pedagogicas” conforme figura na Constituicdo
Federal, art. 205, inciso I11(Brasil, 1996). A relevancia desse principio fundamenta-se na
convivéncia democratica e na aceitagcdo das diferencgas e a negacéo dele significa reforcar
sentimentos e atitudes contrarios a convivéncia democrética.

Acreditamos que todas as acfes desencadeadas no ambito escolar, com origem
centrada em objetivos pedagogicos, sdo fundamentais. Devemos enfatizar que a
democracia na escola por si s6 ndo tem significado da sociedade. E 0 mais importante é
que todos os envolvidos no processo, diretor, coordenador, professores, pais participem de
todas as fases do programa, realizando um trabalho paritario, compartilhado de
responsabilidade para identificar e solver os problemas. E diante da realidade escolar o
PPP, ndo deve ficar apenas no campo de ideias, pois para que mudancgas ocorram devemos
possuir elementos ou acdes capazes de intervir na realidade.

A LDB regulamentou a criacdo de sistemas, objetivando o estabelecimento de
metas, a gestdo de recursos financeiros destinados a educacdo, a supervisdo de suas
unidades de ensino e seu padrdo de qualidade, entre outras necessidades preconizando a
existéncia de Conselho de Educacdo em nivel nacional, estadual e municipal. Assim, a
gestdo democratica de educacdo esta vinculada aos mecanismos legais e institucionais e a
coordenacdo de atitudes que propdem a participacdo social no planejamento e elaboragédo
de politicas educacionais, na tomada de decisdes com aplicacdo da politica da
universalidade. Do ensino deve-se estabelecer como prioridade educacional o processo
democratico, garantindo a qualidade social da educacao.

A busca do crescimento do binbmio educador-educando, assim como 0 processo
ensino- aprendizagem dinamizado e fundamentado pela praxis na visao libertadora de
Freire (2001,28) quando ele diz que “ninguém liberta sozinho: os homens se libertam em

comunhio”.
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2 - IMPLEMENTACAO DEMOCRATICA NA GESTAO ESCOLAR

Os artigos 14 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e 22 do Plano
Nacional de Educacdo (PNE) indicam que os sistemas de ensino definirdo as normas da
gestdo democratica do ensino publica na educacdo basica obedecendo aos principios da
participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracéo do projeto pedagdgico da escola
e a participacdo das comunidades escolares e locais em conselhos escolares.

Devemos enfatizar entdo que a democracia na escola por si ndo tem significado.
Ela so faz sentido se estiver vinculada a uma percep¢do de democratizacdo da sociedade.

O importante é que todos os envolvidos no processo, diretor, coordenador,
professores, pais, participem de todas as fases do programa, realizando um trabalho
paritario, compartilhando responsabilidades para identificar e resolver os problemas.
Nesse sentido, para a efetivacdo da gestdo democratica na escola, devem ser observados
0S seguintes pontos basicos: 0os mecanismos de participagdo da comunidade escolar e a
garantia de financiamento das escolas pelo poder publico.

Para que haja a participacdo efetiva dos membros da comunidade escolar é
necessario que o gestor em parceria com conselho escolar, crie um ambiente propicio que
estimule trabalhos conjuntos, que considere igualmente todos os setores, coordenando 0s
esforcos de funcionarios, professores, pessoais técnico-pedagdgicos, alunos e pais
envolvidos no processo educacional.

Portanto, entendemos que a democratizacdo comeca no interior da escola, por
meio da criacdo nos quais professores, funcionarios, alunos, pais de aluno e comunidade

em geral possam discutir criticos. Criativos e participativos, com condic¢des de participar
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ativamente do mundo do trabalho e de lutar pela democratizagcdo da educagdo em nosso

pais.
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3 - GESTAO ESCOLAR FINANCEIRA E A SUA APLICACAO

A gestdo dos recursos financeiros destinados a escola incorpora as atribui¢fes da
mesma como agente administrativo financeiro, observando as condigdes previstas na
legislacdo, bem como, atentando para as prioridades que enfatizam a realidade da escola.

O objetivo do planejamento e da gestdo financeira democratica é transparéncia dos
recursos que chegam a unidade escolar. A gestdo financeira deve ser tratada com o
planejamento participativo com prestagdo de contas do programa Dinheiro Direto na escola e
outros programas, projetos e fontes de alternativa de financiamento da escola.

A escola, engquanto instituicdo dotada de especificagcdes, que tem como principal
objetivo a formacgdo de sujeitos, deve ter sua gestdo pautada nessa especificidade, ndo
devendo perder de vista, que a sua administracdo é dotada de um carater politico- pedagogico.
Sendo assim, o planejamento participativo na escola é a existéncia do conselho escolar e seu
funcionamento efetivo, deve contar com a participacdo de representantes todos os
seguimentos da comunidade local e escolar, possibilitando, assim uma melhor aplicacdo dos
recursos financeiros da escola, como também uma gestdo mais transparente e democratica que
possibilitard bons rendimentos nas relagdes de aprendizagem.

Portanto, é de suma importancia planejar e organizar para ajudar a gerir 0s recursos da
escola, garantindo economia de tempo e de bons resultados.

Dessa forma, o didlogo e a participacdo na elaboracdo do projeto Politico Pedagdgico
promovem acdes educativas que estd favorecendo a construcdo do PPP que esta em
andamento e proporcionou a comunidade uma reflexdo-acdo sobre a verdadeira gestdo
democratica, partindo do pressuposto de que este trabalho foi fundamental para a formacéo da
cidadania, para que o0s alunos pudessem agir com respeito, solidariedade, justica e
responsabilidade, aproximando assim, educando, educadores, funcionarios e familiares, onde
juntos, terdo a oportunidade de construir conhecimento em um ambiente saudavel e de
respeito.

A elaboracdo deste estudo se realizou através da pesquisa- acdo tendo em vista a
edificacdo do PPP como proposta de implementacdo da gestdo democratica. Entende-se que a
acdo coletiva garantiu a transformacdo dos conhecimentos produzidos exercendo uma forca
transformadora e contribuindo de forma decisiva para a formacéo de sujeitos.

Assim, a escola é um espaco de participacdo politica, local de formacdo de cidaddos e
a sua missdo é dotar os alunos das condi¢Ges necessarias para se tornarem agentes de sua

historia de seu povo. A LDB n° 9.394/96 recoloca e educagdo na perspectiva da formacéao e



184

do desenvolvimento humano. (Paulo Freire) “A gente tem que lutar para tornar possivel o que

ainda, ndo ¢é possivel”. Isto faz parte da tarefa histérica de redesenhar e reconstruir o mundo.

ORGANIZACAO ESCOLAR

O conhecimento é uma atividade humana que busca as relacdes entre 0os homens e a
natureza. Ele é produzido nas relacdes sociais mediadas pelo trabalho. O conhecimento
pressupde as concepcbes de homem, de mundo e das condigdes sociais que 0 geram
configurando as dindmicas historias que representam as necessidades do homem a cada
momento, implicando necessariamente nova forma de ver a realidade. O conhecimento
escolar ¢ dindmico e ndo uma mera simplificacdo do conhecimento cientifico, que se
adequaria a faixa etaria e aos interesses dos alunos. Conhecer implica em fazer uma
experiéncia e a partir dela ganhar consciéncia e capacidade de conceituar. O conhecimento
sozinho ndo transforma a realidade; transforma a realidade somente a conversdo o
conhecimento em acéo.

Dentro desse contexto, o ensino do CEUP esta estruturado em sintonia com o que
apresenta a atual LDB n° 9.394/96- uma concepcao integrada de educacgdo basica nas etapas
da educacdo Infantil, Ensino fundamental e Ensino médio de maneira continua e articulada,
com cada ema dessas etapas tendo uma funcgéo social, uma finalidade educativa delimitada,
um trabalho politico- pedagogico a ser desenvolvido junto aos estudantes, completando-se,
integrando-se com o propdsito de construir na formacdo do individuo, ou seja, no seu
processo de aquisi¢do gradativa e integralizada do saber.

O Colegio atende a modalidade de ensino diferenciadas de acordo com as Resolucdes
do CNE/CEB n° 02/98, n° 2/12 e Politica da EJA, sdo elas:

o Ensino Fundamental I1: que traz em suas Diretrizes Curriculares nacionais e

estabelece como norteadores de suas acfes pedagdgicas 0s principios éticos da

autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, o0s
principios dos Direitos e deveres da Cidadania, do exercicio da criatividade e da
diversidade de manifestacdes artisticas e culturais.

o Ensino Médio: As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

articulam-se com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica

e retnem principios, fundamentos e procedimentos, na elaboracdo, planejamento,

implementacdo e avaliacdo das propostas curriculares, de modo a garantir tanto

conhecimentos e saberes comuns necessarios a todos os estudantes, quanto uma
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formacdo que considere a diversidade e as caracteristicas locais e especificidades

regionais.

REGIMENTO ESCOLAR

O Regimento Escolar do Colégio Uyara Portugal € unificado e elaborado pela SEC
com algumas adequacOes a nossa realidade e colocado em vigor em 2011. Nele encontramos
as normas que regulamentam todo o funcionamento da escola, desde a organizacao
administrativa e técnica pedagdgica até as organizacdes das disciplinas, assim como, 0s
direitos e deveres dos alunos e as penalidades aplicadas a estes quando infringem tais leis e
normas; funcdes de diretor, vice-diretor, dos 6rgdos colegiados, da secretaria, dos servicos
auxiliares, da coordenacéo pedagdgica, e do corpo docente.

No referido regimento constam ainda normas e modelos de: calendario escolar,
curriculo escolar, organizagdes de classes, processo de avaliacdo, recuperacdes paralela e
final, conselho de classe, avaliacdo de 22 chamada, pedidos de transferéncia e matriculas entre
outras, conforme as descrigdes seguintes:

1. Direitos dos alunos

Ser respeitado por todo o pessoal da Escola e pelos colegas.

Ser considerado e valorizado em sua individualidade, sem comparacdo, nem
preferéncia.

Ser respeitado em suas ideias religiosas.

Ser orientado em suas dificuldades.

Receber seus trabalhos e tarefas devidamente corrigidos e avaliados.

Ser ouvido em suas queixas ou reclamacoes, desde que procedam e sejam feitas com
bom senso.

2. Deveres do aluno

Os alunos deverdo entrar exclusivamente pelo portdo que da acesso ao patio.
Os alunos deverdo obedecer aos horarios estabelecidos para a entrada e saida dos

periodos. Em caso excepcional sera tolerado, um atraso de no maximo 10 minutos.

aluno s6 serd dispensado das aulas, se devidamente autorizado, por escrito, pela
Diregdo. A autorizagdo devera ser assinada pelos pais ou responsaveis.

O aluno s6 podera ir ao banheiro no intervalo ou com autorizagéo do professor.
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Todos os alunos deverdo estar uniformizados, com camiseta da escola, saia (néo
curta), calgca comprida, bermuddo. N&o sera permitido o uso de shorts, minissaia, miniblusa,
camisa regata, boné.

Cada aluno é responsével por seu material.

N&o trazer para a escola objetos perigosos ou que atrapalnam o bom andamento das
aulas como: figurinhas ou qualquer tipo de novidade que venha do mercado de propaganda.

O aluno deverd comparecer diariamente as aulas. Se o aluno faltar excessivamente
sem justificativa, os pais serdo comunicados. Caso providéncias ndo sejam tomadas, a Escola
se sentira no direito de avisar o “Conselho Tutelar”.

3. Deveres dos pais

Cabe aos pais verificar na mochila de seus filhos a existéncia de algum material que
ndo lhes pertence.

Cabe aos pais fazer o acompanhamento diario das tarefas escolares de seus filhos.

Os pais terdo todas as segundas-feiras para conversar com 0s professores de seus
filhos nos horérios estabelecidos pela Direcdo.

Dirigir-se ante a Direcéo, se houver necessidade de conversar com o professor, fora do
dia e hora estabelecidos.

Nas reunides de pais e mestres € necessaria a presenca do responsavel que tenha no
minimo 21 anos.

4. Respeito e cooperacao

Todos séo responsaveis pelo patriménio escolar.

Em caso de depredacdo (torneiras, carteiras, vidros, portas, quebrados ou riscados) 0s
infratores deverdo pagar pelos gastos e reparos.

Todos sdo responsaveis pela manutencdo e limpeza de sua classe e das demais
dependéncias, de uso coletivo.

Comportar-se com educacdo e respeito em todos os ambientes da escola e,
particularmente, no refeitorio ndo desperdicar alimentos.

O respeito mutuo devera existir entre alunos, funcionarios, professores e direcéo.

5. Penalidades aplicadas

Aos alunos que infringirem estas normas, serdo aplicadas as seguintes penalidades:

Adverténcia verbal.
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Adverténcia por escrito, com comparecimento dos pais para assinarem o livro.
Suspenséo por cinco dias, com comparecimento dos pais para tomarem ciéncia por escrito.
Transferéncia compulséria, pelo Conselho da Escola.
6. Professores

Direitos: Constantes no estatuto do magistério da Bahia, Capitulo ----- - Dos direitos e
deveres.

Secdo | — Dos Direitos.

Deveres: Além dos previstos no Estatuto os professores deverdo seguir normas
disciplinares desta Unidade Escolar, elaboradas pela direcdo e aprovadas pelo Conselho da
Escola.

e Comparecer pontualmente na Unidade, no seu horario de trabalho, ndo sendo
permitido atraso. Qualquer ocorréncia neste sentido sera analisada pela Diregé&o.

e Quando precisar faltar, procurar avisar com antecedéncia para que seja providenciada

uma substituta.

e Nao sera permitido ao professor dispensar o aluno antes do horario, como também em

dia de prova sem antes passar o caso para a Direcéo.

e Os professores deverdo no término de seu periodo pedir aos seus alunos que

colaborem com a limpeza jogando os papéis da sala de aula, no cesto de lixo.

e E proibido deixar os alunos pelos corredores e nas portas. Qualquer
divergéncia, procurar pelo inspetor de alunos e posteriormente pela Direcao.
O que acontecer com 0 aluno durante esta situacao sera de total responsabilidade do

professor.

e Os professores ndo deverdo deixar alunos nas salas de aula fazendo li¢cBes, durante o

recreio e nem na hora da saida.

e Caso haja necessidade do professor ausentar-se da sala de aula, faca-o com a presenca

de um funcionario ou Direc¢éo.

e O professor s atendera os pais nos dias e horarios especificos, com o objetivo de ndo

tumultuar a entrada dos alunos e nem o andamento das aulas.
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e Caso haja necessidade de conversar urgente com algum pai, fora do dia determinado,

comunicar a Direcéo, para que esta providencie alguém para ficar na classe.

e O professor ndo devera repreender o aluno com a suspensdo da merenda ou do

banheiro.

e Havera em cada periodo um professor responsavel, escolhido pelos seus pares, que
estara respondendo quaisquer incidentes que venham a correr na falta da Direcéo.

e A inobservancia das normas estipuladas nos itens anteriores, sujeita a todos pena de
repreensdo, aplicada pelo Diretor da Escola.

7. Funcionérios

e Todos os funcionarios deverdo respeitar e ser respeitado por todo o pessoal da Escola e

pelos colegas.
e Ser considerado e valorizado.

e Devem comunicar a Escola o dia que irdo faltar, como certa antecedéncia, para que

outro funcionario seja remanejado, evitando transtornos.

e Quando o professor precisar se ausentar da sala de aula deve solicitar a presenca de

um funcionario para que a sala ndo fique sozinha.
e Todo funcionario devera estar atento ao seu horario de entrada e saida.

e Todos os funcionarios deverao auxiliar-se mutuamente, mesmo no que esteja

fora de suas atribuicdes.

O colégio funciona do 5° ao 9° ano do ensino fundamental regular. Da 12 a 32 séries do
ensino médio, além do Tempo Formativo Il com o eixo IV e V (ensino fundamental) e o
Tempo Formativo I11 com os eixos VI e VII (ensino médio) o antigo EJA (Ensino de Jovens e
Adultos)

E um colégio de grande porte e tem como objetivo geral preparar para a transformacéo
social estimulando as capacidades intelectuais, as atitudes e 0s comportamentos criticos que
produzem bens materiais e culturais potencializando a relacdo com a natureza e com a

sociedade.
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A diretora é conferida as funcdes de administrar leis e normas e cuidar da dindmica
escolar, cuidar de orgamentos, calendarios, vagas e materiais, dirigir, presidir e superintender
as atividades e servicos escolares, responsabilizando-se assim, pelo perfeito funcionamento da
unidade escolar que administra.

Aos vice-diretores compete assessorar e substituir (no afastamento e impedimento) a
diretora no planejamento, execugdo e avaliagdo de todas as atividades administrativas e
pedagogicas do estabelecimento.

Existem no colégio alguns érgdos destinados a prestar assessoramento técnico-
pedagdgico e administrativo que sdo: Conselho Docente, Conselho de classe, Colegiado
Escolar e Caixa Escolar, sendo que cada qual tem estabelecido sua fungéo especifica.

Ao conselho docente compete analisar todos os aspectos do processo ensino-
aprendizagem tomando decisdes fundamentais baseados em principios de justica e coeréncia,
implicitos no projeto pedagogico da escola, a fim de avaliar os aspectos qualitativos do aluno.
Esse conselho é composto por professores de cada turma, articulador pedagdgico, um aluno
representante, um representante dos pais ou responsavel legal sob a presidéncia do diretor ou
vice-diretor por ele designado ao colegiado escolar, sendo possivel a sua realizacdo ao
término de cada unidade didatica, ao final do ano letivo regular, ao fim dos estudos
obrigatorios de recuperacdo ou extraordinariamente, sempre que for convocado pela direcéo
da escola.

Ao colegiado Escolar compete a funcdo de um érgédo de consultoria e fiscalizacdo para
elaborar, aprovar e tomar decisdes relativas as acoes pedagdgicas e administrativas da unidade
escolar, constituido pela diretora da Unidade Escolar, professores, coordenador pedagdgico,
funcionario, alunos e pais ou representantes legais dos mesmos. O processo seletivo se da
através de eleicdo direta. O mandato dos integrantes de duracdo de 02 anos, sendo possivel
apenas uma reconducéo.

A escola funciona com um curriculo pleno formado por disciplinas obrigatorias e,
ainda, uma parte diversificada para atender as diferencas individuais dos alunos,
peculiaridades locais e plenas do estabelecimento de ensino; segundo as leis e resolucGes
vigentes. O ano letivo é dividido em quatro unidades e a avaliacdo considera a relacdo matua
existente entre 0s aspectos qualitativos e quantitativos da vida escolar do educando. Para isso,
deve assumir vérias formas, umas mais sistematicas, outras menos, umas mais formais, ou
mais informais. “A avalia¢do do ensino/aprendizagem so6 faz sentido para o aluno, quando ¢

um processo continuo com vista a reflexdo critica sobre a préatica e ndo apenas configurada
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por uma classificagdo e um discurso politico vago desvinculado da realidade do educando”.
(Roberto Giancaterino)
8. Auvaliacédo, promocéo e transferéncia.

Os alunos que alcancaram frequéncia igual ou superior a 75% das aulas e média
minima de 05 pontos, na soma das avalia¢des de cada unidade de estudo, serdo aprovados. De
acordo com o regimento, o aluno que perder a avaliagcdo poderd normalmente, substitui-la,
submeter-se se quiser, a 22 chamada segundo condi¢des e exigéncias previstas e no prazo de
48 horas.

A recuperagdo tem por objetivo recuperar o aluno de insuficiéncia diagnosticada no
processo avaliativo, e serda ministrada com orientacdo e acompanhamento do mesmo, ela sera
continua e programada, durante todo o periodo letivo.

A transferéncia do aluno de outra unidade para este Colégio far-se-a de acordo com a
disponibilidade de vagas. O periodo de transferéncia sera solicitado pelo diretor da Unidade,
pelo proprio aluno ou responsavel. A matricula far-se-a antes do inicio do periodo letivo, em
prazo determinado pela SEC, apds o processo de formalizacdo da matricula, podera efetuar a
classificagdo dos alunos em turmas adequadas a sua idade/séries. Além destes itens, também
consta no regimento escolar, as competéncias da coordenacdo pedagogica e os direitos e
deveres do corpo docente e discente.

Considerando o estudo e analise deste regimento escolar, pode-se constatar que o
mesmo € de suma importancia para normatizar o funcionamento interno do estabelecimento
educacional, e ira regulamentar todo o trabalho pedagdgico, administrativo e institucional
com base nas disposicdes previamente estudadas e implementadas para cumprimento por
todos 0s envolvidos nas atividades escolares. Uma espécie de “lei interna”, que obviamente
ndo se contrapde a lei publica, mas preserva o interesse comum na execucao dos objetivos da

escola.
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ESTRUTURA ORGANIZACIONAL

O Colégio Estadual Uyara Portugal apresenta em sua estrutura organizacional
diferentes tipos de servi¢os, com competéncias especificas, de tal forma que reflete no
trabalho de forma articulada e em parceria. O sistema de ensino encontra-se de acordo com a
legislagdo e a normatizacdo nacional e estadual, na busca da melhor adequacdo possivel as
necessidades dos estudantes e do meio social.

Inserida neste contexto encontra-se a UE, recebe anualmente em suas salas cerca de
XXX alunos matriculados cursando suas modalidades de ensino e que tem por finalidade
atender ao disposto na Constituicdo Federal e Estadual e na LDB de acordo com a legislacdo e
as normas especificamente aplicadas. Esses alunos, normalmente, ficam distribuidos nos trés
turnos, e as modalidades de ensino estdo organizadas da seguinte maneira: 0 matutino,
ofertando o Ensino Fundamental 1l e o Ensino Médio Regular, o vespertino, ofertando o
Ensino Fundamental 1l e Ensino Médio Regular, e o noturno ofertando o Ensino Médio
Regular e EJA- Eixos IV, V, Vi e VII.

A carga horéria esta distribuida em pelo menos 200 (duzentos) dias efetivo trabalho
escolar conforme legislacdo e o horario das aulas seguem na distribuicdo abaixo, com
intervalo, apos a terceira aula, de minutos para 0s turnos matutino e vespertino para a merenda
escolar, que é entendido como mais um espaco pedagogico onde acontece grande interacao
entre alunos, professores e funcionarios, além disso, € um momento em que o aluno aprende

regras de convivéncia, disciplina e organizacao.

. Matutino: entradas as 7h e 20 min e saidas 11h e 50 min
o Vespertino: entrada as 13h e 20 min e saida 17h e 50 min
. Noturno: entrada as 18h e 40 min e saida as 22h

A Direcédo do colégio é formada por um Diretor Geral e trés vice-diretores, e é 6rgdo
executivo responsavel pela gestdo da unidade escolar, competindo- lhe atividades de carater
técnico- pedagdgico, administrativo- financeiro, patrimonial, bem como de articulacdo com a
familia, com a comunidade escolar e entorno da escola e com os poderes publicos locais. O
Colégio conta também com uma Secretaria Escolar que é auxiliar da direcdo para execugédo
das suas competéncias de forma a manter organizacgdo e atualizada, contando com o apoio dos
auxiliares administrativos da UE que executam funcgdes relacionadas a execucéo de tarefas de
natureza burocratica, de manutencdo e conservacdo do patrimdnio, de seguranca e
funcionamento da unidade escolar e de articulagdo com diferentes Orgéos escolares, na

prestacdo de servigos gerais e de natureza eventual estdo distribuidos nas funcbes de
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recepcionistas, porteiro, auxiliares de servigos gerais e merendeiras acrescentando-se na
comunidade escolar.

O colegiado ndo possui Coordenacdo Pedagdgica que é considerado de extrema
importancia dentro de uma instituicdo de ensino, ja que tem por finalidade o acompanhamento
da dindmica pedagdgica da unidade escolar, bem como o aperfeicoamento dos seus processos
de ensino e de aprendizagem. Essa parceria estaria dando resultados significativos para a
organizacdo das atividades escolares, bem como auxilio nas atividades docentes, sem contar
que quem ganharia com isso seria 0 alunado, que tenderia, com o tempo, melhorar se
desempenho escolar, além de melhor se preparar para o campo de trabalho, bem como
concursos e vestibulares.

Quanto ao quadro de docentes que deve organizar o seu trabalho, desempenhando-o
com eficiéncia, e promover a participar do estudante no processo de ensino e de aprendizagem
entre fungdes. No CEUP apresentam-se docentes efetivos que possuem ensino superior na
disciplina que leciona, em sua maioria, sdo poOs- graduados, Prestadores de Servicos
Temporarios (PST) e estagiarios que ocupam vagas reais ou temporarias desde que estejam
disponibilizados na UE, esses devem ser estudantes de Ensino Superior ou habilitado na
disciplina que lecionam, com licenciatura plena ou pos- graduacdo. O Colégio pode contar
com o professor articulador da area do ensino médio que tem como atribuicdo promover
articulacdes intra e inter areas de conhecimentos como objetivas, dentre outros, de selecionar
0s conteudos dos inter- relacionados entre as areas, bem como a contextualizacdo dos
assuntos de aula e de outras atividades de aprendizagem.

O Colegiado Escolar € composto por representantes eleitos pela comunidade escolar,
sendo diretor um membro nato, esse 0rgao, constitui-se e é destinado a prestar assessoramento
técnico-pedagogico e administrativo as atividades da Unidade escolar, regidos por legislacdo
especifica e pelas normas do regimento escolar. O Colegiado tem funcdes de carater
deliberativo, consultivo, avaliativo e mobilizador dos processos pedagdgicos, administrativos
e financeiros da Unidade Escolar.

Apresenta-se na UE o Caixa Escolar que compete interagir junto a unidade escolar e
ao Colegiado Escolar, quanto a administracdo de recursos transferidos por orgaos federais,
pela comunidade, por entidades privados e aqueles resultantes de promocdo de campanhas
escolares e outros, zelando pela correta, eficiente e transparente execuc¢do do plano de
aplicacdo de recursos elaborados com a participa¢do da comunidade escolar.

Diante da importancia das propostas do programa Mais Educacdo, instituido pela

Portaria Interministerial n°® 17/2007 que propde no sistema de educagéo integral com o intuito
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de contribuir tanto para a diminuicdo das desigualdades educacionais, quanto para a
valorizacdo da diversidade cultural brasileira e atende escolas de baixo IDEB, o0 que € o caso
dessa unidade escolar, que, portanto abracou essa ideia e oferta aos alunos do Ensino
Fundamental Il, em turno oposto, modalidades esportivas e educacionais, voltadas pela
referéncia do alunado e também para auxiliar nas disciplinas onde se encontram alunos com
maiores dificuldades de aprendizagem, como letramento, matematica.

Assim, com essa estrutura organizacional, a UE cria mecanismos que garantam
liberdade, autonomia e responsabilidade a unidade, fortalecendo sua capacidade de
concepcdo, formulacdo e execucdo de suas propostas politicas-pedagdgicas, além de
implementar Diretrizes e promover 0s recursos financeiros e materiais necessarios a

ampliacédo dos tempos e espa¢os dedicados ao trabalho educativo.
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NOME DE PROFESSORES MATRICULA TURNO DISCIPLINA
Adriana Araujo da Silva 114753187 Mat/Vesp Biol/Ciéncias
Adriana Costa de Jesus Lima 113857996 Mat/Vesp Historia
Alba Valeria dos S. Salles 112390470 Mat/Vesp Matematica
Allanderson Leander S. da Luz Mat Matematica
Alvaro Carvalho de C. Junior 112541055 Not Matematica
Arlene Francga de Jesus 112538191 Vesp/Not Lingua Portuguesa
Claudia Maria P.L. da Silva 112359385 Not Lingua Portuguesa
Cleidson Marques de Oliveira 11453381 Not Matematica
Daniela Gomes Moreira Vesp Sociologia
Daniela Roberta de S. O. Jesus 114526433 Mat Matematica
Daniela Santana B. Souza 113852742 Mat Lingua Portuguesa
Dilza Maria C. de Oliveira Vesp Artes
Ednelma Rosa Oliveira Gil 112538078 Mat/Vesp Biologia
Elaine Cristina de B. Cerqueira 113546634 Vesp/Not Matematica
Eliane Eduarda Oliveira Santos 114497202 Mat/Vesp L. Portuguesa
Emilia Maria Figueredo da Cruz 113048351 Mat/Vesp Geografia
Fernando Ferreira Gomes 112755434 Matematica
Gilmar Prado de Oliveira 111530849 Vice-Diretor Mat
Gisélia de Sousa Silva 113900676 Vesp L. Portuguesa
Graziela Silva Sena 11369330/ Not Biologia/Quimica
113590146
Idacy Fontoura dos Santos 113468771 Mat Matematica
Idalia Dias Oliveira 113556011 Not Lingua Portuguesa
Jaciara S& Neves Brandéo 111780868 Diretora Mat/Vesp/Not
Joseane de Assis Santos 113144393 Not Historia
Joseane Sousa Lima Costa 11454005 Mat Matematica
Joselito de Assis Santos 114323568 Mat/Vesp Historia
Josemare Nascimento T. Araujo 115495041 Vesp Ed. Fisica
Juliano Oliveira Almeida 114619367 Vesp/Not Inglés
Lucia Barros Porto 112389681 Mat/Vesp Geografia
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Lucienia Costa Menezes Rocha 112390048 Not Biologia
Lucymara Souza Santos Silva 114130779 Mat/Vesp Geografia
Maiane de Oliveira Cerqueira 113708058 Geografia

Manuela Sena de Jesus 11. 412725-5 Lingua Portuguesa

Marcia Maria da Silva Barreto 114513058 Mat Geografia

Maria Audinéa N. Rocha 112367037 Vesp/Not Historia
Maria da Conceic¢do Lima Porto 113160519 Mat Lingua Portuguesa
Maria do Carmo B. da C. Souto 112599951 Not Historia
Marcia de Almeida Santos 113606272 Mat Lingua Portuguesa
Marcia Maria da Silva Barreto 114513058 Mat Geografia
Maria Margarete M. de Almeida 113837637 Mat/Vesp Inglés
Maria Solange C. F. Nascimento 112416713 Vice-Diretora Vesp Sociologia
Maria Ténia Borges Moreira 113620543 Not Historia
Marilene de Santana C. Silva 111948791 Mat/Vesp Ciéncias/Biologia
Marlicia Soares 113705123/ Vesp/Not Lingua Portuguesa
113420260
Milene Fonseca de Oliveira 01701529521(CPF) Vesp Ciéncias
PST
Miraci Santos do Nascimento 112379301 Vesp Biologia/Cién Cias
Nildete de Souza Barbosa 112041526 Mat/Not Cién Cias/Quimica
Paulo César de Azevedo da Cruz 114824572 Not Matematica
Railda Neves Souza 112579252 Not Historia
Rodrigo Santa Cruz 115119611 Vesp Fisica
Rogério de Oliveira Rosa Mat Artes
Rosevania Silva Santos 113485977 Vice-Diretora Not Geografia
Rosilene Souza Ribeiro 113590049 Vesp Geografia
Sémara Simdes Lopes Sobral 112503219 Mat Ciéncias
Sandra Lessa da Costa Lima 113047389 Vesp/Not Lingua Portuguesa

Sandra Socorro R. de Cerqueira 113709216 Mat Lingua Portuguesa
Selma Aparecida Santos Silva 113114186 Not Geografia

Vera Lucia de Oliveira Macedo 113846254 Not Lingua Portuguesa

Verinaldo Santos de Jesus 111400060 Vesp/Not Historia
Walmérica Oliveira Dantas 115546931 Vesp L. Portuguesa
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PERFIL DO ALUNO DO ENSINO MEDIO

No censo comum, diz-se que aluno é tudo igual, porém, na prética diaria véo
aparecendo detalhes revelados por atitudes no ambiente escolar bem como também na
sociedade, que vao estabelecendo diferencas que s6 conhecidas ao passo que se convive
nesses meios com esse alunado.

Tracar o perfil do aluno requer conhecer os aspectos politicos, sociais, geograficos,
culturais... e sim construir uma percepcao critica de todo processo historico e contribuir para a
integracdo do conteudo cognitivo com o cotidiano do alunado, afim de colaborar com a
mudanca de comportamento e acdo dos mesmo. Para tanto devemos enquanto educadores
buscar, compreender e valorizar as potencialidades e habilidades do educando, os bons
valores da familia, as suas vivéncias culturais, o seu cotidiano e trazer esse elementos para 0
processo de ensino- aprendizagem objetivando assim uma construcdo coletiva, tendo o
estudante como protagonista. Afinal aliar o conhecimento do aluno ao conhecimento
académico € a chave caminho para uma educacdo de qualidade. Nesse processo
implementaremos esses elementos juntamente com respeito as diversidades étnicas, cultural,
religiosa...e o respeito aqueles com necessidades especiais. Afinal cada individuo faz parte da
sociedade e a escola tem a necessidade de cumprir seu papel de espaco de socializacdo e
sociabilidade.

Tomando por base as nossas reflexdes/ ac6es e no diagndstico realizado através de um
questionario social aplicado aos alunos do Ensino Médio, podemos definir o perfil do mesmo,
com base em algumas informacdes reveladas na pesquisa.

e Sexo: feminino: 58,5%, masculino: 41,5%

e ldade: 14,6% 15,6% 16,12% 17,18% 18,24% 19,30% n&o informaram: 0,4%
e Naturalidade: Zona Rural: 56,5% Zona Urbana: 43,5%

e Perfil do leitor: Gosta de ler: 40% Né&o gosta de ler: 60%

e Numero de leitura por ano: Nenhuma: 60% lou2:28% maisde2: 12%
e Etnia: Parda: 32% Branca: 19% Negra: 48% Indigena: 1% Outras: 0%

e Trabalha: Sim: 56% Né&o: 44%

e Usa internet: Sim: 98% Né&o: 02%

De forma mais detalhada, na tabulacdo dos resultados, comparou-se a variacdo dos
percentuais dos dados da 1% com a 22 e 3?2 séries do Ensino Médio. Desse cruzamento de

dados, destacaram-se alguns que chamaram atencao dos docentes da unidade:
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e Entre 33% e 62% dos alunos usam internet em casa;

e Entre 25% e 40% pretendem cursar o ensino superior, mas entre 10% e 20% deles
estdo inseguros sobre essa decisdo.

e Entre 7% e 27% dos alunos usam alguma droga licita e mais de 70% j& conviveram

com pessoas relacionadas ao uso ou venda de drogas ilicitas.

Pelas porcentagens apresentadas até entdo, percebe-se que a maioria da clientela do
ensino médio é formada por mulheres, a etnia mais comum na EU é a negra, e um nimero
expressivos desses alunos engrossam as estatisticas da distor¢éo idade-série ideal, ou seja,
conclusdo do ensino médio aos 17 anos, porém 27% dessa percentagem apresentam atraso
superior a dois anos, seja por desisténcia, sustento da familia ou por reprovacdo durante a sua
trajetdria estudantil.

O corpo discente da EU mora na regido periférica da cidade Feira de Santana, proximo
ao centro industrial e a zona rural da cidade de Sdo Gongalo dos Campos. O aluno € oriundo
de familias de classe baixa que trabalham em sua grande maioria no CIS (Centro Industrial do
Subaé) e no comércio formal e informal. Muitos desses alunos entram no mercado de trabalho
cedo por conta da situacdo financeira da familia. Observa-se também um nimero grande de
familias chefiadas e sustentadas por mulheres. Em relacdo aos alunos da zona rural pode-se
perceber que suas familias vivem da agricultura familiar e outras séo ligadas ao CIS.

No que tange ao aspecto religido, percebe-se que a comunidade escolar frequenta
diferentes instituicdes religiosas, mas existe respeito as diferentes crencas. Quanto aos
educandos da EU pode-se perceber inimeros niveis de caréncia efetiva e financeira. Por conta
disso trabalhar a auto estima é o0 nosso maior desafio. Fazé-los entender que séo cidaddos com
direitos e deveres capazes de construir e reconstruir a sua existéncia. Assim, contemplaremos
0s contetidos baseados nas dificuldades essenciais, tendo o desenvolvimento da leitura e
escrita como ponto de partida dos aspectos pedagdgicos, uma vez que muitos dos nossos
alunos chegam ao ensino médio sem apresentarem 0s pré-requisitos basicos para acompanhar
0 programa da serie em que esta matriculado, porque ainda ndo tem dominio do processo
elementar da linguagem escrita. Melhorar a qualidade de ensino e consequentemente
aprovacao se constitui nesse momento em nosso maior desafio.

Pelas variaveis analisadas e pelo conhecimento prévio do alunado do ensino médio do
Colégio Estadual Uyara Portugal, percebe-se que ainda falta a eles conscientiza¢do quanto ao
real papel da educacdo em sua vida. Embora muitas adversidades cerquem seus sonhos ja

existe a esperancga dentro desses alunos de que suas condi¢des financeiras, género, etnia etc.
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ndo atrapalhem a sua conclusdo do ensino médio, supostamente no intuito de um ensino
superior. Cabe, portanto, a direcdo, aos professores e aos pais, uma vez conhecedores dessa
realidade, tracar um dialogo em busca da melhoria do ensino partindo do conhecimento da

realidade em que o aluno esté inserido.
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PROPOSTA CURRICULAR

O curriculo abrange tudo o que ocorre na escola, as atividades programadas e
desenvolvidas sob a sua responsabilidade e que envolvem a aprendizagem dos contetdos
escolares pelos alunos, na prépria escola ou fora dela. A legislacdo educacional brasileira,
quanto a composicdo curricular, contempla dois eixos:

> Uma Base Nacional Comum, com a qual se garante uma unidade nacional, para
que todos os alunos possam ter acesso aos conhecimentos minimos necessarios ao exercicio
da vida cidada.

> Uma Parte Diversificada do curriculo, também obrigatéria, que se compde de
contetdos complementares, identificados na realidade regional e local, que devem ser
escolhidos em cada sistema ou rede de ensino e em cada escola.

A composicéo curricular busca a articulacdo entre s varios aspectos da vida cidada (a
salde, a sexualidade, a vida familiar e social, o meio ambiente, o trabalho, a ciéncia e a
tecnologia, a cultura, as linguagens) com as areas de conhecimento (Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Geografia, Histdria, Lingua Estrangeira, Educacdo Artistica e
Educacdo Fisica). Esse trabalho me realizado levando em consideragdo dois principios
basicos:

Interdisciplinaridade — Significa a interdependéncia, interacdo e comunicagdo entre
campos do saber, ou disciplina, o que possibilita a integracdo do conhecimento em areas
significativas.

Transdisciplinaridade — E a coordenac&o do conhecimento em um sistema légico, que
permite o livre transito de um campo de saber para outro, ultrapassando a concepc¢do de
disciplina.

Com base nessas formas de composicao curricular, € que os Parametros Curriculares
Nacionais introduzem os temas transversais que, tomando a cidadania como eixo basico, vado
tratar de questdes que ultrapassam as areas convencionais, mas permeiam a concepcao, 0S
objetivos, os conteldos e as orientacBes didaticas dessas areas, 0 que vai permitir tratar uma
Unica questdo a partir de uma perspectiva plural. I1sso exige o comprometimento de toda a
comunidade escolar com o trabalho em torno dos grandes temas definidos pelos Parametros
Curriculares Nacionais, como Etica, Saude, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural e
Orientacdo Sexual, os quais podem ser particularizados a partir do contexto da escola.

A presente proposta é uma conquista do grupo de Professores, enquanto agentes

educativos conhecedores das reais necessidades dos estudantes. O curriculo aqui apontado é o
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caminho mais seguro para o0 sucesso do ensino, pois parte da realidade local, para a realidade
global, diferente dos curriculos anteriores, ditados por mestres distantes da realidade do aluno,
onde o papel do professor era simplesmente o de repassador de contetdos editados por
curriculos e programas estabelecidos por uma esfera maior.

Os Professores deste Estabelecimento de Ensino acreditam que a Escola Publica é a
responsavel pela formagdo da sociedade de massa, e que pela Escola através da reflexdo-acéao
pode-se formar uma Sociedade coesa, e que é preciso que a educacdo de base seja capaz de
transformar, transcender e apontar novos rumos para as nossas criangas e jovens.

A presente Proposta Curricular estd baseada no principio da construcdo do
conhecimento pelo estudante, tendo o professor como agente educador e mediador do
processo pedagdgico. Além da utilizacdo dos recursos didaticos disponiveis, a proposta
curricular para 0 ENSINO FUNDAMENTAL e MEDIO deste Estabelecimento de Ensino
busca fundamentar-se nos chamados pilares do conhecimento, o aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a conviver e o aprender a ser, para o desenvolvimento geral integral
do estudante.

O Projeto Pedagdgico é uma construgdo social e deve levar em consideracdo a
realidade socioecondmica e politica de cada época, com base nas contradi¢es que revelam
hegemonias diversas. Baseando-se nisso, deve buscar concretizar no curriculo as prioridades
sociais que constitui um referencial para a educa¢do em constante movimento.

Para definir essas prioridades precisamos levar em consideracédo o tipo de sociedade e
0 tipo de individuo envolvidos no processo, para ndo sO apenas refletir e atender as
necessidades politico-pedagogicas, mas também responder a concep¢do de mundo, sociedade
e de homem com a qual a educacgéo se compromete.

Uma mudanca curricular deve levar em consideracdo as experiéncias construidas nas
organizacdes curriculares anteriores, ndo € um trabalho de rupturas e sim de evolucdo do
trabalho escolar. Partindo desses pressupostos deve-se analisar que fase de desenvolvimento a
sociedade atingiu, e suas perspectivas, quais sdo suas novas exigéncias impostas a educacao e
como a escola pode contribuir para refletir cidadania.

As Diretrizes Curriculares Nacionais tém como principios basicos a estética da
sensibilidade, a politica da igualdade e a ética da identidade. Podemos elencar como
principios pedagdgicos para orientar o ensino-aprendizagem nesta instituicdo de ensino:

¢ O foco no desenvolvimento de competéncias;

e L eitura critica da realidade

e Inclusdo construtiva da sociedade
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¢ A aprendizagem como processo de construcédo coletiva
e Respeito a diversidade e promocéo da incluséo

e Contextualizagdo do ensino-aprendizagem

e Problematizacdo do conhecimento

e Valorizagéo da leitura e da producdo escrita m todos os campos do saber.

Podemos continuar incluindo nesta proposta a introducéo de novas disciplinas da parte
diversificada onde possibilitard que a metodologia de trabalho em projetos sejam bem
assimiladas pelos profissionais da educagdo, uma vez que passaria a ser incluida na préatica
cotidiana do ensino aprendizagem e ndo apenas desenvolvida em atividades extracurriculares
e de caréater especial.

Os projetos desenvolvidos servem como meio de contextualizar e integrar
conhecimentos desenvolvidos no curriculo de Base Nacional Comum, orientando-o0s para o
diagnostico de problemas e intervencdes na realidade, com o objetivo de oferecer produtos

e/ou servigos a comunidade para a melhoria de sua qualidade de vida.
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PLANO DE ATIVIDADE

a) Prioridades

Partindo do pressuposto em que a educacdo € o bem maior que uma geragdo pode
passar a outra, € que urge a necessidade da unido de direcdo, professores e familia para
aperfeicoamento do processo ensino-aprendizagem, repensando e avaliando a nossa préatica
pedagOgica para a partir dai produzir um processo com qualidade para que a nossa escola
cumpram seu real papel que é a construcdo de individuos com visdo mais ampla, mais
consciente e mais criticos.

Sabe-se que a educacdo ndo ocorre somente na escola, mas ela é a instancia erigida
pela comunidade para a instrucdo de novas sociedades, considerando o desenvolvimento
global do individuo, relacionando aspectos afetivos e éticos.

Decorre dai que o Colegio Estadual Uyara Portugal faz parte deste contexto,
diagnosticamente atraves de alguns aspectos de natureza pedagogica que:

v A escola precisa urgentemente de um auditério para atender as necessidades de

eventos culturais, assim como palestras, reunides e outros..

v A escola precisa ampliar seu espaco fisico, pois necessita uma sala de coordenacéo,

uma sala maior dos professores, uma sala de vice-direcdo mais ampla e uma secretaria

que atenda as exigéncias da escola.

Apos este diagnéstico, foram realizadas discussbes e registradas as propostas de
trabalho que serdo desenvolvidas com o objetivo de minimizar as dificuldades detectadas.

A nossa proposta esta lancada, através desse projeto que vai direcionar as acOes da
nossa escola.

Todo profissional e, em particular o professor necessita de um constante
aprimoramento para estar em interagdo com 0s avangos na area de educacdo e no que diz
respeito a area que leciona. A escola cumprindo o seu papel transformador, num trabalho
constante junto a sociedade, deve oferecer a formacdo de docentes para que a aprendizagem
dos alunos e a qualidade do ensino sejam cada vez melhor.

Sugestdes de propostas de formacdo continuada do professor:

1- Curso de capacitacdo para professores de Lingua Portuguesa/ Literatura e

Redacao.
Objetivo: Aperfeicoar o quadro docente a fim de despertar no corpo discente interesse
e gosto pela aquisicdo do conhecimento, além de promover as habilidades e competéncias

necessarias para um bom desempenho nas disciplinas lingua portuguesa, redacéo e literatura.
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Justificativa: Diante das dificuldades encontradas pelos professores de lingua
portuguesa, redacao e literatura em ministrar conteddos de forma agradavel e que fagam uma
inter-relacdo com a realidade e vida pratica do aluno (relacionar contetdo e utilidade pratica).
Os professores das disciplinas necessitam de cursos de aperfeicoamento voltados para essas
dificuldades.

Cursos necessarios: Sugerimos alguns cursos que podem nos possibilitar uma melhor
didatica e metodologia facilitando assim o processo ensino-aprendizagem:

Nova metodologia da lingua portuguesa/literatura e redacao
Nova didatica da lingua portuguesa/literatura e redacao
Préticas de lingua portuguesa/literatura e redacédo

A correc¢éo da redacao

Texto e contexto

Estratégias de leitura (semidtica)

A importancia da gramatica normativa

Aplicagdo da gramatica normativa

A lingua portuguesa e a interdisciplinaridade

A N N N N U N N NN

Estudo e elaboracdo de projeto pedagdgico

Contaremos com o apoio do Projeto Gestar na Escola.

2- Curso de capacitagdo para professores da area de exatas

Objetivo: Aprimorar a acdo pedagdgica do professor criando novos caminhos para
melhorar o processo de aprendizagem.

Justificativa: A constante e crescente preocupacdo com os problemas encontrados na
area de exatas tem levado professores em busca de novos caminhos que delineiam uma nova
pratica pedagogica, através dos cursos de formacéo continuada.

Cursos necessarios:
Capacitacdo para estudo e aplicacao do curriculo na rede
Explorando pensamento algébrico
Oficina de projetos
O ludico X conteudo
Softwares que auxiliam o ensino de ciéncias exatas

Oficinas didaticas de interacdo Meio-ambiente e proposta curricular

NN NN R NEEN

Técnicas para a construcdo de laboratorios didaticos
Buscaremos apoio na UEFS e o Projeto Gestar na Escola

3- Curso de capacitacdo para professores da area de ciéncias humanas
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Obijetivo: Instrumentalizar os professores com conhecimentos especificos de duas
area para promover um ensino-aprendizagem sob a perspectiva socio-interacionista.
Justificativa: Oportunizar aos professores um trabalho em conjunto que envolva a
interdisciplinaridade e as relagdes interpessoais no ambito escolar.
Cursos necessarios:
Novas perspectivas na area da geografia
Estudos sobre os espacos geograficos
Como estudar a historia de forma atrativa?

D N N NN

Estudos filoséficos e socioldgicos

b) Objetivos

Preparar para a transformacdo social estimulando as capacidades intelectuais, as
atitudes e 0s comportamentos criticos que produzem bens materiais e culturais
potencializados a relagdo com a natureza e com a sociedade.

(..)

Oferecer ao educando preparacdo e orientacdo basica para a sua integracdo
ao mundo do trabalho, com as competéncias que garantam o aprimoramento
profissional que permitam acompanhar as mudancas que caracterizam a producdo no
nosso tempo.

A Lei 11.788/08 estabelece normas e encaminhamento sobre o estagio como uma
etapa fundamental para a preparacéo de educandos no trabalho produtivo.

Em virtude desse decreto ter sido sancionado em 25 de setembro de 2008, percebe-se a
necessidade de uma alteracdo em nosso Projeto Politico Pedagdgico (PPP), no sentido de
explicitar em suas metas e objetivos, em texto complementar que garanta a inser¢do desse

educando nos programas de estagios, reforcando, assim, a integracdo da Empresa e a Escola.

c) Metas
e Promover parcerias entre instituicdes publicas e empresas privadas, com intuito de
inserir o jovem educando no mercado de trabalho através das propostas de estagios.

Bases para o Programa de Estagio de Ensino Médio

As atividades de Estagio devem oferecer e consolidar os objetivos do Ensino Medio,
constantes dos Parametros Curriculares Nacionais, que esta baseado no dominio de

competéncias e habilidades, nas areas a saber:

Linguagens, Cdodigos e Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias: Matematica e suas | suas Tecnologias:
Propiciar Tecnologias:
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experiéncias que promovam
a compreensao e 0 uso dos
das

sistemas  simbdlicos,

diferentes linguagens
verbais, corporais, sonoras,
etc.,

permitindo que o

estudante  utilize-se  da
linguagem como meio de
expressdo, informacdo e
comunicagédo, envolvendo a
lingua portuguesa, a lingua
estrangeira, a informatica,

entre outras (Lingua
Portuguesa, Literatura, Arte

e Educacdo Fisica).

Propiciar experiéncias
que promovam a apropriacéo
e construcdo de sistemas de
pensamento mais abstratos, a
aprendizagem de concepgdes
cientificas do mundo fisico e
natural e o desenvolvimento
de estratégias de trabalho
centradas na solucdo de
problemas, aproximando o
estudante da investigacdo
cientifica e  tecnoldgica.
Também devem propiciar a
compreensdo de que a
Matematica & uma linguagem
que busca dar conta de
aspectos do real e que é um
instrumento formal de
expressao e comunicacao de
diversas areas (Matematica,

Fisica, Quimica e Biologia).

Propiciar experiéncias
que promovam a consciéncia
critica e criativa da extensdo
da cidadania, 0
conhecimento, 0 uso e a
produgdo  histdrica  dos
direitos e deveres do cidadéo
e o0 desenvolvimento da
consciéncia critica e social,
permitindo que o estudante
entenda a sociedade em que
convive,

para que

compreenda 0 espaco
ocupado pelo homem, seus
processos de sociabilidade
humana no ambito coletivo,
para que construa a si proprio
como agente social, que
interage com a sociedade

(Historia e Geografia).

A contextualizacéo retira o aluno da condicdo de espectador passivo, ao trazer

para a escola experiéncias pessoais, sociais e culturais. Destacam-se 0s contextos da

atividade profissional e do exercicio da cidadania, mas outros como os da saude, o do

ambiente natural. O do meio cultural e o da vida urbana ou rural, sdo também

importantes.
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CALENDARIO ESCOLAR

A nossa escola tem se empenhado no cumprimento das determinaces da SEC para
cada ano letivo, bem como do cumprimento de horérios das ACs e atividades a serem
desenvolvidas.

Ac0es para cumprimento de metas:

1. Enriquecer o acervo bibliogréfico da Unidade Escolar.

v Comparar e conseguir mais livros para a biblioteca;

v/ Campanhas locais para angariar livros; doacdo de editoras; e compras com
licitacdo.

2. Promover integragdo entre escola e comunidade proporcionando novas formas de
aprendizagem

v' Feira de Cultura

v" Salde na Escola

v' Familia na Escola

v' Palestras Tematicas

v Gincana

3. Contribuir para o desenvolvimento da interdisciplinaridade:

v' Planejamento Coletivo

v' Realizacdo de conselhos de classe por unidade

v' Realizacdo de Projetos

v Olimpiadas de Matematica

v' Feiras de Ciéncias

v’ Capacitacdo Docente

4. Capacitacao para utilizacdo de recursos de tecnologia e comunicacao

e Otimizacdo de oficinas de leitura

e Utilizacdo de biblioteca

e Agquisicdo de recursos tecnologicos e de comunicagédo

e Otimizacdo da sala de video e laboratorio de informatica

5. Criacdo de uma Associagdo ------- e de um grupo de trabalho

v Mobilizacdo da comunidade escolar.

6. Criar um ambiente adequado e agradavel para a pratica da leitura, incentivando esse
habito.
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v" Equipar a biblioteca, selecionar materiais e atividades diversas que estimulem os
habitos da leitura, além de escalar um bibliotecério.

v Incentivar a confeccdo de jornais escolares, murais, o intercdmbio de
correspondéncia, a cria¢do de um horario de leitura da elaboragdo de um dicionario regional.

v" Na propria escola

7. Adotar uma préatica diagnostica continua e diaria possibilitando assim o crescimento
intelectual do aluno e melhorando no trabalho do professor.

v’ Conscientizar o alunado dessa mudanca de avaliacdo que sera feita mediante a
observacao e anotacao dos avancos e dificuldades que ainda apresentam.

v" Inicialmente devera ser feito um trabalho de conscientizacdo com os alunos e pais a
respeito desta mudanca. Cada aluno terd uma ficha individual, em que sera feita anotacédo
diaria sobre o rendimento ndo satisfatorio, sera feita uma reprogramacéo geral das atividades.

v Com pais, alunos, professores e gestores da escola.

v' Material visual: Gréficos, estatisticas, etc.; Fichas individuais.

v" Durante todo o ano letivo.

8. Habilitar o professor para o uso de uma nova metodologia.

v" Solicitar da SEC cursos de capacitacdo. Reorganizar o horario do AC, utilizando-o
para planejamento, secdo de estudo, troca de experiéncia. Ano letivo e durante o horario de
AC.

v' Pacto Nacional pelo fortalecimento do Ensino Médio

v’ Através de seminarios, oficina, encontros pedagdgicos e reunides.

v' Com pedagogos, psicopedagogos, professores habilitados e coordenadores.

v’ Papel, caneta, lapis, data show, TV, video, aparelho de som. Livros que abordem

temas sobre educacao, parametros curriculares nacionais.
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PLANO DE ACAO
a) Envolver os pais nas atividades realizadas na escola;
Promover gincanas culturais e esportivas;
Realizar palestras envolvendo os temas: drogas, DST, seguranca, doencas epidemioldgicas;
Projetos de ensino envolvendo os pais;

Realizar exposicOes das atividades realizadas com os alunos, em reunides e nos conselhos

de classe.

b) Incentivar o resgate dos valores morais;
Trabalhar com filmes e musicas que desperte o respeito matuo;

Promover trabalhos de campo, que evidencie as consequéncias de atitudes indisciplinadas

e/ou infracionérias;

Solicitar junto a DIREC apoio para a conclusdo das agoes;
Convidar pessoas da comunidade para dar depoimento e testemunho de vida.
c) Elevar a qualidade do ensino aprendizagem;

Realizar projetos envolvendo as datas civicas e comemorativas, com temas dos

acontecimentos emergenciais conforme a necessidade do momento;

Solicitar apoio a DIREC em cursos e oficinas pedagdgicas para aprimoramento e

capacitacdo ao corpo docente;

Promover gincanas na area de matematica;

Participar de programas direcionados pelo MEC,;

Promover grupos de estudo com o corpo docente;

Envolver professores e alunos em atividades culturais extra as atividades de rotina escolar;
Realizar diagndstico e analises de dados do desempenho académico;

Promover projetos de leitura, escrita e calculos;

Solicitar junto a DIREC, curso de aprimoramento no atendimento aos alunos com

necessidades especiais;

d) Aplicar corretamente o sistema de avaliacao;

Informar os pais ou responsaveis, 0 método de avaliacdo que sera aplicado em cada

bimestre;

Recuperacdo paralela;
Realizar o Conselho de Classe ao final de cada bimestre.

e) Trabalhar com toda a comunidade escolar conceitos de respeito, disciplina,

responsabilidade, ética e cidadania, amor ao préximo e outros;
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e Abordar temas transversais;
e Promover momentos de reflexdo e palestras educativas que possam contribuir com a
conscientizacdo da comunidade escolar;
e Aplicar dinamicas de grupo;
e Utilizar videos;
e Desenvolver projetos relacionados a €tica, disciplina, responsabilidade e respeito matuo;
e Trabalhar com os alunos os simbolos nacionais com momentos para cantar o Hino
Nacional e hastear o Pavilh&do Nacional
f)  Promover eventos educativos e recreativos;
e Promocao de eventos educativos por ocasido de datas civicas e comemorativas
relacionados ao: Meio Ambiente, Carnaval, Pascoa, Dia das Mé&es, Festa Junina, Dia dos Pais,
Folclore, Dia do Estudante, Independéncia do Brasil, Dia das Criancas, Aniversario de Feira
de Santana, Dia da Consciéncia Negra, Dia dos Professores, Natal; através de:Teatros,
Excursbes Culturais, Gincanas, Olimpiadas, Feira Cultural, Mostra Cientifica e folclérica,
Comemoracdes e Exposicdes de trabalhos em todas as areas do conhecimento.
g) Projetos que serdo desenvolvidos na escola;

e Projeto: Rio Jacuipe

-conscientizar a comunidade escolar e local para a necessidade da sua recuperacao e
preservacéo;
e Projeto: Aniversario da Cidade

- Desenvolver o espirito civico (cidadania);

- Estimular o interesse pela historia da cidade;

- Perceber as mudancas ocorridas na cidade atraves dos tempos;

- Reconhecer os espacos fisicos e limites de sua cidade;

- Representar espacos fisico através de mapas e maquetes;

- Desenvolver a criacdo e a criatividade.
e Projeto: Meio Ambiente

- Compreender a necessidade e dominar alguns procedimentos de conservacdo e
manejo dos recursos com os quais interagem, aplicando-os no dia-a-dia;
e Projeto: Festa Junina

- Distinguir as diferencas dos costumes das festas juninas no Brasil e no mundo;

- Resgate a memdria desta festa;

- Valorizar as tradigdes folcloricas;
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- Desenvolver o gosto pelas poesias e musicas;
- Incentivar o gosto da masica junina;
e Projeto: Folclore
- Resgatar as tradigdes brasileiras relacionadas ao nosso Folclore;
- Repassar valores culturais;
- Estimular o ritmo;
e Projeto: Crianca
- Conhecer e comparar brinquedos e brincadeiras de criangas do campo e da cidade;
- Valorizar a crianga e sua cultura;
- Estimular a autoestima;
- Evidenciar direitos e deveres da crianca;

- Estimular a comemoracao do “Dia das Criangas”;

Projeto: Consciéncia Negra
- Valorizagdo da cultura, valores e identidade;

- Respeito as diferencas;

Projeto: Bullyng

- Promover um ambiente saudavel e de respeito entre todos da comunidade escolar;

Projeto: Professor
- Conscientizar e valorizar o profissional da Educacéo;

- Etica, Cidadania;

Projeto: Natal em Familia;
- Promover o resgate dos valores e habitos da vida em familia para uma sociedade
mais justa;
- Sensibilizar nos alunos a solidariedade, promovendo um momento de reflexdo para a
cidadania;
h) Conselho de Classe;
e Cumprimento das normas estabelecidas pelo Conselho Municipal da Educacdo observando
a realidade da Unidade de Ensino. De acordo com a Resolu¢édo194/05.
i) Educacdo Inclusiva;
e Promover palestras com os profissionais da educacdo para estudo e abordagem de temas
relacionados a Educacéo Inclusiva.
e Realizar momentos de estudo juntamente com a familia, equipe da escola e profissionais

especializados para o envolvimento de todos no processo ensino-aprendizagem.
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e Momentos de estudo para a discussao das agcdes em conjunto para melhorar envolvimento

com os alunos inclusos.
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