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EPIGRAFE

“Assumir a identidade da EA significa querer uma revolugao, talvez silenciosa, mas
certamente apaixonada. E também reconhecer que a EA nada fortemente contra
uma correnteza econémica incapaz de se sensibilizar com a necessidade do siléncio
das &guas, nos obrigando a navegar em aguas inospitas. O itinerario pode assinalar
gue somente 0s peixes mortos NAo conseguem nadar contra as correntezas, e a EA
pode se situar em curvas sinuosas, cachoeiras traigoeiras e rochas enormes, mas
talvez as existéncias destas pedras rudes possam revigorar 0s compassos de nosso
viandar.” (MEIRA; SATO, 2005, p. 16).



EDUCACAO AMBIENTAL DA TEORIA A PRATICA: ACAO INTERVENTIVA NO
INSTITUTO FEDERAL DA BAHIA — IFBA NO MUNICIPIO DE VALENCA-BA

RESUMO: Esta pesquisa analisa a institucionalizacéo e a implantacdo da Educacéo
Ambiental Formal no contexto do Instituto Federal da Bahia (IFBA), campus Valenca.
Nesse sentido, busca-se identificar as concepcoes e acdes de Educacdo Ambiental
(EA) desenvolvidas pelo IFBA/Valenca e propor ajustes curriculares na Instituicao,
de modo a balizar futuras a¢des, alinhadas aos pressupostos das politicas federais.
Para tanto, se fez necessario identificar diretrizes balizadoras da EA em documentos
institucionais e suas principais concepcdes; confrontar documentos institucionais
(PDI, PPI, PPC, ementéarios ou Planos de Curso) frente ao arcabouco legal da EA
brasileira, especialmente, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCN EA) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio (DCN EPTNM); analisar as acdes de EA previstas/executadas em projetos de
pesquisa e extensdo cadastrados entre 2012 e 2015, e, entdo, propor ajustes nos
documentos institucionais que possam contribuir para a construgdo de novas
diretrizes ou metas para sua expansdo. Para alcancar o objetivo desta pesquisa a
metodologia se apresentou com um carater qualitativo, tendo inicio com a pesquisa
bibliografica, na qual se fez o levantamento de documentos, legislacdo, livros e
artigos cientificos. Dando continuidade a uma fase exploratéria, por meio da
pesquisa documental, realizamos a analise de conteidos com os documentos legais
da Instituicdo. Por fim, a pesquisa também teve viés participativo, avangando com
acOes interventivas, caracterizando uma pesquisa-acdo. No que tange aos
resultados, foram evidenciadas inconsisténcias e fragilidades curriculares
incompativeis com a prépria missao institucional do IFBA e com as politicas publicas
federais, sendo possivel notar que ndo ha uma clara definicdo da concepc¢édo de EA
adotada na maioria dos documentos. Nos Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs),
especialmente, na modalidade Profissional Técnica de Nivel Médio, a abordagem se
apresenta incipiente, distante das demandas regionais e dos proprios cursos, bem
Ccomo 0s projetos de pesquisa e extensdo. No Ensino Superior, que passou por uma
reformulacdo recente, essa se apresenta mais consistente. Enquanto resultado
direto da pesquisa-acdo, inUmeras acdes coletivas foram desenvolvidas ao longo
dessa pesquisa, que contribuiram para estimular a implantacdo das politicas
publicas de EA no IFBA/Valenca, entre elas, foram adquiridos novos titulos de livros
da area, para o acervo da Instituicdo, houve a insercdo desse componente curricular
como optativo aos cursos superiores, além das contribuicbes na reformulacdo dos
PPCs dos cursos, por meio da Comissdo de Meio Ambiente, a qual presidimos.
Dessa forma, compreendemos que o IFBA/Valenca carece de uma aproximacao
maior com a prépria missdo e alinhamento dos PPCs, com as politicas publicas
federais de EA, especialmente, as DCNSs e ainda, requer um incremento na pesquisa
e extensao para atender as demandas do Baixo Sul da Bahia, onde est& inserido,
assumindo sua responsabilidade socioambiental.

Palavras-chave: Curriculo; Educacgéo profissional e tecnoldgica; Institutos federais;
Politicas publicas.



ENVIRONMENTAL EDUCATION OF THE THEORY TO PRACTICE:
INTERVENTION ACTION AT THE FEDERAL INSTITUTE OF BAHIA - IFBA IN THE
MUNICIPALITY OF VALENCA-BA

ABSTRACT: This research analyzes the institutionalization and implementation of
formal Environmental Education in the context of Federal Institutes of Bahia (IFBA),
campus Valenca. In this sense, looking to identify Environmental Education (EE)
actions and conceptions developed by IFBA/Valenca and propose curricular
adjustments in the institution, to lead future actions, aligned to the federal policies
presupposition. For that, it's required to identify guidelines to EE in institutional
documents and its main conceptions; confront institutional documents (PDI, PPI,
PPC, menus or course plans) with the brazilian legal outline on EE, especially, the
National Policies of Environmental Education, the National Curricular Guideline to
Environmental Education(NCG EE) and the National Curricular Guidelines to
Professional Technical Education High School (NCG PTEHS); analyze the EE
actions planned/executed in research and extension projects registered in between
2012 and 2015, then propose adjustments for the institutional documents that might
contribute to construction of new guidelines and goals to expansion. To reach this
research goals the methodology was presented with a qualitative character, starting
with bibliography search, when that was collected documents, legislation, books and
scientific articles. Continuing the exploratory step, by documents search, analyzing
content on the legal institution documents. In the end, the research had a
participative bias, progressing with interventive actions, characterizing an action-
research. In reference of the results, there were evidenced curricular inconsistencies
and weaknesses incompatible with IFBA own institutional mission and with federal
public policies, and it's possible to notice there is no clear definition of EE’s concept
adopted in majority of documents. In the Course Pedagogics Projects (CPPs),
especially, in the Professional Technical High School modality, the approach seems
unsavory, distant from the regional and the courses demands, just like the research
and extension projects. In Superior Degrees Courses, that had recently been through
reform, that version presents more consistency. As direct result from action-research,
numerous collective actions were developed during the research, that contributed to
estimate the implantation of EE public policies at IFBA/Valenca, among them, the
acquirement of new titles of books subject related, to the institution archives, the
inserting of this curricular component as optional to the Superior Degree Courses,
beside contributions to reform CPPs through the Environment Commission, which we
presided. This way, we comprehend that IFBA/Valenca lacks a better approach with
its own mission e CPPs alignment with the federal public policy on EE, especially, the
NCGs and yet, require an increment in research and extension to comply with the
demands to Bahia’s Low South region, where it's inserted, assuming its socio-
environmental responsibility.

Keywords: Curriculum; Professional technological education; Federal institutes;
Public policies.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Esta pesquisa analisou agbes e concepcdes de Educacdo Ambiental (EA) no
Instituto Federal da Bahia (IFBA), campus Valenca-BA, resultante da inquietacéo
pessoal, enquanto docente de Biologia dessa Instituicdo e especialista em Educacéao
Ambiental; e que tem percebido resultados pouco significativos das a¢fes politicas e
pedagdgicas de EA ao longo de sua trajetdria profissional, seja em instituicdes de
ensino, ONGs, entre outros espacos, nos quais a pesquisadora teve oportunidade
de exercer a profissao.

Portanto, este trabalho surge na perspectiva de discutir a relacdo entre as
Politicas Publicas de Educacdo Ambiental Formal (EAF) e seu processo de
implantacdo no Instituto Federal de Educacdo da Bahia, especialmente no campus
Valenca-BA, onde a pesquisadora desempenha sua funcéo docente desde 2012.

Inicialmente, a proposta se configurou no exame dos documentos do
IFBA/Valenca para compreender perspectiva(s) da EA desenvolvida(s) na
Instituicdo, propondo diretrizes ou metas para a expansdao da EA no campus
Valenca, a partir de reflexdes a luz da literatura técnica pertinente. Todavia, no
decorrer do desenvolvimento da pesquisa, em 15 de outubro de 2014, durante a
reunido com a diretoria geral do campus, foi anunciada a visita de uma diligéncia do
INEP/MEC ' para reconhecimento dos cursos superiores (Licenciaturas em
Matematica/Computacao).

Diante dessa demanda foram criadas comissdes para promover ajustes
necessarios no Projeto Politico Pedagdgico (PPP), de forma a atender as exigéncias
da avaliacdo. Foram implantadas, entre outras, a Comissdo de Meio Ambiente,
conforme portaria n° 109/14 (cf. Anexo A), de 14 de outubro de 2014, com o objetivo
de promover ajustes antes da chegada do INEP/MEC. Assim, a presente pesquisa
tornou-se ainda mais significativa e relevante, ja que passou a contribuir diretamente
para repensar a EAF em uma instituicdo de ensino tecnoldgico e profissional, que
tem engquanto missao institucional, descrito em seu Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), “promover a formacdo do cidaddo historico-critico, oferecendo
ensino, pesquisa e extensao com qualidade socialmente referenciada, objetivando o

desenvolvimento sustentavel do pais” (IFBA, 2014, p. 27).

! Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira/Ministério de Educacéo e
Cultura.



O interesse pessoal pela pesquisa tornou-se maior quando a gestdao do
IFBA/Valenca sugeriu analisar a situagdo e discutir propostas que atendessem,
pontualmente e imediatamente, as exigéncias do MEC, antes da avaliacdo, ainda
que considerasse a possibilidade de dar continuidade a esse processo
posteriormente. Neste momento, fui convidada a presidir a Comissao, mesmo
entendendo que a intencionalidade temporaria ndo correspondia a inser¢gdo madura
e responsavel da EA na Instituicéo.

Esse fato redirecionou o trabalho inicialmente proposto junto ao Programa do
Mestrado Profissional em Gestdo de Politicas Publicas e Seguranca Social, da
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), especialmente o0s
procedimentos metodoldgicos, ja que agora a pesquisa e 0 pesquisador poderiam
contribuir diretamente para tornar visivel a EA no IFBA/Valenca.

Portanto, a principal questdo gira em torno de qual o alinhamento, as
contradicbes/omissbes existentes nas diretrizes institucionais, e as concepcodes e
acOes de EA no IFBA/Valenca, frente as politicas federais de EA.

Por isso, a ideia inicial de identificar os aportes do IFBA/Valenca na promocao
da EA no Baixo Sul se tornou um trabalho de carater exploratério e secundario,
ainda que fosse possivel destacar aspectos sociopoliticos, educativos e ambientais
relevantes ao contexto regional. Sendo assim, se estrutura a hipotese que se o
IFBA/Valenca, efetivamente, exerce sua missdo institucional é esperada a
inducao/criacdo de instrumentos internos de orientacdo curricular que permitam
sélida formacao discente e o préprio desenvolvimento institucional das acdes de EA.
De outra forma, também serdo evidenciadas inconsisténcias ou fragilidades
curriculares incompativeis com a propria missao institucional, necessitando de
ajustes frente as suas diretrizes internas e externas, balizadas pela EA.

Nesse contexto, a EA é desafiada a responder inUmeras questbes
socioambientais que se desenvolvem no entorno do proprio IFBA/Valenca, que tem
legalmente o papel de intervir, buscando alternativas aos impactos socioambientais
em sua comunidade.

Percebe-se, portanto, que reconhecer os documentos legais que respaldam a
pratica da EA nado é suficiente, ja que torna-se necessario avancar e conhecer as
diferentes concepcdes de EA; 0os contextos que se apresentam a EA; assim como 0s

-

atores que participaram dessa construcdo. E necessario, também, como afirma



Loureiro (2011, p. 109), “...] que estes se transformem em praticas sociais,
assumidos pelos agentes de educacéo e legitimados pelo coletivo”.

Cabe ressaltar que a Crise Ambiental, alardeada no final do século XX,
encontrou na EA um mecanismo de minimizar impactos ambientais. Embora tenha
surgido no contexto das ciéncias ecologicas, a EA necessita de aprofundamentos
que se desdobraram em analises e aportes tedricos de crescente sofisticagdo. Tal
fato ajuda a explicar o surgimento das multiplas concepc¢des, tendéncias e praticas
da EA no Brasil.

Essa diversidade de concepcdes reflete inUmeras disputas, que analisadas na
perspectiva de Bourdieu (1996), correspondem ao campo social, considerado por ele
como universos sociais relativamente autbnomos, em que 0S Seus agentes
enfrentam lutas, as relacdes de poder se estabelecem e cada grupo social deseja se
impor através dos seus agentes, posto que “[...]’essas lutas visam conservar ou
transformar a relagcéo de forgas instituidas [...]” (BOURDIEU, 1996, p. 63-83) . Sendo
assim, é dentro da nocado de campo social que a EA deve ser compreendida como
uma estratégia de disputa de projeto e pode ser analisada pelo conjunto de atores,
grupos e instituicdes sociais que repartem valores e normas comuns.

Marcos Reigota (2010, p. 26) discorre sobre a representacdo social e
corrobora com esse pensamento, considerando importante conhecer as
representacées de meio ambiente das pessoas envolvidas no processo pedagdgico.
No entanto, as concepcdes de meio ambiente e a visdo sobre as questbes
ambientais se diversificam e isso é refletido, por exemplo, na abordagem dos
problemas ambientais das propostas politico-pedagodgicas das instituicbes de
ensino. Dessa forma,

Esses diferentes grupos e forcas sociais disputam a hegemonia do
campo e a possibilidade de orienta-lo de acordo com sua interpretagéo da
realidade e seus interesses que oscilam entre tendéncias a conservagao
ou a transformacéo das relacdes sociais e das relagBes que a sociedade

mantém com o seu ambiente. (LIMA; LAYRARGUES, 2014, p. 25 — grifo
Nosso).

Além das concepcgbes, também discutimos nesta pesquisa sobre o processo
de institucionalizacdo das politicas publicas de EA, que ocorreu, segundo Tamaio
(2008, p. 24),

[...] inicialmente, como um movimento de preocupa¢do dos movimentos
ecolégicos com uma pratica de conscientizacdo que visava atrair a atencao



para a finitude e a péssima distribuicdo dos recursos naturais, além de
envolver os cidaddos em acdes socioambientais apropriadas.

Posteriormente, segundo Lima e Layrargues (2014, p. 25), é que a “[...] EA vai

se constituindo como uma proposta educativa consistente, isto é, que dialoga com o

campo educacional, com suas tradi¢goes, teorias e saberes”. Assim, entende-se que

a EA, portanto, ndo é neutra, uma vez que esta submetida a um sistema social que

exerce influéncia na construcdo do fazer pedagoégico, em especial nha construcdo dos
curriculos. Nesse sentido, compreende-se que

O curriculo relaciona-se com a instrumentalizacdo concreta que faz da

escola um determinado sistema social, pois € através dele que Ihe dota de

conteddo, missdo que se expressa por meio de usos quase universais em

todos os sistemas educativos, embora por histéricos e pela peculiaridade de

cada contexto, se expresse em ritos, mecanismos, etc., que adquirem certa
especificidade em cada sistema educativo. (SACRISTAN, 2000, p. 15).

Sobre isso, Sacristan (2000, p. 17-22) afirma que o curriculo reflete o conflito
entre interesses dentro de uma sociedade e os valores dominantes que regem 0s
processos educativos, pois a configuracdo dos mesmos € submetida as forcas
politicas e econdmicas. Portanto, “[...] a importancia da analise do curriculo, tanto de
seus conteudos quanto de suas formas, é basica para entender a missdo da
instituicdo escolar em seus diferentes niveis e modalidades” (SACRISTAN, 2000, p.
16).

Assim, o processo da pesquisa contou com a analise de documentos
institucionais (PDI, PPI, PPCs e a matriz curricular) do Ensino Superior, Ensino
Técnico Profissionalizante Nivel Médio e dos projetos de pesquisa e extensao,
adotando também o caréater etnografico, para que fosse possivel descrever avancos
e desafios enfrentados nas inimeras reunides desencadeadas pela Comissdo de
Meio Ambiente.

Ressalta-se que a primeira reunido da Comissdo de Meio Ambiente ocorreu
em 17 de outubro de 2014, com a leitura de trechos da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA) e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental (DCN EA), 0os quais caracterizam como principais instrumentos
legais balizadores da EA. Desde entédo, foram apresentadas algumas propostas de
insercdo da EA junto aos objetivos e metas dos PPCs do Ensino Superior, bem
como nas acOes pedagodgicas, considerando a criagcdo de disciplinas, projetos

interdisciplinares, além da pesquisa e da extensao.



No que tange a EA na Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, o
Parecer CNE/CEB n° 11/2012, de 9 de maio de 2012, que discorre sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio (DCN EPTNM), afirma que nessa modalidade de ensino

[...] a presenca da educagé@o ambiental contribui para a construgdo desses
espacos educadores, caracterizados por possuirem a intencionalidade

pedagégica de serem referéncias de sustentabilidade socioambiental [...].
(BRASIL, 2012b, p. 35).

Esse Parecer, assim como as DCNs, instituidas posteriormente, traz grandes
contribuicdes para a EA, como discutiremos ao longo do trabalho, pois surge
também com a perspectiva de atrelar o ensino técnico profissionalizante a dimenséao
ambiental, questionando toda a histéria dessa modalidade de ensino, sendo,
portanto, de relevancia nesta analise.

Assim, se compreende que esta pesquisa pode contribuir também para
atender a demanda de uma importante politica publica de EA voltada ao contexto
formal, jA que nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental
(DCN EA), inciso II, do Art. 1°, um de seus objetivos incide em

Estimular a reflexdo critica e propositiva da insercdo da Educagéo
Ambiental na formulacéo, execugéo e avaliacdo dos projetos institucionais e
pedagogicos das instituicdes de ensino, para que a concepcao de educacdo

Ambiental como integrante do curriculo supere a mera distribuicdo pelos
demais componentes. (BRASIL, 2012a, p. 01).

Isso aproxima a presente pesquisa dos ideais de um mestrado profissional,
por promover um estudo aplicado, interventivo, contribuindo diretamente aos
avancos de uma instituicdo, em gque a pesquisadora esta diretamente imersa.

Para tanto, se define como objetivo geral identificar concepcdes e acdes de
EA desenvolvidas pelo IFBA/Valenca e propor ajustes curriculares na Instituicao, de
modo a balizar futuras acfes de EA, alinhadas aos pressupostos das politicas

federais. Esse objetivo maior, desdobra-se em objetivos especificos:

I. Identificar diretrizes balizadoras da EA em documentos institucionais do
IFBA/Valenca e suas principais concepgoes;

ii. Confrontar documentos institucionais (PDI, PPC, Planos de Curso) do
IFBA/Valenca, frente ao arcabouco legal da EA brasileira, especialmente
a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA), DCN EA e a DCN
EPTNM;



iii. Analisar as acfes de EA previstas/executadas em projetos de pesquisa e
extensdo cadastrados no IFBA/Valenca entre 2012e 2015; e

iv. Propor ajustes nos documentos institucionais e efetivamente contribuir
para a construcdo de novas diretrizes ou metas institucionais de

expansao da EA.

Em suma, essa proposta busca uma reflexdo sobre os documentos
institucionais do IFBA/Valenca frente as diretrizes federais destinadas a EAF, ja que
inicialmente parecia existir um distanciamento entre teoria e praxis pedagdgica,
dificultando o processo de construcdo de individuos criticos e protagonistas, tal

COmo previsto na missao institucional.



1 PROCESSO DE INSTITUCIONALIZACAO DA EDUCACAO AMBIENTAL
ENQUANTO POLITICA PUBLICA NO BRASIL

Inicialmente, torna-se imperativo comentar que uma politica publica é aqui
entendida como “[...] uma diretriz elaborada para enfrentar um problema de
relevancia em busca de tratamento ou resolugdo do mesmo” (SECCHI, 2013, p. 02).

Nas ultimas décadas as politicas de EA passaram por longo processo de
institucionalizacdo, que, segundo Lacoumes e Le Gales (2012, p. 190 — grifo nosso),

[...] repousa sobre as dindAmicas para as quais as regras e 0s procedimentos
aparecem, se desenvolvem ao ponto de construir um espago social e

produzem determinados comportamentos dos atores que 0S gerou 0s
integrou.

Vale destacar que séo as instituices, tal como o IFBA/Valenca, com suas
normas, regras, rotinas e procedimentos que governam as interacfes e implantam
as politicas publicas. No entanto, encontrar meios e estratégias para implantacéo de
politicas, diante de fins historicamente estabelecidos, corresponde a um desafio que
‘isenta” de responsabilidade os proprios tomadores de decisdo e sobrecarrega 0s
implementadores. Por isso, concordamos que “conhecer o contexto onde a politica
acontece é importante para entender a dindmica, os comportamentos dos atores e
os efeitos dessas politicas publicas” (SECCHI, 2013. p. 81), ja que a dinamica das
politica publicas se diversificam significativamente de um ambiente para outro.
Nesse sentido, Lacoumes e Le Gales (2012, p. 37) também complementam
afirmando que “a analise de politicas publicas contribui para a compreensdo das
mudancas de todas as sociedades contemporaneas e de sua regulagao”.

O passo inicial para a apreciacao cronoldgica das politicas publicas de EA no
Brasil, de forma ainda desarticulada, foi a Lei n°® 6.938, de 31 de agosto de 1981,
gue dispde sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente. Essa politica pode ser
considerada precursora da EA, tendo definindo como principio que a EA fosse
ministrada a todos os niveis de ensino, objetivando capacita-la para a participacéo
ativa na defesa do meio ambiente, conforme seu artigo 2°, inciso X.

Em seguida, a Constituicdo Federal (CF) de 1988 apregoa, no inciso VI, do §
1° do artigo 225°, que:

Art. 225° — Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial & sadia qualidade de vida,



impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e
preserva-lo para as presentes e futuras geracgées.

§1°. Para assegurar a efetividade desse direito, incube ao poder publico:

VI. Promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente. (BRASIL,
1988, p. 128).

Logo, na | Conferéncia Nacional de Educacdo Ambiental (CNEA), ocorrida em
Brasilia, no ano de 1997, foi gerado o documento — a Declaracao de Brasilia para a
Educacdo Ambiental — resultante dos debates durante a Conferéncia, constando de
um diagnostico e recomendagfes sobre a EA no Brasil. Dentre as teméticas
encontram-se a EA e as politicas publicas, denunciando a tendéncia governista de
planejar politicas publicas de “forma setorizada”, isto €, sem a participacdo dos
diferentes atores sociais. Segundo Dias (2000, p. 189-190 - grifo nosso), se destaca
como entrave a formulagcdo de politicas publicas “de maneira vertical e
centralizada, ndo priorizando a EA”. Esse mesmo documento reitera a necessidade
do estabelecimento de linhas de politicas publicas de EA, assegurando a
participacdo popular na sua elaboracéo e no seu planejamento.

No entanto, algumas politicas estimularam mais fortemente a insercdo da EA
no curriculo das Instituicdes de Ensino. Um pouco antes, por exemplo, a Lei n°
9.394/96 instituiu as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN),
estabelecendo, no § 7°, que os curriculos do ensino fundamental e médio devem
incluir os principios da protecdo e defesa civil e a educacdo ambiental de forma
integrada aos conteddos obrigatorios. Além disso, induziu a criacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) ao Ensino Fundamental e Médio, visando garantir
uma formacéo basica comum a todos.

Foi em 1998, ao elaborar o projeto dos PCNs, que o MEC inseriu meio
ambiente como um dos temas transversais, 0s quais buscam interligar areas de
conhecimento e disciplinas do curriculo. Essa iniciativa gerou muitas discussées no
meio académico, mas de certa forma foi um marco histérico importante, apesar de
ndo ter boa aceitacdo entre os criticos, ndo apenas pelo modelo de implantacéo,
mas também pela visdo ingénua e acritica da ciéncia, além da caréncia de uma
concepcao epistemoldgica (PINO; OSTERMANN; MOREIRA, 2005).

Loureiro e Cossio (2007), em sua pesquisa, entrevistam 418 escolas, em 05
regides brasileiras, e verificaram que essa iniciativa governamental — os PCNs -
representou a segunda maior motivacdo ao desenvolvimento da EAF, demonstrando

a influéncia deste documento no trabalho docente. Todavia, Trajber e Mendonca



(2006) demonstraram a persisténcia de uma visédo unidirecional do(a) professor(a) e
da escola, que tinham como objetivos a “conscientizacdo” e a “sensibilizacao”.
Portanto, pelo menos até aquele momento, parece que a EA ainda estava atrelada
ao ensino de ciéncias e 0s principais temas abordados nos projetos escolares eram
agua, lixo e reciclagem, poluicdo e saneamento basico.

Embora né&o tenha servido de base para uma transformacdo socioambiental
expressiva, fica nitida a relevancia da politica dos PCNs, enquanto motivadora de
debates e causadora do incremento de producfes académicas em EA.

Em seguida, instituiu-se a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA -
Lei n® 9.795/99), que apregoa, no Art. 2°, que a AE é um componente essencial e
permanente na Educacédo Nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em
todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e nao-
formal. Nesse sentido, cabe ressaltar que a PNEA nasceu em um contexto em que a
EA ainda era vista no centro das questdes ambientais e ndo das politicas
educacionais, tendo nascida no Brasil como uma tentativa de resposta aos impactos
ambientais.

Ainda assim, segundo Dias (2000, p. 201), o Brasil foi o primeiro pais da
América Latina a ter uma politica nacional para a EA, sendo uma grande conquista
politica que se deu com luta de ambientalistas de alguns setores da sociedade. Para
o autor foi a primeira leva de pessoas envolvidas na questédo, o que nos faz inferir
gue seriam representantes seletos do tecido social. No entanto, essa afirmativa, de
certa forma, reforca a visdo de Layrargues (2002, p. 03) que afirma sobre a
precocidade da PNEA. Ele justifica tal precocidade devido ao momento histérico de
inexisténcia de oposicdo politica, além da auséncia de base cientifica e da
indefinicdo do campo politico-ideoldgico. Também descreve o seguinte contexto na
formulacédo da PNEA:

O texto da lei teve sua primeira formulacdo apresentada em 1993, na
Camara dos Deputados, a Comissdo de Defesa do Consumidor, Meio
Ambiente e Minorias, na forma de Projeto de Lei no 3.792, de autoria do
entdo deputado federal Fabio Feldmann. E de 1993 a 1999, o ano da
instituicdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental, o Brasil néo
dispunha de nenhuma destas duas condi¢fes indicadas para a criacdo de

uma politica publica coerente com as demandas sociais. (LAYRARGUES,
2002, p. 03).

Portanto, ressalta-se que a PNEA, enquanto politica publica, € compreendida

estadocéntrica, uma versao top down (de cima para baixo), ou seja, definida pela
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elite dominante (LACOUMES; LE GALES, 2012, p. 103), uma vez que sua
tramitacdo ocorreu, sem a devida representatividade, pela auséncia de muitos dos
atores do tecido social. Posteriormente, mas inserido nesse contexto, sao criados 0s
institutos federais, que, também, sdo caracterizados como produto de politicas
estadocéntricas, resultante de demandas do capital.

Sobre todos esses aspectos, Santos (2014, p. 82) reflete que

com a homologacédo da Lei Federal n°® 9.795/1999, o Brasil passou a ser
reconhecido no cendrio mundial como avancado, no enfrentamento da
probleméatica ambiental, mas apesar disto, internamente, reconhece-se que
a existéncia de um documento n&o assegura o desencadear de mudanca de
atitudes da populacdo em prol da natureza. O distanciamento entre
sociedade e Estado, o uso inadequado dos canais de comunicacdo entre 0s
diferentes grupos da sociedade e os 6rgdos publicos, a falta de cultura de
mobilizacdo sistematica da populacdo em torno da busca por resolver
problemas detectados. Contudo, constituem elementos explicativos para o
fato de que, embora a populagéo brasileira seja detentora de uma legislacéo
ambiental, ainda estamos em estagio embrionario, passados mais de
guarenta anos da Conferéncia de Estocolmo, em 1972.

Cabe ponderar, também, avancos apresentados no campo dessa politica
publica, ainda que sejam avancos teoricos na visdo de ambientalistas.

A PNEA, por exemplo, aborda pontos relevantes passiveis de reflexdo, e
nesse contexto focaremos especialmente a EAF, como a responsabilizacdo das
instituicbes educacionais, a insercdo da EA em seus projetos educacionais e
curriculos, além da permanente avaliacdo critica durante o processo educativo. Em
suma, trata-se da vinculacdo das atividades motivadas pela PNEA ao contexto da
educacdo escolar, em que se propde desenvolver a dimensdo ambiental na
formacao de professores em todos os niveis de formacédo continuada e em todas as
disciplinas. Destaca-se alguns de seus artigos que refletem as questdes pontuadas

nessa analise:

Art. 3° — Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a
educacdo ambiental, incumbindo:

[..]

Il — as instituicbes educativas, promover a educacdo ambiental de

maneira integrada aos programas educacionais que desenvolvem.
Art. 4° — S&o principios basicos da educacdo ambiental:

[...]

VI — a permanente avalia¢ao critica do processo educativo.
Art. 9° — Entende-se por educagdo ambiental na educacdo escolar a
desenvolvida no ambito dos curriculos das instituicées de ensino publico e
privado [...].
Art. 10° — A educacdo ambiental serda desenvolvida como uma prética
educativa integrada, continua e permanente em todos o0s niveis e
modalidades de ensino formal.
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Artigo 11° — A dimensédo ambiental deve constar dos curriculos de formacao
de professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas. (BRASIL,
1999, p. 1-3)

Observa-se nos aspectos elencados acima, elementos que apontam para um
progresso no campo politico da EA, apesar dessa politica ter sido instituida em um
contexto histérico, politico e socialmente desfavoravel, que apenas visava atender
ao poder hegemoénico. Para Layrargues (2002, p. 08), a PNEA pecou quando se
restringiu a propor uma mudanca entre sociedade e natureza, mas nao nas relacdes
sociais e econémicas no seio da sociedade. Considera, entdo, que essa politica visa
apenas a correcdo de uma falha, mantendo inalterada a estabilidade moral e social
dentro das relacdes sociais.

Foi necessario pouco mais de uma década até um direcionamento curricular
oficial. SO na Resoluc¢édo n° 02, de 15 de junho de 2012, do Conselho Nacional de
Educacéo, que se estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Ambiental (DCN EA), refor¢cando a obrigatoriedade da EA em todas as modalidades
e niveis da educacdo nacional, sugerindo posicionamento critico para ajudar a
explicitar as relacfes sociais mercantilizadas e alienantes que perpassam a forma
homogénea de organizar a sociedade (TREIN, 2012).

Nesse contexto, podemos afirmar que as DCNs EA trazem um viés mais
critico e ratificam a relevancia e obrigatoriedade da EA em todas as etapas e
modalidades de ensino. Apesar disso, nos deteremos, nesta pesquisa, ao Ensino
Médio profissionalizante e ao Ensino Superior, com foco na formacdo de
professores, uma vez que Sd0 esses 0S niveis e as modalidades fins do
IFBA/Valenca.

Assim, cabe enfatizar que as DCNs EA nascem em um cenario em que

[...] a escola estd marcada por uma cultura do desempenho, pela
precariedade do trabalho docente e pela fragilizagdo do compromisso ético-

politico que da sentido a identidade profissional dos professores que
exercem uma educagcéo critica. (TREIN, 2012, p. 304).

Ao trazer novos desafios para os educadores ambientais criticos, a autora
levanta alguns questionamentos norteadores, 0s quais reiteramos, a saber: Como
incluir a teméatica EA no curriculo? Quais séo os projetos sociais em disputa?

Quanto a esse curriculo, a DCN EA se mostra mais incisiva que a PNEA, pois

determina - em 81° 82° e 83° do Art. 15° - as abordagens, os documentos
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institucionais que devem trazer o viés ambiental, os critérios de inclusdo, assim

como o tratamento que deve ser dado aos conteudos:

Art. 15. O compromisso da instituicdo educacional, o papel socioeducativo,
ambiental, artistico, cultural e as questdes de género, etnia, raca e
diversidade que compdem as acfes educativas, a organizacdo e a gestdo
curricular sdo componentes integrantes dos projetos institucionais e
pedagoégicos da Educacao Basica e da Educagédo Superior.

§ 1° A proposta curricular é constitutiva do Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP) e dos Projetos e Planos de Cursos (PC) das instituicdes de Educacéao
Béasica, e dos Projetos Pedagogicos de Curso (PPC) e do Projeto
Pedagogico (PP) constante do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)
das instituicbes de Educacao Superior.

§ 2° O planejamento dos curriculos deve considerar os niveis dos cursos, as
idades e especificidades das fases, etapas, modalidades e da diversidade
sociocultural dos estudantes, bem como de suas comunidades de vida, dos
biomas e dos territérios em que se situam as instituicdes educacionais.

§ 3° O tratamento pedagdgico do curriculo deve ser diversificado, permitindo
reconhecer e valorizar a pluralidade e as diferencas individuais, sociais,
étnicas e culturais dos estudantes, promovendo valores de cooperacéo, de
relagBes solidarias e de respeito ao meio ambiente. (BRASIL, 2012, p. 05).

Portanto, se torna imprescindivel refletir como a EA tem sido inserida nos
projetos institucionais e pedagdgicos e qual concepcdo esta sendo adotada nas
instituicbes de ensino. E ainda mais imperativa essa andlise nos cursos de
licenciatura, considerando que a formacao do professor, nesse contexto, se refletira
na reproducao de uma proposta de EA.

Nesse sentido, as DCN EA se instituem com varios objetivos, entre eles,
destaca-se, no Art. 1° “orientar os cursos de formacdo de docentes para a
Educacédo Basica” (BRASIL, 2012, p. 01).

As DCNs EA, nos artigos 8° 9° e 16°, determinam como deve ser feita a
insercdo da EA nos curriculos da Educacdo Basica e da Educacdo Superior, mas
também oferecem pistas aos cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio, especialmente em seu Art. 16°. Vejamos:

A inser¢cdo dos conhecimentos concernentes a Educagcdo Ambiental nos
curriculos da Educacéo Basica e da Educacao Superior pode ocorrer:
| — pela transversalidade, mediante temas relacionados com o meio
ambiente e a sustentabilidade socioambiental;
Il — como conteddo dos componentes ja constantes do curriculo;
Il — pela combinacdo de transversalidade e de tratamento nos
componentes curriculares.
Paragrafo Unico — Outras formas de insercdo podem ser admitidas na
organizacdo curricular da Educacdo Superior e na Educacéo Profissional

Técnica de Nivel Médio, considerando a natureza dos cursos. (BRASIL,
2012, p. 05 — grifo nosso).
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Considerando a natureza dos cursos ofertados pelo IFBA/Valenca, o
paragrafo Unico desse artigo da margem para a insercdo da EA, inclusive como
disciplina na Educacédo Superior e na Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio
(EPTNM). Contudo, ressalta-se que esse modelo educativo estad atrelado aos
processos historico-sociais das instituicdes de ensino profissionalizante, que, desde
1909, no Brasil, vém desenvolvendo atividades para a qualificacdo da mé&o-de-obra,
atendendo aos interesses do capital econébmico (BRASIL, 2008b). De qualquer
forma, o Parecer CNE/CEB n° 11/2012, de 9 de maio de 2012, sobre as DCNs para

a Educacéo Profissional e Tecnoldgica, destaca

[...] a existéncia de um aparentemente claro consenso dos diversos atores
sociais quanto a real importancia da Educacgdo Profissional e Tecnolégica
para o desenvolvimento do pais. Entretanto, existem divergéncias profundas
tanto em relacdo ao significado desse desenvolvimento, que deve ser
entendido como sustentavel e solidario, bem como quanto ao papel a ser
desempenhado pela prépria Educacdo Profissional e Tecnolégica nesse
processo. (BRASIL, 2012b, p. 209).

Esse Parecer ainda classifica essa modalidade de ensino e seu ambiente
como um espaco educador sustentavel, a partir da constituicdo de uma proposta que

aponta para uma EA que seja

[...] efetiva e contribua para a mitigacdo dos efeitos das mudancgas do clima
e a formacédo de uma nova cidadania, que as instituicdes de ensino sejam
incubadoras de mudancas concretas na realidade social articulando trés
eixos: edificacdes, gestdo e curriculo. [..] adotar critérios de
sustentabilidade na construcdo, adequacgédo, reforma e manutencdo dos
prédios, visando a baixa emissédo de carbono, a minimizagdo do desperdicio
e da degradacdo ambiental. [...] promover uma gestdo sustentavel e a
insercdo da dimensdo socioambiental nos curriculos, na formagédo de
professores e na elaboracdo de materiais didaticos. (BRASIL, 2012b, p.
234).

Portanto, as DCNs para EPTNM, instituidas pela CNE/CEB 06, de 20 de
setembro de 2012, orientam, no Art. 6°, como principios basicos dessa modalidade

de ensino:

VIl - interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na prética
pedagdgica, visando a superacdo da fragmentacdo de conhecimentos e
de segmentacéo da organizacgédo curricular;

IX — articulagdo com o desenvolvimento socioecondémico-ambiental dos
territorios onde os cursos ocorrem, devendo observar 0s arranjos
socioprodutivos e suas demandas locais, tanto no meio urbano quanto no
campo. (BRASIL, 2012c, p. 03 — grifo nosso).

Ao estabelecer como principios a interdisciplinaridade, visando a superacao

da fragmentacdo dos conhecimentos e a dimensdao ambiental articulada a formacao
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profissional, essas diretrizes acenam para a possibilidade de uma contribuicdo mais
efetiva, no sentido de atender as demandas ambientais no contexto local. Esse
aspecto é reafirmado no Art. 18°, quando estabelece como critério ao planejamento
e organizacdo dos cursos, no inciso |, o “..] atendimento as demandas
socioecondmico-ambientais dos cidaddos e do mundo do trabalho, em termos de
compromisso ético para com os estudantes e a sociedade [...]" (BRASIL, 2012c, p.
05).

E razoavel afirmar que as politicas publicas de EA, no Brasil, apresentaram
um avango histérico, ainda que inseridas em contextos de constantes
tensionamentos. Esse processo tem significado relevante, pois legitima a
implantacdo de uma EA em todos os espacos da educacdo formal, numa

perspectiva dialégica e em uma concepc¢ao nao conservadora.



15

2 DE QUAL CONCEPCAO DE EDUCACAO AMBIENTAL ESTAMOS FALANDO?

Podemos considerar que a proposta curricular € um instrumento de politica
publica entendida, por Lacoumes e Le Gales (2012, p. 200), como “‘um meio de
orientar as relagcfes entre a sociedade politica e a sociedade civil, por intermediarios
e dispositivos que misturam componentes técnicos e sociais”. Portanto, o Projeto
Pedagogico Institucional (PPI), o Projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI) e o
Projeto Pedagogico do Curso (PPC) séo instrumentos de politicas publicas, ou seja,
documentos que devem dispor sobre a sociedade, a educacdo e o ser humano,
assegurando a implantagcdo de politicas e acdes de diferentes esferas.

Ainda que o curriculo proposto ndo corresponda ao efetivado, se torna
relevante discutir a forma e a intensidade da insercdo curricular da EA, que,
conforme Dias (2000), sdo excessivamente carregados de conteddos, mas sem uma
andlise criteriosa do que realmente é significativo, obstaculizando a insercdo das
dimensdes contemporaneas e ambientais.

Para Reigota (2010, p. 27-63), a pratica e o aprendizado do dialogo entre
geracdes, cultura e habitos diferentes € uma exigéncia para a elaboracdo de
alternativas ambientalistas, ndo s6 no que se refere as micropoliticas das acfes
cotidianas, mas também as macropoliticas da nova (des)ordem mundial, que
qualificam a democracia como “condicdo e meta fundamental’ para que isso se
concretize.

No contexto da EAF, sdo imensos 0s entraves aos resultados significativos,
pois isso pressupfe mudanca de postura que inclui alteracdo da concepcdo de
mundo. Invariavelmente, isso também demanda a emergéncia de novos saberes
para apreender processos sociais que se complexificam e riscos que se intensificam
(JACOBI, 2003, p. 196). De fato, reconhecer a complexidade dos fenémenos
culturais, ambientais, sociais, econémicos € uma atitude moderna que se contrapde
ao conhecimento linear que “[...] agrava a dificuldade de conhecer nosso mundo”
(MORIN, 2003, p. 64). Sendo assim, evidencia-se que a EA néo € o Unico, mas um
dos principais instrumentos de mudanca no sistema atual. Portanto, como afirma
Jacobi (2003, p. 196), a EA deve ser, acima de tudo, um ato politico voltado a
transformacdo social, e isso precisa ser definido na base documental das

instituicoes.
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Nesse sentido, Lima e Layrargues (2014), discutindo sobre as
macrotendéncias da EA, compreendem que a educacgédo realmente € um ato politico,
e que é necessario rever seus objetivos, pois existe uma tendéncia de converter as
intencdes educativas, ja que

[...] a formacdo de mao de obra, da geragdo de emprego e do consumo
tendem a instrumentalizar a educacao como um meio de ascenséao social e
de reproducdo da légica econdmica. Nesse caminho, os objetivos de

promocédo da cidadania, da esfera publica e da educacédo politica acabam
sendo preteridos. (LIMA; LAYRARGUES, 2014, p. 35).

O papel da EA, nesse contexto, vai além de discutir a relacdo homem-
natureza. Hoje, ela também se propde a questionar o modelo social vigente,
evitando a continuidade de propostas hegemonicas de reproducdo social imposta
pela construcdo de politicas que pouco, ou nada, representam uma maioria, apenas
fortalecem as injusticas sociais e a desigualdade.

Nessa mesma perspectiva, Reigota (2014) defende que a EA, como
educacao politica, questiona as certezas absolutas e é criativa, inovadora e muito
critica. Em especial, destaca que deve ser considerada como prioridade na EA

[...] a andlise das relagbes politicas, econdmicas, sociais e culturais entre a
humanidade e a natureza e as relagBes entre os seres humanos, visando a
superacdo dos mecanismos de controle e de dominacdo que impedem a

participacdo livre, consciente e democratica de todos. (REIGOTA, 2014, p.
13).

Dai a necessidade de discutir a concepcdo de EA a ser assumida
institucionalmente no IFBA/Valenca-BA, bem como suas motivacdes e
enderecamentos. Afinal, as instituicbes ndo sdo neutras e 0 processo de
institucionalizacdo das politicas contribui para privilegiar determinados atores e
interesses (LACOUMES; LE GALES, 2012), ainda que transpareca uma ingénua
neutralidade. Dessa forma, € desafio da EA “[..] sair da ingenuidade e do
conservadorismo (bioldgico e politico) a que se viu confinada e propor alternativas
sociais, considerando a complexidade das relagbes humanas e ambientais”
(REIGOTA, 2010, p. 29).

Essas ideias nos remete a Paulo Freire, um dos pioneiros ao discutir a
educacdo formal, ao afirmar que na educacdo ndo ha neutralidade, mas ha um
interesse que esse pensamento se fortaleca em beneficio do poder hegeménico.

Nesse sentido, acredita
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[...] que nunca precisou o professor progressista estar tdo advertido quanto
hoje em face da esperteza com que a ideologia dominante insinua a

neutralidade da educacdo. Desse ponto de vista, que é reacionario, 0
espaco pedagdgico, neutro por exceléncia, € aquele em que se treinam os
alunos para praticas apoliticas, como se a maneira humana de estar no
mundo fosse ou pudesse ser uma maneira neutra. (FREIRE, 2011, p. 95).

Nessa perspectiva, Silva e Pernambuco (2014) discutem sobre a necessidade
de assumirmos uma posicdo critica na construcdo e andlise do curriculo,
compreendendo que estdo embutidos nesse processo intengdes e interesses. Para
0s autores,

qualquer reflexdo ou proposicdo que facamos sobre a pratica curricular
envolve, implicita ou explicitamente, a analise dos objetivos dessa pratica,
das suas intengdes e interesses, das escolhas realizadas a cada momento
pedagédgico, dos valores que balizam o faze educativo. Ou seja, implica
assumirmos uma posicao politica, estética e ética frente a realidade
educacional e sociocultural vigente e, simultaneamente, desencadear a¢cdes

comprometidas com determinada forma de organizacdo social. (SILVA,
PERNAMBUCO, 2014, p. 124).

Por fim, e ndo menos importante que a insercdo em si, a concepcao de EA a
ser adotada também pode ser um gargalo ao processo de institucionalizacéo. Lima e
Layrargues (2014, p. 26) discorrem sobre essas concepgbes com base em uma
andlise histérica e percebem que a compreensdo da EA foi se tornando mais
complexa, passando a envolver um universo pedagogico multidimensional
(individuo, natureza, sociedade e educacdo). Ao mesmo tempo, crescia a
diversidade de visbes, atores, atividades e saberes, fundamentada, principalmente,
pela aproximacao da EA com as ciéncias sociais.

Para os autores Delizoicov e Delizoicov (2014), ainda que os docentes néo
insiram acbfes de EA em sua pratica, acabam por emitir, ainda que
inconscientemente, uma concep¢do de EA durante a abordagem do seu
componente curricular. Nesse sentido, afirmam que, “[...] € bem possivel que
estejam promovendo o que seria uma educac¢do ambiental, em alguma determinada
concepcdo, mesmo que nao seja esse um objetivo explicito” (DELIZOICOV;
DELIZOICOV, 2014, p. 99). Portanto, a definicAo da concepcdo de EA adotada
institucionalmente permite uma acdo pedagdgica consciente e critica por parte do
docente.

Lima e Layrargues (2014, p. 26-33) agruparam as diferentes concepc¢des em
trés macrotendéncias que usaremos como balizadores desta analise, no presente

estudo, a saber:
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(i) Conservadora — apresenta uma proposta comportamentalista, que nao
guestiona a estrutura social vigente e entende que a mudanca do individuo é
o foco da EA. Estd mergulhada nas ciéncias ecoldgicas e defende uma
‘pauta verde”, preocupada com a biodiversidade, unidades de conservacéo
e as espécies ameacadas;

(i) Pragmatica — se fundamenta nos mecanismos de correcdo das
“imperfeicdes” do sistema produtivo, e se ajusta bem a tendéncia neoliberal,
com valorizagao da “economia verde” ou “ecologia de mercado” (créditos de
carbono, pagamentos por servicos ambientais, entre outros). Aproxima-se da
educacdo, mas defende uma “pauta marrom”, preocupada com aspectos do
saneamento e o estilo de vida nas grandes cidades. Tende a ser a vertente
predominante no futuro proximo;

(iii) Critica — tem forte viés sociologico e politico, criticando a dominagéo, o
acumulo do capital e a injustica socioambiental, além de defender a inclusao
das questdes culturais, identitarias, democracia e participacdo popular no

bojo dos debates ambientais. Essa é a “pauta cidada”.

Pode-se afirmar, desde ja, que a propria estrutura do IFBA/Valenca-BA
aponta para a vertente pragméatica, ja que defende a terminologia do
desenvolvimento sustentavel, mas ndo faz um enfrentamento do sistema. E embora
seja pretensdo analisar os documentos a luz da EA Critica, ndo foi isso que
encontramos em campo. Portanto, surgiram tensionamentos que foram enfrentados.

Nessa perspectiva Silva e Pernambuco (2014, p.123) defendem que somente
sera possivel pensar a EA critica dentro do contexto sociocultural e econémico,
assumindo, portanto, “[...] uma abordagem interdisciplinar como uma exigéncia
epistemoldgica para a apreensao da probleméatica ambiental e para a sistematizacéo
curricular das préticas pedagoégicas”.

Para os adeptos da EA critica, como Guimardes (2011, p. 15), no Brasil, na
maioria dos ambientes educativos, ainda prevalece “[...] a difusdo da percepcéao
sobre a gravidade dos problemas ambientais e suas consequéncias para 0 meio
ambiente [...]", como se isso fosse suficiente para a superacéo da crise ambiental na
atualidade. Nao ha, portanto, uma compreensao clara por parte dos educadores da
necessidade de desvelar as verdadeiras origens dos problemas ambientais. O autor

acredita que esse seja 0 primeiro passo para sair do estado de letargia causado pela
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difusdo de concepgbes de EA — aqui consideradas como conservadoras e
pragmaticas — que enfatizam uma relagcdo de dominagdo dos seres humanos em
sociedade sobre a natureza.

Sobre o contexto histérico, Guimardes (2011, p. 16-17) explica a construcéo
do paradigma da dominagéao da natureza e, consequentemente, a verdadeira origem
dos problemas ambientais. Assim, discorre sobre a visdo de mundo historicamente
constituida desde o inicio da idade moderna, com os grandes descobrimentos.
Segundo o mesmo, surge ai o sentimento de ndo pertencimento, pois homem e
natureza sao analisados numa perspectiva dicotdbmica, em que se classifica os
humanos em “primitivos” e “civilizados”, considerando como critério a capacidade de
‘dominar’/“explorar” a natureza. Ressalta-se que povos com uma relacdo de
proximidade com a natureza, como os indigenas, pertenciam ao grupo “primitivo” ou
“ndo civilizado”.

Cada vez mais a natureza é vista como recurso natural para alimentar um
modelo de desenvolvimento espoliador e concentrador de riquezas e que
vem, desde essa época, se disseminando e sendo implantado por todo o

planeta em um processo hoje denominado globalizacdo. (GUIMARAES,
2011, p. 16).

Ao se estabelecer esse padrdo de pensamento, que evocava a construcao
mental de necessidade de dominio sobre a natureza, o ser humano consolidou o
paradigma da dominagao para a constru¢gdo da denominada “civilizagao”. Ainda para
Guimaraes (2011, p. 20), os “[...] paradigmas tendem a nos levar a pensar e agir de
acordo com algo pré-estabelecido, consolidado por uma visdo de mundo que nos
leva a confirmar (inconscientemente) uma racionalidade dominante”. E essa relagéo
homem/natureza, no mundo moderno, se tornou responsavel pela crise ambiental
gue tem colocado a vida de todo o planeta em situacao de risco.

N&o ha duvidas de que esse padrdo de pensamento ainda se faz presente
dentro das instituicbes de ensino, o que reforca a necessidade de uma intervencéo a
partir de uma proposicao curricular que efetive préaticas e concepcdes modernas de
educacao ambiental.

2.1 O SURGIMENTO DOS INSTITUTOS FEDERAIS

Apés a apresentacdo das concepcfes de EA e das principais politicas

publicas que a direcionam, se torna necessario compreender 0 contexto em que 0s
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embates para a implantacdo dessas politicas acontecem, o campo social, as forcas
e os atores.

Entdo, é pertinente discutir o papel do Estado como formulador ndo apenas
das politicas de EA, como feito anteriormente, mas também das politicas e
tendéncias educacionais, dando énfase a Rede Federal de Educacéo Profissional e
Tecnologica (REFEPT). Afinal, a pesquisa busca interpretar como a EA encontra
espaco para se desenvolver, nessa conjuntura.

Os Institutos Federais (IFs), apesar de recém-nascidos em 2008, resultam de
longa historia atrelada & Educacéo Profissional e Tecnolégica. Sobre esse periodo
historico, Neto, Brito e Antoniazzi (2009, p. 104) afirmam que

durante esses quase cem anos de historia de educacdo profissional no
Brasil, houve cinco processos de reformas, todas decorrentes das
mudancas nas politicas sdcio-econémicas implementadas no Brasil em

seus diferentes momentos histdricos, considerando sempre a necessidade
de atender as for¢cas do mercado.

As instituicbes de educacdo de cunho profissional e tecnolégico surgem na
perspectiva de qualificar mao de obra e se associa também ao “[...] controle social
de um grupo especifico — os filhos das classes proletarias, jovens em situacédo de
risco social — potencialmente ‘nocivos’ a sociedade [...]” (BRASIL, 2008b, p. 7).
Portanto, em um projeto elitista do poder hegemodnico, conforme reflete Reigota
(2010, p. 35), "[...] a prioridade é pela formacao da elite, visando a formacéo dos
guadros necessarios a politica e a economia, por um lado, e de outro a formacéo de
mao de obra necessaria ao projeto de modernizagao e industrializagao”.

Segundo as Concepcdes e Diretrizes para o0s Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, documento elaborado pela Secretaria de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (SETEC), do MEC, a Educacdo Profissional e
Tecnologica se desenvolve no Brasil desde 1909, inicialmente com as Escolas de
Aprendizes Atrtifices, através do Decreto n°® 7.566, que se associavam a qualificacédo
de mao de obra e ao controle social, portanto, um importante instrumento de
governo no exercicio de politica de carater moral-assistencialista. A partir de 1942,
as Escolas de Aprendizes Artifices sdo transformadas em Escolas Industriais e
Técnicas. Desse ano em diante, inicia-se, formalmente, o processo de vinculacdo do

ensino industrial a estrutura do ensino do pais como um todo (BRASIL, 2008b).
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Esse mesmo documento — BRASIL (2008b) — afirma, ainda, que nos anos de
1956 a 1961 a industria automobilistica surge como o grande icone da industria
nacional, enquanto, na educacdo, os investimentos priorizam a formacdo de
profissionais orientados para as metas de desenvolvimento do pais. Ja o periodo de
1964 a 1985 é caracterizado pela modernizacdo da estrutura produtiva a custa do
endividamento externo. Em 1971, surge o | Plano Nacional de Desenvolvimento
Econdmico (PNDE), que envolvia o Programa Petroquimico e o Programa de
Comunicagfes, 0 que induz a implantacdo de cursos técnicos em &reas afins. Na
década de 1970, o Brasil faz opcao pela aceleragdo do crescimento econdmico
consubstanciado no Il PNDE, elaborado para o periodo de 1975/79.

Em 1971, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB) ja havia
construido o curriculo do segundo grau técnico-profissional. Assim, novo paradigma
se estabeleceu: formar técnicos sob o regime da urgéncia. Em 1978, trés escolas
técnicas federais (Parana, Minas Gerais e Rio de Janeiro) foram transformadas em
Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica, o que conferiu a essas instituices a
atribuicdo de atuar em nivel mais elevado da formacéao.

Os anos de 1980 caracterizam-se por uma nova configuracdo da economia
mundial, reconhecida como neoliberalismo. O Brasil, com algum atraso, que se
prolongou até o inicio dos anos 90, foi também marcado pela disparada inflacionéria,
cenario gue se contrariava com as expectativas projetadas quando da divulgacdo da
meta “formacgao de técnicos em grande escala”. A promulgacao da Lei n® 7.044/827
alterou dispositivos da Lei n° 5.692/71, referentes a obrigatoriedade da
profissionalizacéo, o que, de certa maneira, refletiu um quadro de retragéo.

Na segunda metade da década de 1990, o objetivo era promover uma
reforma curricular que ndo se limitasse a elaboracdo, apenas, de novos curriculos
técnicos, mas que se construisse uma nova pedagogia institucional. No ano de
1994, a Lei Federal n° 8.984 institui o Sistema Nacional de Educa¢édo Tecnoldgica.
Essa medida anuncia a transformacdo das escolas técnicas federais em Centros
Federais de Educacdo Tecnologica (CEFET). Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Brasileira, n°® 9.394, é aprovada e, no ano seguinte, o Decreto n°® 2.208
regulamentou a chamada “Reforma da Educagéao Profissional”, implantada dentro do

ideario de Estado Minimo.
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Em 1999, o processo de transformacao das Escolas Técnicas e Agrotécnicas
Federais, em Centros Federais de Educag¢do Tecnoldgica, iniciado em 1978, é
retomado. O governo brasileiro, a época, assinou convénio com o0 Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID), para a implantacdo do Programa de
Expansdo da Educacdo Profissional (Proep). Em 2003, o Governo Federal editou
novas medidas para a educacdo profissional e tecnologica, especialmente a
substituicdo do Decreto n° 2.208/97 pelo Decreto n° 5.154/04, que elimina as
amarras estabelecidas por aquele que se traduzia numa série de restricbes na
organizacao curricular e pedagogica e na oferta dos cursos técnicos.

Em 2004, a rede federal de educacéo tecnolégica ganha autonomia para a
criacdo e implantacdo de cursos em todos os niveis da educacédo profissional e
tecnologica. Cumpre destacar que, a partir de 2003, inicia-se longo processo de
expansao, conforme a Figural. Nesse momento, a politica federal ja apontava em
outra direcdo e essas instituicdes passavam a se ocupar, de forma substantiva, de
um trabalho mais contributivo, intrinsicamente voltado ao desenvolvimento local e
regional, prevendo a presenca do Estado na consolidacdo de politicas educacionais

no campo da escolarizagéo e da profissionalizacao.

Figura 1 — Expanséo da Educagéo Profissional e Tecnoldgica
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2 Disponivel em: <http:/institutofederal.mec.gov.br/index>_content&view=article&id=52&Itemid=2>. Acesso
em: 13 de abril de 2017.



23

E evidente a atuacédo do governo federal no sentido da expansdo da oferta
publica, em especial da educacao profissional e tecnoldgica. A primeira fase dessa
expanséo, iniciada em 2006, teve como objetivo implantar escolas federais de
formagéo profissional e tecnolégica em estados ainda desprovidos dessas
instituicées. A segunda fase da expansao, iniciada em 2007, veio sob o tema Uma
escola técnica em cada cidade-polo do pais. Com isso, se projetava uma rede
federal de educacao tecnologica para 500 mil matriculas, até 2010. Destaca-se que
ao estabelecer como um dos critérios na definicdo das cidades-polo, a distribuicao
territorial equilibrada das novas unidades, se reafirma o propdsito de consolidar o
comprometimento da educacéo profissional e tecnolégica com o desenvolvimento
local e regional (BRASIL, 2008a). Nesse sentido, compreende-se que

ao se resgatar a historia da educacéo profissional no Brasil, verifica-se que
ela se deu em meio a diferentes e constantes percalcos, com sucessivos
governos promovendo reformas da legislagcédo e da organizacdo escolar, em
grande parte, alheias aos interesses dos trabalhadores, mas em intima
articulacdo aos interesses do grande capital. Nascida com o objetivo

especifico de educar para o trabalho, foi marcada pela estreita proximidade
com as demandas historico-sociais. (SANTOS, 2014, p. 91).

Em 2008, o Ministério da Educacdo (MEC) instituiu, por meio da Lei n°.
11.892, de 29 de dezembro de 2008, a Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, surgindo os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, conforme seu Art. 2°:

Os Institutos Federais sdo instituicdes de educacdo superior, basica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de
educacéo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino,
com base na conjugac¢éo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as

suas praticas pedagdgicas, nos termos desta Lei. (BRASIL, 2008b, p. 01 —
grifo nosso).

E assim, nota-se que, entre 2008 e 2013, no Brasil, houve uma evolugdo da
matricula inicial no Ensino Médio nos estabelecimentos federais (cf. Figura 2),
demonstrando que as instituicbes federais de educacdo, que atendem ao EM,
elevaram seu compromisso com essa modalidade do ensino, saltando de 82.003
matriculas para 138.194 matriculas. Na Bahia esses numeros praticamente
duplicaram (cf. Figura 3), (saltando de 4.914 matriculas para 9.881 matriculas),

quando comparados as redes estaduais, municipais e privadas, que tiveram redugéo
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nos ultimos anos. Possivelmente ocorreu uma migracdo de alunos dessas esferas

para a federal.

Figura 2 — Evolugao da matricula inicial no ensino médio por dependéncia administrativa, no Brasil

9000000

8000000

7000000

6000000

5000000

4000000

3000000

2000000

1000000

0 4

2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013

H Federal
m Estadual
& Municipal

® Privada

Fonte: SEC, MEC/INEP

Figura 3 — Evolucdo da matricula inicial no ensino médio por dependéncia administrativa, na Bahia
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Figura 4 — Evolucdo comparativa das matriculas no ensino médio no Brasil e na Bahia

160000

140000

120000

100000

80000 amBrasil
esmmBahia

60000

40000

20000

0 T T T T T T T T T 1
2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013

Fonte: Adaptado de SEC, MEC/INEP

Esse ultimo conjunto de dados sobre a Bahia também reflete o projeto de
expansao dos IFs (cf. Figura 5), por meio da interiorizagédo, o que tem favorecido o
acesso da populagdo a um ensino publico de qualidade. Isso pode significar,
também, que apesar de todas as criticas a ETP, essa Instituicdo tem grande

respaldo, possivelmente, por seu quadro docente altamente qualificado.

Figura 5 — Distribuicdo dos campi do IFBA — 2014
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Esses fatos correspondem a expansao da REFEPT, que tem oferecido,
comparado com as outras esferas de governo, um ensino publico e gratuito de
qualidade. Assim, essas instituicdes, como o IFBA, atualmente com 21 campi, além
do EM, oferece o ensino superior, se compromete ainda mais com as demandas
socioambientais locais e regionais.

A Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnolégica (REFEPT) também
conta, no estado da Bahia, com o IFbaiano. Esse modelo de instituto tem sua origem
na Fazenda Modelo de Criacdo, implantada, em 1827, em Catu-BA, tornando-se, em
1964, o Colégio Agricola de Catu, subordinado ao Ministério de Agricultura. Assim
como o IFBA, em meio ao outras mudancas, se tornou IF, instituido pela Lei n°.
11.892, de 29 de dezembro de 2008. Atualmente, o IFbaiano se constitui de 14
campi em funcionamento e mais 1 campus avancado.

Apesar de também fazer parte da REFEPT, o IFbaiano se diferencia do IFBA
de forma mais nitida, quanto a sua Viséo, destacando-se pelo desenvolvimento e
fortalecimento de tecnologias agrarias.

Os IFs séo considerados como um novo modelo de instituicdo de educacao
profissional e tecnoldgica, em substituicdo aos CEFETS, Escolas Técnicas Federais,
Agrotécnicas e aquelas vinculadas as universidades federais. Nesse contexto,
estabelece-se, como proposta a esse modelo, a funcdo de promover o
desenvolvimento educacional e socioeconémico (BRASIL, 2008b, p. 03).

A nova proposta dos IFs também traz uma caracteristica inovadora, pois se
afirma a Educacdo Profissional e Tecnoldgica como uma Politica, que além de ser
mantida com or¢camento publico, se amplia e se compromete com o todo social,
estimulando a promocéo a igualdade na diversidade (social, econémica, geografica,
cultural, etc.) e se articulando com outras politicas (de trabalho e renda, de
desenvolvimento setorial, ambiental, social e mesmo educacional), de modo a
provocar impactos nesse universo (BRASIL, 2008b, p. 06).

E possivel inferir que o curriculo das Escolas Técnicas Federais e
Agrotécnicas, como formador de mao de obra para o mercado de trabalho, atenderia
basicamente a formacéo técnica, destituidos dos aspectos sociais, politicos e
ambientais. Os IFs surgem, portanto, de uma “nova politica” de Estado, pois se
tornou lei, visando superar a proposta do CEFET, promovendo-o entdo como

“agente de desenvolvimento social e econdmico”, conforme apregoa a Politica
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Nacional de Educacéo Profissional e Tecnoldgica. Para tanto, as diretrizes definem

qgue nos IFs

[...] os processos de formacdo seriam orientados pela integracdo e
articulacéo entre ciéncia, tecnologia, cultura e conhecimentos especificos e
pelo desenvolvimento da capacidade de investigagdo cientifica. Isso tudo
deveria ser traduzido em atividades de ensino, pesquisa e extensao.
(BRASIL, 2008b, p. 05 — grifo nosso).

Avena (2009, p. 83), em um projeto de construcdo da memoéria do IFBA —

Cem Anos de Educacédo Profissional no Brasil: histéria e memoéria do Instituto

Federal da Bahia —, traz contribui¢cbes e questionamentos relevantes a compreensao

dessas mudancas. Para a autora, apesar de alteradas as denominacdes e ampliada

a atuacdo de espacgos de aprendizagem pré-existentes, que se constituiram em
determinado contexto sdcio-histérico-cultural,

[...] grande parte dos atores sociais continuam 0s mesmos e sua

atuacdo presente, igualmente. Dessa forma, seus imaginarios estao
repletos de representa¢gBes sociais construidas que influem nos

comportamentos e atitudes no presente. (AVENA, 2009, p. 83).

Ao discutir a implantacdo de politicas publicas, utilizando o contexto da
Politica Nacional de Educacao Profissional e Tecnologica, Lima e D’Ascenzi (2013)
corroboram também com esse pensamento e trazem duas importantes
contribui¢cdes. A primeira que, apesar dos IFs se originarem de uma “nova politica”,
ainda que os atores (remanescentes do CEFET) sejam orientados sob uma nova
concepcdo, algumas aclOes permanecem com base nas suas experiéncias
anteriores, o que leva a inferir que a Instituigdo ndo mudou de forma significativa sua
politica, permeada de uma educacao tecnicista.

Disso resultou uma politica publica que fundia os recursos materiais
postos a disposicao para a implantagdo dos Institutos Federais com

as regras informais de funcionamento das Escolas Técnicas Federais
e Agrotécnicas. (LIMA; D’ASCENZI, 2013, p. 107).

Na perspectiva dos autores, pelo fato dos IFs terem origem em uma politica
moral-assistencialista e de governos no estado capitalista moderno, as mudancas
histéricas e politicas ocorreram muito mais sob o ponto de vista juridico que na
praxis dessas instituicoes.

A segunda contribuicAo que os autores trazem se refere aos possiveis
entraves na implantacdo de uma politica publica, que acena para a resisténcia frente

a quebra de paradigma dos atores envolvidos no processo.
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Por outro lado, tanto as politicas publicas de EA como as DCNs para a
EPTNM trazem mudancas significativas que dao margem para que a EA seja
inserida na perspectiva da Educacéao Profissional e Tecnoldgica.

A andlise da PNEA e da DCN EA, também, alcanca esse nivel de ensino. O
Art. 2° da PNEA deixa claro que a EA deve estar presente em todas as modalidades
de ensino, em ambito formal, inclui-se aqui a educacéo profissional tecnolégica.
Ainda, no Art. 10°, se constata que os cursos de formacédo e especializacdo técnico-
profissional devem incorporar conteudos de viés socioambiental no seu curriculo,
reafirmando que a presenca dessas diretrizes ndo € suficiente para garantir a
efetivacdo da EA nesse ambito.

Como mudanca juridica, percebemos que a Lei n°® 11.892/08, aquela que
criou os IFs, estabelece em seu Art. 6°, inciso IX, que os Institutos Federais tém por
finalidade e caracteristica, entre outras, “promover a producdo, o desenvolvimento e
a transferéncia de tecnologias sociais, notadamente as voltadas a preservacao do
meio ambiente” (BRASIL, 2008a, p. 02 — grifo nosso). Assim, esse espacgo
educativo também deve assumir seu papel relevante na construcdo do modelo de
relacdo homem/sociedade que se pretende construir nas préximas décadas.

Diante do exposto, se torna claro que o proprio contexto de criacdo e
expansdo do IFBA e da educacdo tecnolégica no Brasil apontam para uma
concepcao politico-pedagogica Pragmatica da educacdo ambiental. Ndo tinha como
ser diferente. Entdo, embora a presente proposta defenda uma analise alicercada na
perspectiva critica, ndo foi essa a realidade observada na instituicdo. Ainda assim,

compreende-se a necessidade de interferir no sistema ali consolidado.



29

3 PERCURSO METODOLOGICO

O IFBA/Valenca localiza-se as margens do Rio Una, em Valenca-BA, e
atende, principalmente, o territdrio do Baixo Sul. Obviamente que a importancia e as
acbes do IFBA devem ser associadas as caracteristicas do Baixo Sul baiano,
reconhecido tanto pelas belas paisagens quanto por sua riqgueza natural, permeada
por desigualdades sociais e econémicas.

A Microrregido do Baixo Sul do Estado da Bahia estd constituida por 12
municipios (cf. Quadro 1), mas ressalta-se que

Embora existam critérios que agrupam esses municipios, como as
dimensbes geopoliticas, estratégica e fisica-ambiental, existem também
centros de influéncia, isto €, municipios que agregam outros, por exercer

uma atracao econdmica ou tecnoldgica em relacdo aos demais. (FISCHER
et al., 2007, p. 32).

Quadro 1 — Municipios que comp&em o Baixo Sul da Bahia

MUNICIPIOS DO BAIXO SUL - BA
Cairu ltubera Pres. Tancredo Neves
Camamu Marau Taperoa
Ibirapitanga Nilo Pegcanha Teolandia
Igrapitina Pirai do Norte Valenca

Fonte: Fischer et al. (2007, p. 33)

Quanto ao aspecto social, ao analisar o indice de Desenvolvimento Humano
(IDH) dos municipios do Baixo Sul, Brito (2007, p.59) constata, com dados de 1999,
que os 12 municipios apresentam IDH-M inferiores a 0,500, o que representa baixo
desenvolvimento humano. Dentre 0s municipios, Presidente Tancredo Neves
destaca-se por situagcdo mais critica, com indice 0,344. Ja4 Valenca e Cairu sao
agueles que se apresentam em melhor situacdo dentro do conjunto dos 12
municipios do Baixo Sul. No entanto, em 2010, os dados do IBGE (cf. Tabela 1)
indicaram que esses municipios avancaram para um IDH médio®, no entanto, ainda
abaixo da média estadual de 0,66.

* O Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) é uma medida composta de indicadores de satde, educacéo e
renda, que pode servir como uma referéncia para o nivel de desenvolvimento humano de uma determinada
localidade. O indice varia entre 0 (valor minimo) e 1 (valor maximo). O IDH-M ajusta o IDH para a realidade
dos municipios e regides metropolitanas e reflete as especificidades e desafios regionais no alcance do
desenvolvimento humano no Brasil. As dimensfes sdo as mesmas do IDH Global — satde, educacéo e renda —,
mas alguns dos indicadores usados sdo diferentes. IDH-M entre 0 — 0,499: Muito Baixo Desenvolvimento
Humano; IDH-M entre 0,500-0,599: Baixo Desenvolvimento Humano; IDH-M entre 0,600 - 0,699: Médio
Desenvolvimento Humano; IDHM entre 0,700 - 0,799: Alto Desenvolvimento Humano; IDHM entre 0,800 e 1:
Muito Alto Desenvolvimento Humano.



30

Tabela 1 — indice de Desenvolvimento humano dos municipios do Baixo Sul da Bahia

UF MUNICIPIO IDH

BA Cairu 0,627
BA Valenca 0,623
BA ltuberd 0,606
BA Marau 0,593
BA Igrapitna 0,574
BA Teofilandia 0,566
BA Taperoa 0,566
BA Camamu 0,565
BA Presidente Tancredo Neves 0,559
BA Ibirapitanga 0,558
BA Nilo Peganha 0,547
BA Pirai do Norte 0,533

Fonte: IBGE (2010)

No gue tange as atividades econdmicas, destaca-se como predominantes o
extrativismo florestal, o cacau, mandioca, dendé, seringueira, cravo da india,
guarana e fruticolas, policultura comercial, de subsisténcia e pecuaria. Sendo essas,
exatamente, as principais causas da supressdo da Mata Atlantica na regiao
(ROCHA, 2007a). A pesca artesanal, também, passou a destacar-se enquanto
importante meio de vida (IBAM, 2010, p. 49).

Quanto ao ambiente fisico, no Baixo Sul, predomina o Bioma Mata Atlantica.
Dentre as grandes formacdes de cobertura vegetal podem ser citadas as Florestas
Ombrdfilas, restingas e mangues, com porcentagem de espécies da fauna, na
biodiversidade mundial e altas taxas de endemismos, abrigando 261 espécies de
mamiferos (73 endémicas); 620 espécies de aves (160 endémicas); e 260 espécies
de anfibios (120 restritos a esse bioma). Os mangues apresentam ainda grande
importancia econémica para a manutencdo das comunidades pesqueiras do seu
entorno (ROCHA, 2007a).

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Administracédo Municipal (IBAM), o
Baixo Sul da Bahia vem se destacando como atrativo nacional e internacional com
relacdo ao ecoturismo e ao turismo. Em especial, o Morro de S&o Paulo e Boipeba

(Cairu) e Barra Grande (Marau), tanto que

a grande importancia da diversidade natural da regido levou o governo
estadual a criar cinco Areas de Protecdo Ambiental — APAs. Sdo elas: APA
do Guaibim (Valenga), APA do Arquipélago de Tinharé (Cairu), APA do
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Pratigi (Igrapitna, Itubera, Nilo Pecanha, Ibirapitanga e Pirai do Norte), APA
da Baia de Camamu (Maral e Camamu) e APA ‘Caminhos da Boa
Esperanca’ (Taperoa, Nilo Pecanha, Cairu e Valenca). (IBAM, 2010, p. 09).

Ainda sobre o Baixo Sul, Santos (2007, p. 86) se acredita que

além da rica biodiversidade, o Baixo Sul € uma area extremamente rica em
recursos hidricos, ha um conjunto de corpos d’agua em condigdes variaveis
de navegabilidade, expressivos complexos de mangues e quedas d’agua de
grande poder de atracdo turistica, o que denota um valor ambiental e
significado econémico, sobretudo para as populacées ribeirinhas.

Observa-se, que a exuberante biodiversidade esta associada a diversos

conflitos ambientais (cf.

Quadro 2) que afetam

IFBA/Valenca-BA.

as areas adjacentes ao

Quadro 2 — APAS do Baixo Sul: Importancia e Conflitos

NOME/AREA A PRINCIPAIS CONFLITOS
ESTIMADA IMPORTANCIA AMBIENTAIS
Criada com o objetivo de garantir a
qualidade ambiental do territério através do | - Desmatamento

APA Caminhos da
Boa Esperanca
(230.296ha)

disciplinamento no uso e ocupag¢éo do solo.
Funciona também como zona de
amortecimento para a Estacdo Ecoldgica
Wenceslau Guimaraes.

- Cacga predatéria
- Ocupagcdo de Area de
Preservagido Permanente

Apresenta remanescentes de Mata Atlantica
e é importante manancial. A faixa de praia é

-Lancamento de esgotos
domésticos nos corpos

AFZ';‘(%(J)‘E':)W um grande atrativo da regido, o que se hidricos
' traduz em acelerado processo de ocupacao | - Ocupacéo desordenada
da zona costeira. - Desmatamento
Ainda apresentam um alto grau de | - Desmatamento
Tini?a'ra\éF/)é\o?eeba preservacdo de seus ecossistemas pela | - RetlradaN de areia
P dificuldade de acesso; cada vez maior | - Ocupacéo desordenada
(43.300ha) - Pesca predatdria

ocupacao turistica.

APA do Pratigi

Proteger as restingas e manguezais
caracteristicos do ecossistema da Mata
Atlantica, que contribui para a estabilidade

- Aterro de manguezais

- Desmatamento

- Uso indiscriminado de
agrotoxicos

- Captura e caca de animais

(85.686ha) do sistema hidrografico microrregional, silvestres

incluindo a Cachoeira} da Pancada Grande, | Pesca predatoria

importante atrativo turistico da regiao. - Auséncia de saneamento

béasico
- Desmatamento de manguezais
i - Invasao de areas de
Preservar os manguezais, assegurando a preservacio permanente
APA Baia de diversidade genética da fauna e flora nativa | _ Drenagem de 4reas alagadas

Camamu € seus processos evolutivos; proteger as

(118.000ha)

aguas doces, salobras e salinas; proteger os
remanescentes de floresta ombrdfila.

- Ocupacéo desordenada do solo

- Substituicdo da vegetacdo
nativa por monoculturas de
coco

Fonte: IBAM (2010, p. 09)
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Torna-se evidente a responsabilidade socioambiental do IFBA, na regido do
Baixo Sul, enquanto Instituicdo educacional, se considerarmos aqui as riquezas
naturais (fauna, flora e recursos hidricos) e as possiveis ameacas causadas pelo
turismo e pelas atividades econdmicas no Baixo Sul e um IDH um pouco acima do

indice critico.

3.2 O IFBA — CAMPUS VALENCA E SUAS MODALIDADES DE ENSINO

O contexto do campus do IFBA/Valenca esta também atrelado a todo
processo historico e social da Educacgéo Profissional e Tecnoldgica no Brasil, com
algumas especificidades. Durante anos de existéncia, experimentou mudancas de
ordem legal que contribuiram para definir as caracteristicas intrinsecas desse
campus. A Instituicdo inicia-se em 1994, com a fundacdo da Escola de Pesca,
resultado da expansdo do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica da Bahia
(CEFET-BA), através da implantacdo das Unidades de Ensino Descentralizadas —
UNED. A Portaria Ministerial n°® 1.720, de 15 de dezembro de 1994, criou a UNED de
Valenca, visando atender demanda das atividades pesqueiras regionais e formar
técnicos em pesca, com 0s cursos de Técnico em Pesca e Construgdo Naval.
Enquanto CEFET, ainda implantou, em 2001, os cursos de Técnicos de Informatica,
Aquacultura e Turismo e hospedagem. Em 2006, passou a oferecer cursos na nova
modalidade (Integrada) de Informética, Aquacultura, Turismo e hospedagem. Em
2008, comeca a oferecer vagas a modalidade PROEJA. Mais tarde, como resultado
das mudancas promovidas no antigo CEFET-BA, pela Lei n® 11.892/2008, tornou-se
o Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA/Valenca,
2014). Em 2010, foram implantados os cursos superiores — as licenciaturas em
Matemética e Computagéo.

Compreende-se que a natureza e a importancia dos cursos Aquacultura e
Turismo se coadunam a vocacdo regional do Baixo Sul e potencializam o
IFBA/Valenga enquanto instituicdo de ensino, pesquisa e extensdo, dotada de
responsabilidade socioambiental. Essa Instituicdo se estabelece, portanto, nessa
regido, com a incumbéncia de solucionar distor¢des locais na oferta de profissionais
para a Educacao Basica, sanando problemas provenientes da auséncia de formagéo

em nivel superior de ensino, principalmente no ambito das Licenciaturas. Portanto, o
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IFBA/Valenca esta convocado a comprometer-se com um projeto educativo
transformador, visando o desenvolvimento local do Baixo Sul da Bahia.

3.3 CAMINHOS TRILHADOS NESSA PESQUISA

As ac¢bes de campo, desta pesquisa, se desenvolveram no espaco educativo
do IFBA/Valenca, entre outubro/2014 e outubro/2015, tendo carater qualitativo,
exploratorio e documental, mas, por vezes, avancando com reunides interventivas e
participativas dentro da Comissao de Meio Ambiente.

A construcado do referencial te6rico permitiu maior compreensdo dos conceitos
e processos relacionados a EAF e sua institucionalizacdo, por meio de politicas
publicas, bem como sobre as possibilidades de insercdo da EA no EPTNM. A
pesquisa bibliogréafica viabilizou essa conexao entre os diversos conceitos, através
de levantamento de documentos, legislacéo, livros e artigos cientificos, os quais
foram conduzidos a partir das palavras-chave elencadas como representantes do
projeto, a saber: educacdo ambiental formal, politicas de educacdo ambiental,
projeto-politico pedagdgico, curriculo, instituto federal, educacgéo profissional.

A exploracdo de documentos legais da instituicdo permitiu a analise da
possivel insercdo da EA e sua concepcdo adotada no IFBA/Valenca. Segundo
Lankshear e knobel (2008), a pesquisa documental visa estabelecer conclusdes
substantivas sobre o mundo associado ao assunto. Essa estratégia fundamenta-se
no potencial metodolégico, que “[...] proporciona uma leitura ou relato do
desenvolvimento de uma politica, de um curriculo, uma pratica [...] que cause algum
impacto na educacado” (LANKSHEAR; KNOBEL, 2008, p. 111).

Entre os documentos analisados, destacam-se: Concepcdes e Diretrizes para
os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia;, Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFBA; Projeto Pedagdgico Institucional (PPI);
Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPCs) de Licenciaturas em Computacdo e
Matematica; além dos Cursos técnicos de Turismo, Aquacultura e Informética —
esses trés ultimos na modalidade técnica/integrada. Tais documentos foram obtidos
junto ao site da Instituicdo e nos departamentos dos respectivos cursos.

Em especial, o PDI, o PPI e os PPCs, que constituem o curriculo, sdo aqui
considerados como instrumentos de agao politica, filosoficos e técnico-pedagogicos

do IFBA, pois sédo eles que norteiam as praticas académicas. Portanto, foram
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estudados criticamente, considerando sua estrutura organizacional, histérica,
missédo, objetivos, diretrizes e concepgbes com foco na EAF. Vale destacar que o
curriculo, para Sacristan (2010, p. 30), corresponde a “[...] um dos conceitos mais
potentes, estrategicamente falando, para analisar como a pratica se sustenta e se
expressa de forma peculiar dentro de um contexto escolar”.

Os PPCs dos Cursos Técnicos Profissionalizantes do Nivel Médio e dos
Cursos Superiores — Licenciaturas, do Instituto Federal da Bahia (IFBA/Valenca),
foram analisados com foco nos dados da matriz curricular e do perfil profissional do
egresso, bem como os planos de curso ou ementario.

A andlise da organizacdo curricular desses cursos Técnicos
Profissionalizantes do Nivel Médio teve como fundamento a descricdo quantitativa
do numero de componentes classificados em nucleo de base comum, formacao
diversificada e formacao profissional, seguida da descricdo da carga horéria total
dos cursos e os percentuais daqueles componentes que apresentaram a insercao
explicita de competéncias ligadas ao tema ambiental. Nas Licenciaturas, foram
analisados os ementarios, com 0 mesmo objetivo estabelecido para o Ensino Médio.

O perfil do egresso, de todos os PPCs, foi avaliado a partir da leitura flutuante
das competéncias, identificando elementos de uma preocupagdo ambiental
institucionalmente definida na formacdo dos egressos, ou seja, balizadores
essenciais da EA necessarios a atuacdo do profissional egresso. Por fim, também
foram analisamos os PPCs dos cursos mencionados, apontando competéncias e
habilidades relacionadas a teméatica ambiental, por meio da identificacdo das
palavras-chaves (natureza, ambiente, ambiental, sustentabilidade, desenvolvimento
sustentavel) e analise dos seus contextos.

Esse processo proporcionou uma percepcdo da politica de EA no
IFBA/Valenca, sendo possivel constatar onde, como e qual o setor do campus a EA
estava inserida. Possibilitou, ainda, levantamento de informac¢des associadas ao
carater politico/pedagogico/ideolégico da EA no IFBA/Valenca, permitindo uma
fotografia atual que serviu de marco referencial inicial ao trabalho de pesquisa.

A base documental foi adotada como fonte de informacéo para investigar,
também, a(s) macrotendéncia(s) de EA adotada(s) pela Instituicdo, conforme
descricdo de Lima e Layragues (2014), além de investigar a distincdo entre

categorias conceituais desenvolvidas e agregadas nos cursos, gerando impacto na
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relevancia, validade, qualidade e confiabilidade dos dados obtidos (LANKSHEAR,
2008, p. 119).

O segundo passo foi confrontar os dados institucionais obtidos na pesquisa
documental e o arcabouco legal da EA no Brasil, especialmente as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EA (DCN EA), a Politica Nacional de Educacao
Ambiental (PNEA), e a DCN EPTNM. Ressalta-se que, para esta pesquisa, foi
empregada a analise de conteudo como método de trabalho, sendo esse
instrumento fundamental na avaliacdo dos documentos, permitindo identificar a
insercéo das diretrizes definidas pelas politicas publicas de EA nos documentos que
estruturam o IFBA/Valenga.

Esse método € definido por Bardin (2011, p. 48) como
[...] um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des, visando obter
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetido das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de

conhecimentos relativos as condigcbes de producdo/recepcdo dessas
mensagens [...].

A escolha se fundamentou no principio que a analise de contetdo requer que
as descobertas tenham relevancia tedrica e deva implicar em comparagfes textuais
direcionadas, entre outros aspectos, pela intencionalidade do pesquisador,
marcadamente destinada a confrontar os documentos institucionais do IFBA/Valenca
e 0 arcabouco legal da EA no Brasil. Essa comparacao se motiva nas semelhancas
e diferencas entre abordagens da EA nos materiais confrontados (FRANCO, 2008,
p. 20). Posteriormente, também, com base em pesquisa documental de carater
exploratério, foi realizado diagndstico dos projetos (pesquisa/extensédo)
desenvolvidos no IFBA/Valencga, visando caracterizar as acdes de EA do Instituto e
avaliar sua atuacdo enquanto promotora da EA, segundo as diretrizes das politicas
publicas federais. Também foram acessados 0s projetos de pesquisa e extensao
nas suas devidas Coordenacdes no IFBA/Valenca.

A andlise dos projetos de pesquisa se fundamentou na selecao de 08 (oito)
projetos, dentre 56 (cinquenta e seis) que apresentaram alguma abordagem
ambiental e que tenham sido desenvolvidos entre os anos de 2012 e 2015. Foi
elaborada uma ficha com informacdes de cada projeto, para facilitar a posterior

sistematizacdo e comparacédo dos mesmos.
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Quanto aos projetos de extensdo, considerando o mesmo periodo, foram
analisados 18 (dezoito), mas apenas 03 (trés) foram selecionados por conta do foco
ambiental. Os procedimentos foram semelhantes aos projetos de pesquisa.

A opcdo por esse periodo (2012-2015) se justifica, nesse caso, pela
dificuldade de coletar dados anteriores a 2012, quando ainda n&do existiam as
coordenacdes de Pesquisa e Extensdo no campus.

Além da fase exploratéria, anteriormente descrita, a pesquisa também teve
viés participativo, interventivo, se considerarmos que o conteudo das analises foi
paralelamente utilizado como fundamento para suscitar debates nos espacos de
dialogo na Instituicdo. Por isso, nos aproximamos da pesquisa-ac¢ao, considerando-a
como um modo de pesquisa

[...] realizada em estreita associagdo com uma acéo ou com a resolugéo de
um problema coletivo e no qual pesquisadores e o0s participantes

representativos da situagdo ou problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 2011, p. 20).

Esse método viabilizou a socializa¢do dos dados e a troca de conhecimentos.
Um desses momentos foi a reformulacdo dos PPCs dos cursos superiores. Os
dados foram organizados na forma de diario de campo e compilamento de
documentos construidos ao longo pesquisa. No entanto, em outros momentos
também foram utilizados na socializacdo ou na intervencdo, sempre com base nos

dados da pesquisa.
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4 ANALISE DOS MACRODOCUMENTOS INSTITUCIONAIS DO IFBA (PPI, PDI E
PPCS)

Para contribuir para a apreciacédo dos resultados obtidos e a compreensao de
como a EA se institucionaliza no Brasil e é implantada na educacdo formal do
IFBA/Valenca, a Figura 6 sistematiza e faz refletir a construcdo mental de todo o
percurso da pesquisa, com o foco, neste momento, nos instrumentos de politicas

publicas na educacao formal.

Figura 6 — Fluxograma da institucionalizacao das Politicas Publicas de EA no IFBA/Valenca

CONCERCOES EDUCAGAO POLITICAS
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oo cr ) oo
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ensao

Fonte: Elaborado pela autora

Assim, as concepc¢des de EA histdrica e socialmente construidas por diversos
atores no campo social serviram, grandemente, de aporte para a formulagédo das
politicas publicas no Brasil, em um processo considerado longo, mas significativo.
Isso resultou na formulacdo dos instrumentos dessas politicas para que, entdo, a EA
pudesse ser implantada em uma instituicdo de ensino, tal como uma instituicao
Federal de Ensino Profissional e Tecnoldgico. Entre os instrumentos legais para a
insercao da EA no espacgo formal destacam-se: PDI, PPIl, PPC e matriz curricular.
Soma-se, no contexto do IFBA, os projetos de pesquisa e de extensao.

A andlise de cada um desses instrumentos buscou averiguar a real

institucionalizacdo e a possivel operacionalizacdo, conforme apregoa a PNEA, a
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DCN EA e a DCN EPTNM, no contexto do IFBA/Valenca, trazendo a tona as
concepgoOes de EA adotadas.

O PDI do IFBA foi instituido pela Lei n°® 10.861/2004, com o objetivo de
orientar as acfes da IES. Bilert, Lingnau e Oliveira (2014, p. 3447), o descreve como
um documento que “[...] visa determinar a missdo, metas, objetivos, estratégias,
diretrizes pedagdgicas que orientara as acdes, estrutura organizacional e atividades
que subsidiardo o desenvolvimento das instituicbes de ensino”. Complementam
afirmando ser, assim, fundamental com relacdo a filosofia de trabalho da IES, na
determinacdo de principios e valores das instituicdes. Portanto, esse documento
contém as diretrizes gerais que, articuladas a outras acdes, estdo comprometidas
em cumprir a missao do IFBA.

O proprio PDI do IFBA, discorrendo sobre avaliagao, afirma que “[...] pode-se
dizer que avaliar e acompanhar o desenvolvimento institucional guarda relagéao
direta com o acompanhamento do proprio PDI [...]" (IFBA, 2014, p. 255),
descrevendo, assim, sua relevancia ao desenvolvimento da instituicdo. Ressalta-se
que o PDI do IFBA consta de Perfil Institucional, Projeto Pedagdgico Institucional
(PPI), Cronograma de Implantagdo e Desenvolvimento da Instituicdo e dos Cursos,
Perfil dos Corpos Docente e Técnico-Administrativo, Organizacdo Administrativa da
IES, Politica de Atendimento aos Discentes, Infraestrutura, Avaliacdo e
Acompanhamento do Desenvolvimento Institucional e Aspectos Financeiros e
Orcamentarios.

Nos anos de 2013 e 2014, esse PDI passou por uma reformulagcdo, em meio
a greves e dificuldades para criar um espaco de debates, tendo validade até 2018. O
PDI vigente do IFBA defende que, no perfil institucional, enquanto missao
institucional, deve-se “‘promover a formacdo do cidaddo historico-critico,
oferecendo ensino, pesquisa e extensao com qualidade socialmente referenciada,
objetivando o desenvolvimento sustentavel do pais” (IFBA, 2014, p. 31 — grifo
N0SS0).

N&do ha duvidas que a missdo € o ponto de partida e que a partir dela a
instituicdo define seus objetivos e metas. Nesse viés, Oliveira (2014, p. 53)
identificou e analisou criticamente a missao do IFBA, considerando-a muito genérica
e inespecifica, inclusive por nao envolver a educacgao profissional, e afirma que “[...]
a missdo deve descrever aquilo que a organizacéo necessariamente precisa fazer. E

a razao de ser de uma instituicéo [...]".
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Observa-se, assim, que a instituicdo assume o ousado compromisso de
formar “cidadao historico-critico” e corrobora com as politicas de EA, pois apresenta
apontamentos concretos para validar ou repensar a sustentabilidade do pais,
especialmente, no contexto de desenvolvimento local no territério do Baixo Sul
Baiano.

Constata-se que ndo ha um esclarecimento quanto ao desenvolvimento
sustentavel, e sobre esse tipo de desenvolvimento, corroboramos com Sorretino et
al. (2005, p. 289) quando afirmam que

Atualmente, o conceito de desenvolvimento sustentavel indica claramente o
tratamento dado a natureza como um recurso ou matéria prima destinados

ao objetivo do mercado cujo acesso € priorizado a parcelas da sociedade
gue detém o controle do capital.

Considerando tratar-se de um termo muito questionado no meio académico,
podemos inferir a auséncia de debates sobre a concepcdo de EA adotada pela
instituicao.

Em continuidade, no item Pesquisa, Pd6s-Graduacdo e Inovacdo, o PDI
estabelece a necessidade de estimular atividades que promovam desenvolvimento
tecnoldgico, social, econémico, cultural, politico e ambiental (IFBA, 2014, p. 35).

No item Responsabilidade Social da IES, o PDI destaca compromisso com o
ensino, pesquisa e extensdo, sendo indissocidveis, com o objetivo fortalecimento
das acbes de inclusdo social, desenvolvimento econdémico, cientifico e social em
defesa do meio ambiente. Afirma, também, que o conhecimento produzido no IFBA
deve ter por finalidade transformacdo social, assim atendendo a uma diretriz das
DCNEA, que estabelece como necessario que instituicbes de ensino sejam
incubadoras de mudancas concretas na realidade social. Considera importante,
portanto, expandir os espacos de producao de conhecimento, promovendo troca de
saberes e atendendo as diversidades regionais, onde os campi do IFBA estédo
inseridos (IFBA, 2014, p. 59-60).

Ao abordar a defesa do meio ambiente e a expansdo dos espacos de
producdo de conhecimento e troca de saberes, podemos inferir que se trata também
de espacos educadores sustentaveis, que segundo o Art. 21°, da DCN EA, deve ter
a intencdo de [...] educar para a sustentabilidade socioambiental de suas

comunidades, integrando curriculos, gestdo e edificacbes em relacdo equilibrada
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com o meio ambiente, tornando-se referéncia para seu territério” (BRASIL, 2012a, p.
07).

No contexto da educacao profissional, o Parecer CNE/CEB 11/2012, que
dispde sobre as DCN EPTNM, afirma que a EA tem um papel importante nessa
modalidade de ensino, pois colabora para a construgdo desses espacos
educadores, que segundo esse Parecer sdo

[...] espacos que mantém uma relacdo equilibrada com o meio ambiente e
compensam seus impactos com o desenvolvimento de tecnologias

apropriadas, de modo a garantir qualidade de vida para as geracfes
presentes e futuras. (BRASIL, 2012b, p. 234).

Discorrendo sobre os olhares de cada campus e sua insercdo regional no
territério baiano, o PDI traz a descricdo de acdes pedagdgicas que cada unidade
desenvolve na sua comunidade. Nesse sentido, observamos que, relativo ao viés
ambiental, o campus Barreiras promove a Semana de Meio Ambiente; Feira de
Santana se compromete na criacdo de uma comissao multidisciplinar a fim de
fomentar, implementar e avaliar as questdes de sustentabilidade social, ambiental e
econdbmica da sua regido. Ainda, inseri na agenda do campus a realizacdo de
projetos, atividades e oficinas que busquem promover a reflexdo dos problemas
ambientais; Irecé vem ampliando o espaco do desenvolvimento sustentavel nos
projetos de pesquisa e extensao; e Vitéria da Conquista, por meio dos Projetos
Dialogos Ambiental e a Semana do Meio Ambiente, vem promovendo debates,
palestras, oferecem minicursos e oficinas acerca de questdes atuais relacionadas ao
meio ambiente, como foco nas questdes locais e regionais. Os demais campi citam
de maneira fragil, ou ndo citam, acdes pedagodgicas nesse viés (IFBA, 2014, p.61-
75).

Quanto a politica de ensino, o PDI propde a defesa do meio ambiente e da
vida e a criacdo e producdo solidarias em uma perspectiva emancipadora.
Estabelece o principio da sustentabilidade, citado desde 2013 pelo PPI dessa
Instituicdo, assim como, se compromete com articulagio com 0S contextos
regionais, para a promocdo do desenvolvimento nas esferas social, econdmica,
ambiental e tecnoldgica (IFBA, 2014, p. 82-84).

A politica de extensdo estabelece, como um dos seus objetivos, criar
interlocucdes entre o IFBA e a sociedade, e vice-versa, propiciando mecanismos de

acesso por toda e qualquer pessoa. Desigha-se, também, a promover a interacao
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entre as instituicbes, os segmentos sociais e 0 mundo do trabalho, com énfase na
producdo, desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos,
visando o desenvolvimento socioeconémico sustentavel local e regional.

Constata-se, nesse ponto, uma grande preocupacdo em atender as
demandas ambientais, quando h& necessidade de levar-se em conta “[...] uma das
principais demandas do século XXI: a consciéncia da preservagdo ambiental [...]”
(IFBA, 2014, p. 82-84). Bilert, Lingnau e Oliveira (2014), analisando 06 (seis)
instituicdes de ensino superior publica do Parana, perceberam que em todas elas ha
maior destaque para a EA na extensdo, enquanto apenas 03 (trés) se utilizam da
pesquisa para atender essa demanda, destacam ainda que existe uma caréncia de
mencdes quanto a necessidade de pesquisa em EA.

Nesse aspecto, o PDI do IFBA também é fragil, sendo, no entanto,
significativo quando se revela, na definicho das areas, estratégias para o
desenvolvimento de projetos a partir de 2014, sobretudo na linha de Energias e Meio
Ambiente.

O Projeto Pedagdgico Institucional (PPl) € considerado um instrumento
tedrico-metodolégico que norteard as praticas académicas para o0 exercicio do
ensino, pesquisa e extensdo. Assim como tais documentos orientam os Projetos
Politicos Pedagdgicos dos Cursos (PPC’s), que deve manter uma relacdo com o
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) (BILERT; LINGNAU; OLIVEIRA, 2014,
p. 3447).

O PPI do IFBA esta constituido de 148 paginas e dividido nos seguintes

tépicos:

() Apresentacéao;
(i) Introducéo;
(i) Dimensao | — Caracterizacao institucional;

(iv) Dimensao Il — Caracterizacdo da sociedade, conhecimento e educacéao
profissional e tecnolégica;

(v) Dimensao Ill — Dimensao politico-pedagdgica;
(vi) Dimenséo IV — Estrutura educacional;
(vii) Anexos;

(viii) Referéncias.
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A construcdo do Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) do IFBA se iniciou em
2010 e foi concluido em outubro/2013. O longo prazo é justificado no documento
pelas greves instaladas nos anos de 2011 e 2012. A construcdo se deu,
inicialmente, a partir de uma dindmica coletiva, ndo dialégica, ja que cada campi
inseriu suas contribuicbes. Na apresentacao do proprio documento relata-se que “as
contribuicdes restringiram-se a alguns campi e foram escassas em determinadas
secoes do documento” (IFBA, 2013, p. 16), fato que, possivelmente, provocou
desencontros e condenou uma participacédo mais coletiva.

A estratégia adotada para estimular a participagdo foram os FoOruns de
Discussao Locais, para a andlise do texto produzido, bem como a definicdo e
qualificacdo de delegados para a consequente participacdo no Congresso do PPI.
Todavia, ndo ha registro sobre quais campi realizaram o evento e a qualidade das
intervencgdes propostas.

O segundo momento se constituiu na realizacdo de dois congressos
realizados em setembro e outubro/2013. Ha relatos de que entre os 17 campi
existentes, pelo menos 16 (dezesseis) se fizeram presentes no primeiro congresso —
em setembro — e apenas 08 (oito) se fizeram representados em outubro/2013.
Nessas plenarias foram analisadas e votadas as 04 (quatro) dimensfes desse
documento, posteriormente apreciado pelo Conselho Superior, que concluiu o0s
trabalhos apds ajustes indicados pelo relator.

Com base no relato, apesar da metodologia se pretender ser democratica,
percebe-se imensa dificuldade no processo de participacdo coletiva e dialdgica,
considerando a falta de clarividéncia e didlogo entre os campi, exceto em ambiente
virtual nas postagens de pospostas. As votacdes que se seguiram nos congressos
foram legitimas enquanto resultados de uma metodologia participativa, apesar da
pequena representatividade da plenaria, especialmente no segundo Congresso. Por
outro lado, infere-se que a reduzida participacdo dos diferentes campi, mais justifica
um cumprimento de normas que reduz a eficiéncia, enquanto documento que
institucionaliza politicas publicas e norteia as praticas da instituicao.

Analisando cada Dimenséao (I, I, 1l e IV), frente a insercdo das politicas
publicas de EA, se destacam aspectos importantes, como descrito posteriormente.

A Dimensédo | desse documento faz descricdo sucinta do histérico da
instituicdo, insercéo regional e perfil institucional. Nela, como n&o poderia ser

diferente, novamente se refor¢ca a missao do IFBA. Nesse sentido, podemos afirmar
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que o IFBA se compromete duplamente em atender importante pressuposto
requisitado pela PNEA, que estabelece como objetivo fundamental da EA, no Art. 5°,
inciso Ill, “o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a
problematica ambiental e social” (BRASIL, 1999, p. 02 — grifo nosso). Destaca-se
que a DCN EA também apregoa, no Art. 17°, que dentre os objetivos estabelecidos,
0 planejamento curricular e a gestao da instituicdo de ensino devem estimular o
pensamento critico por meio de estudos filosoficos, cientificos,
socioecondmicos, politicos e histdricos, na otica da sustentabilidade

socioambiental, valorizando a participagdo, a cooperagdo e a ética.
(BRASIL, 2012, p. 05 — grifo nosso).

E explicito, portanto, que esses documentos, primordiais de uma instituicdo
federal de ensino, abracaram a perspectiva de um posicionamento critico, tao claro e
relevante ao desenvolvimento da EA. Trata-se do enorme desafio institucional em
promover e assumir esse posicionamento critico em um espaco territorial que
apresenta enormes desigualdades sociais e apelos por desenvolvimento humano.

Reforcamos a ideia de que parece um tanto nebulosa a concepcao de
desenvolvimento sustentavel proposto pela Instituicdo na sua missdo. Sem duvida,
isso revela uma possibilidade de se instaurar uma tendéncia de EA pragmatica,
pautada no consumo sustentavel e na economia verde, que congregam teméticas
tipicas de uma “pauta marrom” (reciclagem, estilo de vida urbano, pegada ecoldgica,
entre outros), abdicando das questdes sociais em prol da manutencdo do poder
hegemobnico do capital (LIMA; LAYRARGUES, 2014, p. 31). Mais que isso, a
tendéncia pragmaética discute a questdo ambiental sem identificar os responsaveis,
delegando a responsabilidade pela mudanga ao individuo, de forma né&o
concatenada com as politicas publicas.

Ainda na Dimenséo I, entre os principios estabelecidos no PPI/IFBA, esta a
sustentabilidade, afirmando, explicitamente, que “o IFBA comprometer-se-a com a
preservacao ambiental, de forma a garantir a sustentabilidade de suas acdes” (IFBA,
2013, p. 29). Esses mesmos principios foram citados também no PDI em 2014,
referenciando o PPl e reafirmando o compromisso da InstituicAdo com a
sustentabilidade.

Dessa forma, observa-se a preocupacgdo com producdo, desenvolvimento e
transferéncia de tecnologia, ja que, de fato, pode ser considerada uma responda a

PNEA que determina, no inciso I, 83° do Art. 8° que “[...] as acOes de estudos,
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pesquisa e extensdo voltar-se-do para: a difusdo de conhecimentos, tecnologias e
informacgdes sobre a questdo ambiental [...]" (BRASIL, 1999, p. 02).

Entdo, pautando-se nos principios e finalidades aqui apresentadas a
Instituicdo assume, teoricamente, sua responsabilidade socioambiental de produzir
conhecimentos e transferi-los ao seu entorno. De alguma forma, também atende a
DCN EA, especialmente o inciso Ill, do Art. 14°, que defende que o planejamento
curricular e a gestédo da instituicdo de ensino devem promover “[...] a producédo de
conhecimentos cientificos socioambientalmente responsaveis [...]” (BRASIL, 2012, p.
05).

Ressalta-se, ainda na Dimensé&o | do PPI, que o IFBA define como uma de
suas diretrizes a criacao de novos cursos com “énfase nos cursos de licenciaturas”
(IFBA, 2013, p. 30) e isso exigira, da Instituicdo, maior comprometimento com a
insercdo da EA na formacdo de professores. Essa questdo sera discutida mais
adiante, junto com a andlise dos PPCs dos cursos de licenciatura, especialmente do
campus Valenga.

A Dimenséao |l apresenta a caracterizacdo da sociedade, conhecimento e
educacédo profissional e tecnolégica, tratando dos principios filos6ficos e técnicos-
metodoldgicos gerais que balizam as préaticas académicas da Instituicao.

E imperativo discutir, nesta secéo, a caracterizacdo da educaco profissional
e tecnolégica, pauta importante, considerando as diretrizes da Instituicdo. Na
tentativa de desconstruir a visdo da educacao profissional e tecnolégica como
mecanismo de adestramento ou treinamento para atender aos fins e valores do
mercado, o PPI é concebido como um processo de

construcdo social que ao mesmo tempo qualifique o cidaddo e o eduque em
bases cientificas, bem como ético-politicas, para compreender a tecnologia

como producdo do ser social, estabelecendo relagBes socio-historicas e
culturais. (IFBA, 2013, p. 32).

Essa concepcédo de educacao profissional e tecnoldgica também esta refletida
nas DCN EA, quando a mesma determina, no Art. 9°, a insercdo da ética
socioambiental das atividades profissionalizantes como conteldo desses cursos,
promovendo uma abordagem articulada entre natureza, producédo, trabalho e
consumo (BRASIL, 2012a, p. 03).
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Mais adiante, a Dimenséao Ill aborda as politicas de ensino, a configuracao
didatico-pedagdgica da Instituicdo, as politicas de extensao, de pesquisa, de gestédo
e aspectos sociais relativos ao educando e a responsabilidade socioambiental.

No item Responsabilidade Socioambiental: O IFBA e o seu papel de
fomentador de inclusdo socioambiental, o PPl demonstra uma abordagem de
compromisso com as questdes ambientais. Em um total de 09 (nove) laudas, esse
documento estabelece diretrizes e metas nos ambitos pedagdgicos, principalmente
para a gestdo administrativa. Ainda assim, constatamos, mais uma vez, que nao fica
clara a concepgéo de EA adotada. Por vezes, com diretrizes comportamentalistas,
outras trazem o conceito de desenvolvimento sustentavel, e por fim discutem
sustentabilidade de forma ampla, abordando sobre justica social e emancipacao.

O PPI ndo compactua com as diretrizes e objetivos da EA, definidos na PNEA
e na DCN EA. Esses ultimos nem mesmo foram apontados como politica
institucional dentro do tépico Politicas de Ensino. Observa-se, ainda, que a maioria
das diretrizes e metas citadas no documento sdo diretamente relacionadas a gestédo
administrativa, como troca das lampadas, captacdo de agua de chuva. Além do
mais, a forma como estédo dispostas, pressupde uma inversdo de funcbes entre 0s
documentos institucionais, considerando que as diretrizes de gestdo ambiental
deveriam constar no PDI e no Plano Diretor da cada campus.

Em suma, embora se reconheca a necessidade de articulacdo entre os
diferentes documentos e a relevancia dessas metas para a gestdo ambiental, nédo
nos parece que o PPI seja o documento mais apropriado para apontar diretrizes e
metas tipicas da gestdo administrativa, que na sua maioria ndo constam no plano de
metas do IFBA/Valenca nos anos seguintes — 2015 e 2016 — a elaboracéo do PPI.

A coordenacdo de Planejamento do IFBA/Valengca, por exemplo,
disponibilizou o Plano de Metas Institucional (PMI) de 2015 e 2016 (cf. Anexo B).
Sobre o PMI, Oliveira (2014, p. 15) esclarece que é um documento anual construido
coletivamente, e que se constitui de metas e agcdes com previsdes de custo e prazo.

No item sustentabilidade, do PMI do IFBA/Valenca, existe previsdo de 05
(cinco) metas, com as respectivas agoes, justificativa, prazos, escala de prioridade e
cerca de R$ 50 mil (cinquenta mil reais) destinados ao desenvolvimento dessas

metas em cada ano mencionado. Todavia, apenas uma Unica meta, a captagdo de
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agua de chuva para a piscicultura, foi desenvolvida em 2015. Conforme a
informagédo da Coordenacéo de Planejamento, esse orcamento pode ser desviado
para atender prioridades ou emergéncias, pois o item sustentabilidade ndo tem um
codigo especifico. Em 2016, foram estabelecidas mais 06 (seis) metas nesse
mesmo item.

De certa forma, isso também demonstra a necessidade da Instituicdo
incorporar valores e conceitos previstos na DCN EPTNM, assim como priorizar as
metas, tais como "espaco educador sustentavel" e "escola sustentavel".

A Dimensao 1V, que trata da estrutura educacional, contempla os itens
arquitetura curricular, niveis de ensino e diretrizes para o0 desenvolvimento,
acompanhamento e avaliacdo do PPI. De qualquer forma, ndo trazem grandes
aportes ao tema central de analise.

Assim, acreditamos e endossamos a necessidade de atender os
pressupostos de um espaco educador sustentavel, conceito tdo caro a uma
instituicdo de ensino, mesmo sendo esse um conceito presente na DCN EPTNM.

O Projeto Pedagégico de Curso (PPC) também é parte integrante desse
conjunto de documentos, mas sua andlise sera mais bem detalhada em tépico que
agrupam os cursos de nivel superior e os cursos de nivel médio. De modo geral,
constataram-se fragilidades na elaboracdo dos projetos pedagogicos do
IFBA/Valenca. Eles refletiram, principalmente, ao momento histoérico de criagcdo do
IFBA e da formacdo dos seus cursos, e também a concep¢do ambiental dos
diferentes profissionais envolvidos na elaboracdo dos documentos.

E valido ressaltar, como ja mencionado, que a missdo do IFBA atende, em
parte, aos objetivos da EA, previstos na PNEA, e 0s objetivos para o planejamento
curricular e gestdo da instituicdo de ensino, previstos nas DCN EA. Desta feita,
acreditamos que o PDI deveria ser reconhecido como documento fundamental e
balizador da filosofia de trabalho, sobretudo na determinagéo de principios e valores
da Instituicdo. Por sua vez, o PPI deveria fazer a orientacéo politica e pedagogica
institucional, balizando as préaticas académicas para o exercicio do ensino, da
pesquisa e da extensao (BILERT; LINGNAU; OLIVEIRA, 2014). Sendo assim, esses

documentos (PDI e PPI) deveriam orientar os PPCs.



47

No entanto, o PPl e o PDI foram reformulados em 2013 e 2014,
respectivamente, mas os PPCs dos Cursos Técnicos de Nivel Médio foram
concebidos em 2009/2010, antes da instituicio das DCN EA. Portanto, mostram-se
defasados e descontextualizados do processo dialégico e construtor nas relacdes
politico-pedagogicas, 0 que, consequentemente, precariza a funcdo desses
instrumentos, que deveriam orientar as relagdes e processos académicos.

Isso também € verdade aos cursos de nivel superior, uma vez que a
Resolucdo CNE/CP n° 02/2015 que definiu, recentemente, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formag&o inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formacao pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacdo continuada. Entdo, pode-se afirmar que esses PPCs ndo estdo em
conformidade a nova Resolucéo.

Existe, ainda, a pressdo mercadoldgica nacional, induzida por politicas
federais, sem maiores debates sociais que apontassem necessidades
locais/regionais para contribuir com a criagdo de documentos que carregam
importante missdo institucional, mas nem sempre concatenados com 0S projetos
pedagdgicos, a realidade regional, suas vocacbes e demandas de intervencéo.
Portanto, observa-se alguma desconexdo entre a missdo institucional a ser
perseguida e a operacionalizacdo necessaria para alcanca-la.

Também temos o Parecer sobre as DCNs EPTNM, que propéem a “revisao
dos curriculos”, mas os teédricos reforcam que essas mudancas, também, ndo séo
suficientes, caso se constitua de forma isolada. Para Sacrinstan (2000, p. 29), essa
renovacao nao é suficiente para provocar mudancas substanciais na realidade, pois
para ele “o discurso pedagodgico, se ndo totaliza toda essa trama de praticas
diversas, nao incide rigorosamente em sua analise e sera incapaz de proporcionar
verdadeiras alternativas de mudancas nas aulas”.

A urgéncia em atender a criacdo dos Institutos Federais de Educacéao,
Ciéncias e Tecnologia também dependem da viabilizacdo operacional dos PPCs,
nao apenas na contratagcdo de profissionais qualificados para a formacdo de
profissionais, mas conhecedores das normas, procedimentos e desafios
educacionais. Constatou-se, por exemplo, que alguns dos coordenadores e
profissionais do setor pedagodgico apresentaram dificuldades para localizagédo

desses documentos institucionais. De qualquer forma, isso minimamente se
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desdobra em uma caréncia de publicizagcdo e falta de funcionalidade desses
instrumentos.
A seguir serdo apresentados detalhamentos pormenorizados dos PPCs por

nivel de ensino.

4.1 OS PPCS DOS CURSOS TECNICOS DE NIVEL MEDIO: AQUACULTURA,
COMPUTACAO E TURISMO

A analise da organizagdo curricular dos 03 (trés) cursos técnicos
profissionalizantes aponta uma base nacional comum, com formacao diversificada e
formacéo profissional (cf. Tabela 2).

Tabela 2 — Nimero de componentes, segundo a organizacdo curricular dos cursos técnicos
profissionalizantes (modalidade integrado) do IFBA/ Valenga.

CURSO COMUM __ DIVESIFICADA __proOFiSsinaL _ TOTAL
AQUACULTURA 14 09 14 37
GUIA DE TURISMO 10 05 12 27
INFORMATICA 13 10 10 33

Fonte: Elaborado pela autora

Vejamos como caracteriza essa organizacao:

() A Base Comum - integra 03 (trés) areas de conhecimento (Linguagem
e Cddigos e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e suas tecnologias; e
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias);

(i) A Formacédo Diversificada — integra componentes voltados a maior
compreensao das relacdes existentes no mundo do trabalho;

(i) A Formacéo Profissional — integra componentes especificos do préprio

curso.

N&o foi constatada a existéncia de um componente especifico de EA, nem
tanto € possivel afirmar sobre a transversalidade desse tema. De fato, independente
do curso, apenas 05 (cinco) ou 06 (seis) componentes elencam competéncias ou

conteudos que se aproximam de uma abordagem ambiental qualificada. A citar o
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curso de Aquacultura, que apenas 03 (trés) componentes da Base Comum e 02
(dois) da Formacao Diversificada, correspondendo a 13,5%, entre 37 ofertados,
apresentaram algum viés ambiental.

A carga horaria total desses cursos varia entre 3030h e 3270h, atendendo as
diretrizes curriculares dos cursos profissionais de Ensino Médio. Porém, o percentual
de carga horéria que diretamente aborda a questdo ambiental estd entre 18% e
23%, especialmente dentro do nucleo de base comum (cf. Tabela 3). Isso nédo reflete
a eficaz insercdo da EA na matriz curricular, uma vez que 0s saberes necessarios
estdo concentrados em poucos componentes. Além do mais, esses valores
percentuais foram superestimados, pois bastava o componente ter algum topico de
interface direta com a questdo ambiental para ser contabilizado.

TABELA 3 — Percentual de carga horaria dos componentes curriculares (base comum, diversificada,

profissional) que envolvem a abordagem ambiental nos cursos técnicos profissionalizantes
(modalidade integrado) do IFBA/ Valenca

BASE FORMACAO FROMACAO
CURSOS TOTAL COMUM DIVESIFICADA PROFISSINAL
(%) (%) (%)
AQUACULTURA 3270 16,51 1,8 0
GUIA DE TURISMO 3270 16,51 1,8 0
INFORMATICA 3030 17,8 2,0 2,9

Fonte: Elaborado pela autora

Silva e Fontenelle (2010, p. 03), tracando um diagnéstico preliminar da EA
nos cursos oferecidos pelo Instituto Federal de Minas Gerais — campus Ouro Preto,
observaram, também, que em diversos cursos do IFMG-OP, a tematica ambiental se
restringe a poucas disciplinas, ou seja, esta longe de atender o que estabelece a
PNEA e as DCNs EA.

Portanto, € razoavel afirmar que a matriz desses cursos nao atende
exigéncias previstas no Art. 16° da DCN EA, ou que pelo menos eles se apresentam
de forma incipiente, mesmo admitindo outras formas de inser¢cdo dos conhecimentos
concernentes a EA junto aos cursos de nivel médio profissionalizante.

No que tange a transversalidade, essa tem sido exaustivamente discutida no
contexto académico, mas Macedo (1999), ao refletir sobre a proposta,
especificamente nos parametros curriculares, afirma tratar-se de uma falacia, pois
embora se valorize a interdisciplinaridade observa-se alguma contrariedade pela

supervalorizacdo da légica disciplinar curricular.
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Igualmente relevante, se percebe que a concepcdo de EA adotada nos PPCs
dos Cursos Técnicos de Nivel Médio, em geral, se direciona para uma linha
naturalista/conservacionista, que reflete uma

[...] pratica educativa que tinha como horizonte o despertar de uma nova
sensibilidade humana com a natureza desenvolvendo-se a légica do
‘conhecer para amar, amar para preservar’, orientada pela conscientizacéo

‘ecolégica’ e tendo como base a ciéncia ecoldgica. (LIMA; LAYARGUES,
2014, p. 27).

Embora relevante em certa medida, essa concepcado afasta-se do
desenvolvimento de um pensamento critico, dependente de estudos filosoéficos e
politicos, como preconizado pelas DCN EA. Assim, concordamos com a afirmativa
de Trein (2012), que defende a adocao de uma postura critica capaz de discutir em
gue contexto mundial e nacional os diversos posicionamentos sobre a EA ocorrem e
quais sdo seus desdobramentos no ambiente escolar. Além disso, afirma ser
necessario apropriar-se da producéo ja consolidada no campo educacional e, ao
mesmo tempo, fertilizar o campo educacional com os desafios que o campo
ambiental enseja na abordagem critica da relacdo homem-natureza. Ressalta-se,
por exemplo, que a prépria politica indutora dos cursos técnicos profissionalizantes e
a criacao dos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia estdo envoltas
numa tendéncia mundial, especialmente nos paises em desenvolvimento. De certo
modo, isso passou a configurar um sistema educacional especifico, sem muito
espaco aos necessarios debates socioambientais relevantes ao contexto do Baixo
Sul baiano.

Em todo caso, o resultado aqui encontrado € similar aquele observado por
Bilert, Lingnau e Oliveira (2014), que analisaram documentos oficiais de instituicdes
educacionais no Parana e observaram que, apesar dos documentos evidenciarem a
perspectiva critica, € recorrente a mencdo da “preservacdo ambiental’,
invariavelmente, de forma vaga e com alijamento de elementos sociais.

Também foram identificadas, no perfil do egresso, que as competéncias dos
Varios cursos técnicos profissionalizantes acabam supervalorizando normas e regras
da legislacdo ambiental, em detrimento de uma formagao multidimensional,

reforcando viés tecnicista dos IFs (cf. Quadro 3).
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Quadro 3 — Elementos concernentes a abordagem ambiental na descricdo do perfil do egresso dos
diferentes cursos técnicos profissionalizantes (modalidade integrado) do IFBA/ Valenga

CURSO PERFIL DO EGRESSO

AQUACULTURA e Aplicar a legislacdo e as normas ambientais, pesqueiras e sanitarias
vigentes, além de outras inerentes a area.

e Sensibilizar os visitantes para um comportamento ambientalmente
responsavel e socialmente justo.

INFORMATICA e Conhecer e aplicar normas de desenvolvimento sustentavel respeitando

0 meio ambiente.

Fonte: Elaborado pela autora

GUIA DE TURISMO

Analisando a formagédo do Técnico em Meio Ambiente de Nivel Médio, do
IFRJ/Campus Pinheiral, com foco nas competéncias e habilidades relacionadas ao
seu papel de educador ambiental, e adotando uma perspectiva critica, Novicki e
Passos (2012, p. 113) afirmam que

[...] fica evidente a contribuicio da Educagdo Ambiental, em uma
abordagem critica, para o enfrentamento do tecnicismo, da reificacdo das
solucdes técnicas e, consequentemente, para 0 questionamento de uma
das estratégias centrais para a reproducdo do modo de produgdo
capitalista, ou seja, reduzir as relacdes entre sociedade e meio ambiente a

dimenséo técnica, desconsiderando as relagbes sociais que causam 0S
problemas socioambientais.

Sobre isso, com base no Art. 17° da DCN EA, destacamos que o
planejamento curricular e a gestdo da instituicdo de ensino devem, entre outros,
estimular a visdo integrada e multidimensional da &rea ambiental; o pensamento
critico; o reconhecimento e valorizagdo da diversidade; as vivéncias que promovam
0 reconhecimento, a responsabilidade, o respeito e o convivio cuidadoso com o0s
seres e com 0 habitat; e a reflexdo sobre as desigualdades socioeconémicas
(BRASIL, 2012, p. 05).

Ainda sobre perfis profissionais de concluséo de curso, o Parecer sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio (DCN EPTNM) afirma que esse item deve contemplar competéncias
profissionais que visem qualidade no desempenho profissional, no que tange a
natureza do trabalho, ao desenvolvimento tecnolégico e também as demandas
socioecondmico-ambientais (BRASIL, 2012b, p. 31).

O Baixo Sul, por exemplo, agrega diferentes Areas de Preservacéo
Ambientas (APAs) na zona costeira, sendo consideradas unidades de conservagao

mais pertinente, a disposicao do Poder Publico, para o ordenamento das atividades
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econbmicas e sociais (cf. Quadro 2). Portanto, esse € um conteudo fundamental a
ser inserido no curriculo, ja que torna-se imprescindivel que os discentes reflitam
sobre as potencialidades e fragilidades dos ecossistemas costeiros, assim como
sobre os limites da criacdo de espécies exoticas, perante a legislacdo e os riscos
ambientais.

Quintas (2008, p. 36), se referindo a educacdo no processo de gestédo
ambiental, destaca claramente a importancia da escola na criacdo e gestdo de
Unidades de Conservacdo (UCs). Além de apoiar as atividades de gestdo, a
instituicAo pode aproveitar 0 processo como espaco educativo, estimulando a
comunidade escolar e extra-escolar a participar e discutir sobre a prevencao e
superacdo de problemas ambientais. Considerando o contexto do Baixo Sul da
Bahia, podemos inferir que desmatamento, pesca predatéria e aterramento dos
manguezais, entre outras, como sugere o autor, também sdo tematicas que atendem
as demandas dessa regido. O Territério € a base da realidade e somente nele sera
possivel construir a desejavel transversalizacao curricular.

Ainda no contexto desta tematica, a escola pode trazer a discussao da
gestdo ambiental publica para o0 mundo do trabalho, principalmente no
contexto da educacdo profissional. Por meio do seu curriculo, pode
desenvolver capacidades para que os estudantes avaliem as implicagBes
dos danos e riscos ambientais na salde e na seguranca do trabalhador,

bem como na vida cotidiana das comunidades. (QUINTAS, 2008, p. 36 —
grifo nosso).

O Parecer sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio (DCN EPTNM), mais uma vez, reforcam esse

debate, no sentido de promover uma quebra de paradigma.

As mudancgas sociais e a revolucdo cientifica e tecnol6gica, bem como o
processo de reorganizacao do trabalho demandam uma completa revisdo
dos curriculos, tanto da Educacdo Basica como um todo, quanto,
particularmente, da Educacdo Profissional, uma vez que é exigido dos
trabalhadores, em doses cada vez mais crescentes, maior capacidade de
raciocinio, autonomia intelectual, pensamento critico, iniciativa prépria e
espirito empreendedor, bem como capacidade de visualizacdo e resolucao
de problemas. (BRASIL, 2012b, p. 209 — grifo nosso).

No item avaliacdo da EPTNM, no Ensino Médio, as diretrizes para essa
modalidade de ensino afirmam, no Art. 39°, que promovera, periodicamente, a
avaliagcdo da Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio, buscando

[...] zelar pelo cumprimento das responsabilidades sociais das instituicdes

mediante valorizagdo de sua missdo, afirmacdo da autonomia e da
identidade institucional, atendimento as demandas socioecondémico-
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ambientais, promocao dos valores democraticos e respeito a diferenca e a
diversidade. (BRASIL, 2012c, p.11).

Oportunamente, em 2016, esta se iniciando o processo de reformulacédo dos
PPCs dos cursos Técnicos de Nivel Médio — Aquacultura, Computacéo e Turismo —
do IFBA/Valenca. Entdo, agora, espera-se que sejam construidos pautando-se nas
DCNs para EPTNM de Nivel Médio de 2012. Segundo essas diretrizes, a
organizagdo curricular devera ter o compromisso préximo ao Art 13°, inciso V, em
que pesa “[...] a atualizacdo permanente dos cursos e curriculos, estruturados em
ampla base de dados, pesquisas e outras fontes de informacéo pertinentes [...]”
(BRASIL, 2012c, p. 05).

Dessa forma, podemos inferir que as contribui¢ces tedricas, na perspectiva de
uma efetivacdo de mudancas reais na Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
endossadas pelas DCNs EPTNM, no minimo subsidiam os debates, embora seja
necessario ir além. Como discorrem Neto, Brito e Antoniazzi (2009, p. 106-107),

[...] romper com esse modelo de educacgdo profissional do IFBA é uma
possibilidade, mas dependera, sobretudo, da vontade politica do governo e
de seus oOrgdos representativos, como o Ministério da Educacdo, que

deverd garantir os recursos financeiros e as condi¢cdes materiais para a
efetivac@o desse projeto politico-pedagdgico.

Enquanto todos esses relevantes embates acontecem nas arenas, 0S
Institutos Federais (IFs) alargam suas fronteiras e aumentam sua fatia de
participacdo no Ensino Médio Técnico, na modalidade integrada, em todo o pais.

E justo afirmar que atualmente parece existir uma preocupacdo com a
insercdo da EA nos projetos pedagdgicos dos Cursos Técnicos Profissionalizantes
do IFBA/Valenca, fazendo-nos acreditar que é possivel vislumbrar mudancas
significativas em longo prazo. Constatam-se alguns avancos, pois ndo é comum o0
balizamento da EA junto aos projetos pedagogicos dentro dos IFs. Os diferentes
campi do Instituto Federal de Alagoas, por exemplo, ndo utilizam o projeto
pedagogico enquanto balizador das atividades de EA, j4 que invariavelmente essas
se configuram enquanto projetos de extensdo daquela Instituicdo (MARIA;
MEIRIELY; STURMER, 2012). A insercdo da EA nos projetos de pesquisa e
extensdo no IFBA/Valenca — BA sera discutida mais adiante.

Constata-se, portanto, um forte desafio e tensionamento para que os IFs
rompam com os padrOes de educacdo até entdo estabelecidos historicamente. O
desafio, segundo Neto, Brito e Antoniazzi (2009, p. 106), ao discutirem no seu
estudo sobre o futuro do IFBA, é quebrar o paradigma atual da educacao
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profissional, passando a considera-la na perspectiva da emancipacdo do ser

humano.

4.2 OS PPCS DOS CURSOS SUPERIORES: LICENCIATURAS EM MATEMATICA
E COMPUTACAO

Com base na Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que criou 0s
Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs), um dos objetivos dessa
Instituicdo, conforme o Art. 7°, é ministrar em nivel de educagdo superior, com

destaque para a alinea “b”, dentre 0s cursos superiores,

[...] cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacéao
pedagodgica, com vistas na formacdo de professores para a educagdo
bésica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e para a educagao
profissional. (BRASIL, 2008, p. 02).

Ressalta-se que 20% das vagas deveriam atender a esse propésito. O intuito
do governo na oferta dessas vagas era suprir a demanda de professores,
especialmente nas areas em que ha maior defasagem, como as areas de Ciéncias
da Natureza e Matemética. Assim, os IFs passaram a agregar mais uma funcao,
além da formacdao técnica profissionalizante, pesquisa e extensao.

No IFBA/Valenca os cursos de Licenciatura em Matematica e Computacao
foram implantados em 2010, ofertando 40 vagas/ano, em periodo noturno e aulas
aos sabado pela manhd. Suas cargas horarias sao de 3.140h e 3260h,
respectivamente (IFBA/Valenga, 2014).

As andlises a seguir discorrem sobre esses PPCs e, além de retratar esses
cursos a luz das politicas publicas de EA, também traz relato do processo de
reformulacdo desses documentos, importante momento de intervencédo da presente
pesquisa.

Os PPCs dos cursos superiores de licenciatura tiveram sua reformulacao
iniciada em 2014, dentro de um contexto interno de preparacéo da Instituicdo frente
a avaliacdo do INEP/MEC. O desafio era seguir as orientacbes da Reitoria/IFBA
para sanar lacunas relativas as exigéncias do oOrgao avaliador, especialmente
aquelas relacionadas a inserc¢édo da EA no curriculo do curso. A reformulacédo desses
documentos ocorreu em um periodo de 60 dias, intercalando reuniées do Nucleo
Docente Estruturante (NDE) e o Setor Pedagogico do IFBA, além de comissdes

constituidas para amenizar as principais deficiéncias dos cursos. Dentre elas, a
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Comisséo de Meio Ambiente, criada especificamente para atender uma demanda
urgente e pontual, tal como a insercao da EA nos PPCs, processo que constituiu a
maior parte da pesquisa-acao nesse trabalho.
Para Sacristan (2000, p. 20),
a relacdo de determinacdo sociedade-cultura-curriculo-pratica explica que a
atualidade do curriculo se veja estimulada nos momentos de mudancgas nos
sistemas educativos, como reflexo da pressdo que a instituicdo escolar

sofre desde as diversas frentes, para que adapte seus contelidos a prépria
evolucao cultural e econdémica da sociedade.

No primeiro momento, ainda em 17 de abril de 2014, as atividades da
Comissdo de Meio Ambiente foram apresentados e disponibilizados os dois
documentos basicos de politicas publicas para a EA formal: a PNEA e as DCN EA.
Esse dltimo era, por muitos, totalmente desconhecido. Essa iniciativa buscou,
exatamente, trazer uma justificativa juridica que legitimasse as acdes dessa
Comisséo.

Nesse sentido, Lipai, Layrargues e Pedro (2007, p. 32) argumentam que o
conhecimento das politicas publicas “[...] possibilita o didlogo entre os atores e
instituicbes envolvidos com sua implantacdo e a mobilizacdo pela ampliagdo de
recursos, fortalecimento dos programas e, consequentemente, ampliacdo de sua
efetividade”.

Naquele momento foi relevante o discurso de um dos professores que citou a
importancia da existéncia de volumes na biblioteca (livros de Ecologia), sugerindo a
insercdo desse material como base bibliografica fundamental do componente EA.
Evidenciava-se, assim, a percepcao docente de uma EA
biologicista/conservacionaista e até mesmo uma confuséo entre os fins da ecologia
e da EA como areas de conhecimento. Nesse sentido, ratificamos a ideia de Reigota
(2014), que argumenta que o ensino de biologia e de EA séo diferentes, embora
comumente vistos como sinénimos. Para o autor, ainda que a ecologia ofereca
excelente contribuicéo, ela ndo se diferencia das demais.

A educacdo ambiental, como perspectiva educativa, pode estar presente em
todas as disciplinas quando analisa temas que permitam enfocar as

relagbes entre a humanidade e o meio natural e relagbes sociais, sem
deixar de lado as especificidades. (REIGOTA, 2014, p. 45).

A Comisséo também discutiu a necessidade de informacdes sobre os projetos

de pesquisa e extensdo, internamente desenvolvidos, com o proposito de analisa-los
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e integra-los como parte das acdes de EA do IFBA. Assim, solicitamos a presenca,
na reunidao seguinte, dos coordenadores de pesquisa e extensao, munidos de
informacbes referentes aos projetos, com o viés ambiental, desenvolvidos na
Instituicao.

No segundo momento, 23 de outubro de 2014, contamos com a presenca das
coordenacdes dos cursos superiores, extensao e pesquisa, pedagogos e alguns
professores. A primeira sugestdo seria que 0s projetos de pesquisa e extensdo
existentes fossem atrelados a proposta de EA, desde que permeassem a tematica;
porém, se constatou que apenas o curso de Matematica tinha alguma pesquisa com
enfoque ambiental. Por sua vez, e até o presente momento, 0s projetos de
Computacado ndao contemplam essa tematica.

Um dos coordenadores informou o desenvolvimento de uma proposta para
coleta de lixo eletrénico na Instituicdo, proposta essa que se basearia na presenca
de coletores no péatio para chamar a atencdo dos discentes, durante a vinda do
MEC. Porém, a Coordenacdo de Extensdo esclareceu que nenhum discente dos
cursos superiores participava de projetos com viés ambiental, enquanto a
Coordenacéo de Pesquisa destacou que, apenas, uma discente do curso de
Matematica desenvolvia pesquisa com esse enfoque.

Diante das discussdes, o Coordenador de Pesquisa se comprometeu a fazer
um trabalho de convencimento para inserir a tematica ambiental como critério de
avaliacdo nos editais da Pré-Reitoria de Pesquisa, Pds-graduacdo e Inovacao
(PRPGI), considerando que isso poderia estimular a pesquisa com tal perspectiva.

Nesse tempo, percebemos a necessidade de analisar de perto esses projetos,
pautados no Art. 10°, das DCNs EA, pois [...] as instituicbes de Educacdo Superior
devem promover sua gestdo e suas acdes de ensino, pesquisa e extensao
orientadas pelos principios e objetivos da Educacdo Ambiental [...]" (BRASIL, 20123,
p. 03). Assim, solicitamos aos coordenadores 0 acesso a todos o0s projetos
registrados no campus Valenca. Dados que apresentamos adiante.

Acontece que a Comissado também nédo era politicamente homogénea quanto
a tematica, e parte da equipe defendeu a ideia de atender, superficialmente, o
objetivo ligado a questdo ambiental, inserindo competéncias no perfil do egresso e
criando a disciplina EA, além de cuidar das referéncias, pois a biblioteca nao
dispunha de material. Outro grupo entendia que a atividade da Comissédo néo

deveria ter o objetivo de mascarar a realidade da Instituicdo na vinda do MEC, mas
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uma acdo continuada. Percebemos, aqui, exatamente uma arena de disputas e
grupos com diferentes concepc¢des de educagédo e de EA, se propondo a construir
um projeto pedagogico capaz de refletir a praxis institucional do IFBA frente aos
pressupostos da EA.

Para fomentar a discusséo, foi proposto ao grupo a leitura da PNEA e das
DCNs EA, em busca da construcdo de uma concepcdo de EA e das possiveis
formas de sua insergdo nos cursos de licenciatura. Apesar de atender uma demanda
urgente da auditoria do MEC, foi proposto que a comisséo prolongasse suas acoes,
mesmo apos a fiscalizacdo dos trabalhos, na perspectiva de que EA fosse realmente
implantada na Instituicdo, iniciando pela normatizacdo nos PPCs dos cursos e,
posteriormente, através de projetos integradores de pesquisa e extensao.

Ficaram definidas mais duas reunides de trabalho, imediatas, para elaboracéo
do ementario da disciplina EA, bem como o0s objetivos, as competéncias/habilidades
e o perfil do egresso, considerando que 0s prazos eram exiguos. Discutimos os
objetivos da EA, pautados na DCN EA.

Em 24 outubro de 2014, em mais uma reunido com um sub-grupo da
Comisséo de Meio Ambiente, entdo reunida para analisar algumas ementas, 0s
professores sugeriram que as ementas vigentes fossem ajustadas, inserindo o
conteudo de ecologia. Argumentamos que ecologia era um contetudo de Biologia e
que EA tem um carater multidimensional, ndo podendo se restringir a um enfoque
biologicista. Mais uma vez identificamos uma visdo conservadora da EA, pois foi
recorrente a relacdo direta entre a Biologia e a EA, como se essa area de
conhecimento se restringisse aos aspectos naturais, destituidos das preocupacdes
sociais e econbmicas. Sobre essa relacdo, Guimaraes (2011) reflete:

Relagdo essa construida, tendo como base uma visdo de mundo disjunta,
fragmentando o olhar e a compreensao sobre a realidade, visdo que separa
as partes do todo focando na parte, numa perspectiva individualista e

privatista e que cultiva uma postura desintegrativa e dicotomica que
simplifica e reduz a complexidade da realidade. (GUIMARAES, 2011, p.16).

Os professores propuseram que 50% dos conteudos contemplassem a
ecologia e elencaram praticamente todo o conteido de ecologia basica, com
enfoque nos impactos ambientais. Retomamos a discussao com novos argumentos,

tentando fazé-los compreender, segundo Guimarées (2011, p. 16), que
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a intervencao antrépica que degrada o meio ambiente é resultado das
relacdes sociais constituidas e constituintes de um meio de producéo,
promotor de um modelo de desenvolvimento, que imprime uma forma de
relacdo fragmentada entre sociedade e natureza.

No entanto, os professores permaneceram firmes com a proposta anterior, de
modo que ndo houve consenso e a ementa ficou inconclusa.

Outro encontro foi conduzido, no mesmo dia, em turno oposto, em 24 de
outubro de 2014, com o objetivo dar continuidade a construcdo da ementa do
componente de EA e estabelecer objetivos, competéncia/habilidades e o perfil do
egresso a serem inseridos no PPC dos cursos superiores em revisao.

Desta vez, na avaliacdo da ementa proposta na reunido anterior, os colegas
discordaram da insergcéo excessiva de ecologia, considerando que a EA tem como
principio a preparacdo do professor nas suas acdes pedagdgicas e, portanto, o foco
deveria se fundamentar no historico, concepcoes, legislacédo e pratica da EA. Assim,
foi alterada a proposta, reduzindo contetdos de ecologia e mantendo a abordagem
historico-critica destinada a EA.

Em seguida, foram revistos e reelaborados os objetivos, o perfil do egresso,
as competéncia e habilidades, assim como um topico para ser inserido na
justificativa a ser enviada ao NDE, com urgéncia. Foi enviado, por email, uma copia
do material elaborado pelas subcomissfes para todos os integrantes da Comissao
de Meio ambiente, solicitando o parecer do grupo. Apés as alteracbes devidas,
encaminhamos os dados a serem inseridos no PPC, assim como a ementa do
componente, acompanhado por um memorando a Direcdo Geral, Dire¢cao de Ensino,
Coordenacéo Pedagdgica, Coordenacao dos cursos e Nucleo Docente Estruturante
dos dois cursos.

Em 30 de outubro de 2014, o material produzido foi acatado, parcialmente, ja
gue néao foram inseridas as competéncias no PPC, tal como sugeridas. Contudo, a
ementa ndo foi alterada, sendo, entdo, a EA implantada enquanto componente
optativo nos cursos de Licenciatura em Matematica e em Computacdo. Vale
destacar, no entanto, que a biblioteca dispunha apenas de um unico volume de EA,
resultante de uma doagdo, demonstrando o fragil acervo bibliografico basico para

atender esse componente.



59

Em 03 de novembro de 2014, procedemos com a revisdo do PPC e
encaminhamento de uma lista para aquisicdo de livros pela biblioteca do IFBA (cf.
Tabela 4). Foi solicitada a compra de 07 (sete) novos titulos de EA, num total de 36
(trinta e seis) volumes. Até o momento, apenas 03 (trés) titulos (compreendendo 18
volumes) estdo disponiveis. Segundo o setor responsavel, os demais estdo em

pendéncia por questdes financeiras.

Tabela 4 — Quantidade de exemplares solicitados para o acervo do IFBA/Valenca, pela Comisséo de
Meio Ambiente

BIBLIOGRAFIA QUANTIDADE
DIAS, G. F. Educacédo ambiental: principios e praticas. Sdo Paulo. 2004. 10
LOUREIRO, F.; LAYARGUES, P.; CASTRO, R. (Org.). Educagdo Ambiental: 10
repensando o espaco da cidadania. S&o Paulo: Cortez, 2002.
MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educacgéo do futuro. 8. ed. Sdo 10
Paulo Cortez; Brasilia, DF: UNESCO, 2003.
REIGOTA, M. Meio Ambiente e Representacéo Social. Cole¢cdo Questdes da 04
Nossa Epoca, v.12. Cortez: Sdo Paulo, 2010.
CASSINO, F. Educacédo Ambiental: principios, histéria e formacéo de 04
professores. Editora SENAC. Séo Paulo, 1999.
LOUREIRO, C. F. B. Sustentabilidade e Educagao — um olhar da ecologia 04
politica. Questdes da Nossa Epoca. V.39. Ed. Cortez : Sdo Paulo, 2012.
TOZONI - REIS, M. F. C. Educacdo Ambiental, Natureza, razao e historia. 04

Autores associados, 2004.
Fonte: Comisséo de Meio Ambiente, IFBA/Valenga, 2014.

Em suma, os PPCs foram reformulados a luz das diretrizes curriculares
vigentes. Todavia, ainda se observam lacunas quanto a insercdo da EA. Alias, a
DCN EA nao foi diretamente mencionada, ainda que tenha sido analisada durante o
processo de revisdo dos PPCs. A propria diligéncia do INEP/MEC, em 28 de abril de
2015, fez recomendacgBes pormenorizadas ao curso de Licenciatura em Matematica,
sobre a necessidade de integracdo da EA as diretrizes do curso.

Na avaliacdto o MEC, o curso de Licenciatura em Computacédo foi
contemplado com nota 4,0 (quatro), sem ressalvas, jA 0 curso de Licenciatura em
Matematica, com nota 3,5 (trés e meio), recebeu diligéncia, questionando a insercao
da EA na sua estrutura. Segundo a diligéncia do MEC (cf. Anexo B):

1. No presente processo de reconhecimento de curso de graduacdo, 0s
especialistas designados pelo INEP para avaliar, in loco, as condi¢cfes de
oferta do curso, apresentaram relatério onde consta o ndo atendimento
ao(s) seguinte(s) requisito(s) legal(is):

- Politicas de educacdo ambiental — Lei n°® 9795/1999 e decreto n°
4.281/2002;
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- Consta no PPC (pagina 34) que a tematica das politicas de Educacéo
Ambiental estd inclusa nas disciplinas optativas ‘Educacdo Ambiental’ e
‘Educacdo Inclusiva’ e atividades curriculares do curso, mas ndo se
observa a integracdo da educacdo ambiental as disciplinas do curso,
de modo transversal, continuo e permanente (relatério da comisséo
avaliadora).

2. Solicitamos, como parte da instrucdo processual, que a IES apresente
qguais as politicas que tem desenvolvido no sentido de cumprir o
determinado na legislacao.

Coordenacdo Geral de Autorizacdo e Reconhecimento de Cursos da
Educagé&o Superior.

Com base nessa diligéncia do MEC, ocorrida em 28 de abril de 2015,
estiveram reunidos o Nucleo Docente estruturante (NDE), Coordenacdo do Curso de
Matematica, professores e a Comissdo de Meio Ambiente. Inicialmente, sugerimos a
avaliacdo curricular mediante analise das ementas dos componentes, junto aos
professores, na perspectiva de discutir a insercdo da EA no ementario de forma
especifica. Foi nitida a dificuldade de se pensar EA nesse formato.

Nesse sentido, Layrargues (2002) traz alguns questionamentos e afirma que
0os educadores ainda se apresentam indiferentes sobre como incluir a dimensao
ambiental na educagéo, assim como

[...] @ educacdo ambiental deveria explorar apenas a perspectiva bioldgica
ou deveria discutir também profundamente a perspectiva social do
constrangimento ambiental, ou seja, as relacdes sociais e econébmicas que

determinaram e condicionaram a crise ecolégica contemporanea.
(LAYRARGUES, 2002, p. 07).

Em nossa caminhada de pesquisa, percebemos a angustia desses
profissionais, que ndo se consideram preparados para lidar com a PNEA, mas ainda
assim devem institucionalizar e operacionalizar essa politica.

Refletindo sobre as limitacdes na pratica e no discurso docente, Silva e
Pernambuco (2014, p. 136) abordam o contexto de escolas publicas e questionam a
forma de apropriacao das politicas de EA por parte dos docentes, afirmando que

h& confusdo entre propostas e paradigmas, uma busca incanséavel de
educadores para incorporar no discurso, e tratar linearmente, tendéncias e
projetos de diferentes matizes, origens e compromissos politico-
pedagégicos. ‘Formar cidadaos criticos’, ‘Partir da realidade dos alunos’,
‘Pratica dialogicas’, ‘Conteddos pertinentes aos alunos’, tornaram-se
expressbes triviais, lugar-comum, retdrica recorrente dos projetos
pedagoégicos de escolas publicas, disputando lado a lado, espagos com

proposi¢cdes humanistas constitutivas de regimentos, programacdes e
praticas pedagdgicas dispares e contraditérias as promessas de criticidade.

Foram recorrentes os questionamentos do tipo: como faremos para inserir no

ementario do curso de Licenciatura em Matematica a dimensao ambiental em todas
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as disciplinas? Podemos inferir que tal angustia se justifica mais pela exigéncia do
INEP/MEC, perante o processo de avaliacdo e na formalizacdo de uma diligéncia,
gue uma consciéncia sobre a importancia da EA, propriamente dita. Desvela-se,
assim, ndo apenas a falta de conhecimento das politicas, mas também de
capacitacao para operacionalizar o que foi institucionalizado quanto a EA no Brasil.
Sobre esse aspecto, Silva e Pernambuco (2014, p. 137) afirmam que

para desenvolver uma proposta educacional fundamentada em principios e

pressupostos éticos-criticos, humanizadores, ndo é suficiente uma retérica

progressista, e sim buscar na praxis curricular respostas as dificuldades
imanentes a realidade pratica.

Como isso pode de fato acontecer? Para Sorrentino et al. (2005, p. 287) “a
educacdo ambiental trata de uma mudanca de paradigma que implica tanto uma
revolugao cientifica quanto politica”. No entanto, mesmo em busca dessa “mudanca
de paradigma” os educadores podem cair em um risco, ja que, segundo Guimaraes
(2011, p. 23), “...] apesar de bem-intencionados, geralmente ao buscarem
desenvolver atividades reconhecidas como educacdo ambiental, acabam por
apresentar uma pratica informada pelos paradigmas da sociedade moderna”. A esse
fendbmeno Guimaraes (2011) da o nome de “armadilha paradigmatica”, isto €, apesar
de desejar transformagdes socioambientais significativas

[...] o educador por estar atrelado a uma visdo (pragmatica) fragmentéria,
simplista e reduzida da realidade, manifesta insconscientemente uma
compreensdo limitada da problemética ambiental e que se expressa por
uma incapacidade discursiva que informa uma pratica pedagogica

fragilizada de educacdo ambiental. (GUIMARAES, 2011, p. 23-24 — grifo
Nosso).

Percebe-se que essa inconsciéncia sO é desvelada a medida que somos
confrontados com situacées que desestabilizam nossas constru¢cées mentais e nos
revelam novas possibilidades.

Ainda quanto ao processo de construcdo de uma resposta a diligéncia do
INEP/MEC, se apresentou uma proposta concreta de projeto integrador e
interdisciplinar para ser desenvolvido em semestres alternados, envolvendo todos os
componentes e abordando as questbes socioambientais tipicas do Baixo Sul.
Inclusive, se pensou na calendarizacdo, 0 que caracterizaria a permanéncia e
continuidade da EA na Instituicdo. Também foi discutida a proposta de implantar o
componente de EA, enquanto obrigatdria, mas constatou-se algum entrave na matriz

curricular para a viabilizacdo dessa iniciativa, ndo se descartando a possibilidade.
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E assim, na elaboragéo do documento foram elencadas todas as atividades
desenvolvidas pelo campus que continham algum viés ambiental, entre eles: a
participacdo do IFBA no CODEMA e a existéncia de projetos sustentaveis na
Instituicdo (em andamento e ainda sem resultados efetivos), tal como a utilizacéo de
células fotovoltaicas.

Apo6s a construgdo do documento, foi realizada uma analise geral, sendo
entdo incorporadas algumas bases legais previstas na DCN EA e na PNEA,
fundamentando as préticas de EA desenvolvidas no campus.

Sobre a abordagem da EA nesses cursos, a DCN EA é bem clara no § 1°, do
Art. 19°, pois os cursos de licenciatura que qualificam para a Educacdo Basica
devem incluir formacdo com a dimensdo ambiental, com foco na metodologia
integrada e interdisciplinar (BRASIL, 2012, p. 07).

Podemos inferir que a perspectiva de mudanca na dimensdo tedrica muito se
distancia das possibilidades de mudancas na praxis. Por mais que os PPCs estejam
passando pelo processo de reformulacdo e adequacdo as novas diretrizes e
exigéncias dos orgaos reguladores, os obstaculos na implantacdo dessas politicas
sdo imensos e em varios niveis — tal como o conhecimento das politicas publicas;
resisténcia a quebra de paradigmas; interesses dos atores no processo; inabilidade
da gestdo; fragilidade no processo de formacdo dos docentes, entre outros. Assim,
Sacristan (2000, p. 29) contribui, sabiamente, com sua reflexdo, quando afirma que

nos momentos em que se toma consciéncia da falta de qualidade do
sistema educativo, a atengéo se dirige para a renovacao curricular como um
instrumento para sua melhora. Isso leva a fixar imediatamente dois
aspectos: os contetidos do curriculo e a metodologia da sala de aula. Mas a
pratica escolar é uma prética institucionalizada, cuja mudanga necessita
remover as condigbes que a mediatizam, atuando sobre todos os ambitos
praticos que a condicionam, que ultrapassam muito claramente as préticas
do ensino-aprendizagem nas aulas. Nao basta estabelecer e difundir um
determinado discurso ideoldgico e técnico-pedagdgico para que mude,

embora se materialize inclusive em um plano estruturado, embora seja
condicdo prévia necessaria.

Sacristan (2000) também nos leva a questionar a intencionalidade da
reformulacéo dos curriculos; aquela que ndo seja o que teoricamente se propunha a
ser, ou seja, promover mudancas na pratica institucional em prol do bem comum,

aqui se refere a toda comunidade educativa, incluindo, obviamente, o seu entorno.
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4.3 A EA E A FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA NO IFBA
— RECOMECAR O PROCESSO

Uma pratica comprometida, consciente e reflexiva € imprescindivel para a
implantacdo da EA critica e emancipatoéria. Logo, € fundamental que o professor
tenha acesso a uma formacéo inicial de qualidade e reconheca que a educacao é
ideologica. Nesse sentido, Paulo Freire (2011, p. 96) nos faz refletir que ensinar
exige compreender que a educacao é uma forma de intervencdo no mundo,

intervencdo que, além dos conhecimentos dos conteldos bem ou mal

ensinados e/ou apreendidos, implica tanto no esforco de reproducéo
ideolégica dominante quanto o seu desmascaramento.

Mas de onde emana a necessidade de ampliarmos as vagas docentes na
Educacédo Basica? Em 2013, por exemplo, conforme o Parecer CNE/CP 02/2015, o
MEC/INEP/DEED demonstrou que 25,2%, dos 2.141.675 docentes da Educacéo
Basica, ainda ndo tinham a correspondente formacdo em nivel superior, de modo
que o problema se tornou parte da agenda formal das politicas publicas do pais.
Agenda essa que caracteriza-se, segundo Secchi (2013, p. 46), “como aquela que
elenca os problemas ou temas que o poder publico ja decidiu enfrentar”.

Trata-se de um problema de longa data, o que explica a deliberada iniciativa
dos IFs de garantir a oferta de no minimo 20% de vagas para 0S cursos de
licenciatura, sobretudo para as areas de ciéncias, matematica e para a educacao
profissional (BRASIL, 2008, p. 02).

Os cursos de formacdo de professores tinham sua estrutura curricular
balizada, até pouco tempo, pela Resolucdo CNE/CP n° 01/2002. Contudo, em 2015,
o Conselho Nacional de Educacao reestruturou essas diretrizes com base no Plano
Nacional de Educacdo. Assim, surgiu a Resolucdo CNE/CP n° 02/2015, que definiu
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacao continuada. Tal resolucdo foi instituida em
meio a uma diversidade de atores sociais que se configuraram campo de disputas
de concepgbes, dindmicas, politicas, curriculos, envolvendo professores, gestores,
pesquisadores e estudantes, ficando clara a importancia dessa tematica e seus
possiveis impactos na educacao do pais. Esse fato nos revela algumas mudancas

quanto a formulagcéo das politicas publicas no Brasil, que se caracterizam, de modo



64

geral, por um modelo estadocéntrico, como nos referimos anteriormente a
conjuntura da institucionalizagdo PNEA, em 1999.

De modo geral, constata-se que apesar de representar um avanco enquanto
politica emancipatoria, ela pouco acrescenta diretamente a EA. Isso ndo € algo
novo, ja que, segundo Trein (2008, p. 45),

€ possivel observar, ainda, que no ensino superior, nos cursos de
licenciatura, pouco se tem feito para incluir a tematica ambiental na
formacao dos futuros educadores. No entanto, varias experiéncias tém
demonstrado que é possivel, na construcdo coletiva do projeto politico-

pedagégico das escolas, sob uma perspectiva que integra teoria e pratica,
realizar atividades de cunho interdisciplinar.

Se muito, essas novas diretrizes parecem acenar para debates envolvendo
principalmente a constru¢cdo do PDI, PPl e PPCs das instituicdes que se
comprometem com a formacéo de professores para a Educacdo Basica. Tanto que
se pode observar, nesse documento, uma exigéncia pela articulacdo entre os
diferentes niveis de organizagdo da educacdo nas instituicbes que promovem a

formacao de professores, como fica claro no Art. 1°, § 2°, dessas diretrizes:

As instituicBes de ensino superior devem conceber a formacao inicial e
continuada dos profissionais do magistério da educacdo bésica na
perspectiva do atendimento as politicas publicas de educacgéo, as Diretrizes
Curriculares Nacionais, ao padrdo de qualidade e ao Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Superior (Sinaes), manifestando organicidade entre
o seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), seu Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI) e seu Projeto Pedagoégico de Curso (PPC) como
expressdo de uma politica articulada a educacdo basica, suas politicas e
diretrizes. (BRASIL, 2015, p. 03).

Isso nos leva a inferir que haver4d uma pressdo dos atores sociais, dos
diversos segmentos, para que esses documentos nao passem apenas de
formalidade, atendendo as exigéncias normativas dos Orgdos superiores, aqui
representados pelo MEC.

Ainda sobre a EA e o curriculo das Licenciaturas, essa nova Resolucéo define
a estrutura dos PPCs em 03 (trés) nucleos, como pode ser visto no Art. 12°:

Art. 12
| —nacleo de estudos de formacéo geral
i) pesquisa e estudo das relag8es entre educacao e trabalho, educacéo e
diversidade, direitos humanos, cidadania, educacdo ambiental, entre
outras problemaéticas centrais da sociedade contemporanea;
Il = nacleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas
de atuacgéo profissional
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d) Aplicacdo ao campo da educacdo de contribuicdes e conhecimentos,
como o pedagoégico, o filoséfico, o histérico, o antropoldgico, o
ambiental-ecolégico, o psicolégico, o linguistico, o sociolégico, o
politico, o econdmico, o cultural;
Il — ndcleo de estudos integradores para enriquecimento curricular.
(BRASIL, 2015, p. 8-10 — grifo nosso).
Sobre o perfil do egresso, os incisos VIIl e Xl, do Art. 8°, também trazem
algumas habilidades que aproximam a EA, devendo fazer parte da formacédo do

professor, porém, de natureza mais conservadora.

Art. 8° O(A) egresso(a) dos cursos de formacdo inicial em nivel superior
deverd, portanto, estar apto a:

VIIl — demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas
geracionais, de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de
diversidade sexual, entre outras;

Xl — realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os
estudantes e sua realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de
aprender, em diferentes meios ambiental-ecolégicos, sobre propostas
curriculares e sobre organizacdo do trabalho educativo e préticas
pedagdgicas, entre outros. (BRASIL, 2015, p. 8-10 — grifo nosso).

Constatamos, portanto, que diante das demandas dos docentes, nas suas
respectivas areas de atuacéo, a exigéncia dessas DCNs para um curso de formacéo
inicial de professores €, ainda que presente, pouco significativa. Percebemos, dessa
forma, que sobre o viés ambiental, esse documento traz poucas contribuicdes. No
entanto, desde quando as propostas de mudancas para a formacéo de professores
trazem debates significativos sobre curriculo, projeto pedagégico, autonomia
pedagdgica das instituicbes, valorizacdo profissional, direitos humanos, entre outros,
entendemos que isso se coaduna perfeitamente as bandeiras da EA critica e
emancipatoria, reforcando a orientacédo da DCN EA.

E valido lembrar que os cursos de Licenciatura em Computacéo e Matematica
do IFBA/ Valenga, surgiram em 2010, para atender demandas de toda a comunidade
local e regional do Baixo Sul da Bahia, estabelecendo como compromisso
institucional a formagéo de licenciados, segundo o proprio documento, para suprir a
defasagem de profissionais licenciados nessas areas de conhecimento
(IFBA/Valenca, 2014).

Desde entéo, os PPCs desses cursos passaram por reformulacdes desde que

foram instituidos (cf. Quadro 4 e 5).
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dos PPCs do curso de Licenciatura em Matematica do

IFBA/Valenca
VERSAO REVISORES DATA OBSERVACAO
Comisséo de
implantagdo do Curso de
1.0 Licenciatura em Abril/2010 Verséo original.
Matemética do IFBA
Campus Valenca
Revisbes e correcdes das ementas,
NDE e Colegiado do b|b||ogr§f|as, adgquagao dos teNmas da
) A educacdo ambiental, educacdo das
Curso de Licenciatura em ~ s I .
1.1 o Novembro/2013 | relacdes étnico-raciais e do ensino de
Matematica . S
historia e cultura afro-brasileira e
africana, troca do turno das aulas aos
sabados e revisao da grade curricular.
(N:Erib de?.?égggg?ura edrﬁ Revisdo do projeto de acordo com as
1.2 Matematica e Jamilda Abril/2014 sugestdes do CONSUP.
Pereira Duarte
Revisbes e correcdes das ementas,
NDE, Colegiado do bibliografias, incluséo de  novas
20 Curso de Licenciatura em Outubro/2014 disciplinas optativas, atualizacdo do

Matematica e Jamilda
Pereira Duarte

histérico do curso, objetivos, perfil do
egresso, avaliacdo do curso, acervo
bibliografico e equipamentos.

Fonte: IFBA/Valenga (2014a, p. 03)

Quadro 5 — Histérico das versdes dos PPCs do curso de Licenciatura em Computagdo do

IFBA/Valenca
VERSAO REVISORES DATA OBSERVACAO
1.0 Edeyson Gomes Abril/2010 Versao original
Ldcio André / Eduardo
Cambruzzi NDE e Revisbes de correcdes de ementas,
1.1 Colegiado da | Novembro/2013 | bibliografia, relagbes étnico raciais e
Licenciatura em revisdo da grade curricular.
Computacéo
NDE e Colegiado da Revisé@o para reconhecimento do curso
1.2 Licenciatura em Marc¢o/2014 : b
= junto ao MEC.
Computacao.
NDE e Colegiado da
LI em Reviséo para reconhecimento do curso
2.0 Computacdo, COTEP, Julho/2014 . P
T ~ junto ao MEC.
Comisséao Educacéo
Ambiental.

Fonte: IFBA/Valenca (2014b, p. 03)
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Todos esses processos de reformulagdo dos PPCs foram construidos e
pautados na Resolugdo CNE/CP n° 01/2002, que estabelecia as DCNs para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura e de graduacdo plena. Agora, as novas diretrizes instituidas pela
Resolucdo CNE/CP n° 02/2015, em jun/2015, precisa ser incorporada. No tocante a
EA, as DCNs de 2002 ndo fazem nenhuma referéncia a essa tematica, apenas
destaca no Art. 10° que

a selecdo e o ordenamento dos conteldos dos diferentes ambitos de
conhecimento que compordo a matriz curricular para a formacdo de
professores, de que trata esta Resolucdo, serdo de competéncia da
instituicdo de ensino, sendo o seu planejamento o0 primeiro passo para a

transposicdo didatica, que visa a transformar os conteldos selecionados em
objeto de ensino dos futuros professores. (BRASIL, 2002, p. 04).

Apesar de comprometer as instituicbes de ensino quanto ao conhecimento
gue devera compor a matriz curricular, ndo hé diretrizes que definam a insercao da
EA, ficando a critério dos atores sociais se comprometerem (ou ndo) com a causa.

Espera-se que na proxima reformulacdo dos PPCs a EA seja contemplada de
forma mais sélida e visivel, considerando exigéncias das novas DCNs para
formacdo de professores da Educacdo Basica, que inclusive se define, no Art. 6°,
como deve ser o processo de elaboragdo, assim como as abordagens obrigatérias,
entre elas as questdes socioambientais, para essa politica.

§ 6° O projeto de formacé&o deve ser elaborado e desenvolvido por meio da
articulacéo entre a instituicho de educacdo superior e o sistema de
educacédo bésica, envolvendo a consolidacao de féruns estaduais e distrital
permanentes de apoio a formacdo docente, em regime de colaboracéo, e
deve contemplar:

VI - as questBes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural
como principios de equidade. (BRASIL, 2015, p. 05).

Ressalta-se que nos objetivos gerais dos cursos de Computacdo e

Matematica do IFBA/Valenca sdo destacados, respectivamente:

Formar Licenciados em Computacdo para atuar na educacdo bésica, a
partir de uma sdlida base pedagodgica cientifica e tecnologica com vistas a
atuacdo critica na realidade educacional, local e regional.
(IFBA/Valenca, 2014b, p. 17 — grifo nosso).

Formar Licenciados em Matematica para atuar na educacdo bdsica, em
todas as suas modalidades, com uma solida base cientifica e metodoldgica
gue possibilitara a vivéncia critica da realidade educacional e a
experimentacdo de novas propostas que considere a evolugdo da
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educacéo, da ciéncia e da tecnologia. (IFBA/Valenca, 2014a, p. 16 — grifo
Nosso).

Constata-se no objetivo geral do curso de Licenciatura em Computacdo, um
aspecto importante que se refere a preocupacdo dos docentes em atender as
demandas locais e regionais, essa proposta responde as DCN EPTNM, assim como
as DCN EA. Ambos salientam a promocédo do desenvolvimento como foco no

entorno dos espacos educativos. Sobre esse aspecto, Trein (2008, p. 45) afirma que

propor praticas pedagogicas que sensibilizem os alunos para a percepcgao
dos problemas mundiais, nacionais e locais, evidenciando criticamente a
relagdo dos seres humanos com a natureza e entre eles, € um passo
importante para a inclusdo curricular das questées ambientais.

O curso de Licenciatura em Matematica ndo traz a dimensao local ou global
de forma enfatica, mas os dois PPCs se referem a uma vivéncia ou atuacao critica
sobre a realidade. Discorrendo sobre as questdes locais e a criticidade no processo

educacional, Silva e Pernambuco (2014, p.130-131), afirmam que

[...] a partir das dificuldades observadas pela comunidade escolar nas
praticas pedagogicas cotidianas, apreender coletivamente suas
intencionalidades, interesses e significados, interpolando discurso e fazeres,
sao procedimentos recorrentes de movimentos curriculares comprometidos
com a construgéo de préaticas educacionais criticas.

Sobre isso, 0s objetivos especificos avangam mais um pouco.

LICENCIATURA EM COMPUTAQAO

i. Formar profissionais autbnomos, criticos, reflexivos e analiticos capazes
de atuar no ensino da computagdo no ambito da educacgdo basica,
técnica e tecnoldgica;

ii. Oferecer conhecimentos tedricos e praticos ao aluno que possibilite um
desempenho eficaz em sua fungdo docente, utilizando a
interdisciplinaridade como ferramenta para auxiliar no processo
ensino-aprendizagem,;

iii. Capacitar os alunos para a utilizacdo, projeto e avaliacdo de software
educacional e Sistema de Educacdo a Distancia nos varios niveis e
modalidades de ensino;

iv. Fomentar atitudes investigativas que favorecam um processo continuo
de construcdo de conhecimentos da informatica, bem como a utilizacdo
de novas tecnologias em projetos de ensino, pesquisa e extensdo
como dimensfes essenciais a manutencdo da autonomia e dos
saberes necessarios a atuagao profissional;

v. Incentivar no &ambito das Leis n® 9.795/99 e 11.645/08, o
desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio
ambiente e da educacdo para as relagdes étnico- raciais em suas
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multiplas e complexas rela¢cdes, envolvendo aspectos ecolégicos,
psicologicos, legais, politicos, sociais, econdmicos, cientificos,
culturais e éticos;

vi. Promover a formacdo de profissionais comprometidos com o0s
resultados de sua atuacdo, pautando sua conduta profissional nos
principios da sustentabilidade critica, critérios humanisticos; e
capazes de se tornarem agentes transformadores da realidade, no
sentido da melhoria da qualidade da vida no Planeta e da
implantacédo da justica social. (IFBA/Valenca, 2014, p. 17 — grifo
nosso).

No curso de Computacdo, quanto aos objetivos especificos, percebe-se um
avango e consequente aproximacao de uma concepcao critica de EA.

Ressalta-se que os objetivos especificos V e VI representam a insercdo da
dimensdo ambiental introduzida no processo de reformulagdo em 2014. Essa
insergéo foi resultante das atividades da Comissédo de Meio Ambiente, pautada na
PNEA e DCNs para a EA, e acatada parcialmente pelo Nucleo Docente Estruturante
(NDE).

O curso de Licenciatura em Computacéo, por exemplo, assume a funcao de
educar para a cidadania em um processo formativo de carater humanistico,
reconhecendo suas relacbes com o mundo e exercendo sua funcdo de forma critica
e responsavel. Constata-se que o PPC desse curso se alinha a missao institucional
estabelecida no PDI/IFBA (IFBA, 2014) e permite aproximacgfes reais a DCN EA,
pois contempla o carater humanistico e critico da EA.

Quanto ao PPC do curso de Licenciatura em Matematica, os objetivos

especificos sao:

i. Preparar profissionais autdnomos, criticos, reflexivos e analiticos capazes
de atuar no ensino da Matematica no ambito da educacédo bésica, e em
todas as suas modalidades;

ii. Oferecer conhecimentos tedricos e praticos ao aluno que possibilite um

desempenho eficaz em sua fungdo docente, utilizando a

interdisciplinaridade para o processo de ensino-aprendizagem;

Qualificar profissionais dotados de responsabilidade social, consciente de

seu papel de multiplicador de conhecimento, pautando sua conduta

profissional nos principios da sustentabilidade critica e dos critérios
humanisticos, atento as constantes transformacges socioculturais,
cientificas e tecnolégicas;

iv. Incentivar o desenvolvimento de uma compreenséo integrada do
meio ambiente e da educacdo as relagdes étnico raciais em suas
multiplas e complexas relacdes, envolvendo aspectos ecoldgicos,
psicoldgicos, legais, politicos, sociais, econdmicos, cientificos,
culturais e éticos;
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v. Incitar atitudes investigativas que favorecam um processo continuo de
construcdo de conhecimentos relacionados com a Mateméatica, bem
como a utilizacdo de novas tecnologias em projetos de ensino, pesquisa
e extensdo como dimensdes essenciais a manutencdo da autonomia e
dos saberes necessarios a atuacédo profissional;

vi. Promover a compreensao dos fundamentos das Ciéncias da Natureza e
da Matematica e o entendimento de que elas sdo resultados da
construcdo humana;

vii. Propiciar a compreenséo da Matematica e de suas relagdes com o
contexto social, econdmico, politico, cultural e ambiental.
(IFBA/Valenga, 2014, p. 16 — grifo nosso).

Verifica-se, entdo, que trés objetivos especificos (iii, iv e v) permitem essa
aproximacdo com a EA, pois sdo resultantes das contribuicdes diretas da Comisséo
de Meio Ambiente. Em comparacdo com a versao de 2010, denota-se que a EA ndo
€ um tipo de educacdo, mas se torna um elemento que estrutura e demarca um
campo politico de valores e praticas.

Sobre o perfil do egresso, observamos que o curso de Licenciatura em
Computacédo contemplou o viés da EA, definindo que o licenciado em Computacao

tenha que concluir o curso com a capacidade de

atuar como agente de processos e vivéncias educativas em computacao,
articulando os contetdos com as didaticas especificas, a partir do principio
metodolégico de acdo-reflexdo-acdo para o0 desenvolvimento de
competéncias, na busca de solugdo de problemas da sociedade humana,
global e planetéria. (IFBA/Valenga, 2014, p. 19).

E mais adiante, salienta que:

[...] esteja apto a promover de modo flexivel, critico e criativo, agfes
pedagdégicas que permitam aos sujeitos a compreensdo da dimensao
interdisciplinar das questdes socioambientais e das relagBes étnico-raciais,
situadas tanto nas esferas individual e publica, quanto em nivel local,
regional e planetéaria. (IFBA/Valencga, 2014, p. 19).

Portanto, plenamente coerente com o estabelecido nos objetivos gerais e
especificos desse PPC e se coadunando a missao institucional descrita no PDI.

O PPC do curso de Licenciatura em Matematica, ndo faz mencéo direta da
EA em seu perfil do egresso e usa como referéncia o Parecer CNE/CES 1.302/2001.

O Curso de Licenciatura em Computacdo esta constituido de uma carga
horaria de 3060h, atendendo a Resolucdo CNE/CO 02/2002. A matriz curricular

compreende 50 (cinquenta) componentes, distribuidos em 08 (oito) semestres. Tais
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componentes foram distribuidos em 04 (quatro) nucleos, a saber: Formacao basica,
Formacéo tecnoldgica, Formacdo complementar e Formacao humanistica.

O Ndcleo de Formacdo Humanistica, presente apenas no curso de
Licenciatura em Computagcdo, € o unico que se propde a “desenvolver uma
consciéncia critica” e também a “desenvolver a consciéncia ética e ambiental
através de principios que permitam inovagdes nas praticas pedagdgicas”. Abarca,
também, o compromisso de “promover um desenvolvimento auténomo e
sustentavel”. No entanto, o ementario dos componentes previstos nesse Nucleo nao
atendem tais diretrizes. Isso nos remete a discussdo sobre a dificuldade do
professor para promover inser¢cdo EA no curriculo. No desenho Pedagdgico-

Curricular desse PPC, subitem interdisciplinaridade, é definido que

[..] tanto no que se refere a interdisciplinaridade, quanto as
especificidades socioculturais da regido do baixo sul da Bahia, que o
curriculo seja permeado por tematicas étnico-raciais e de educacéo
ambienta [...]. (IFBA, 2014, p. 37 — grifo nosso).

Teoricamente, o PPC do Curso de Licenciatura em Computacédo, enquanto
instrumento de PP e arcabouco legal da Instituicdo, busca contemplar as diretrizes
das politicas de EA em dois aspectos importantes: a interdisciplinaridade e o
atendimento das demandas locais. Quanto ao primeiro aspecto, as DCN EA
disp6em, no Art. 8°, afirmam que a EA “[...] deve ser desenvolvida como uma pratica
educativa integrada e interdisciplinar [...]” (BRASIL, 2012a, p. 03); quanto ao
segundo, essa mesma politica publica define, no § 1° do Art. 22°, que um dos
principios da EA é a articulacdo de uma perspectiva critica e transformadora dos
desafios ambientais, também nas dimensfes locais e regionais (BRASIL, 2012, p.
02-04).

Contudo, apesar de afirmar um compromisso com a EA, se observou que
apenas um componente optativo — Educacdo Ambiental —, como pode ser observado

nas Tabelas 5 e 6.
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Tabela 5 — Disciplinas optativas do Curso de Licenciatura em Computacdo do IFBA/Valenca

NUCLEO DISCIPLINAS CARGA HORARIA CREDITOS

T P PE TOT T P PE TOT

Optativas 1065 0 180 1290 71 0 12 83
Compiladores 45 0 15 60 3 0 1
Computacgéo Gréfica 45 0 15 60 0 1
Curriculo e Novas

: 60 0 0 60 4 0 0 4
Tecnologias
Desenvolvimento e

manipulacdo de software 60 0 0 60 4 0 0 4
para ensino de computacdo
Educacéo a Distancia 45 0 15 60

Educacdo de jovens e

AW
o
o
N

60 0 0 60

adultos
Educacéo inclusiva 30 0 30 2 0 0 2
Educacéo e trabalho 60 0 60 4 0 0 4
Engenharia de Software 45 0 15 60 3 0 1 4
Filosofia da ciéncia 0 0 60 2 0 0 2
Geréncia de Redes 45 0 15 60 3 0 1 4
NOPT  |nteligéncia Artificial Aplicada

~ 45 0 15 60 3 0 1 4
a Educacéo
Pesquisa em Educacéo 60 0 0 60 4 0
Psicologia organizacional 60 0 0 60 4 0 0

Relagbes interpessoais e
45 0 0 60 3 0 0 3

Educacédo
Relagbes Etnico-Raciais e

~ 60 0 0 60 4 0 0 4
Educacéo
Sistema de informacéo

. 45 0 15 60 3 0 1 4
Geogréfico
Sistemas Distribuidos 45 0 15 60 3 0 1 4

Topicos  Avancados de
Redes de Computadores
Topicos  Avancados de
Sistemas Operacionais
Juventude e Educagdo na
Contemporaneidade
Educacdo Ambiental 60 0 0 60 4 0 0 4

45 0 15 60 3 0 1 4
45 0 15 60 3 0 1 4

60 0 0 60 4 0 0 4

T - Tedrica, P - Pratica, PE - Prética de Ensino
Fonte: IFBA/Valenca (2014b, p. 34 — grifo nosso)

O componente EA foi introduzido em 2014, no curso de Computacgdo, assim
como no de Matemética, em meio ao processo de reformulagdo, com a
intencionalidade de inserir a EA no curriculo, desde quando ndo se percebia

claramente essa tematica no PPC.
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Tabela 6 — Disciplinas optativas do Curso de Licenciatura em Matematica do IFBA/Valenca

CARGA

DISCIPLINAS OPTATIVAS HORARIA C?_I(E)?_IZSS PRE-REQUISITO
TOTAL i
Algebra Il 60 4 Algebra Il
Algebra linear Il 60 4 Algebra linear |
Analise em Rn 60 4 Andlise Real
Curriculo e Novas Tecnologias 60 4 Informéatica Aplicada a Educagéo |
Desenho Geométrico 45 3
Educacédo a Distancia 60 4 Informéatica Aplicada a Educagéo |
Educacdo Ambiental 60 4
Educacéo de jovens e adultos 60 4
Educacédo e Trabalho 60 4 Historia da Educacéo |
Educacéo Inclusiva 60 4
Educacéo Matematica 60 4
Eletricidade e Eletromagnetismo 60 4 Mecénica, Gravita¢éo e Calculo Il
Estrutura de dados 60 4 Informéatica Aplicada a Educacéo Il
Geometria Diferencial 60 4 Célculo Diferencial e Integrada IV
Inferéncia Estatistica 60 4 Probabilidade Estatistica
Inglés Instrumental 60 4
Juventude e Educacdo na
Contemporaneidade o ©
Modelagem Matematica 60
Multimidia e Hipermidia 60
Ondas, som e luz 60 4 Célculo Diferencial e Integrada I
Relagbes  étnicos-raciais e Histéria da Educacéo |
Educacdo e 4
Relacdes interpessoais e Historia da Educacéo I,
Educaco 45 3 Comunicagéo e Informagéo
Sistemas Operacionais 60 Informatica Aplicada a Educagéo |
Teoria da Equacdes diferenciais 60 Algebra linear |, Calculo Diferencial e
Integrada il
Topologia 60 4 Algebra linear |

Fonte: IFBA/Valenga, (20144, p. 31 — grifo nosso)

Quando se analisa o ementario dos dois cursos, ndo se identifica uma real

transversalidade e/ou

interdisciplinaridade defendida no proéprio

instrumento.

Portanto, como visto na Tabela 6, das 3060h, apenas uma pequena parcela (60h

horas, aproximadamente 2%) é dedicada a essa abordagem.
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Tabela 7 — Percentual da carga horaria de EA comparada com o total de carga horaria dos cursos de
Licenciatura em Computagéo e Matematica

LICENCIATURA EM LICENCIATURA EM
COMPUTACAO MATEMATICA
Carga horéria total 3060 3140
N° de disciplinas/carga
horaria 1/60 1/60
% de carga horéaria do
curso 1,96 1,91

Fonte: Elaborag&o da autora

Essa realidade ndo difere muito daquela apresentada por Miranda, Delgado-
Mendez e Menezes (2014, p. 93), que realizaram um estudo sobre a EA nas Escolas
de Engenharia. Com excecdo do curso de Engenharia Sanitaria e Ambiental,
“[...] todas as outras nao ultrapassaram de 3,5% de carga horaria para tratar de
disciplinas diretamente de natureza ambiental, chegando até o nivel de 1,6% de
carga total, entre aquelas de grade obrigatéria”. Quanto as optativas, os autores
afirmam que os percentuais variam entre 3 e 12,5% da carga horéria total. Entre os
outros cursos analisados pelos autores, estdo os cursos de Agronomia, Engenharia
Civil, Engenharia de Pesca, Engenharia Quimica, Agrimensura/Cartografia.

Ressaltamos que a existéncia de uma disciplina optativa de EA na matriz
curricular ndo garante a efetividade da implantacédo dessas politicas. Ainda assim, é
relevante a existéncia desse componente como obrigatorio nos cursos de formacéo
de professores. Corroboram com esse pensamento Lipai, Layrargues e Pedro (2007,
p. 32), que afirmam e propdem que

na formacgdo de professores é preciso reforgar o conteddo pedagogico e
principalmente politico da educa¢éo ambiental incluindo conhecimentos
especificos sobre a préaxis pedagdgica, nocdes sobre a legislagédo e gestado
ambiental. Para tanto, se mostra interessante a inclusdo de disciplina

curricular obrigatéria com os referidos conteddos na formac&o inicial de
professores (magistério, pedagogia e todas as licenciaturas).

Concordamos com o0s autores, especialmente, no que tange a insercdo do
contetido politico da EA como componente obrigatério aos cursos de formacdo de
professores. No caso do IFBA/Valenca, o ementario da disciplina EA (optativa) (cf.
Quadro 6) foi construido em um processo dialégico e cooperativo, mas encontramos

resisténcia por parte de alguns docentes.



75

Quadro 6 — Ementa do componente EA, como optativa, inserida nos cursos de Licenciatura em
Computagdo e Matematica no IFBA/Valenga

Carga Horaria (h) Créditos
~ Teobrica 60 4
EDUCAGCAO AMBIENTAL Pratica 0 0
TOTAL 60 4
Optativa Codigo: Periodo: [Dre-Reqwsno: Departamento:
Ementa:

Fundamentos basicos de ecologia: conceitos e impactos ambientais. Aspectos histéricos da relagdo homem -
natureza; Educacdo ambiental: conceituagdo, caracterizagdo e historico; Tendéncias em educacdo ambiental;
Legislacdo de Educacdo Ambiental; Educagdo ambiental como politica publica; Educagdo Ambiental formal;
Educacdo para a gestdo ambiental plblica; Praticas pedagdgicas e projetos de Educacdo Ambiental e a relacdo
COm 0 ensino e a pesquisa.

Bibliografia basica:

DIAS, G.F. Educacdo ambiental: principios e praticas. Sdo Paulo: Gaia, 2004.

LOUREIRO, F.; LAYARGUES, P.; CASTRO, R. (Org.) Educacdo ambiental: repensando o espaco da
cidadania. S&o Paulo: Cortez, 2002, 179-220.

MORIN, E. 2002. Os sete saberes necessarios a educagéo do futuro. Ed. Cortez. 118p

Bibliografia complementar:

BRASIL. Lei n® 9795, de 27 de abril de 1999. Dispbes sobre Educacdo Ambiental, institui a Politica
Nacional de  Educacdo Ambiental e da outras providéncias.  Disponivel  em:
<www.planalto.gov.br/ccivil_03/LeissfQUADRO/1999.htm>. Acesso em: 23 de outubro de 2014,

. Conselho Nacional de Educagéo, Resolugdo N° 2, DE 15 DE JUNHO DE 2012. Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 15 de julho de
2012. Disponivel em:<http://conferenciainfanto.mec.gov.br/images/pdf/diretrizes.pdf>. Acesso em:23 de
outubro de 2014.

Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto
ciclos: apresentacao dos temas transversais. Secretaria de Educa¢do Fundamental, Brasilia: MEC/SEF, 1998
REIGOTA, M. 2010. Meio Ambiente e Representacdo Social. Cole¢do Questdes da Nossa Epoca, v.12. Ed.
Cortez, 93p.
CASSINO, F. Educacdo ambiental: principios, histdria e formacdo de professores. Editora SENAC S&o
Paulo. Séo Paulo. 1999.
LOUREIRO, C.F.B. 2012. Sustentabilidade e Educacédo — um olhar da ecologia politica. Colecdo Questdes
da Nossa Epoca, v.39. Ed. Cortez, 128p.
GONCALVES, C. W. P. Os (dés)caminhos do meio ambiente. Contexto. S&o Paulo. 2006.
RUSCHEINSKY, A. Educacao Ambiental: Abordagens multiplas. Artmed. Porto Alegre. 2002.
TOZONI-REIS, M. F. C. Educagdo Ambiental, Natureza, razéo e historia. Autores associados. 2004.

Fonte: IFBA/Valencga (2014, p. 104-105)

Importante ressaltar que nem todos os licenciandos acessardo o componente
curricular optativo e, provavelmente, desconhecerdo elementos essenciais para a
sua préatica com EA em sua vida e desenvolvimento profissional.

Em sua pesquisa sobre a presenca da EA na pratica docente de professores
do PROEJA, Ferreira (2010) detectou que 75% afirmaram néo ter essa tematica em
sua formacao inicial ou continuada e 64,30% né&o trabalhavam a EA em suas aulas.
Pode-se afirmar que as ac¢Oes neste campo ainda sao pontuais e fragilizadas,

necessitando envolvimento maior dos professores, da escola e também da


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/QUADRO/1999.htm
http://conferenciainfanto.mec.gov.br/images/pdf/diretrizes.pdf
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sociedade. Para os autores, a auséncia deste envolvimento contribui com uma visédo
fragmentada e fragilizada da EA.
Questionar a auséncia da Educacdo Ambiental no cotidiano escolar, tem
sido um tema exaustivamente discutido, porém como agir em consonancia
com tal Educacdo sem saber ao certo do que se trata. Sera que 0s
professores que estdo em sala de aula, das diferentes disciplinas, foram

apresentados em sua formacdo inicial e/ou continuada a Educacéo
Ambiental? (FERREIRA, 2010, p. 15).

O que Ferreira (2010) apresenta € uma realidade. Educadores passaram por
uma formacgé&o tecnicista, em sua maioria, e entdo sdo demandados a desenvolver
uma pratica com dimensdo socioambiental critica e emancipatéria. Podemos
perceber que a formacédo continuada é relevante nesse sentido e, principalmente,
guando nos referimos aos docentes dos cursos de licenciatura, formadores de uma
nova geragao de docentes.

Certamente, ndo basta a lei ou uma retérica afinada a respeito da EA, mas
também o0 seu entendimento, capacidade e intencionalidade de implanta-la.
Analisando a EA nas universidades publicas estaduais do Parana, Bilert, Lingnau e
Oliveira (2014, p. 3450) chegaram a inferir que

[...] a auséncia da efetivacdo da educagdo ambiental no contexto
universitario ndo ocorre por falta de direcionamentos, nem de politica

institucional, mas pelo ndo enfrentamento das questées ambientais por
parte da universidade.

Lipai, Layrargues e Pedro (2007, p. 32), fazem uma leitura semelhante, uma

vez que para eles
[...] a lei, por si mesma, ndo produz adeséo e eficacia. Somente quando se
compreende a importancia do que ela tutela ou disciplina, captando seu
sentido educativo, é que ela pode ser transformadora de valores, atitudes e
das relagBes sociais. Quando isso ndo ocorre se diz que a lei ndo tem
eficicia, ou seja, ndo ‘pegou’.

Portanto, se aceito esse argumento sobre os cursos de licenciatura e seus
atores (gestores e docentes), recai uma imensa responsabilidade, juntamente com o
Estado, de promover uma formacdo de qualidade desses educadores ambientais
numa perspectiva critica e emancipatoria.

No que tange as novas mudancas, ha uma exigéncia nas Disposicdes
Transitorias das DCNs para a Formacéao Inicial e Continuada em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério para a Educacédo Bésica (BRASIL, 2015, p. 16), sobre o

prazo para os cursos de formacdo de professores se adaptarem a essa nova
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resolucdo (02 anos, a partir da data de publicacdo da resolucéo). Isso nos remete
também a Lei n° 10.861, de 14 de abril de 2004, que instituiu o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Superior — SINAES. Essa Lei estabelece no Capitulo VIII,
Art. 3°, que

A avaliacdo das instituicdes de educacdo superior terd por objetivo
identificar o seu perfil e o significado de sua atuag&o, por meio de suas
atividades, cursos, programas, projetos e setores, considerando as
diferentes dimensdes institucionais, dentre elas obrigatoriamente as
seguintes:

| - amissao e o plano de desenvolvimento institucional;

II- a politica para o ensino, a pesquisa, a pds-graduacgédo, a extensao
e as respectivas formas de operacionalizacdo, incluidos os
procedimentos para estimulo & produgdo académica, as bolsas de
pesquisa, de monitoria e demais modalidades;

lll- a responsabilidade social da instituicdo, considerada
especialmente no que se refere a sua contribuicdo em relacdo a
inclusdo social, ao desenvolvimento econémico e social, a defesa do
meio ambiente, da meméria cultural, da producdo artistica e do
patriménio cultural. (BRASIL, 2004, p. 03-04 — grifo nosso).

Torna-se evidente, portanto, que existem formas de regulacdo dessas
politicas, o que nos leva a inferir que o grupo de atores sociais dentro da instituicdo
estard respaldado para dialogar com seus pares, no sentido de avancar quanto a
insercdo da EA no curriculo dos cursos superiores, de forma coerente com as

principais diretrizes nacionais.
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5 PROJETOS DE PESQUISA E EXTENSAO

Pautado na Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, em que se
estabelece, entre outras coisas, as finalidades, caracteristica e objetivos dos
Institutos Federais, fica determinado que essas Instituicbes devam se comprometer
a desenvolver pesquisa e extensao, assim como a “[...] promover a producdo, o
desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias sociais, notadamente as voltadas
a preservacao do meio ambiente [...]” (BRASIL, 2008, p. 02).

Ainda corroborando com a Lei n° 11.892/2008, as DCNs para a formagéo
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica
para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo continuada,
definem para essas modalidades de ensino, o desenvolvimento de pesquisa e
extensédo, tal como determina o Art. 4°, que defende “[...] a articulagcdo entre ensino,
pesquisa e extensdo para garantir efetivo padrdo de qualidade académica na
formacdo oferecida [...]” (BRASIL, 2015, p. 05), afinado com o PDI, PPI e PPCs.

Portanto, a pesquisa e extensdo, articuladas ao ensino, sao atividades
legitimadas e exigidas como fungdo dos IFs. O PDI do IFBA se alinha nessa
perspectiva ao definir essas fungdes na sua missao institucional, salientando,
também, que a abordagem ambiental deve se apresentar como fator preponderante,
no caso especifico da formacéo de professores e cursos técnicos profissionalizantes
de areas afins.

No IFBA/Valenca os projetos de pesquisa e extensdo tém sua gestédo
distribuida em duas coordenacdes distintas, responsaveis por orientar os docentes
guanto a capacitacdo, producao, divulgacédo de editais e, no caso da coordenacao

de extenséo, auxiliar na selecédo de projetos internos.

5.1 PESQUISA

Foram catalogados 56 (cinquenta e seis) projetos de pesquisa entre 2012 e
2015. Apenas 08 (oito), o que corresponde a 14,2% dos projetos, se aproximaram
do viés ambiental. Esses 08 (oito) projetos foram analisados, tendo sido

estabelecido outros critérios, como a participacdo de discentes bolsistas em
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pesquisas de impactos ou alternativas socioambientais, ou ainda, desenvolvimento
de alternativas pedagdgicas de EA, pautados no paragrafo IV, do Art. 14°, da DCN
EA, posto ser essa uma das finalidades da EA nas instituicdes de ensino, devendo
contemplar “[...] incentivo a pesquisa, a apropriacdo de instrumentos pedagogicos e
metodoldgicos que aprimorem a pratica discente e docente e a cidadania ambiental
[...]” (BRASIL, 2012, p. 04).

Com base no Quadro 7, constatamos que as pesquisas com abordagem
ambiental, em sua maioria, se desenvolveram no Baixo Sul da Bahia, assim
atendendo ao estabelecido no PPI, que define como principio dessa Instituicdo, a
vinculacéo estreita com o desenvolvimento loca e a defesa do meio ambiente e da
vida, atendendo as PP de EA, PNEA e DCN EA.

Quadro 7 — Resumo analitico dos Projetos de Pesquisa do IFBA/Valenca no periodo de 2012/2015
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w | D4 0| <
O<|a<| wn (@) g <
wkE|lWwE e} < e}
O |az z 2 o
PROJETOS z |QL|gE|(s|S|g|E]|S
< |Um|®F o<« |8
os|i=s|< |9 |z =
x<|O< Z [T} (O] g
= x ~|lo || O
z |E ==&
o) z o (&
@) o) ©
)
Determinacdo de elementos essenciais e contaminantes
. A . s . . 2012 + - + + - - |-
inorganicos nas aguas superficiais do Rio Jaguaripe
Determinacdo de elementos essenciais e contaminantes
. A . 2013 | + + |+ |+ -+ |-
inorganicos na bacia de Camamu
Estudo da geracéo de energia no campus IFBA/Valenca
. A . . 2013 | + - + |+ -1-1-
através da utilizacao de células fotovoltaicas
Monitoramento ambiental integrado dos ambientes
. 2013 | + = Sl s | e e
costeiros de Mangue Seco
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. . . 2015 + - + + - - |-
residuais da carcinicultura
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+ + |+ |+ -+ |-
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Triagem fitoquimica de espécies vegetais e andlise de
agua e sedimentos de mananciais de comunidades |2015| + - + 1+ -1-1-
tradicionais da microrregido de Valenga/BA
Educacdo ambiental através dos jogos 2015 | - + -+ - - |+

Fonte: Elaborado pela autora
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Também € importante salientar que o IFBA/Valenca oferece cursos que
exigem dos profissionais egressos uma visdo ainda mais agucada para as questdes
ambientais, tais como os Técnicos em Aquacultura, Turismo e Docentes em
matematica e computacao.

Para a formacé&o inicial e continuada de professores se estabelece claramente
nas DCNs para essa modalidade de ensino, quando no inciso |, do Art. 12°, alinea
‘", assegura como necessaria a articulagdo entre “...] pesquisa e estudo das
relacbes entre educacdo e trabalho, educacé&o e diversidade, direitos humanos,
cidadania, educacao ambiental, entre outras problematicas centrais da sociedade
contemporanea [...]” (BRASIL, 2015, p. 09-10 — grifo nosso).

Constatamos que dos 08 (oito) projetos analisados, 03 (trés) apresentaram
atividades de EA, e desses, apenas 01 (um) apresentou uma concepcao critica. Os
demais se detiveram a gestdo ambiental.

Apesar de incipiente para atender as demandas do Baixo Sul da Babhia,
verificou-se incremento na pesquisa com viés ambiental no IFBA/Valenca.

Observamos que outros projetos ainda ndo cadastrados na Coordenacdo de

Pesquisa foram iniciados com essa perspectiva.

5.2 EXTENSAO

Quanto aos projetos de extensdo, inicialmente ndo foram encontrados
arquivos digitais com a descrigao dos projetos desenvolvidos. Durante o processo de
coleta desse material, a Coordenacéo estava transacionando o gestor. Segundo a
atual coordenacao houve perda de material digital em meio ao reparo das maquinas
em uso. Certamente, isso limitou uma analise mais criteriosa dos dados. Ainda
assim, foram obtidos arquivos de 18 (dezoito) projetos de extensdao do
IFBA/Valenca, sendo que apenas trés (cf. Quadro 8), o que corresponde a 16,6%,
apresentam uma abordagem ambiental e somente um (5,5%) traz o viés da EA

critica.
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Quadro 8 — Resumo analitico dos Projetos de Extenséo do IFBA/Valenga no periodo de 2012/2015
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| semana de pesca e aquicultura 2015 + + + |+ ||+

Fonte: Elaborado pela autora

Diante da andlise, constatamos que, ainda que ndo tenhamos uma
amostragem completa, o percentual foi pouco significativo. Entdo, podemos inferir
guanto a esse item que o IFBA/Valenca néo responde eficientemente a diversidade
de questbes que requer acdes de intervencdo socioambiental, apesar do PDI e PPI
estabelecerem claramente diretrizes para o desenvolvimento de projetos que

atendam as demandas regionais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Inicialmente, na analise documental do PPI e PDI do IFBA, reformulados em
2013 e 2014, respectivamente, identificamos a existéncia de uma abordagem
ambiental inserida na misséo, na politica de ensino, na pesquisa ou na extensao,
alternando em maior ou menor relevancia no PPI.

E razoavel afirmar que se tornou nitida a presenca, no campo teérico, das trés
concepcOes de EA (Conservadora, Pragmatica e Critica), com grande prevaléncia
da concepcdo Pragmatica, visto o uso frequente do termo Desenvolvimento
Sustentavel associado a inexisténcia de enfrentamento do sistema, como foi
constatado em incoeréncias na efetivacdo do Plano de Metas (cf. Anexo B), no item
sustentabilidade, do campus Valenca. Também ¢é recorrente 0 uso do termo
“‘preservacdo ambiental” dissociado das relagbes sociais que desencadeiam
problemas ambientais.

Ha um tensionamento perante a perspectiva de uma mudanca real e
significativa na concepcdo de EPTNM nos IFs e, em especial, em parte do quadro
técnico que compde o IFBA. Identificamos isso claramente na andlise das
publicacdes institucionais e esse mesmo discurso € apresentado nas DCNs EPTNM.
No entanto, tal como reproduzido no curriculo, h4 um persistente ranco tecnicista e
da formacéo de mao de obra para atender o capital.

As disputas que se estabelecem para insercédo da EA nesse contexto, dentro
de uma abordagem critica, se coadunam aos interesses dos grupos que propdem
mudancas no EPTNM, no sentido de implantar uma EA critica nos IFs. Isso esta
diretamente associado a implantacdo das politicas publicas de EPTNM, numa
perspectiva de formacdo profissional para a sustentabilidade e a solidariedade.
Essas propostas se identificam, também, quando defendem uma educagdo de
carater emancipatério e que estimulam a autonomia dos individuos.

As DCN EA normatizam a insercdo da EA na Educacdo Formal, como visto,
de forma transversal, como conteddos nos componentes curriculares ja existentes,
ou ainda pela combinacédo desses. Deixa margem, também, para outras formas de
insercao, nos casos do Ensino Superior e da EPT. Assim sendo, o IFBA/Valenca
dispde de um leque de mecanismos para implementar essas politicas.

A analise da insercdo da EA no curriculo dos cursos meédios

profissionalizantes do IFBA/Valenca demonstra algum distanciamento entre uma
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proposta curricular escrita e aquela efetivamente vivenciada, considerando o baixo
percentual da abordagem ambiental nos seus componentes curriculares. Além disso,
afirmar-se que a nocédo de EA nos cursos técnicos integrados analisados €, ainda,
incipiente e traz um viés mais técnico/cientifico/normativo que socioambiental.

Os cursos do IFBA/Valenca, que formam profissionais que no seu campo de
trabalho, necessitam de uma base tedrica consistente para questdes
socioambientais, ja que direta ou indiretamente trabalharéo com recursos naturais e
comunidades impactadas por atividades econdmicas existentes no Baixo Sul,
especialmente o turismo e as atividades aquicolas e pesqueiras.

Assim, entende-se a importancia de aprofundar as discussées no ambiente
académico, de modo a suscitar um olhar mais sensivel das relacbes entre o
trabalho, a producédo e o ambiente. Somente a perspectiva da formacao de cidadaos
criticos, conhecedores da dimensdo ética e politica de sua atuacdo profissional
permitirq atender essas demandas.

Quanto ao ensino superior e a formacédo de professores, entendemos que
ainda sejam necessarias mudancas mais significativas. Observa-se que o0s
movimentos direcionados a inser¢cdo da EA, definitivamente, ocorreram em um
cenario politico de pressao, pela necessidade de responder ao INEP/MEC.

Esta claro que o mundo académico também é um espaco de disputas
simbdlicas, politicas. As acdes educativas, como a organizacdo e gestao curricular,
deveriam ser tratadas como questOes de interesse desses grupos académicos.
Queiramos, ou ndo, € nesse mesmo espaco que devem se estabelecer os debates e
confrontos politico/ideolégicos.

A limitacéo tedrica resultante do desconhecimento dos balizadores nacionais
da EA ou do desconhecimento das teorias educacionais parece ser elemento crucial
na discussao sobre a EA, que também deve ser encarada como nova funcédo social
da educacéo. Conhecer a historia da EA no Brasil nos parece fundamental para o
reconhecimento de que a visdo ou concepcao critica da EA possa gerar mudancas
significativas na sociedade.

Dispomos, no Brasil, como visto nesta pesquisa, de um arcabouco juridico
extenso que estabelece diretrizes para a inser¢cdo da dimensédo socioambiental nos
espacos educativos formais. Destacamos a LDB, PNEA, DCE EA, PCN, Temas
Transversais, PNE, entre outros documentos. Assim, reiteramos que o0 obstaculo

para a insercao da EAF ndo se encontra na auséncia de politicas publicas. Pautados
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nas analises de outras realidades brasileira, reconhecemos que nao faltam as IES
direcionamentos ou politicas institucionais para que a EA seja efetivada, mas de fato
ndo ha, por parte dessas instituicbes, um enfrentamento das problematicas
ambientais.

Isso pode justificar, no IFBA/Valenca, o abismo entre a teoria e a praxis da
EA, principalmente se focarmos na responsabilidade socioambiental dessa
Instituicdo na regido do Baixo Sul da Bahia. Isso fica nitido quando analisado os
ementarios dos componentes curriculares do ensino superior, assim também, como
ja citado, os projetos de pesquisa e extensao.

Entendemos que as transformacgbes sao processuais, principalmente na
construcdo dos curriculos, pois requer quebra de paradigmas. O fato é que os
curriculos operam como instrumentos de politicas publicas e, entdo, promovem a
institucionalizacdo das mesmas, ainda que sejam de diferentes esferas. Cabe,
portanto, ao grupo de atores, que compreendem a importancia da dimensao
ambiental no espaco educativo, representarem a for¢ca nessa arena, que tensionara
para que as mudancas se efetivem na praxis da Instituicdo de forma coerente com
as atuais diretrizes nacionais.

Quanto as contribuicbes desta pesquisa, destacamos a promocao de
tensionamentos, no sentido de quebrar paradigmas referentes a uma EA apolitica.
Apontamos, também, o incremento no acervo da biblioteca do IFBA/Valenca com a
aquisicdo de novos titulos de EA, a insercdo do componente EA como optativo nos
Cursos superiores, a participacédo direta e indireta na reformulacdo dos PPCs dos
cursos superiores e dos cursos técnicos, em andamento, essas foram acdes
coletivas desenvolvidas ao longo desta pesquisa, que contribuiram para estimular a
implantacdo das politicas publicas de EA, no IFBA/Valenca e ainda pode representar
um subsidio ao IFBA para repensar seu papel na Educacdo Ambiental na regido. Ainda
que se questione a intencionalidade dessas mudancas, compreendemos que
significaram passos importantes, no sentido de abrir brechas para posteriores
debates/embates na efetivacdo dessas politicas.

Consideramos prudente a abertura de espacos para se discutir as questdes
ambientais internas e externas da Instituicdo, assim como, analisar a efetividade da
insercéo da EA como componente curricular “optativo” nos cursos de Licenciatura e

rever o plano de metas do campus, pautando-se, principalmente, no PPI, com foco
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no item sustentabilidade, em busca de implementar as acdes previstas nesse
documento, entre outros aspectos elencados.

E clara, também, a necessidade de mais pesquisa no IFBA/Valenca, com
énfase nas questbes ambientais, tendo em vista que a pesquisa tem um importante
papel na producdo de conhecimento, diagndstico e busca de solucbes para as
probleméticas locais do Baixo Sul da Bahia, se possivel de forma interventiva,
atrelada as atividades de extensdo. O IFBA/Valenca também pode e deve, por meio
da extensdo, promover cursos de formacdo continuada com foco em EA, em
parceria aos sistemas de ensino regional, contemplando o Artigo 19° da DCN EA.

Como continuidade desse processo propde-se 0 retorno ao campo para

monitorar e registrar o fruto ou efetividade deste trabalho.



86

REFERENCIAS

AVENA, B. M. Educacéo Profissional no Instituto Federal da Bahia: 100 anos de
contribuicdo na oferta de cursos para a sociedade baiana. In: FARTES, V. L. B.;
MOREIRA, V. C. (Org.). Cem anos de educacdao profissional no Brasil: Histéria e
memoria do Instituto Federal da Bahia (1909 — 2009). EDUFBA: Salvador, 2009.

BARDIN, L. Analise de Conteudo. Sao Paulo: Edi¢des 70, 2011.

BILERT, V. S. S.; LINGNAU, R.; OLIVEIRA, M. R. A educacdo ambiental nas
universidades publicas estaduais do Parana: uma andlise a partir dos documentos
institucionais. Revista Monografias Ambientais. v. 13, n. 4, p. 3444-3452.

BRASIL. Lei n°® 6.938, de 31.08.1981. Dispde sobre a Politica Nacional do Meio
Ambiente, seus fins e mecanismos de formulacéo e aplicacao, e d4 outras
providéncias. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, 02 set. 1981.

. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Senado
Federal, 1988.

. Lein®9.394, de 20.12.1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, 23 dez.
1996.

. Pardmetros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos: apresentagao
dos temas transversais. Secretaria de Educacdo Fundamental, Brasilia: MEC/SEF,
1998.

. Lei n° 9795, de 27 de abril de 1999. Dispdes sobre Educagcdo Ambiental,
institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e da outras providéncias.
Disponivel em: <www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/QUADRO/1999.htm>. Acesso
em: 30 de agosto de 2014.

. Resolucdo CNE/CP N° 1, de 18 de Fevereiro de 2002. Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacédo de Professores da Educacao Béasica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao plena. Conselho Nacional de
Educacéo. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia: 2002.

. Lein®10.861, de 14 de abril de 2004. Institui o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacédo Superior — SINAES e da outras providéncias. Diario Oficial
[da] Republica Federativa do Brasil, Poder Executivo, Brasilia, DF, 2004.

. Lei n°- 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede Federal de
Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, e da outras providéncias. Diario Oficial [da]
Republica Federativa do Brasil, Poder Executivo, Brasilia, DF, 2008a.

. Concepcao e diretrizes — Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia. Ministério da Educacao. PDE. Brasilia, 2008b.



87

. Resolucéo n° 2, de 15 de junho de 2012. Conselho Nacional de Educacéo.
Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental. Diario Oficial
[da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 15 de julho de 2012a. Disponivel
em: <http://conferenciainfanto.mec.gov.br/images/pdf/diretrizes.pdf>. Acesso em: 23
de setembro de 2014.

. Parecer CNE/CEB N° 11/2012, de 9 de maio de 2012. Conselho Nacional
de Educacéo. Dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao
Profissional Técnica de Nivel Médio. Diério Oficial [da] Republica Federativa do
Brasil, Brasilia, 4 setembro de 2012b, Secéo 1, p. 98.

. Resolucdo CNE/CEB 6/2012, de 20 de setembro de 2012. Conselho
Nacional de Educacéo. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio. Diario Oficial [da] Republica Federativa do
Brasil, Brasilia, 21 de setembro de 2012c, Sec¢éo 1, p. 22.

. Resolugcdo CNE/CP n. 02/2015, de 1° de julho de 2015. Conselho Nacional
de Educacéo. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacgéo pedagogica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao continuada. Diario
Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, se¢do 1, n. 124, p. 8-12, Brasilia, 02
de julho de 2015a.

. Parecer CNE/CP n° 02/2015, de09 de junho de 2015. Conselho Nacional
de Educagéo. Dispde as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagodgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacgao continuada. Diério
Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Secéo 1, p. 13. Brasilia, 25 de junho
de 2015b.

BRITO, M. Condi¢des de vida no Baixo Sul. In: FISCHER, F. (Org.). Baixo Sul da
Bahia: uma proposta de desenvolvimento territorial. Colecédo Gestdo Social.
Salvador: Série Editorial CIAGS/UFBA, 2007.

BOURDIEU, P. 1930 — Razfes praticas: sobre a teoria da acdo. Trad. CORREA,
Mariza - Campinas, SP: Papirus, 1996.

DELIZOICOV, D.; DELIZOICOV, N. C. Educacao Ambiental na Escola. In:
LOUREIRO, F. B.; TORRES, J. R. (orgs.). Educacdo Ambiental: dialogando com
Paulo Freire. S&o Paulo: Cortez, 2014.

DIAS, G. F. Educagéo Ambiental: Principios e Praticas. Sao Paulo: Gaia, 2000.

FERREIRA, C. F. B. Formacéo de professores: concepcoes e praticas
pedagdgicas de Educacdo Ambiental. 2010. 86p. Dissertacao (Mestrado Profissional
em Ensino de Ciéncias) — Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro.



87

FISCHER, F. et al. (Org.). Baixo Sul da Bahia: uma proposta de desenvolvimento
territorial. Colecédo Gestao Social. Salvador: Série Editorial CIAGS/UFBA, 2007.

FRANCO, M. L. P. B. Anélise de Conteudo. 3. ed. Brasilia: Liber Livro Editora,
2008.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
Séo Paulo: Paz na Terra, 2011.

GUIMARAES, M. Armadilha pragmatica na educacdo ambiental. In: LOUREIRO, C.
F.; LAYRARGUES, P. P.; CASTRO, R. S. de (Org.). Pensamento Complexo,
dialética e educacdo ambiental. 2. ed. S&o Paulo: Cortez, 2011.

IBAM — Instituto Brasileiro de Administracao Municipal. Estudo de Caso:
Socioprodutiva de Liderancas Jovens em Areas Rurais e Estuarinas do Territério do
Baixo Sul da Bahia, 2010. 53p.

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Disponivel em:
<http://cidades.ibge.gov.br/>. Acesso em: 10 de fev. de 2016.

IFBA. Proposta do PDI — Plano de Desenvolvimento Institucional2014 — 2018.
Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnolégica. Coordenacédo Geral de
Planejamento — COPLAN, 2014.

. PPI - Projeto Pedagdgico Institucional - Secretaria de Educacédo
Profissional e Tecnoldgica. Coordenacdo Geral de Planejamento — COPLAN, 2013.

IFBA/Valenca. Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) — Curso Técnico em
Aquacultura da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio na Modalidade
Integrada. Valenca - BA, 2009a.

. Projeto Pedagogico de Curso (PPC) — Curso Técnico em Guia de
Turismo da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio na Modalidade Integrada.
Valenca - BA, 2009b.

. Projeto Pedagogico de Curso (PPC) — Curso Técnico em Informética da
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio na Modalidade Integrada. Valenca -
BA, 2010.

. Projeto Pedagogico de Curso (PPC) — Curso de Licenciatura em
Matemética. Valenca - BA, 2014a.

. Projeto Pedagogico de Curso (PPC) — Curso de Licenciatura em
Computacgao. Valenga - BA, 2014b.

JACOBI, P. Educacéo Ambiental, Cidadania e Sustentabilidade. Cadernos de
Pesquisa, n. 118, p. 189-205, marco/2003.

LACOUMES, P.; LE GALES, P. Sociologia da Acao Publica. Traducao e estudo
introdutoério: George Sarmento. Macei6: EDUFAL, 2012.



88

LANKSHEAR, C.; KNOBEL, M. Pesquisa pedagogica: do projeto a implementacao.
Porto Alegre: Artemed, 2008.

LAYRARGUES, P. P. A conjuntura da institucionalizagéo da educacao Ambiental.
OLAM: Ciéncia & Tecnologia, ano Il, v. 2, n. 1. Abril de 2002.

LIMA, G. F. C.; LAYRARGUES, P. P. Mapeando as macro-tendéncias politico-
pedagdgicas da educacdo ambiental contemporanea no Brasil. Ambiente &
Sociedade, Sao Paulo, v. XVII, n. 1, jan.-mar., 2014. p. 23-40.

LIMA, L. L.; D’ASCENZI, L. Implementagao de Politicas Publicas: Perspectivas
Analiticas. Revista de Sociologia e Politica. v. 21, n. 48: 101-110 Dez. 2013.

LIPAI, E. M.; LAYRARGUES, P. P.; PEDRO, V. V. Educacédo ambiental na escola:
ta na lei. In: Vamos cuidar do Brasil: conceitos e praticas em educacdo ambiental na
escola. Ministério da Educacédo, Coordenacédo Geral de Educacdo Ambiental:
Ministério do Meio Ambiente, Departamento de Educacdo Ambiental. Brasilia:
UNESCO, 2007.

LOUREIRO, C. F. Problematizando conceitos: contribuicdo a praxis ambiental. In:
: LAYRARGUES, P. P.; CASTRO, R. S. de (Org.). Pensamento Complexo,
dialética e educacdo ambiental. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

: COSSIO, M.F.B. Um olhar sobre a educacéo ambiental nas escolas:
consideragdes iniciais sobre os resultados do projeto “O que fazem as escolas que
dizem que fazem educacgédo ambiental”. In: MELLO, S.; TRAJBER, R. (Org.). Vamos
cuidar do Brasil: conceitos e praticas em educacédo ambiental. Ministério da
Educacédo, Coordenacdo Geral de Educacdo Ambiental: Ministério do Meio
Ambiente, Departamento de Educacdo Ambiental. Brasilia: UNESCO, 2007.

MACEDO, Elizabeth. Parametros Curriculares Nacionais: A Falacia de Seus Temas
Transversais. In: MOREIRA, A. F. B. Curriculo: Politicas e Préaticas. Campinas:
Papirus, 1999.

MARIA, J.; MEIRIELY, L.; STURMER, A. B. 2012. Normas para educacao ambiental
no Instituto Federal de Alagoas. In: VII Congresso Norte Nordeste de Pesquisa e
Inovacdo — CONNEPI, Anais... Palmas-TO.

MEIRA, P.; SATO, M. S6 os peixes mortos ndo conseguem nadar contra correnteza.
Revista de Educacao Publica, v.14, n.25, 17-31p., 2005.

MIRANDA, C. E.; DELGADO-MENDEZ, Jesus M.; MENEZES, J. A. de S. (Org.).
Educacdo Ambiental e suas implicacées no ensino superior: o caso das Escolas de
Engenharia em Salvador. In: RANGEL, S.; MAGALHAES, T. C. (Org.). Reflex&es
sobre educacédo: uma visdo multidisciplinar. Salvador: Quarteto, 2014.

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educacao do futuro. 8. ed. Sdo Paulo
Cortez; Brasilia, DF: UNESCO, 2003.



89

NETO, A. A. V. L; BRITO, E. da S. P.; ANTONIAZZI, M. R. F. O Instituto Federal da
Bahia e as metamorfoses da Educagé&o Profissional no Brasil: O que pode mudar?
In: FARTES, V. L. B.; MOREIRA, V. C. (Org.). Cem anos de educacéao profissional
no Brasil: Historia e memoéria do Instituto Federal da Bahia (1909 — 2009). EDUFBA:
Salvador, 2009.

NOVICKI, V. de A.; PASSOS, S. R. M. M. S. dos. Técnico em Meio Ambiente e
Educacgdo Ambiental: Campus Pinheiral do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia Do Rio De Janeiro (IFRJ). Revista Ambiente & Educacgéo. v. 17, n. 2.
Rio Grande, 2012.

OLIVEIRA, A. C. S. Aplicagcado do Balanced Scorecard a Gestao Estratégica do
Instituto Federal de Educacdao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia — Salvador. 2014.
107 f. Dissertacdo (mestrado) - Universidade Federal da Bahia, Nucleo de Pds-
Graduacao em Administracdo, Escola de Administracéo.

PINO, P.; OSTERMANN, F.; MOREIRA, M. A. Concepc0des epistemoldgicas
veiculadas pelos parametros curriculares nacionais na area de ciéncias naturais.
Revista Brasileira de Pesquisa em Educacéo em Ciéncias, Belo Horizonte, v. 5,
n. 2, p. 5-14, 2005.

QUINTAS, J. S. Educacao no Processo de Gestao Ambiental. In: A Perspectiva
Critica e Emancipatoria da Educacdo Ambiental. Salto para o futuro: Educacao
Ambiental No Brasil. Ano XVIII Boletim 01 - Marco de 2008, MEC.

REIGOTA, M. O que é educacdo ambiental? 2. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 2014.
. Meio ambiente e representacéo social. 8. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

ROCHA, L. Meio Ambiente do Baixo Sul. In: FISCHER, F. (Org.). Baixo Sul da
Bahia: uma proposta de desenvolvimento territorial. Colecdo Gestao Social.
Salvador: Série Editorial CIAGS/UFBA, 2007a.

. Unidades de Conservagéao do Baixo Sul. In: FISCHER, F. (Org.). Baixo
Sul da Bahia: uma proposta de desenvolvimento territorial. Cole¢do Gestao Social.
Salvador: Série Editorial CIAGS/UFBA, 2007b.

SACRISTAN, J. G. O curriculo: uma reflex&o sobre a pratica. 3. ed. Porto Alegre:
Artemed, 2000.

SANTOS, O. R. dos. Educacédo ambiental na formacéo do tecnélogo do Instituto
Federal de Educacdao, Ciéncia e Tecnologia do Estado de Goiads— Goiania. 2014.
183 f. Dissertacdo (mestrado) — Pontificia Universidade Catolica de Goias, Programa
de Pds-Graduacéao Stricto Sensu em Educacéao.

SANTQOS, M. E. P. dos. Recursos Hidricos do Baixo Sul. In: Fischer, Fernando
(Org.). Baixo Sul da Bahia: uma proposta de desenvolvimento territorial. Colecéo
Gestdo Social. Salvador: Série Editorial CIAGS/UFBA, 2007.



90

SECCHI, L. Politica Publicas: conceitos, esquemas de analise, casos praticos. 2.
ed. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2013.

SILVA, A. F. G. da; PERNAMBUCO, M. M. C. A. Paulo Freire: uma proposta
pedagogica ético-critica para a educacdo ambiental. In: LOUREIRO, F. B.; TORRES,
J. R. (Org.). Educacao Ambiental: dialogando com Paulo Freire. Sdo Paulo: Cortez,
2014.

SILVAF. C. R.; FONTENELLE, J. C. R. Diagndstico Preliminar da Educacéo
Ambiental nos Diferentes Cursos Oferecidos pelo Instituto Federal de Minas Gerais —
Campus Ouro Preto. In: XVI Encontro de Gedgrafos: Crise, praxis e autonomia:
espacos de resisténcia, de esperancas, espacos de dialogos e praticas. Realizado
de 25 a 31 de julho de 2010. Anais... Porto Alegre, 2010.

SORRETINO, M. et al. Educacdo ambiental como politica publica. Revista
Educacédo e Pesquisa, v. 31, n. 2, p. 285-289, maio/ago 2005.

TAMAIOQ, |. A Politica Publica de Educacao Ambiental. In: A Perspectiva Critica e
Emancipatoria da Educacdo Ambiental. Salto para o futuro: Educacdo Ambiental
No Brasil. Ano XVIII Boletim 01 - Margo de 2008, MEC.

THIOLLENT, M. Metodologia da Pesquisa-acéo. 18. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

TRAJBER, R.; MENDONCA, P. R. (Org). Educacéao na diversidade: o que fazem
as escolas que dizem que fazem educacao ambiental. Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacao e Diversidade. Cole¢do Educacédo para Todos, Série
Avaliacdo; n. 6, v. 23, 2006.

TREIN, E. S. Educacdo Ambiental critica: critica de qué? Revista Contemporanea
de Educacéao. n.14, agosto-dezembro, 2012. p. 304-318.

. Educacdo Ambiental Numa Perspectiva Critica. In: A Perspectiva Critica e
Emancipatoria da Educacdo Ambiental. Salto para o futuro: Educacdo Ambiental
No Brasil. Ano XVIII Boletim 01 - Margo de 2008, MEC.



ANEXOS

91



92

ANEXO A - Portaria para a constituicdo da comissdao do Meio Ambiente no

IFBA/Valenca

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA ETECNOLOGIA
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