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EVASAO ESCOLAR NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: UM ESTUDO A
PARTIR DA ESCOLA MONSENHOR GILBERTO VAZ SAMPAIO I-VARZEDO/BA

RESUMO

Nas ultimas décadas a educacdo brasileira vivencia um cendrio de mudancas e
politicas educacionais criadas ou implementadas com vistas a reparar um déficit na
qualidade do ensino publico. Nesse cenério encontra-se a Educacgédo de Jovens e
Adultos — EJA, modalidade educacional que tem apresentado altos indices de
evasdo. Diante dessa realidade, a presente investigacdo foi realizada com base
numa abordagem quanti-qualitativa de pesquisa, com uso da metodologia estudo de
caso, e objetivou analisar os fatores responsaveis pela evasdo escolar na Educacao
de Jovens e Adultos na Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio |-Varzedo/BA.
Para coleta dos dados, o questionario e a entrevista foram utilizados como
instrumentos de pesquisa. O questionario foi composto por questdes estruturadas,
de multipla escolha e a entrevista foi semiestruturada. Na aplicagdo do questionario
contou-se com 50 participantes, sendo esses ex-alunos matriculados na EJA da
referida escola nos anos de 2014 e 2015. Desse total apenas 14 participaram da
etapa da aplicacdo da entrevista, sendo selecionados para esta etapa aqueles
alunos que evadiram da escola mais de trés vezes. Para o embasamento desse
trabalho foram utilizados documentos do ordenamento juridico brasileiro, bem como
autores diversos, a exemplo de: Brasil, Caporalini, Capucho, Di Pierro, Gadotti,
Chiraldelli Janior, Soares, Soeiro. Os resultados desta investigacédo indicam que 0s
estudantes que evadem da EJA na escola investigada sdo majoritariamente do sexo
masculino; muito jovens e residentes na zona urbana e dentre os motivos que
contribuiram para a evasdo tem-se questbes de ordem econbmica, familiares,
pessoais e escolares como: a necessidade de trabalhar, desinteresse e auséncia de
motivacdo com a escola, dificuldade na aprendizagem de alguns conteudos,
problemas de saude, necessidade de ajudar nos afazeres domésticos, situacédo de
bullying e outros motivos. Por outro lado, a maior parte dos jovens e adultos
evadidos considerou que a escola atendia aos seus interesses, inclusive quanto aos
conteudos trabalhados e que |4 gozavam de boa relacdo interpessoal. A partir da
analise dos dados coletados foram tracadas estratégias de politicas institucionais e
pedagdgicas, centrando-se basicamente na ressignificacdo do curriculo escolar e na
formacédo continuada de professores da EJA, visando contribuir para o reducéo dos
indicadores de evasao na escola que serviu como referéncia para essa investigacao.

Palavras chave: Perfil de estudantes da EJA; Abandono escolar; Ressignificacdo do
curriculo



TRUANCY IN THE EDUCATION OF YOUNG AND ADULTS: A STUDY
FROM SCHOOL MONSENHOR GILBERTO VAZ SAMPAIO I-VARZEDO/ BA

ABSTRACT

In recent decades the Brazilian education experiences a scenario of educational
change and policies created or implemented in order to repair a deficit in the quality
of public education. In this scenario it is the education of young and adults-EJA,
educational modality that offers high levels of evasion. Given this reality, the present
investigation was carried out on the basis of a quantitative and qualitative approach
to research, with use of case study methodology, and aimed to analyze the factors
responsible for truancy in young and adults education in school Monsenhor Gilberto
Vaz Sampaio I-Varzedo/BA. For data collection, the questionnaire and the interview
were used as research instruments. The questionnaire consisted of structured
guestions, multiple choice and the interview was a semi-structured character. In the
guestionnaire counted 50 participants, these former students enrolled in adult
education from this school in the years 2014 and 2015. Of this total only 14
participated in the second stage of this research, namely the interview application,
and selected those students more likely to escape and escaped more than three
times. For the Foundation of this work were used documents of the Brazilian legal
system, as well as various authors, like: Brazil, Caporalini, Capucho, Di Pierro,
Gadotti Chiraldelli, Soares, Soeiro. The results of this research indicate that students
who evade the EJA in the investigated schools are mostly male; very young and the
urban area and among the reasons that contributed to the escape has issues of
economic, family, personal and school as: the need to work, lack of interest and lack
of motivation at school, difficulty in learning some content, health problems, need to
help in household chores, bullying situation and other reasons. On the other hand,
most of the young adults and dropouts found that the school catered to your
interests, including as to the contents worked and that there were in good
interpersonal relationship. From the analysis of the data collected were drawn
political strategies, institutional and pedagogical, focusing essentially on
resignification of the school curriculum and in the continuing education of teachers of
young and adults education, aiming to contribute to the reduction of dropout
indicators in school that served as a reference for this investigation.

Keywords: Profile of students of EJA; School leaving; Reframing the curriculum.
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INTRODUCAO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é entendida como uma modalidade de
ensino que visa atender aos estudantes maiores de 15 anos que ndo conseguiram
concluir seus estudos em idade regular. Devido a esse perfil, de modo geral o
publico da EJA é composto por sujeitos com baixa autoestima, historico escolar com
antecedentes de fracasso, vitimas da exclusédo social e de problemas de natureza
econbmica que, muitas vezes, determinam sua saida da escola. Além disso, ao
chegar a escola, na maioria das vezes, esses estudantes se deparam com um
curriculo que ndo atende as suas demandas, em razdo de diversos fatores, como
metodologias pouco convidativas e conteudos distantes da sua realidade.

A EJA foi instituida na década de 40, tendo como objetivo alfabetizar as
pessoas para votarem, pois nesse periodo a pessoa analfabeta nédo tinha direito ao
voto. Mais adiante, a sociedade capitalista precisou de trabalhadores com
gualificacédo especifica, surgindo a necessidade de qualificacdo de méo de obra para
atender as demandas do mercado. Nota-se que a EJA em sua criacdo estava
voltada para atender a demandas da sociedade relacionadas a certos grupos sociais
e ndo para a melhoria de vida dos sujeitos pertencentes a classe economicamente
desfavorecida, pois se tratava de um ensino subsidiario e limitado, ndo voltado a
promover mudancas profundas nos individuos que o vivenciavam.

Nesse sentido, a EJA vem enfrentando muitos problemas desde as primeiras
experiéncias no Brasil, sendo caracterizada, muitas vezes, como uma educacao
fragilizada e voltada para interesses econémicos, politicos e também religiosos, em
evidéncia no pais naquele periodo.

Desde a sua criacdo, de maneira informal ou formal, a EJA ndo conta com
uma atencdo especial por parte dos 6rgdos competentes. Isso pode ser visto na
instituicdo em 1996, do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério — FUNDEF, no qual as matriculas
desse segmento de ensino ndo eram computadas e, por isso, essa modalidade néo
recebia investimento financeiro, mesmo estando assegurado por lei o direito a
educacéo para todos, independente da faixa etaria.

A partir de mobilizacdes promovidas pela sociedade civil, algumas mudancas

comecaram a acontecer, instigando a atencdo do Estado. Diversas conferéncias



(internacional e nacional) foram realizadas, objetivando melhorias para a EJA.
Gracas a criagdo em 2007, do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacédo Béasica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo — FUNDEB, essa
modalidade passou a receber investimentos financeiros. Mas, ainda assim continua
sendo estigmatizada e pouco apreciada pelas politicas publicas educacionais.

Além desses problemas mencionados, outro problema que atinge
consideravelmente a Educacdo de Jovens e Adultos diz respeito a evasao escolar
(OLIVEIRA, [s.d]; LARA, 2011). Assim, no inicio do ano letivo as escolas matriculam
muitos alunos, porém, gradativamente, esse nimero comeca a reduzir e, a partir do
segundo semestre, as salas de aulas ficam quase vazias. Esse problema é muito
recorrente todos os anos e € uma realidade nacional, conforme detectado pelos
autores citados.

A pesquisa de Oliveira (s.d.), realizada em Alagoas, mostra que “Em relacdo a
evasao. O maior problema esta relacionado a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA),
pois os alunos se matriculam e depois desistem” (OLIVEIRA, [s.d.], p.11). Lara
(2011, p. 62), reafirma essa situacao no estado de Mato Grosso, constatando que “O
indice de evasédo é muito alto, mais da metade dos matriculados, abandonam a EJA
ao longo do periodo letivo”. Desse modo, pode-se constatar que a evasao escolar €
um problema critico, de ambito nacional, e acredita-se que afeta muitos estados do
territorio brasileiro.

A EJA é, pois, uma modalidade educacional que carece de politicas
consistentes e ndo meras ac¢des temporarias. Portanto, € preciso maior atencéo a
esse segmento educacional, com vistas a se encontrar possiveis solucdes para
diminuir o alto indice de evasdo que a coloca em um patamar desfavoravel diante
das outras modalidades de ensino.

Nesse sentido, o presente trabalho pretende analisar a questdo da evaséao
escolar na EJA e propor acbes que possibilitem a reducdo dos indicadores de
evasdo nessa modalidade em estudo, adotando como espaco para a realizacao
dessa pesquisa a Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio |, localizada no
municipio de Varzedo/BA, e como publico alvo, discentes evadidos da referida
modalidade, matriculados nos anos de 2014 e 2015.

A escolha por essa unidade escolar justifica-se por ser a unica escola de

Ensino Fundamental, no municipio citado, a oferecer essa modalidade de ensino, e,



também, devido a minha implicacdo por atuar como professora desse segmento e
sentir-me* inquieta com o problema de investigacéo proposto nesse estudo.

O ponto de partida assumido nesse trabalho é de que a evasdo € um
problema que esta atrelado a fatores econdmicos, sociais e de aprendizagem, que
repercutem diretamente no quadro de evasédo de estudantes matriculados na EJA.
Perante essa concepcao, para efeito desse trabalho, pretende-se conhecer os
motivos que contribuem para a evasao e elaborar uma proposta de intervencao que
contribua positivamente no processo da evaséo escolar no campo empirico onde
este estudo foi desenvolvido, uma vez que, anualmente, constata-se que esse
problema é recorrente.

O principal problema de pesquisa desse trabalho pauta-se no seguinte
guestionamento: Que fatores concorrem para a evasao escolar na Educacdo de
Jovens e Adultos na Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio | — Varzedo/BA?
Ainda, nesse problema foram investigadas as seguintes questdes secundarias: Qual
o perfil dos alunos matriculados na EJA na escola em estudo? O que motivou a
evasdo dos estudantes matriculados na EJA? Que politicas institucionais e
possibilidades pedagodgicas podem ser desenvolvidas por essa escola para reducao
dos indices de evasao da EJA?

O objetivo geral deste trabalho consiste em analisar os fatores que concorrem
para a evasao escolar na Educacdo de Jovens e Adultos na Escola Monsenhor
Gilberto Vaz Sampaio | - Varzedo/BA. E, os objetivos especificos sdo: Tracar o perfil
dos alunos da EJA da Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio I; Identificar os
motivos que concorrem para a evasao de estudantes da EJA da Escola Monsenhor
Gilberto Vaz Sampaio I, no periodo de 2014 e 2015; Propor acdes que possibilitem a
reducéo dos indices de evasdo na modalidade de ensino em estudo.

Parte-se das hipoteses que fatores relativos ao contexto social do aluno,
somados a questdes de ordem afetiva e cognitivas e a métodos de ensino
inapropriados, aliados a fatores econémicos e politicos contribuem para um elevado
indice de evasao na EJA. Infere-se também que problemas de ordem econémica e
social se sobrepdem aos fatores cognitivos e pedagdgicos, deixando os alunos

desestimulados e, consequentemente, contribuindo para a evaséo.

! Nesse momento do texto optei pelo uso da primeira pessoa do singular, por se tratar de um relato
de experiéncia pessoal.



A metodologia dessa pesquisa se baseia ho método de abordagem hipotético-
dedutivo, a partir das hipéteses levantadas, que foram confirmadas ao final do
trabalho. Para realizacdo da pesquisa empirica é utilizado o estudo de caso, com
vistas ao levantamento das informac¢des que nortearam essa investigacgao.

Em termos de abordagem este estudo pode ser caracterizado como quanti-
qualitativo, pois além de fazer levantamento de distribuicbes percentuais de alguns
dados, buscou-se também analisa-los, a fim de se obter um entendimento mais
acurado do objeto deste trabalho.

A presente pesquisa encontra-se, dividida em quatro etapas, sendo que na
primeira foi realizada uma revisdo bibliografica em livros, artigos, monografias
dissertacdes e teses, oportunizando leituras que pudessem auxiliar as discussoes.

Na segunda fase foi realizada uma pesquisa documental, quando se recorre
aos dados institucionais da Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio |, objetivando
identificar e localizar os alunos evadidos, no periodo delimitado para essa
investigacao.

Para o desenvolvimento da terceira etapa constituiu-se como amostra
cinquenta ex- alunos da Educacdo de Jovens e Adultos da Escola Monsenhor
Gilberto Vaz Sampaio | — localizada no municipio de Varzedo/BA, matriculados nos
anos de 2014 e 2015. A esses participantes foi aplicado um questionario com vistas
a levantar o perfil desses alunos evadidos.

Na quarta e ultima etapa utilizou-se a entrevista semiestruturada, aplicada a
guatorze ex-alunos selecionados pelo critério de terem evadido trés ou mais vezes
da escola, com o objetivo de identificar os motivos que concorreram para sua
evaséao.

Na organizacdo deste texto monografico, o primeiro capitulo consiste numa
discusséo a respeito de experiéncias da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil,
enfatizando o trabalho realizado desde os padres jesuitas. Discorre-se também, a
respeito das politicas publicas educacionais, considerando-se 0s seus efeitos para
essa modalidade de ensino e, fechando esse capitulo, apresentam-se os desafios
atuais para EJA.

O segundo capitulo trata da evasdo escolar na Educacdo de Jovens e
Adultos, suas problematizacGes e perspectivas no ambito nacional. Ainda nesse
capitulo, discutem-se as interveniéncias das praticas pedagdgicas no processo de

evasdo ou como fator motivacional, para a EJA. Faz-se também uma reflexdo acerca



da condig&o do aluno trabalhador, analisando se o trabalho é o principal elemento
responsavel pela evaséo ou condi¢cdo para o retorno aos estudos.

O terceiro capitulo delineia o percurso metodolégico que conduziu este
trabalho de investigacdo, apresentando-se todas as etapas metodoldgicas. Neste
capitulo é feita também a caracterizacdo e contextualizacdo do municipio e da
escola locus deste trabalho.

No quarto capitulo apresentam-se os dados coletados e dispostos em
graficos, para melhor visualizagcdo e andlise. Também apresentam-se os dados
coletados na entrevista. Tais dados, analisados e interpretados conforme a andlise
de conteudo (Bardin, 1997, apud, Ramos e Salvi, 2009), retratam as questdes
educacionais da escola em estudo no que se refere a evasdo na Educacdo de
Jovens e Adultos.

Por fim, no quinto capitulo propdem-se possibilidades pedagdgicas e politicas
institucionais para minimizar os percentuais de evaséo, ressaltando, também, a
importancia da formacgédo continuada para os educadores que atuam na EJA, bem
como a ressignificacao do curriculo para essa modalidade de ensino.

Nas consideracdes finais, encerram-se as discussoes referentes as questdes
significativas e fundamentais abordadas nesta investigacdo, confirmando-se as
hipéteses levantadas, a concretizacdo dos objetivos propostos, bem como sao
respondidas as questfes norteadoras dessa investigacdo. Em seguida encontram-
se as referéncias utilizadas para respaldar esse trabalho, bem como os apéndices e
0S anexos.

Espera-se que este trabalho produza efeitos sociais, culturais e educacionais
para a escola investigada e, consequentemente, para a vida educacional dos

estudantes que a compdem, contribuindo para reduzir o problema da evasao.



1 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL: UM PANORAMA
HISTORICO

‘A educacdo do homem
comeca no momento do seu
nascimento; antes de falar,
antes de entender, ja se
instrui”.

Jean-Jacques Rousseau

Dentre algumas atribuicdes da educacdo compete-lhe a funcéo de formar o
individuo na sua totalidade, envolvendo as suas principais demandas, sejam de
natureza intelectual, moral, fisico, social e econémica. Assim, diante do seu papel
social, acredita-se que a educacdo contribui para que a pessoa humana se
desenvolva plenamente.

A educacgdo - homem - vida deve estabelecer uma relagdo intrinseca e
indissociavel. Além disso, a educacdo pode ser entendida como um pressuposto
social que atua como mola propulsora para a vida em comunidade. Entretanto,
numa sociedade capitalista a educacdo sistematica, ou seja, a escolarizada,
apresenta alguns mecanismos de exclusdo, pois individuos com baixo poder
aquisitivo ndo frequentam as mesmas escolas que a classe alta, gerando uma
dicotomia entre o processo educacional vivenciado por esses dois publicos distintos.

Ainda, a auséncia de politicas publicas educacionais eficientes, a insuficiéncia
de recursos publicos capazes de atender as necessidades educacionais dos
estudantes, sdo alguns dos entraves que corroboram para a precariedade do ensino
publico. Porém, defende-se neste trabalho que o investimento no processo
educacional ndo é supérfluo, mas uma das maiores acfes do poder publico em
beneficio da nacdo. Nessa perspectiva, a escola publica brasileira precisa ser vista
com mais atencdo, uma vez que é destinada a maioria dos estudantes proveniente
de classe economicamente desfavorecida.

Para se compreender melhor a EJA, este capitulo aborda um panorama
historico a respeito dessa modalidade de ensino, considerando as primeiras
experiéncias no pais. Também séo discutidas as politicas publicas educacionais, as
mudancas no modo de financiamento e os efeitos dessas investidas para esse

segmento educacional.


http://pensador.uol.com.br/autor/jean_jacques_rousseau/

1.1 AS PRIMEIRAS EXPERIENCIAS DA EJA NO BRASIL

Durante alguns séculos, a educacdo caracterizava-se como excludente e
seletiva, estando ao alcance apenas da burguesia masculina branca e dos
religiosos, enquanto, as mulheres, 0os negros e os indios ndo eram contemplados.
Com foco nesse histérico, é importante refletir sobre como se iniciou a educacao
para jovens e adultos no Brasil.

No contexto do Brasil Colbnia, a partir de 1549, é possivel afirmar que havia
um jogo de interesses religioso e econémico em que a Companhia Missionéaria de
Jesus, além da catequizacao, tinha como objetivo atender aos interesses da coroa
portuguesa e alfabetizar os indigenas que viviam na coldnia, surgindo de entédo, as
primeiras experiéncias de EJA no Brasil. E possivel perceber, no longo periodo em
gue os jesuitas estiveram no Brasil, que os mesmos atuaram na educacao nao
apenas de criancas, mas, sobretudo, de adultos que também foram submetidos a

esse processo educacional com viés religioso. Segundo Rosério e Silva (s.d),

Em 1550, os missiondrios colocaram em funcionamento, na Bahia e em S&o
Vicente duas escolas de ler e escrever, com meninos Orfaos, visando
sobretudo a formacédo de sacerdotes que pudessem se somar aos jesuitas
em seu trabalho catequético.[...] Sob o comando do padre Manuel da
Nébrega, os jesuitas e suas obras espalharam-se pelo pais em regifes
como Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Pernambuco e Bahia. Em 1570, ja
possuiam oito estabelecimentos de ensino, sendo 5 escolas de nivel
elementar e trés colégios de nivel médio (ROSARIO; SILVA [s.d.], p. 9).

O padre Manoel da N6brega, em especial, foi um dos precursores a introduzir
no pais os primeiros ensinamentos educacionais. “[...] montou um plano de ensino
adaptado ao local e ao que ele entendia ser a sua missdo — eis ai a nossa primeira
pedagogia” (GHIRALDELLI JR., 2009, p. 2). Logo a seguir, outros jesuitas vieram
ajuda-lo na missao de catequizar os indigenas. Varios colégios foram fundados e
ficaram sob o dominio desses religiosos que influenciavam toda a sociedade
daquele periodo.

Ha-se de convir que os jesuitas exerceram forte influéncia no processo
educacional brasileiro, mesmo com propoésitos religiosos uma vez que,
paralelamente, eles realizavam dois objetivos: ensinavam a leitura e a escrita e
ministravam os ensinamentos religiosos, pois sem saber ler e escrever, os indigenas

nao seriam convertidos a fé cristd. A partir desse contato com a leitura e a escrita,



0s nativos também passavam a conhecer a cultura e 0s costumes europeus, 0 que
mais tarde facilitaria o contato com os colonizadores. De acordo com Aranha

(2000), mediante citacao apresentada por Barreto e Beserra, (2014),

Os primeiros vestigios da educacgdo de adultos no Brasil sdo perceptiveis
durante o processo de colonizacdo, apés a chegada dos padres jesuitas,

em 1549. Estes se voltaram para a catequizagao e “instrugdo” de adultos e
adolescentes, tanto de nativos quanto de colonizadores, diferenciando
apenas 0s objetivos para cada grupo social (ARANHA, 2000, apud
BARRETO e BESERRA, 2014, p. 167).

Observa-se que o trabalho de catequizacdo e ensinamentos, mesmo
abrangendo todos os sujeitos, a saber, nativos e colonizadores, traziam marcas de
separacdo, objetivos dispares, conforme o0s grupos sociais. A burguesia era
contraria ao crescimento intelectual das classes proletariadas, pois acreditava ser
uma ameaca ao elitismo. Portanto, os alunos com baixo poder aquisitivo e as
mulheres ndo usufruiam da pratica da escrita, simplesmente da leitura, porém, com
algumas restri¢cdes, o que a principio nem tinham direito.

Na era moderna, especificamente na escola tradicional, a aprendizagem
acontecia unicamente através de “[...] um livro de preces ou um caderno solto”
(CHARTIER, 2001, p. 74). O que faz crer que esse tipo de aprendizagem era
limitada, até porque formar uma populacéo intelectualmente esclarecida néo era a
intencdo da Igreja nem do Estado.

O livro no Brasil, de acordo Sodré (1999, p. 11), era visto como “Instrumento
herético [...]” entre os individuos comuns, logo, ficava restrito ao acesso dos
religiosos que néo representavam nenhum tipo de ameaca a elite. As bibliotecas
existentes naquele periodo estavam limitadas aos mosteiros sob a guarda dos
religiosos. Quando da expulsédo dos jesuitas, os livros sequestrados pertencentes a
biblioteca desses religiosos, por se encontrarem em estado de decomposicéao,
passaram a ser utilizados pelos comerciantes, denominados — boticarios — “[...] para
embrulhar adubos e unguento” (SODRE, 1999, p. 12).

Até 1759, ano em gue os jesuitas foram expulsos do Brasil, se espalharam
pelo pais diversas escolas elementares e secundarias. “[...] eles tinham aqui no
Brasil mais de cem estabelecimentos de ensino, considerando-se os colégios, as
residéncias, as missdes, 0s seminarios e as escolas de ler e escrever
(GHIRALDELLI JR., 2009, p. 3). Apdés a saida dos jesuitas, a elite passou a



privilegiar no processo de escolarizagdo as classes mais favorecidas, na sua
maioria, filhos de colonizadores.

O pais vivenciou vérias reformas, mediante interveng&o do ministro de Estado
em Portugal, o Marques de Pombal, objetivando adequéa-lo as requisi¢cdes do mundo
moderno, considerando as exigéncias de natureza politica, econémica, bem como
cultural. Ainda em 1759, a educacgao tanto em Portugal como no Brasil, ficou por
conta do Estado, que passou a fiscalizar e censurar os conteddos a serem
ministrados e, até mesmo, efetivar concursos (GHIRALDELLI JR, 2009).

No periodo pombalino ndo foi oferecida uma educacédo formal, capaz de
abarcar toda a populacdo, prezava-se pelo ensino secundéario, seguido de aulas
régias. Com a chegada da Familia Real, em 1808, essa histoéria comecou a mudar,
pois houve preocupacdo em atender aos interesses da realeza, passando-se a
oferecer varios cursos. Segundo Stephanou (2005) mediante citacdo apresentada

por Barreto e Beserra (2014), houve a criacdo de cursos

[...] tanto profissionalizantes em nivel médio como em nivel superior, bem
como militares. Implantou-se o ensino superior — Curso de Cirurgia na Bahia
e o0 Curso de Cirurgia e Anatomia no Rio de Janeiro (1808) e, mais tarde, o
Curso de Medicina no Rio de Janeiro social (STEPHANOU 2014, apud
BARRETO; BESERRA, 2014, p. 170).

O surgimento desses NOVOS CUrsos era apenas para atender a elite, enquanto,
as camadas populares permaneciam na mesma condi¢ao, recebendo uma educacao
informal. Na oportunidade, as letras impressas comecaram a surgir para atender a
necessidade da Nobre Familia de tornar publico os seus acontecimentos, os atos do
governo e as noticias de interesse da Coroa.

Em 1824, a partir da Constituicdo Imperial, buscou-se garantir a todos 0s
cidadaos a instrucdo primaria, mas na pratica isso ndo ocorreu. Ja em 1834, a partir
do Ato Constitucional, o ensino primario e secundario para todos os cidadaos ficou
na incumbéncia da provincia, especialmente, a educacdo de jovens e adultos.
Sendo assim, “Grande parte das provincias formulou politicas de instrucdo para
jovens e adultos. O documento acerca da Instrucdo Publica do periodo fez varias
alusbes a aulas noturnas ou aulas para adultos” (BARRETO; BESERRA, 2014, p.
170).

No entanto, a educacdo que era oferecida certamente nao representou a

garantia de melhores condi¢cbes de vida a populacdo. A partir do fim do Império,
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comecaram a surgir rumores de que a educacao oficial considerava o analfabeto
como dependente e incapaz, resultando na negacao do direito ao voto.

Conforme Strelhow (2010, p. 51), “A ideia da pessoa analfabeta como
dependente tomou for¢ca com o periodo que preconizava a Republica. Em 1879, a
Reforma Lebncio de Carvalho caracterizava o analfabeto como dependente e
incompetente.” Dessa maneira, nesse periodo, uma minoria de pessoas letradas e
privilegiadas detinha o direito ao voto, uma vez que o voto, que antes era restrito a
pessoas de posses, passou a exigir, também, que essas pessoas fossem
alfabetizadas.

Porém, a sociedade civil ndo ficou silenciada e, diante dessa realidade,
muitos movimentos sociais compostos por pessoas de varios segmentos (igreja,
associacdes de moradores, tanto rural como urbana, dentre outros), movidos pelo
sentimento de justica e igualdade, almejando a democracia, passaram a desenvolver
atividades educativas voltadas a atender as necessidades dos jovens e adultos, o
gue mais tarde passou a ser denominada educacdo popular. Essa acéo trouxe
beneficios a sociedade porque instigou 0 nascimento da democracia, a conquista
dos direitos politicos e sociais (BRASIL, 2008a).

A partir da iniciativa da sociedade civil, o cidadao brasileiro, mesmo sendo
analfabeto, passou a ter direito ao voto, ainda que facultativo. Também conquistou o
direito ao ensino fundamental gratuito e a garantia de acdes publicas de combate ao
analfabetismo (BRASIL, 2008a). Entretanto, a conquista do direito de alfabetizacdo
nao agradou a elite nem aos grandes latifundiarios, pois poderia representar
liberdade a classe dominada, podendo gerar novas ideias, haja vista que a
alfabetizacdo era a porta de acesso ao mundo da cultura letrada. Nota-se, entéo,
gue a burguesia se posicionava contra o crescimento intelectual dos individuos
pertencentes a classe popular.

N&o obstante, varios foram os esforcos desprendidos para eliminar o
analfabetismo, pois este era considerado o grande responsavel pelo
subdesenvolvimento da nacdo. Diante disso, a vontade de implementar a
alfabetizacdo era tornar o cidaddo analfabeto, um ser produtivo, que cooperasse
para o desenvolvimento da nacdo. Porém, a dificuldade de acesso a educacao,
desde a infancia até a idade adulta, foi ainda realidade durante muitos anos. “Devido
as escassas oportunidades de acesso a escolariza¢do na infancia ou na vida adulta,

até 1950 mais da metade da populagao brasileira era analfabeta [...]", (BRASIL,
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2008a, p. 25). Essas pessoas que se encontravam no rol dos analfabetos eram
excluidas dos acontecimentos politicos.

Em conformidade com Barreto e Beserra (2014, p. 164), “O Brasil, em sua
histéria, sempre teve problemas com a educagdo de seu povo”. E sabido que
séculos se passaram, mas 0 pais continua vivenciando muitos problemas
educacionais e acredita-se que isso tenha se perpetuado por longas datas,
continuando na contemporaneidade, pois tais problemas estdo envoltos em uma teia
de interesses diversos: politico, econémico, social e ideolégico. “No inicio dos anos
60, a alfabetizacdo de adultos compbs as estratégias de ampliacdo das bases
eleitorais e de sustentagdo politica das reformas que o governo pretendia realizar”
(BRASIL, 2008a, p. 26). Nesse periodo, as questdes politica, social e cultural
estavam no auge e era um momento oportuno para desenvolverem atividades
voltadas para a alfabetizac&o. Sendo assim, ficam explicitas as pretensdes politicas.

Segundo Ramos (2010), foi a partir da Revolucéo Industrial que a educacéo e
o mundo do trabalho tornaram-se intrinsecamente ligados, relacionando-se a
escolarizacao diretamente com a producao da vida material. Assim, se passou a ter
uma educacao voltada para o trabalho. “A escola [...] passa a educar para o
produzir” (RAMOS, 2010, p. 71). Esse pensamento, fundamentado numa logica
capitalista de aumento da producdo, se estendeu por muitos anos e atingiu a
atualidade. Num posicionamento critico a essa légica capitalista na educacédo Freire
(2011, p.128) discorre que “[...] quao dificil € a aplicagdo de uma politica do
desenvolvimento humano que [...] privilegie fundamentalmente o homem e a mulher
e nao apenas o lucro”, pois na sociedade capitalista, o lucro se sobrepde a outros
interesses — social, intelectual etc.

Entre os anos de 1946 a 1974 a énfase estava “[...] na profissionalizagdao que
tem por base preparar bons empregados para o crescente empresariado que vem
assumindo o controle econémico do pais” (BATTISTUS; LIMBERGER, 2006, p. 227).
Dentro desse contexto, a Educacédo de Jovens e Adultos estava mais voltada para a
gualificacdo da mao de obra, do que para a formacado intelectual e emancipatoria
dos educandos. Olhando por esse prisma, a palavra de ordem era formar
trabalhadores para atuarem no mercado de trabalho.

No periodo histérico entre as décadas de 1940 a 1960, a EJA vivenciou, aqui
no Brasil, varios momentos de grande efervescéncia, marcada por varios

acontecimentos, dentre eles destaca-se trés no quadro 1 a seguir.
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Quadro 1. AcBes de alfabetizacdo no Brasil entre as décadas de 1940 a 1960

PERIODO

SITUACAO DO PAIS

ACOES DE ALFABETIZACAO

1946

1958

Mais da metade da
populacdo era analfabeta -
fato muito negativo para o
pais.

Realizagdo das “cruzadas”, visando
acabar com o analfabetismo.

Criacdo das primeiras politicas publicas
voltadas para a EJA: Campanha de
Adolescentes e  Adultos  (1947);
Campanha Nacional de Educagéo Rural
(1952) e Campanha Nacional de
Erradicacdo ao Analfabetismo (1958).
Realizagdo do segundo Congresso
Nacional de Educacao de Adultos (1958)
que contou com a presenca de Paulo
Freire, icone da educacdo de adultos e
mentor do Plano Nacional de
Alfabetizacdo de Adultos.

1959

1964

Alto indice de analfabetismo
entre jovens e adultos.

Criacdo de programas voltados para
atender a educacdo de adultos:
Movimento de Educacdo de Base,
Movimento de Cultura Popular (1961).
Tais programas foram criados por grupos
sociais formados por estudantes,
intelectuais e catolicos envolvidos em
guestdes politicas.

Regime
Militar
(1964)

O golpe militar, ocorrido em
1964, estagnou o Plano
Nacional de Alfabetizacéao,
cujo mentor era Freire. Apos
esse acontecimento, ele foi
exilado, mas suas ideias
continuaram provocando
inquietacdes sociais.

Continuacdo de campanhas apoiadas
pelos militares, especialmente, a
“Cruzada do ABC” — Acao Basica Crista.
Implantacdo do Mobral (Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo) que perdurou
até 1985.

Fonte: Producédo da autora, conforme Brasil (2008a) e Gadotti (2011)

Observa-se que a discusséo a respeito da Educacéo de Jovens e Adultos nao

€ um assunto contemporaneo e carrega consigo marcas de um passado incerto no

gual foi impregnada de estigmas e problemas de ordem politica, ideoldgica, social e

econdmica, que vém se arrastado até a atualidade.

Conforme mencionado anteriormente, a Educacdo de Jovens e Adultos,

criada oficialmente na década de 40, possuia como objetivo alfabetizar as pessoas

para votarem, pois nesse periodo a pessoa analfabeta ndo tinha direito ao voto.

Também havia intencdo de aquecer a economia. Isso significa que o objetivo

definitivamente ndo era o desenvolvimento intelectual dos educandos. A partir desse
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contexto observa-se que havia uma relacdo tendenciosa, alinhando a politica
educacional com a politica econémica.

O crescimento capitalista oriundo das instalagbes de multinacionais no Brasil,
especialmente, a partir da década de 90, foi um fator imprescindivel na busca de
trabalhadores qualificados para atuarem nas industrias, exigindo mao de obra

qualificada. De acordo com Junior e Maués (2014),

[...] a educacdo passou a ser vista ndo somente como uma importante
fronteira econdmica a ser explorada, mas também por sua funcionalidade
aos grandes capitalistas em formar uma nova geracdo de trabalhadores que
pudessem se adequar, em termos de conhecimentos e técnicas, as novas
exigéncias produtivas e organizacionais [...] (JUNIOR; MAUES, 2014, p.
1139).

Observa-se que as politicas educacionais para a EJA foram influenciadas
pelos aspectos econdmicos, por estarem ligados, diretamente, a sobrevivéncia e a
vida material. Todavia, a EJA ndo deve continuar sendo vista como um ensino
imediatista e compensatorio, apenas para atender ao mundo do trabalho, sem
preocupar-se em atender aos estudantes em todas as suas necessidades, sejam
elas trabalhistas, educacionais e intelectuais.

Entende-se que a educacdo deve ter o objetivo de formar o sujeito na sua
plenitude, sem beneficiar uma parte em detrimento de outra. Para Freire (2011, p.
108), “A raiz mais profunda da educacgédo se acha na educabilidade mesma do ser
humano, que se funda na sua natureza inacabada e da qual se tornou consciente”.

A educacdo exerce, portanto, uma funcdo muito importante na sociedade,
devendo ser pautada nos principios que visam desenvolver o conhecimento, a
habilidade, a competéncia, os valores, e acima de tudo a educabilidade para que o
individuo se transforme positivamente e atue no mundo de modo autbnomo e
equanime.

Conforme Severino (2000), a educacdo pode ser entendida, ao mesmo
tempo, como técnica e politica, marcada por uma intencionalidade teérica fertilizada
pela significacdo simbdlica, estabelecendo uma ponte entre individuos educados,
por meio desses elementos triplices — o trabalho, a sociedade e a cultura. Ele
presume, assim, que a educacdo seja capaz de humanizar o individuo e torna-lo
apto a viver harmoniosamente na sociedade.

Nessa perspectiva, entende-se hoje que a EJA, como uma modalidade de
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ensino da educacdo basica voltada para os sujeitos que nado tiveram acesso ou
mesmo n&ao conseguiram concluir seus estudos no tempo regular, pode significar
novas perspectivas de vida aos educandos, estabelecendo uma ponte com o
conhecimento de mundo que ja possuem e ampliando-os com 0s novos saberes.
Entende-se que a parceria estabelecida entre os jovens e adultos, com 0S seus
educadores, pode proporcionar a troca de ideias, a problematizacdo do
conhecimento e a conquista de novos espacos sociais. Para Brito, Prado e Silva
(s.d.),
Firmar compromisso com as politicas educacionais para a EJA é eleva-la ao
patamar de importancia dos demais niveis de ensino, considerando ainda,
suas especificidades de uma educacéo de jovens e adultos trabalhadores,
que trazem consiga experiéncias vividas fora do espaco educacional,

experiéncias que se consideradas contribuem com uma aprendizagem
significativa. (BRITO; PRADO; SILVA, [s.d], p. 9).

Sendo assim, entende-se e defende-se neste trabalho que a EJA ndo pode
ser posta em segundo plano, € preciso criar metas e programas mais consistentes e
duradouros que possam, de fato, contribuir efetivamente para o crescimento
intelectual do alunado, e ndo meramente atender as necessidades do mundo do
trabalho ou atender ao estudante em suas necessidades trabalhistas.

Na atualidade, porém, o mesmo pensamento econémico das décadas de 40 a
70 ainda esta presente, pois a EJA tem se preocupado em adequar 0 seu programa
de ensino, ao mundo do trabalho dos educandos. Nesse sentido, Silva, Prado e

Brito (s.d) afirmam que:

A Educacdo de Jovens e Adultos - EJA se configura em seu processo
histérico como uma educac¢do compensatoria e emergencial, considerada
tdo somente para atender ao modelo s6cio econdbmico. Toma-se a
educacdo como elemento preponderante para o desenvolvimento do pais
sem, contudo considerar o processo laboral e intelectual desses sujeitos
(BRITO; PRADO; SILVA [s.d], p. 2).

Observa-se que politicamente a EJA sempre foi tratada de forma desigual
com relacdo as demais modalidades da educacao basica. A visdo macro para esse
segmento educacional parece ter sido, exclusivamente, destinada a preparar o
estudante para o mundo do trabalho, ou seja, a atender as demandas da producéo.

Todavia, torna-se necessario ressignificar essa compreensao, pois conceber

a educacdo como um direito, significa abrir novas janelas para outros direitos
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essenciais a pessoa humana, como salde, segurancga, paz etc, pois, se constitui
inaceitavel a educacao ser concebida como se fosse uma simples mercadoria.

Diante do exposto até 0 momento, torna-se necessario, para que se entenda
melhor o contexto histoérico vivenciado pela EJA no Brasil, que se analise também o
aspecto relacionado a proposicdo de politicas publicas e ao financiamento dessa
modalidade da educacao.

1.2 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS E OS EFEITOS NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

Apos a Proclamacéo da Republica, em 15 de novembro de 1889, os discursos
a repeito da importancia da alfabetizacdo popular, assim como a instrucéo
elementar, passou a ser um assunto em voga, tendo vista que, as pessoas
analfabetas viviam de certo modo excluidas da sociedade. O processo de
alfabetizacdo representava, entdo, um marco fundamental para que tais pessoas
passassem a usufruir o direito ao voto — direito antes negado —, bem como fosse
Ihes proporcionado possibilidades de desenvolvimento intelectual e exercicio da sua
condicao de cidadao, principalmente, para 0s negros e para os brancos provenientes
de classe economicamente desfavorecida.

O primeiro censo realizado no Brasil aconteceu, precisamente, no ano de
1872 no qual se verificou que 82,3% dos individuos com mais de cinco anos de
idade eram analfabetos. Apds dezoito anos, em 1890, foi realizado o segundo
censo, isso ja no periodo republicano e esses numeros se repetiram. Esse elevado
indice de analfabetismo chamou a atencdo das autoridades, passando a ser
destaque nos discursos politicos, embora na pratica pouco foi feito para mudar essa
realidade (BRASIL, 2008a).

O analfabetismo é considerado, entdo, um problema que perpassa décadas e
esta longe de ser resolvido na sua totalidade. E preciso, pois, que os 6rgéos
competentes dispensem um olhar mais atento para essa realidade nacional,
sobretudo, para a regido nordeste, porque € a regido que mais amplia essa
estatistica no pais, devido as condi¢c6es socioecondmicas dos sujeitos.

Vale destacar que o Brasil € o pais latino-americano, no qual pode ser

encontrado o maior percentual de pessoas analfabetas, comparando-o a outros
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paises que estdo na mesma condicdo econbmica e possuem caracteristicas comuns
no se refere & educacdo (BRASIL, 2008a). Embora os problemas educacionais
figurem entre aqueles mais discutidos no pais, continuam vigorando no cenario
educacional. E preciso um enfrentamento dos mesmos, ultrapassando os muros da
escola.

Diante dessa realidade educacional brasileira, o Estado tem o dever de criar
politicas publicas educacionais de acesso e permanéncia na escola, objetivando
incluir aqueles sujeitos que, de alguma forma, ndo se sentem inseridos no contexto
educacional. Acredita-se que as politicas publicas tornam-se, de fato, efetivas

segundo Brasil (2008a),quando sao capazes de:

[...] assegurar a todas as pessoas o direito de desenvolver as habilidades de
leitura e da escrita, a fim de usufruir da cultura letrada, fortalecer as
identidades socioculturais, melhorar as condicbes de vida, promover a
participacdo cidada e a equidade de género, preservar a salde e 0 meio
ambiente (BRASIL, 2008a, p. 21).

As politicas publicas educacionais tém como fundamento atender as
necessidades educativas das pessoas, conscientiza-las do seu papel como cidadas
e corresponsaveis pelo bem estar social, contribuindo, dessa forma, no combater as
desigualdades de classe. Para que, efetivamente, as politicas publicas se facam
valer, é preciso considerar o interesse dos individuos no exercicio de sua
participacdo social. De acordo com Oliveira (2010, p. 3), “A organizacdo social é
importante para que decisdes coletivas sejam favoraveis aos interesses do grupo”.

Diante dessa compreenséo, a discussao sobre politicas publicas educacionais
tem ganhado corpo. Mas, 0 que sdo, realmente, politicas publicas educacionais?
Para Oliveira (2010),

[...] politicas publicas educacionais é tudo aquilo que um governo faz ou
deixa de fazer em educacdo. [...] em geral se aplica as questdes escolares.
Em outras palavras, pode-se dizer que politicas publicas educacionais
dizem respeito & educacéo escolar (OLIVEIRA, 2010, p. 4).

As politicas publicas educacionais sado, pois, imprescindiveis para
escolarizacdo dos jovens e adultos, visto ser essa uma das modalidades que mais
necessitam de investimentos e acdes concretas.

Politicas e programas educacionais voltados para a EJA, ndo sobreviveram

por muito tempo por falta de consisténcia e estratégias bem definidas. Em sua
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maioria aqueles eram compostos por cursos oferecidos em curto espaco de tempo,
com ensinamentos tecnicistas e metodologias inapropriadas para atender as
especificidades do publico adulto, a exemplo do MOBRAL que segundo Corréa
(1979, apud COELHO 2007, p. 66), “[...] propicia aos seus alunos educagao para
qgue amplie de forma pratica e imediata que os possibilite a ler e escrever e contar
[...I". Desse modo, o MOBRAL se preocupava em ofertar ao sujeito uma educacao
superficial.

Porém, nas ultimas décadas a educacédo brasileira vem passando por novas
reformas. Novas politicas educacionais foram implementadas e modificadas,
tomando como base, a ja citada mudanca do FUNDEF para o FUNDEB, no qual a
EJA foi incluida no repasse dos recursos destinados a educacao.

Embora o financiamento dessa modalidade de ensino ja esteja sendo
previsto, considera-se que ha um déficit na qualidade do ensino publico, levando o
pais a ocupar uma das piores colocacbes no ranking mundial. De acordo com
pesquisa divulgada pela Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econémico — OCDE, em 2015, dos 76 paises submetidos a avaliacdo da qualidade
da educacédo, o Brasil ocupa a 60° posicdo. Esses dados sdo preocupantes para a
educacédo brasileira, pois esta distante de ser uma referéncia mundial, fazendo-se
necessario mais investimento na Educacdo para diminuir as desigualdades
econdmica, social e educacional etc.

Por conta da crise econdmica que atinge o Brasil desde 2015, a educacéo
passou a sentir os efeitos causados pela redugdo nos cortes orgcamentarios. “As
aplicacdes do Ministério da Educacdo e Cultura — MEC, cairam quase 30% no
primeiro trimestre de 2015 quando comparadas com igual periodo de 2014”
(MENEZES, 2015, p.1). Essa reducéo no aporte financeiro representa prejuizos para

o desenvolvimento de a¢des educacionais. Ainda de acordo com esse autor:

O desempenho menor em relacdo ao ano anterior, por consequéncia,
também foi observado nas iniciativas do MEC. Para a rubrica “Educacéo
Basica” foram aplicados R$ 671,2 milhdes em 2015. No ano passado, o
programa recebeu R$ 1,1 bilh&o, isto €, 63% a mais do que no inicio deste
exercicio (MENEZES, 2015, p.1).

Analisando todo esse cenario educacional, pode-se concluir que essa
reducdo no percentual financeiro provoca efeitos negativos para a Educacao Basica,

incluindo-se a EJA.
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Mesmo sendo a educagéo de jovens e adultos um direito assegurado por lei,
a partir da Constituicdo de 1988, e reafirmado pela Lei de Diretrizes e Bases de
1996, continuou na marginal a distribuicdo de recursos, uma vez que nao foi
implementada uma politica nacional de apoio a esse segmento. E notério que a
preocupacao dos governantes esta em atender aos segmentos iniciais da educacao,
enquanto a educacéo de jovens e adultos ndo se enquadra nessa preferéncia. “[...] a
prioridade da politica educacional foi universalizar o acesso a escola na infancia e
adolescéncia” [...], (BRASIL, 2008a, p. 52).
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB, sob a Lei Federal
9.394/96 insere a EJA na educacado basica, mas esta ndo contava com 0S recursos
financeiros como as outras modalidades educacionais, ferindo a Constituicdo

Federal de 1988, que no artigo 208 assegura:

O dever do Estado com a educagéo sera efetivado mediante a garantia de: |
- ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua
oferta gratuita para todos os que a ele nao tiveram acesso na idade prépria.

Diante dessa questdo em voga, percebe-se que a EJA nao recebia o que era
seu por direito, de acordo com a Constituicdo Federal. O que estava em jogo era
atender a demanda, sem com isso aumentar as despesas. Segundo Hadadd (2000),
citado por Brito, Prado e Silva (s.d.), era necessario,

Reformar com menos recursos, aumentando sua produtividade e orientado
a aplicacdo do orcamento; focalizar sua acdo, priorizando o ensino
fundamental regular apenas para criancas e jovens dos sete aos catorze

anos [...], (HADADD, 2000, p. 11, apud BRITO; PRADO; SILVA, [s.d], p. 4-
5).

Mais uma vez, a Educacdo de Jovens e Adultos ndo recebeu a atencéao
devida das politicas publicas educacionais, privilegiando alguns sujeitos em
detrimento de outros. Conforme Teixeira (2002, p. 2), “[...] as politicas publicas
refletem, pois, as concepc¢des que tém do papel do Estado e da sociedade civil,
constituindo programas de agdes que respondem as suas caréncias e demandas”.
Portanto, a formulacdo de politicas educacionais voltadas para os interesses dos
educandos, independente de sua faixa etaria, deve ser tratada com mais seriedade
pelo poder publico. Mas, o que se tem de concreto sdo politicas publicas escassas
e ténues, incapazes de corresponder com as expectativas da sociedade e assegurar

os direitos educacionais preconizados pela Constituicdo Federal de 1988.
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Conforme ja mencionado anteriormente, com a criagdo FUNDEF em 1996,
regulamentado pela Lei Federal 9.424, observou-se uma mudancga na estrutura de
financiamento do Ensino Fundamental no pais. A partir da criacdo desse fundo uma
parcela dos recursos destinados a educacdo, através da arrecadacao global de
Estados e Municipios, ficou reservada ao Ensino Fundamental. Porém, a EJA,
modalidade da educacédo basica que engloba o ensino fundamental e médio, ficou
excluida, uma vez que, as matriculas dos jovens e adultos ndo eram consideradas
no célculo geral das matriculas que poderiam ser contempladas com os recursos do
FUNDEF. Segundo Brito, Prado e Silva (s.d.), o poder publico se negava a cumprir
com sua obrigacao e entéo transferia a sua responsabilidade para a sociedade civil.
O intuito era reformar a educagcdo, mas sem a aplicacdo de muitos recursos,
principalmente, no que tange a EJA, uma vez que o foco era a educagéo
fundamental, visando abarcar criangas e jovens entre sete a quatorze anos.

Ao nédo considerar as matriculas da EJA para o repasse de verba, verifica-se
mais uma vez o descaso do poder publico e a marginalizacéo da educacao oferecida
a populacao de jovens e adultos. Segundo Brito, Prado e Silva (s.d., p. 5), esse fato
configura como “Uma grande contradicdo, a0 mesmo tempo em que passa a fazer
parte da educacéo basica, fica fora da politica de recursos financeiros desse nivel de
ensino”.

Aliado a exclusdo das matriculas da EJA para os repasses do FUNDEF,
conforme Arelaro (2007, apud Carvalho, 2012), no periodo apdés a criacao do fundo
houve um declinio do investimento federal no campo educacional evidenciado
através de informacfes do Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada — IPEA, que
demonstra uma diminuicdo de 20% nos recursos passando de R$ 16,7 bilhbes em
1995, antes da criacao do fundo, para 13 bilh6es em 2002, apds a criacdo do fundo.

Embora, o direito ao ensino fundamental gratuito, independente da faixa
etaria, esteja consagrado na Constituicdo, os gastos destinados pelas esferas
administrativas a Educacdo de Jovens e Adultos ao longo de sua existéncia,
conservaram-se em niveis insignificantes e desfavoraveis, considerando o dispéndio

total com educacéo praticada pelas trés esferas do governo. Para Di Pierro (2010),

Quando dirigimos a atencdo para as retdricas educativas, os acordos
internacionais e a legislacdo nacional [..., somos levados a crer na
existéncia de um amplo consenso em torno do direito humano a educacéo,
em qualquer idade, e a necessidade da formacgéo continuada ao longo da
vida. Entretanto, quando analisamos as politicas educacionais levadas a
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pratica, constatamos a secundarizacdo da EJA frente a outras modalidades
de ensino e grupos de idade (DI PIERRO, 2010, p. 940).

A secundarizagdo da EJA era fruto de um pensamento técnico-politico, pois
investir nessa modalidade de ensino nao representava grandes resultados, o alvo
era atender as demandas das novas geracdes (TORRES, 2003 apud CARMO,
2010).

Outro fator que chama a atencdo durante o periodo de vigéncia do FUNDEF
sdo as implicacOes decorrentes da divisdo de responsabilidades entre o Governo
Estadual e os Governos Municipais, haja vista que o Fundo era constituido,
essencialmente, por recursos dos proprios Estados e Municipios vinculado a receita
de impostos, com uma quantia minima de recursos advindos do Governo Federal na
tentativa de assegurar um valor minimo por aluno nos locais onde o valor per capita
nao fosse alcancado. Segundo Gouveia (2008), o agravante do financiamento da
educacdo, a partir da vinculacdo de receita de impostos, € que ela reproduz
desigualdades, jA que existem diferencas nas condicdes econdémicas entre as
regides do pais.

Com o fim do FUNDEF em 2006 e a regulamentacdo do FUNDEB,
promulgado atraves da lei 11.494/2007, observa-se sinais de avanco para a
Educacdo de Jovens e Adultos, considerando que este passou a contemplar todas
as etapas e modalidades da educacéo basica, dentre elas, a Educacao de Jovens e
Adultos.

Essa vitoria pode ser creditada aos movimentos sociais que defenderam a
ampliacdo do direito a educacéo para todos. Dentre esses movimentos, evidencia-
se 0 Movimento Nacional dos Foruns de EJA que, desde 0 seu surgimento na
década de 1990, se caracteriza como espaco de controle social das politicas
publicas para a EJA através de espacos de articulacdo, formacdo e de pressao
politica para o cumprimento do direito a educacéao para jovens e adultos.

A partir da inclusdo da EJA nos repasses do FUNDEB, estados e municipios
passaram a contar com a garantia de recursos para oferta e manutengéo do ensino
a populacdo de jovens e adultos. Considera-se importante essa conquista, mas
diante do quadro diagndstico dessa modalidade de ensino, pode-se assegurar que

existem ainda muitos desafios a serem enfrentados e superados na atualidade.



21

1.3 FUNCOES E DESAFIOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA
ATUALIDADE

A educacdo, de modo especial, a EJA tem a funcdo de desenvolver as
potencialidades, a consciéncia critico-social dos individuos, contribuindo para um
mundo mais sustentavel, humano e igualitario, que rejeite todas e quaisquer atitudes
discriminatérias que firam a dignidade humana.

Pensando nesse papel imprescindivel que a EJA exerce ou pode exercer na
sociedade, de acordo com o Parecer 11/2000, embasado nos principios normativos
da Lei 9.394, a EJA é direcionada por trés funcbes de grande relevancia social e

educacional, conforme apresentado na Figura 1.

Figura 1: Funcdes da EJA de acordo com o Parecer 11/2000

TN

Reparadora

Funcgoes
da EJA

Equalizadora Permanente

Fonte: Elaborada pela autora conforme Brasil (2000).

A funcéo reparadora é aquela na qual a EJA ndo é apenas inserida no ciclo
dos direitos civis mediante a reparacdo de um direito que |he foi negado, porém,
consiste na conquista do direito de uma educacéo de qualidade, que possa atender
as necessidades humanas, garantindo igualdade de condi¢Bes a todos 0s sujeitos.

De acordo com Brasil (2000),

[...] a funcdo reparadora deve ser vista, ao mesmo tempo, como uma
oportunidade concreta de presenca de jovens e adultos na escola e uma
alternativa vidvel em funcdo das especificidades sOcio-culturais destes
segmentos para 0s quais se espera uma efetiva atuacdo das politicas
sociais (BRASIL, 2000, p. 9).
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Considera-se fundamental essa funcéo, visto que pode proporcionar as
condi¢cdes necessarias para que os jovens e os adultos retornem aos seus estudos
gue nao foram concluidos no tempo regular. O direto a educacdo passa a ser uma
forma de se garantir o principio da igualdade entre os seres humanos.

No que diz respeito a funcdo equalizadora da EJA, refere-se aquela funcéo
responsavel por promover oportunidades a todos aqueles — aposentados, donas de
casa, trabalhador etc — que, por algum motivo, seja de natureza cognitiva, social,
econdmica, dentre outros, tiveram a sua vida estudantil interrompida. Reitera-se que
essa funcdo promove meio para que as pessoas retornem a escola e nela
aperfeicoem os seus conhecimentos e experiéncias de vida (BRASIL, 2000). Nesse
sentido, através da funcdo equalizadora da EJA possibilita-se equidade de acesso a
educacdo escolar a todos aqueles que tiverem esse objetivo.

Por fim, a funcdo permanente refere-se aquela que considera que o
conhecimento é continuo e acontece durante toda a vida. Na realidade, esta ligada
diretamente a esséncia da EJA que € a formacao continuada dos estudantes. Essa
funcdo coaduna com o0s principios, nos quais o conhecimento de mundo e o
conhecimento cientifico devem estar atrelados a formacdo do estudante. Destarte,
‘Ela tem como base o carater incompleto do ser humano cujo potencial de
desenvolvimento e de adequacdo pode se atualizar em quadros escolares ou néo
escolares” (BRASIL, 2000, p. 11).

Analisando essas trés funcdes, teoricamente, ha-se de dizer que séo
marcantes na EJA, mas sabe-se o quanto essa modalidade de ensino precisa
superar os muitos desafios que a cercam e alguns de muita complexidade.

Dentre esses desafios, elegem-se neste trabalho, conforme Brasil (2008b) os
seguintes: 1. garantir a oferta da EJA como direito; 2. reconhecer o trabalho com as
diversidades: étnica, de género e de condicdo intelectual, sensorial ou fisica; 3.
oferecer uma educacao inclusiva; 4. produzir politica de Estado para a EJA; 5.
assegurar a EJA no ambito da educacéao prisional.

Garantir a oferta da EJA como direito constitui-se num dos primeiros desafios,
pois significa fazer justica agueles que durante muito tempo viveram excluidos do
meio letrado. A concepcao de uma educacdo compensatoria ja ha cabe mais, hoje,
para a EJA, visto ser um direto garantido por lei — mesmo que tardiamente —, e nédo
mero favor social, em troca do voto, ou simplesmente, uma preparacao do individuo

para atuar no mundo do trabalho. “Porém, esse direito ndo se constréi no vazio; ele
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faz parte de lutas historicas de sujeitos coletivos que apresentam identidades,
subjetividades e singularidades” (SILVA, 2009, p. 66). Essas lutas historicas foram
fundamentais para mobilizar o Poder Publico na concessao desse direito a educagéo
para todos. Pois, para Silva (2009),

A preocupagdo com o reconhecimento da educacdo dos jovens e adultos
como um direito, e ndo como compensacédo ganha expresséo e visibilidade
por parte do Poder Publico a partir da redemocratizacdo do pais, na década
de 1980 (SILVA, 2009, p. 63).

Com o processo de redemocratizacdo 0 pais passou a vivenciar muitas
mudancas, principalmente, no ambito civil, politico e por que ndo dizer, também
educacional. “Reconhecer a EJA como direito exige compreender o seu campo de
lutas e conquistas historicas marcadas pelo direito a educacdo com vista a
promocao e a dignidade humana” (SILVA, 2009, p. 69).

A luta e a conquista do direito a educacao gratuita possibilitaram que jovens e
adultos voltassem a estudar, transformando a EJA em um espaco de tensdo e
aprendizado; abrindo portas para novos conhecimentos e grandes possibilidades de
enxergar o mundo sob diversas perspectivas (BRASIL, 2008b).

Assim, outro desafio é reconhecer o trabalho com as diversidades. As
relacbes estabelecidas pelos sujeitos aprendizes, dentro e fora do espaco
educacional, tornam-se essenciais para o desenvolvimento humano, mas para tanto
€ indispensavel levar-se em consideracdo, as particularidades, as diferencas de
cada individuo e a sua maneira de conceber o0 mundo em seu entorno, permitindo
gue as diferencas se tornem elementos enriquecedores no processo de
humanizacdo. Portanto, criar um espaco democratico no qual o respeito as
diferencas seja o marco regulatério, torna os dialogos fluentes e construtivos,
podendo gerar uma nova mentalidade de educacéo para todos.

Na historia da educacéo brasileira, sabe-se que o direito a educacédo para
todos é uma conquista recente. Gracgas as pressdes sociais a “Constituicao Federal
de 1988 atendeu aos reclamos da sociedade e reconheceu o direito dos jovens e
adultos ao ensino fundamental, obrigando os poderes publicos a sua oferta gratuita”
(BRASIL, 2008a, p. 37). Desde entdo, a EJA vem conquistando espaco nas
discussfes da agenda publica e mobilizando a legislacdo do Brasil. Soares (2011),

ratifica que:
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A Constituicdo de 1988 abriu os horizontes para a afirmacdo de direitos
sociais [...]. O direito a educacao para jovens e adultos se inscreve entre a
reparacdo social que a sociedade brasileira foi levada a reconhecer

(SOARES, 2011, p. 16).

Porém, t30 somente, ofertar o acesso a educacio nao & suficiente. E preciso,
antes de tudo, criar subsidios para que os estudantes sejam respeitados nas suas
especificidades, sintam-se inseridos no processo educacional e nele permanegam.
Para tanto, faz-se necessario se trabalhar com a diversidade, sendo que dentre essa
diversidade encontra-se também a questdo de género, lembrando que a luta pela
sobrevivéncia tem sido um dos desafios enfrentados por muitas mulheres, pois além
de serem, também, mantenedoras do lar, ainda tem o excesso de afazeres
domésticos e responsabilidades familiares, isso tem feito com que muitas desistam
ou nem tentem voltar a estudar. Assim, adequar horarios de aulas, para atender a
demanda desse publico, ndo € algo facil de ser resolvido, dificultando a permanéncia
de muitas mulheres na escola.

Diante do exposto, de acordo com Coimbra (2002, p. 48) € necessario “[...]
gue a escola esteja preparada e disposta a trabalhar com e pela diversidade, em vez
de centrar-se na busca de uniformizacao de padrdes, condutas e resultados [...]".

Nessa perspectiva de trabalhar com a diversidade, tem-se também como
desafio a garantia de uma educacéo inclusiva. Na sociedade e, em especial, na
escola, os individuos precisam conviver harmoniosamente entre si, respeitando as
diferencas de cada um. Nessa perspectiva, a EJA enfrenta mais um dos seus
desafios, que € pensar 0s seus sujeitos. Mas, de fato, quem sdo esses sujeitos?
Qual o lugar que coupam na sociedade do conhecimento? Como agem e pensam?
Quais as suas principais demandas? Refletir sobre essas e outras questdes, torna-

se uma acao importante da EJA. Segundo Brasil (2009),

Pensar sujeitos da EJA é trabalhar para, com e na diversidade. A
diversidade é constituida das diferencas distinguem os sujeitos uns dos
outros — mulheres, homens, criancas, adolescentes, jovens, adultos, idosos,
pessoas com necessidades especiais, indigenas, afro-descendentes,
descendentes de portugueses e de outros europeus, de asiaticos, de latino-
americanos, entre outros (BRASIL, 2009, p. 28).

Os sujeitos da EJA sao sujeitos plurais (idade, sexo, religido, etnia, ideologia

politica etc) e levam para o ambiente escolar, saberes e culturas diferentes que
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enriquecem os debates e engrandecem o desenvolvimento grupal. Negar essa
diversidade ou reprimi-la € alimentar preconceitos.

Portanto, nesse contexto, a escola deve se colocar como mediadora e
facilitadora de um clima de inclusdo e respeito as diversidades, para que, o0 conviver
com o diferente, n&o venha gerar estranhamentos, conflitos e intolerancias. Educar
na e para a diversidade “Exige, ainda, superar preconceitos e discriminacdo que
reforcam as desigualdades que caracterizam a sociedade brasileira, reeducando as
relacdes étnico-raciais, como prevé a atual legislacdo” (BRASIL, 2009, p. 30). Assim
sendo, trabalhar com a diversidade e lutar contra a desigualdade é um dos desafios
gue a EJA precisa encarar para que se viva em uma sociedade melhor.

Vale lembrar que a educacdo inclusiva esta assegurada por Lei, embora ndo
se concretiza na sua totalidade em muitas escolas brasileiras. Observa-se que
algumas promovem, apenas, 0 acesso, enquanto, deveriam garantir a acessibilidade
aos sujeitos. Segundo Mantoan (2004, p. 79), “Ha muito ainda a ser feito para que
Se possa caracterizar um sistema como apto a oferecer oportunidades educacionais
a todos os seus alunos, de acordo com as especificidades de cada um [...]".
Entende-se que, o processo de inclusdo é uma maneira de acolher, de trazer para o
ambito educacional as pessoas que sdo, muitas vezes, marginalizadas,

estereotipadas pelas tidas como normais (grifo meu). Conforme Brasil (2009),

A educacdo inclusiva, como paradigma educacional fundamentado na
concepcdo de direitos humanos, confronta praticas discriminatérias e
pressupde a transformacdo dos sistemas de ensino, a fim de assegurar o
exercicio do direito a educacdo, a eliminagdo de barreiras atitudinais,
fisicas, pedagdgicas e nas comunicacdes — em particular, a Linguagem
Brasileira de Sinais (LIBRAS) na identidade da pessoa surda —, de forma a
garantir a escolarizagdo, a formag&o para o mundo do trabalho e a efetiva
participacéo social de todos os educandos (BRASIL, 2009, p. 31).

A educacdao inclusiva exerce um papel relevante na sociedade, pois busca
combater toda acdo discriminatoria que exclui os individuos com alguma
necessidade educacional especial. Essa educacdo nao se limita, exclusivamente,
as séries iniciais, passa a contemplar, também, os estudantes jovens e adultos,
assegurando-lhes o direito de ingressarem na escola e nela compartilharem e
aperfeicoarem suas habilidades e competéncias.

Conforme Mantonan (2004, p. 81), “A inclusdo escolar envolve, [...] uma

7

mudanca de atitude face ao Outro: o que ndo é mais um, um individuo qualquer,
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com o qual topamos simplesmente na nossa existéncia e com o qual convivemos”.
Considera-se a escola um dos lugares propicios para se trabalhar a forma de se ver
a pessoa com necessidade educacional especial. A educacéo inclusiva é a garantia
a dignidade humana e deve considerar, de acordo com Brasil (2009),

[...] as especificidades desses sujeitos com deficiéncias, transtornos globais
do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacao, é reconhecido o direito
a oferta de atendimento educacional especializado e complementar na EJA,
bem como a promocéo da acessibilidade (BRASIL, 2009, p. 31).

Os estudantes com necessidades educacionais especiais necessitam se
apropriar desse direito, cobrando acdes mais efetivas por parte do Estado, em
especial, fazendo-se cumprir o que esta assegurado por lei.

Nesse sentido, tem-se também como desafio produzir uma politica publica de
Estado para a EJA que podera ser mais efetiva se envolver os atores sociais que

dela fardo parte — jovens, adultos e idosos. Segundo Brasil (2009),

A producdo e efetivacdo de politica publica de Estado para a EJA [...] é
responsabilidade de governos [...], de maneira a superar formas veladas,
sutis e/ou explicitas de exploracdo e exclusdo de que a desigualdade se

vale (BRASIL, 2009, p. 29).

Chama-se a atencédo a responsabilidade do Poder Publico competente, para
essa modalidade de ensino, carente de politicas publicas capazes de subsidiar
meios favoraveis para quem dela necessite. E preciso, portanto, a criacdo de
politicas que abarquem todos os individuos sem distin¢cdo, jovem, adulto ou idoso
em quaisquer condicgdes.

Por fim, levanta-se neste trabalno como um desafio para a EJA assegurar a
educacédo no espaco prisional. O Brasil enfrenta um problema sério quanto a oferta
da educacado para os internos penitenciarios, pois ha um percentual muito alto de
jovens e adultos encarcerados e o Estado, nas suas atribuicbes deve garantir aos
detentos o direito aos estudos. “A responsabilidade constitucional do Estado, com a
educacdo para todos, ndo exclui ninguém, nem internos penitenciarios, e
especialmente estes, privados de escolhas, porque mantidos em carcere” (BRASIL,
2009, p. 32). As atividades educacionais desenvolvidas nos presidios suscitam o0s

valores democraticos e o reconhecimento dos direitos dos cidadaos.
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Deste modo, seria nefasto, considerar a educagédo nos presidios meramente

profissional e corretiva. Nesse sentido, Maeyer (2006), afirma que:

O direito a educacao deve ser exercido sob algumas condi¢fes: ndo pode
ser considerado como sinbnimo de formacéo profissional, tampouco usado
como ferramenta de reabilitacdo social. E ferramenta democréatica de
progresso, ndo mercadoria. A educagdo deve ser aberta, multidisciplinar e
contribuir para o desenvolvimento da comunidade (MAEYER, 2006, p. 22).

A educacao, na perspectiva de Maeyer (2006), ndo deve ser aplicada visando
promover a formagdo profissional para os internos e detentos, mas deve estar
pautada no principio da formacédo democratica, voltada para a cidadania e para bem
estar dos individuos.

A partir dos desafios da EJA elencados neste trabalho, entende-se que os
mesmos para serem superados requer um esfor¢o conjunto de todos que fazem
parte da educacdo — comunidade escolar, sociedade e Poder Publico, de modo a
desenvolver estudos que possibilitem compreender o que motiva esse publico alvo

permanecer na escola ou o que o faz abandonar os estudos.
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2 A EVASAO ESCOLAR NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL:
PROBLEMATIZACOES E PERSPECTIVAS

Neste capitulo busca-se conhecer e compreender o fenbmeno da evaséo na
EJA, bem como as problematizacbes e perspectivas para essa modalidade de
ensino no contexto nacional.

A evasdo escolar € entendida como uma acdo praticada pelo educando
quando este abandona os seus estudos, transformando-se num grande e dificil
problema a ser enfrentado no espaco educacional. Os fatores sociais, econdmicos,
pedagdgicos, a dificuldade de aprendizagem, a falta de motivagdo com conteudos e
praticas escolares podem contribuir significativamente para a evasao na EJA, sendo
gue o fator econémico, em especial, foge ao controle da escola.

Caporalini (1991), afirma que as escolas noturnas matriculam muitos alunos,
mas poucos conseguem chagar até o final do ano, pois desistem logo nas primeiras
semanas de aulas. Comungando com Caporalini (1991), Vieira (2009), ratifica que
no inicio do ano letivo admite-se por turma, um numero elevado de alunos, ja
prevendo que no decorrer do ano, muitos abandonardo os estudos.

Previamente, ha um diagnostico realista e cruel (grifo meu), do que se espera,
pois anualmente essa realidade é repetida. “Cabe, portanto, a escola refletir e
guestionar sobre sua contribuicdo, buscando metas e acdes que possam amenizar
este problema” (CAPORALINI, 2009, p. 25). Embora, a escola por si s6 ndo seja
capaz de da conta de solucionar esse problema, € preciso que acontecam parcerias
entre: Poder Publico/Escola/Sociedade/Estudantes.

N&o se pode negar, € obvio que no decorrer dos anos alguns esforcos tém sido
colocados em pratica — alguns efetivos, outros ndo —, no intuito de garantirem uma
educacdo para aqueles que, na infancia, ndo conseguiram estudar.

Em se tratando de investimento financeiro, Torres (2003, apud Carmo 2010,
p. 220), assegura que o “[...] o investimento na educagao de jovens e adultos tem
impacto limitado de retorno para a economia, e tende a ter menos ainda para a
‘sociedade do conhecimento’ face as idiossincrasias de sua ‘clientela’ pobre” [...].
Seria esse, entdo, o motivo da EJA ficar excluida das politicas financeiras durante o
FUNDEF? Investir na educacdo somente com fins econdmicos é voltar a uma

educacdo mediana, sem grandes perspectivas de novos conhecimentos. Talvez,
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essa situacao justifica os varios problemas de desenvolvimentos da EJA. Olhando

por esse prisma, conforme Caporalini (1991) acredita-se que:

O fenbmeno do fracasso da instrucdo elementar ao povo continua sendo
problema antigo mal resolvido exatamente porque a efetiva extensdo da
cidadania e da participacéo das classes subalternas séo questfes ainda a
serem trabalhadas na histéria brasileira, apesar dos avancos significativos
na solucdo das questdes da modernizacdo sociocultural da sociedade
brasileira (CAPORALINI, 1991, p. 31).

Assim, ao se analisar o fenbmeno do fracasso da educacédo voltada para o
publico da EJA percebe-se que ha relacdo direta envolvendo questbes
socioeconbmicas e culturais, mesmo na era moderna, na qual o conhecimento é
considerado como a mola propulsora para alavancar o progresso do pais. Porém, é
necessario conceber a EJA nédo, apenas, como uma educag¢ao que possa garantir o
desenvolvimento econémico, capacitar a mao de obra, mas como um direito e como
uma possibilidade para os estudantes construirem conhecimentos necessarios para
atuacao em diversos espacos e contextos sociais.

De acordo com Brasil (2009) surgem novas perspectivas para a EJA, gracas a
atuacdo da sociedade civil e os movimentos sociais que vém instigando o Poder
Plblico para o cumprimento do seu dever para com a Educacdo. A partir do
despertar dessa consciéncia, os individuos lutam pelos seus direitos sociais,
culturais, educacionais, embora estes direitos sejam garantidos lentamente.
Enquanto isso, uma boa parcela da populacdo menos favorecida continua
vivenciando as mazelas da exclusdo, por conta das poucas acfes de politicas
publicas sociais e educacionais.

Segundo Brasil (2009), a partir do reconhecimento dos seus direitos a

sociedade precisa continuar reivindicando

[...] dos gestores publicos, educadores e movimentos sociais a realizacdo
de esfor¢os para a garantia do direito & educacdo de jovens e adultos,
buscando novas formas, espacos e propostas politico-pedagogicas
adequadas as especificidades deste publico (BRASIL, 2009, p. 25).

A luta pela garantia do direito a educacao destinada aos jovens e adultos é,
pois, um processo constante e se configura como uma necessidade de resgate de
um direito consagrado na Constituicdo Federal, podendo continuar numa situacao de

desfavorecimento. Promover propostas politico-pedagdgicas que contemplem esse
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segmento, abrangendo saude, geracdo de emprego e renda, dentre outras, é
promover possibilidades de novas conquistas para esse publico, contribuindo, assim,
para reducao dos drasticos indices de evaséo.

2.1 A EVASAO NA EJA: PROBLEMATIZACOES ACERCA DE UMA REALIDADE
NACIONAL

A evasao representa um problema crénico para a EJA, pois consegue afastar
da escola um numero consideravel de estudantes da educacdo basica que estdo
voltando para concluir os seus estudos ou tentam frequentar a escola pela primeira

vez. De acordo com Motta (2007),

Os caminhos para o retorno escolar muitas vezes sdo tortuosos e remetem
a uma necessidade de reafirmacdo da auto-estima dos sujeitos que, por
diversas razdes, buscam a escola para uma complementacdo na educacéo
formal e na prépria formagéo intelectual (MOTTA, 2007, p. 15).

Os estudantes da EJA, geralmente, sdo sujeitos possuidores de uma
autoestima fragilizada, por sentirem-se excluidos do mundo letrado, pelo baixo poder
aquisitivo e, principalmente, marcados por uma trajetéria de insucesso educacional.
Entende-se que a evasao tem sido um dos grandes problemas enfrentados néo so
pelos estudantes, mas, também, pelos professores para manterem esses sujeitos
em sala de aula. Acredita-se que o resgate dessa baixa autoestima, o incentivo a
autoconfianca desses sujeitos podem contribuir para sua manutencdo no espaco
escolar.

A partir de leituras de alguns trabalhos sobre a tematica em estudo, a
exemplo do de Motta (2007), Carmo (2010), Arruda e Silva (2012), Faria (2013),
Barbosa (s.d.), dentre outros, observa-se que a evasao € um problema educacional
gue atinge essa modalidade de ensino em carater nacional, abrangendo diversos
estados brasileiros. Nem mesmo os estados mais desenvolvidos do pais, como Rio
de Janeiro, Sdo, Paulo, Parana, Rio Grande do Sul, estdo isentos dessa realidade.
Portanto, € preciso garantir uma politica publica de Estado exclusiva para a
Educacao de Jovens e Adultos.

Vale ressaltar que a evasdo ndo é um problema especifico das escolas

brasileiras. Mesmo ndo sendo o foco de estudo desse trabalho a evasao no ensino
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médio, de acordo Carmo (2010, p. 205), um relatério apresentado em 1990 nos
Estados Unidos “[...] destaca que [...]a média de evaséo escolar em todo o pais € de
30%. Além disso, para alguns grupos étnicos a situacao se agrava, essa taxa se
eleva para quase 50%”, o que representa, para 0s americanos, um nimero elevado.
A partir do estudo dos trabalhos desenvolvidos por pesquisadores no ambito
nacional, observa-se em todos, caracteristicas similares, quanto aos fatores
responsaveis pela evasdo escolar, mencionados pelos participantes das
investigacdes, dentre os quais é possivel citar: as praticas pedagogicas distanciadas
desse publico, as imperiosas questdes de trabalho como fonte de subsisténcia.

2.1.1 As praticas pedagogicas e suas interveniéncias no processo de evasao

A educacao de jovens e adultos € uma modalidade de ensino composta por
uma diversidade de sujeitos, possuidores de interesses, necessidades e saberes
heterogéneos. Dessa forma, a escola precisa estar preparada para receber e
trabalhar com esse publico distinto, mediante a utilizacdo de préaticas pedagogicas
também distintas, no intuito de diminuir a evaséo.

A evasao escolar na EJA é um assunto que tem suscitado muitos debates nos
espacos educacionais e instigado muitas pesquisas sobre essa tematica, por se
tratar de um problema de dificil solucdo. Diante dessa realidade, as escolas
publicas precisam rever suas praticas pedagogicas, objetivando encontrar possiveis
solucdes para reduzirem esse problema. Para Freire (2002), de acordo com citacéo
de Barbosa (s.d),

[...] ndo basta a compreenséo condicionada do que fazer, mas do que se
pode fazer e com quem fazer, pois os educandos ndo irdo para a sala para

serem trabalhados e sim para trabalhar com o educador, com a metodologia
(FREIRE, 2002, apud BARBOSA, [s.d.], p. 38).

O envolvimento do educando com as atividades didaticas propostas,
mediante o trabalho com metodologias apropriadas a esse publico podem se tornar
uma acado favoravel para diminuir a evasdo, pois 0s estudantes se sentirdo mais
motivados na construcdo do conhecimento. As estratégias didatico-pedagdgicas
nao podem funcionar como uma determinacdo verticalizada, na qual o conteudo
deve ser apresentado de forma estética, cristalizada, distante da realidade inerente

ao publico estudantil da EJA. Entende-se, pois, a necessidade de se articular o
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trabalho na escola, com o conhecimento de mundo dos estudantes. Dessa forma,

Brasil (2009), assegura que:
[...] a articulacdo de saberes das classes populares com o0s conteddos
escolares (técnicos e cientificos), exige modos nao-hierarquizados e nao-
dicotomizados de intervencdo pedagdgica, dando sentido e significado a
esses novos saberes assim produzidos, de forma a construir sistemas
conceituais que contribuam para compreender a realidade, analisa-la e
transformé-la (BRASIL, 2009, p. 33).

A partir dessa desconstrugdo hierarquizada e dicotomizada do fazer
pedagdgico tradicional e limitado, passa-se a ter uma educacdo horizontal e
significativa para os estudantes e a sala de aula passa a ser um espaco onde
professor e aluno, numa relacao dialégica sdo capazes de estabelecer uma parceria
favoravel a aquisicdo de novos conhecimentos. Nesse sentido, compreender,
analisar e transformar a realidade desses sujeitos torna-se missdo da escola,
considerando a importancia da sua proposta curricular pautada em contetdos
relevantes aos interesses desses sujeitos.

Embora, “A escola possui limites para a sua atuacao, ja que tanto a vida do
jovem, quanto a do adulto e do idoso possuem demandas distintas. No entanto, ndo
significa que nada possa ser feito” (FARIA, 2013, p. 93). Portanto, ainda que a
escola ndo seja totalmente autbnoma para tomar certas decisdes, tampouco,
atender a todas as demandas do seu alunado, é possivel estabelecer parcerias com
outras entidades colaboradoras: associagoes, igrejas, ONG’s e com o0 poder publico
na tentativa de promover novas acdes para esses sujeitos.

Para reforcar essa discusséo apresenta-se a pesquisa de Faria (2013), que
traz como exemplo, a pratica de uma escola da rede municipal de Belo Horizonte, a
gual contou com a parceria da Prefeitura Municipal, que realiza um programa
denominado “Pao Escola”, oferecendo cursos voltados para a panificagcdo e
confeitaria. Também contou com a parceria do Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego - PRONATEC? que disponibilizou algumas vagas na
construcao civil.

De acordo com Faria (2013), os estudantes procuram a coordenacao
pedagodgica para relatarem suas impressdes e, caso precisem abandonar os

estudos, faz-se necessario apresentarem 0 motivo para que a escola tenha

2 . . , . . ,
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego constituido pelo Governo Federal, em 2011,
objetivando aumentar a oferta de cursos técnicos.



33

conhecimento do fato. Por sua vez, a coordenacéo se apropria da situacao para uma
conversa de natureza pedagoégica, analisando os casos de abandono, para que
possa ter conhecimento se sdo por motivos internos ou externos a instituicdo. De
posse desses dados a escola busca agir sobre esses motivos.

Em uma pesquisa realizada no Ceard, no Centro Educacional de Jovens e
Adultos — CEJA, Barbosa (s.d) afirma que:

Os centros de educacgédo de jovens e adultos ja existem no Ceara ha mais
de trés décadas, inicialmente com um centro, que representava a sede, e
diversas salas-satélites, funcionando em escolas e nas sede de delegacias
regionais de ensino localizadas em cidades-pdlos do Estado (BARBOSA
[s.d.], p. 45-46).

Ainda conforme Barbosa (s.d.), a modalidade oferecida abarca o ensino
fundamental e médio e acontece de forma semipresencial, mediante a utilizacao de
moédulos, caso haja davidas, os estudantes podem voltar a escola para sana-las e
para realizar as atividades avaliativas. O avan¢co nos modulos requer alcancar a nota
pré-estabelecida. Outro fator importante, € que o aluno ndo é reprovado, tem o
direito de refazer a avaliacdo, se ndo alcancar a nota. Se, por algum motivo, evadir
ao retornar, pode recomecar os seus estudos, a partir do modo que foi interrompido.

Ainda, de acordo com Barbosa (s.d.), a maioria dos CEJA que existem fora da
capital do Estado oferece o ensino presencial, a saber, a alfabetizacdo e o ensino
fundamental de 1° a 5° ano. Além disso, os estudantes contam com aulas de lingua
estrangeira e atividades artesanais. Também contam com parcerias entre
instituicbes publica e privada, a exemplo do Servi¢co Social do Comércio — SESC,
Servico Social da Industria — SESI, Organizacdo N&o Governamental — ONG,
empresas e secretarias de Estado. Ressalta-se outra agcdo muito pertinente, que diz
respeito a descentraliza¢cdo do ensino, uma vez que os professores sdo deslocados
para atender aos alunos da zona rural que apresentam dificuldades de se dirigirem
para os Centros que funcionam nas cidades-polos. Essa acdo possibilitou o
crescimento da EJA.

Esse modelo de ensino itinerante constitui-se numa estratégia educacional
gue pode contribuir para reduzir a evasdo escolar e apresentar resultados
significativos, pois a escola que assume seu verdadeiro papel social, ndo se

preocupando, exclusivamente, em disseminar conteldos, esta sempre atenta as
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demandas dos seus educandos, buscando alternativas que possam auxiliar na
formacéo desses sujeitos, promovendo o bem estar social e a cidadania.

Outra pesquisa, realizada por Arruda e Silva (2012), na escola Benedito
Sant"Ana da Silva Freire (CEJA), na cidade de Sinop/MT, relata uma pratica
pedagdgica pautada em atividades educacionais que favorecem o desenvolvimento
da cidadania. A escola mencionada possui um Projeto Politico Pedagdgico - PPP,
cujo objetivo € a constituicdo de um centro de educacao para atender aos jovens e
adultos, capaz de envolver professores, pais, educandos e a comunidade. Além
disso, a escola constituiu um curriculo, norteado por quatro eixos significativos:
“Trabalho com principios educativos, Direito de Aprender por toda a vida, Ampliando
praticas e cidadania e Educacéo dialdgica” (ARRUDA; SILVA, 2012, p. 117).

A partir desses eixos, o CEJA visa desenvolver atividades que possam
abarcar o ser humano como um todo. A proposta da instituicdo € estimular o
respeito ao direito de escolha de cada sujeito; ministrar conteudos escolares que
possibilitem a aquisicdo de novos conhecimentos; capacitar os sujeitos a exercerem
a sua cidadania e a valorizar o saber de cada integrante. Além disso, de acordo
com Arruda e Silva (2012),

[...] o CEJA incorpora o ideério Freiriano de educacéo dialdgica, partindo do
planejamento das aulas tedricas, oficinas pedagdgicas e culturais,
objetivando estabelecer didlogos com saberes presentes nas experiéncias
dos educadores nas suas culturas de origem (ARRUDA; SILVA, 2012, p.
117).

As acles desenvolvidas no CEJA nas quais sao incorporados diversos tipos
de atividades tornam o fazer pedagdgico bem mais interessante, valioso e
fundamental para o processo ensino-aprendizagem, pois a EJA, em especial,
necessita de praticas atraentes e diferenciadas em virtude da caracterizacéo do seu
alunado.

Freire (2011, p. 26) enfatiza a importancia da “[...] autenticidade da pratica de
ensinar-aprender, pois passa a ser uma [...] experiéncia total, diretiva, politica,
ideoldgica, gnosioldgica, pedagogica, estética e ética [...]". Além disso, a boa relagao
professor-aluno também, se constitui como uma acéo imprescindivel para que os
estudantes se sintam motivados a continuarem ou mesmo iniciarem 0S Seus
estudos.

Borges (2011), em seu trabalho sobre o SEJA — Servico de Educacéo de
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Jovens e Adultos de Porto Alegre, implantado desde 1989, relata que esse servico,
conta com o0 apoio da Secretaria Municipal da Educacdo e tem como objetivo
atender aos educandos que ndo concluiram a educacdo basica, sendo que o
trabalho inicial consiste no processo de alfabetizacdo, voltado para as quatro séries
iniciais. As atividades desenvolvidas pelo SEJA partem do cotidiano e das vivéncias
dos jovens e adultos e da sua relagdo com o universo do trabalho. Essa préatica,
segundo Borges (2011, p. 116), “[...] reflete-se em cada espaco do SEJA, fazendo
com que as estruturas administrativas, politicas e pedagdgicas rompam com a
proposta rigida da escola regular tradicional”.

Essa mudanca pedagodgica, de acordo com Borges (2011), objetiva atender
ao publico trabalhador, j& que o trabalho tem sido um dos fatores que mais
contribuem para a evasdo na EJA. Assim, os conteudos ministrados sdo baseados
nas experiéncias dos estudantes, o que facilita um trabalho dialdgico, entre os
saberes adquiridos nas relacdes extraclasse, com o0s conhecimentos cientificos,
além de garantir a assiduidade. Para Freire (2011), essa acao representa uma

préatica educacional comprometida, pois:

[...] pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o
dever de ndo so respeitar os saberes com os que os educandos, sobretudo
os das classes populares chegam a ela — saberes socialmente construidos
na pratica comunitaria —, mas também, [...] discutir com os alunos a razéo
de ser de alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos conteudos
(FREIRE, 2011, p. 31).

Assim, a construcdo do conhecimento a partir das praticas sociais € muito
significativa no contexto da EJA e a escola é responsavel em acolher e valorizar
esse conhecimento que os sujeitos levam para a sala de aula.

No que se refere ao processo avaliativo no SEJA, que antes era sinalizado
por reprovacgéo, aprovagao e evasdo, passou a assumir nova homenclatura, ou seja,
avanco, permanéncia e afastamento.

Entende-se que esse modelo de pratica pedagogia progressiva é feito com
parceria, com escuta e com intervencdes voltadas para o interesse do seu publico-
alvo: os estudantes. A Educacdo “Nao é um aprendizado individualizado de
conteudos escolares, mas é algo construido na relagcao com o outro e com o mundo”
(CAPORALINI, 1991, p. 112). Assim, criar um espaco motivador, com educadores

gue inspirem seguranca, respeito, pertencimento, enfim, um espaco alicercado em
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praticas pedagdgicas inovadoras € um fator primordial para se evitar a evasdo

escolar.

2.1.2 A condigao do aluno trabalhador: fator de evaséo ou motivagéo?

O trabalho pode ser entendido como uma acao inerente ao ser humano e
como um instrumento social provocador de mudancgas sociais. De acordo com
Oliveira e Silva (2011, p. 211), “[...] o trabalho ndo alienado é uma efetivacdo de uma
vontade transformadora da natureza humana, segundo os pensadores como Hegel e
Marx”. Por necessidade de sobrevivéncia, o trabalho ocupa um lugar central na vida
dos sujeitos, por produzir seu meio de vida, mas ndo se restringe exclusivamente a
um ato humano isolado, podendo acontecer tanto de forma individual, como coletiva,
sendo que, “[...] se estabelece num contexto de relacdo, uma vez que se situa em
um tempo e espaco especificos” (OLIVEIRA; SILVA, 2011, p. 212).

Dessa forma o trabalho exerce um papel social importante, por estabelecer
um nexo de relacdes entre os seres humanos. E que relacdo ha entre o mundo do
trabalho e a educacéo de jovens e adultos? Até que ponto pode-se afirmar que o
trabalho € o principal fator da evasdo? Nao seria, talvez, o fator motivacional para
gue os estudantes da EJA retornassem a escola?

O abandono aos estudos por causa da necessidade de trabalhar, geralmente,
€ apontado pela maioria dos estudantes, como o principal responséavel pela evasao.
Embora haja controvérsias a respeito desse fato, pois pesquisam mostram dados
que rebatem essa questao.

A pesquisa de Faria (2013), desenvolvida em uma Escola de Juiz de Fora, em
Minas Gerais, aponta o fator “trabalho” como a principal causa da evasao,
perfazendo um indice de incidéncia em 30,95% das respostas. A pesquisa de Lara
(2011), também aponta o “trabalho” como sendo a causa primordial para a evaséao,
com 25% das respostas.

Carmo (2010), numa pesquisa coordenada pelo economista Marcelo Néri,
desenvolvida em (2009) no Centro de Politicas Sociais/Fundacdo Getulio Vargas -
Instituto Brasileiro de Economia (CPS/FGV-IBRE), contemplou estudantes brasileiros

entre 15 a 17 anos e revela que a falta de interesse define o maior percentual de
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estudantes evadidos, a saber, 40,29%; ja a necessidade de trabalho e geragcédo de
renda vem em segundo lugar, com 27,09%.

Em outra pesquisa intitulada “Retorno e Evasao na EJA” — PPGSP/UENF —
Programa de Pés-graduagdo em Sociologia Politica/Universidade Estadual do Norte
Fluminense, trabalhada por Carmo (2010) e realizada com estudantes a partir de 15
anos, em Campos de Goytacazes/RJ, aponta que a falta de interesse é causa mais
preponderante responsavel pela evasdo escolar, sinalizando um percentual de
38,3%, seguida da necessidade de trabalho, que perfaz um total de 32,2%. Em
ambas as pesquisas, o0 desinteresse aparece em primeiro lugar, como o motivador
da evasao.

Corroborando com as pesquisas apresentadas por Carmo (2010), Cavazotti e
Galvez (2011) afirmam que em uma pesquisa divulgada pelo IBGE - Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica, em 2007, o fator perda de interesse foi o que
apresentou o maior percentual 31%, contra o segundo 24%, representando outros
motivos ndo citados sobre a evasao.

Observa-se nas pesquisas analisadas que o trabalho constitui-se, em muitos
casos, um fator determinante para se explicar a evasao na EJA, considerando que
esse sinalizador pode variar conforme a faixa etaria. E inegavel que a luta pela
sobrevivéncia, oriunda de fatores econémicos, pode, de fato, contribuir para que o
estudante da EJA abandone os seus estudos, embora ndo esteja em primeiro lugar
em todas as pesquisas.

De acordo com Carmo (2010), a evasdo ocorre em maior numero entre o
publico masculino, pois, no mercado de trabalho ha mais vagas para homens que
para mulheres com baixa escolaridade, pois o trabalho bracal ndo necessita de alto
grau de escolaridade e nesse aspecto, os homens tém maior chance de conseguir
um emprego. Sendo assim, muitos ndo se preocupam com o0s estudos e, na mesma
proporcdo que retornam a escola, evadem facilmente, ndo firmando a sua
permanéncia no espaco educacional.

Por outro lado, o trabalho pode ser também o fator mais importante e
impulsionador do processo de escolarizacdo, pois os estudantes voltam a frequentar
a escola, objetivando qualificacdo profissional e melhor colocacdo no mercado de
trabalho, em virtude das exigéncias das empresas e das instituicdes que buscam
funcionarios mais qualificados para atuarem em seus espacos. Segundo Naiff &
Naiff (2008), mediante citacdo trazida por Carmo (2010),
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[...] as exigéncias de um mercado de trabalho moderno, que necessita cada
vez mais mao-de-obra qualificada, e a pequena remuneracao disponivel
para os empregos de baixa qualificagdo, trazem novamente este sujeito ao
universo escolar. Em outras palavras, a dimenséo social do trabalho tanto
leva os jovens a largarem a escola quanto a retornarem a mesma (NAIFF &
NAIFF, 2008, p. 404, apud CARMO, 2010, p. 221),

A exigéncia pela qualificagdo profissional e melhor colocagdo no mercado de
trabalho, tém contribuido significativamente para o retorno de jovens e adultos a
escola Arruda e Silva, (2012). Embora, de acordo Brasil (2008a), se reconheca

como:

[...] dificil motivar o ingresso e permanéncia em processos de aprendizagem
de pessoas que vivem multiplos processos de marginalizacao
socioecondmica e cultural, o que resulta nos altos indices de abandono dos
programas educativos dirigidos aos jovens e adultos (BRASIL, 2008a, p.
37).

Partindo dessa perspectiva, para garantir o0 ingresso e a possivel
permanéncia desses sujeitos no espaco educacional é preciso que haja politicas
publicas de inclusdo socioecondmicas, assegurando-lhes condicbes para que
possam se qualificar profissionalmente, gerando oportunidades de participacéo,
inclusdo social e melhores oportunidades de trabalho, direitos igualitarios e o mais
importante, o direito de exercerem a cidadania, ja que se sentem excluidos
economicamente e politicamente.

Uma escola que preza pelos interesses dos seus educandos, que acredita no
potencial de cada um, valoriza suas experiéncias extracurriculares, reconhece o
limite dos individuos e os motiva na concretizacdo dos seus ideais, pode contribuir
de maneira significativa para o ingresso e, possivelmente, para a permanéncia
desses suijeitos.

Assim, a escola deve ser o lugar no qual esses individuos possam compartilhar
seus anseios, desejos, sonhos e inquietacdes. Além, disso, deve proporcionar
condi¢des para que “[...] articulem suas diversas experiéncias historicas e as formas
de seu conhecimento [...] de modo que possam elaborar uma nova concepcéao de
mundo” (CAPORALINI, 2009, p.31).

Em sintese, a partir do que foi apresentado até o momento, como afirma
Carmo (2010) ndo se pode assegurar que a necessidade de trabalho seja a causa
principal da evasdo. Tampouco se pode negar a sua influéncia na vida dos

estudantes, ja que o trabalho é essencial a sobrevivéncia. Porém, da mesma
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maneira que o trabalho pode contribuir para a evaséo escolar, pode também motivar

0 regresso ao espago escolar.

2.2 PERSPECTIVAS PARA MINIMIZAR A EVASAO NA EJA

A luta para diminuir os indicadores de evasdo na EJA tem sido uma das
maiores preocupacdes de todos aqueles imbuidos com o processo educacional e o
bem estar dos individuos. As articulacdes entre o poder publico e a sociedade civil -
movimentos sociais, ONGs, associa¢fes etc.— ja comentado anteriormente, tém sido
fundamentais para o desenvolvimento e/ou implementacdo de politicas publicas e
acOes politico-pedagogicas, cuja finalidade seja minimizar a evasao na Educacéo de
Jovens e Adultos. Congregar esses segmentos sociais representa, pois, uma
oportunidade de promocéao, desenvolvimento e fortalecimento da EJA, abrangendo o
contexto nacional, embora ndo se desconsidere a importancia do aumento do aporte
financeiro para esse fim.

Diante do problema da evasdo, considera-se importante desenvolver
estratégias que possam combaté-la, considerando as demandas apresentadas,
sendo uma delas a proposta pedagogica como fator de motivacdo para que possa
melhorar o desempenho dos estudantes e diminuir a evasao, pois a motivacao é um
ato essencial para o processo de aprendizagem, porque estimula e anima o0s
estudantes na busca pelo conhecimento, na realizacdo das atividades e na
concretude dos seus ideais.

Considerando o fator motivacional, o que a escola deve apresentar como
proposta pedagodgica para motivar 0s seus estudantes? Essa questdo € muito
pertinente e precisa ser tratada com mais seriedade. Dessa maneira, pretende-se
discutir a respeito de algumas propostas pedagdgicas consideradas importantes a
serem desenvolvidas em sala de aula, dentre elas, aponta-se o trabalho com a
poesia, com filmes, com letras de musicas, com as novas tecnologias etc. Todos
esses recursos didaticos, quando trabalhados de forma adequada, se constituem
instrumentos valiosos para o professor e para os estudantes.

O trabalho com a literatura, especificamente, com a poesia € fundamental,
pois € capaz de transportar o leitor para mundos desconhecidos, revelando aspectos

da sua constituicdo psicoemocional, cognitiva, ladica e cultural, podendo, por
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conseguinte, ser utilizada como recurso importante na formacdo educacional de
jovens e adultos. Para Faustino (1977, p. 30), “[...] nenhum meio de comunicag¢ao
ensina tdo profundamente, e de modo tdo inesquecivel, quanto a poesia”.
Diferentemente de se trabalhar com outros conteudos, a exemplo dos conteddos
matematicos, por causa da sua exatiddo, a poesia possibilita mdaltiplas
interpretacbes, e por assim dizer, € um trabalho infinito, pois a cada releitura,
nascem novas ideias, sendo que o leitor pode imprimir suas expressdes de forma

livre. Conforme Capucho (2012),

Na Educacdo de Jovens e Adultos, a poesia € um recurso didatico muito
presente, quer incentivar a produgdo textual, discutir o valor da
comunicacdo escrita e oral, o trabalho com o significado das palavras como
também para valorizar a cultura popular e favorecer a leitura da palavra e do
mundo (CAPUCHO, 2012, p. 109).

A utilizacdo da poesia nesta modalidade de ensino é, pois, de grande relevancia
social, visto a sua multipla funcionalidade e os seus efeitos para o leitor. Ler poesia
€ muito mais que uma simples acdo acabada e, simplesmente, acumulativa. “Ler
literariamente &, portanto, impedir que a alma engorde, abrir janelas para o saber
transformador. Exercicio de davidas, nao de certezas [...]” (ARAUJO, 2006, p. 47). A
leitura literaria transcende o real, provoca, inquieta, incomoda, transforma,
possibilitando a abertura de diversas reflexdes a partir de um unico texto. Pode se
assegurar que a literatura veste-se de diversas roupagens. Além disso, pode
favorecer o trabalho com temas e abordagens envolvendo todas as disciplinas.
Nessa configuracdo, € possivel assim desenvolver uma pratica pedagogica
participativa e motivacional, pois 0s estudantes estardo interagindo com diversos
conteudos e de forma poética.

Outro recurso valioso diz respeito a utilizacdo de filmes, por se tratar de algo
apreciado por muitas pessoas. Através de exibicdes filmicas os espectadores,
geralmente, se transportam para as cenas, vivem as emogdes, tentam,
indiretamente, interagir com os personagens. Além disso, os filmes também
contribuem para o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, pois 0s
educandos terdo a possibilidade contatarem com os varios tipos de linguagem, a
exemplo da linguagem falada, escrita, visual etc, (CAPUCHO, 2012). Ainda, a autora

reforca que:

Na EJA, especificamente, alinguagem filmica possibilita a exploracao de
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elementos constituintes da identidade de seus sujeitos, desde os mais
comumente reconhecidos: excluidos dos processos de escolarizagdo em
outras épocas da vida; ndo criangas; trabalhadores (as), incluidas as novas
abordagens, sujeitos de direitos; atores do processo historico; detentores
(as) de saberes e cultura (CAPUCHO, 2012, p. 104).

O trabalho com o filme nessa perspectiva, envolvendo o publico da EJA,
favorece o acesso a diversas possibilidades de aquisicdo e/ou a ampliacdo de novos
conhecimentos, pois essa acao nasce a partir dos contextos dos estudantes, o que
pode significar a garantia da participacdo de todos os envolvidos no processo
educacional. Porém, previamente o professor precisa conhecer a obra, se certificar
se esta atende aos seus objetivos e se diz respeito ao interesse da turma,
considerando a linguagem, as cenas, o enredo e o0 contexto, no geral. Esse cuidado
e fundamental na hora de se selecionar o filme a ser exibido.

As letras de musicas também sdo um recurso muito importante a ser
explorado em turma de EJA, por ser, de modo especial, muito familiar entre os
jovens e adultos. O ritmo e as palavras causam sensacodes diversas nos ouvintes,
como alegria, emocao, comocao, e a partir das suas tematicas musicais, estas
podem ser aplicadas, paralelamente, aos contetudos. Outro ponto que também deve
ser considerado importante € a questao sonora, pois permite maior dinamicidade as
aulas. Trabalhar musica significa proporcionar ao aluno o desenvolvimento da
imaginacao criadora, bem como a construcdo de conhecimento, desenvolvendo o
gosto pela aprendizagem, o que o oportunizara uma transformacao intelectual e

critica. Para Coelho, Moreira e Santos (2014),

A musica pode ser uma atividade divertida e que ajuda na construgdo do
carater, da consciéncia e da inteligéncia emocional do individuo, pois
desenvolve a mente humana, promove o equilibrio, proporciona um estado
agradavel de bem-estar, facilita a concentragdo e o desenvolvimento do
raciocinio, sendo também um agente cultural que contribui efetivamente na
construgdo da identidade do cidaddo. Pode até mesmo transformar
conceitos espontaneos em conceitos cientificos (COELHO; MOREIRA;
SANTOS, 2014, p. 42).

A mauasica, além do seu poder de entretenimento e de contribuir para o
estimulo das multiplas funcdes citadas, também pode exercer um papel relevante
para a sociedade, a exemplo do que aconteceu durante a Ditadura Militar (1964),
pois muitas musicas, tais como: “Caminhando e cantando” de Geraldo Sodré,
“Calice” de Chico Buarque, “Debaixo dos caracéis dos seus cabelos”, de Erasmo

Carlos e Roberto Carlos, dentre outras, foram utilizadas como veiculo de protesto e
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repudio contra o governo ditador. Portanto, lancar mdo desse recurso didatico,
constitui-se uma atividade prazerosa, motivadora, construtiva e critica.

As novas tecnologias, a exemplo do computador, datashow, aparelhos
sonoros, internet etc, tém alavancado o processo de ensino e aprendizagem,
favorecendo um avanc¢o na sistematizacdo do conhecimento. A insercdo desses
recursos nas escolas contribui como facilitadores e motivadores para o trabalho com
os conteudos na EJA.

Mediante o exposto, pode-se ratificar que as propostas mencionadas sao
importantes para o fazer pedagdgico na EJA, ja que o seu alunado necessita sentir-

se motivado para nao evadir-se.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo apresenta-se o percurso metodoldgico escolhido para essa
pesquisa, além de uma breve exposi¢cao de alguns trabalhos que compdem a base
de dados dessa investigacdo, compreendendo teses e dissertacoes, artigos
divulgados em periddicos, revistas, bem como armazenados em banco de dados da
Scielo, da CAPES, de Universidades e no buscador académico Google. Também
sdo apresentados os instrumentos utilizados na investigacdo assim como, 0S
procedimentos adotados durante a analise dos dados obtidos na pesquisa de

campo.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A metodologia pode ser entendida como um conjunto de abordagens e
técnicas sistematicas utilizadas na resolucdo de problemas que orientam
determinada acdo. Em conformidade com Lakatos e Marconi (2003, p. 83), “Todas
as ciéncias caracterizam-se pela utilizacdo de métodos cientificos [...]”. Dessa
forma, a metodologia desta pesquisa se baseard no meétodo de abordagem
hipotético-dedutivo, considerando-se as hipoteses levantadas nessa investigacao.

Para o desenvolvimento da pesquisa de campo, utilizou-se como método o
estudo de caso realizado a partir da Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio |,
localizada em Varzedo, municipio do estado da Bahia. O estudo de caso envolve
muitas determinantes que sdo fundamentais para que se possa compreender 0s
fendbmenos, cujas causas sdo imprescindiveis para a obtencdo do conhecimento,
além de possibilitar maiores informacdes a respeito do ambiente e dos participantes
da investigacao.

De acordo com Yin, (2001, p. 33), “[...] o estudo de caso como estratégia de
pesquisa compreende um método que abrange tudo - com a logica de planejamento
incorporando abordagens especificas a coleta de dados e a anadlise de dados”.
Assim, € possivel ter-se um conhecimento em maior propor¢cdo do fenbmeno em
estudo.

Corroborando com Yin (2001), Macedo (2004), afirma que:



44

[...] os estudos de caso visam a descoberta, caracteristica que se
fundamenta no pressuposto de que o conhecimento ndo € algo acabado
uma vez por todas, havera sempre um acabamento precario, provisorio,
portanto; o conhecimento é visto como algo que se constréi, se faz e se
refaz constantemente (MACEDO, 2004, p. 149).

No estudo de caso, o pesquisador tem a possibilidade de ampliar seus
guestionamentos acerca do objeto investigado, por se tratar de um trabalho
inacabado; no qual o conhecimento sofre variagdes constantes.

Em termos de abordagem este estudo caracteriza-se como quantiqualitativo,
pois além de trazer dados numéricos que demonstram a tendéncia do grupo
investigado, procede a sua discussdo e analise do seu significado. Sendo assim, a
utilizacdo dessa abordagem € fundamental para se ter uma visdo mais ampla do
objeto a ser investigado.

A presente pesquisa foi dividida em quatro etapas. Na primeira foi realizada
uma revisao sistematica de literatura, na qual foram reunidos livros, artigos,
dissertacdes e teses referentes a tematica em estudo, objetivando levantar e discutir
os estudos ja desenvolvidos sobre o assunto em voga. De acordo com Lakatos e
Marconi (2003, p. 158), a pesquisa bibliografica “[...] € um apanhado geral sobre os
principais trabalhos ja realizados, revestidos de importancia, por serem capazes de
fornecer dados atuais e relevantes relacionados com o tema”. Buscou-se, entéo,
selecionar trabalhos que contemplassem o objetivo dessa investigacao, levando em
consideracao os seus conteudos.

Na segunda fase foi realizada uma pesquisa documental, recorrendo-se a
dados institucionais da Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio |, entendendo-se
gue estes possibilitariam uma melhor compreensédo do problema que direcionaria
essa pesquisa. A pesquisa documental caracteriza-se por utilizarem-se fontes
primarias como fontes de coleta de dados, isto é, dados ainda nao tratados.
(LAKATOS; MARCONI, 2003). Como fontes primarias utilizadas, exemplificam-se os
documentos dos arquivos da instituicdo de ensino em estudo, que se encontram
tanto na referida instituicdo, quanto no banco de dados da Secretaria Municipal da
Educacao desse municipio.

A terceira etapa desse trabalho constituiu-se da aplicacdo de questionario a
50 (cinquenta) ex-alunos, matriculados na EJA (nos eixos | a V), entre 0os anos de
2014 e 2015, na escola onde se realizou o estudo. Nessa etapa almejou-se tracar o

perfil desses sujeitos e identificar os mais propensos a evasao.
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O questionario utilizado como instrumento de pesquisa foi composto por 19
guestdes objetivas que versavam sobre: identificagcdo dos respondentes, formacao
dos pais, composicao familiar, concepc¢ao a respeito da escola, informacdes sobre a
situacdo atual e perspectivas futuras. Para a elaboracdo das questbes, foram
levados em consideracdo os objetivos do estudo e as caracteristicas da amostra a
gue as mesmas seriam submetidas. Desta forma, as questbes foram claras,
concisas e organizadas em concordancia com as finalidades da pesquisa.

A escolha do questionério justificou-se por ser um instrumento de pesquisa
capaz de atender aos objetivos desse trabalho e abarcar um maior nUmero possivel
de respondentes. O questionario, “[...] € um instrumento de coleta de dados,
constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por
escrito e sem a presenca do entrevistador’ (LAKATOS; MARCONI, 2003, p, 200).

Esse instrumento possibilitou tracar o perfil dos alunos evadidos da EJA de
modo que esses dados pudessem, posteriormente, contribuir para o
desenvolvimento de politicas institucionais e ac¢des pedagogicas cada vez mais
consistentes e adequadas as caracteristicas e interesses desses sujeitos.

A partir dos questionarios buscou-se analisar as informacfes coletadas de
maneira quantiqualitativa, objetivando uma relacdo dinamica e direta com o objeto
de estudo e a compreensao da natureza deste fenémeno social, buscando-se tracar
um diagnostico das causas da evasao na EJA. ApoOs a aplicacdo do questionario os
participantes que se demonstraram mais propensos a evadirem, de acordo com o
namero de vezes que abandonaram a escola, foram selecionados para a quarta
etapa dessa investigacdo. Diante disso, foram selecionados 14 participantes para a
etapa seguinte, todos com historico de trés ou mais abandonos da escola.

Na quarta etapa, utilizou-se como segundo instrumento de pesquisa, a
entrevista semiestruturada que, de acordo com Lakatos e Marconi, (2003, p. 194),
“E um procedimento utilizado na investigacéo social, para a coleta de dados ou para
ajudar no diagndstico ou no tratamento de um problema social”.

A utilizacdo da entrevista justificou-se por ser um instrumento capaz de
permitir conhecer melhor os motivos que levaram esses alunos a evadirem, tendo
em vista que o questionério por ser composto por questdes objetivas limitava os
sujeitos a se expressarem mais livremente.

As entrevistas foram gravadas e transcritas na integra, para serem analisadas

posteriormente. Destaca-se que no processo de transcricao, respeitou-se o falar dos
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participantes, bem como os dados coletados foram categorizados em consonancia
com os dados levantados no questionario. Salienta-se que, para andlise foram
selecionados apenas algumas respostas e trechos das falas dos participantes,
considerados mais representativos conforme o0 objetivo dessa pesquisa. Ressaltam-
se como conteudos da guia de entrevista: os motivos da evasdo, a percepcao
desses alunos sobre a escola (espaco fisico, relacdo com seus atores, conteudos e
praticas pedagdgicas), bem como sugestdes para a melhoria do ensino na EJA.

ApOs a realizagdo das entrevistas ocorreu a transcricdo e analise do conteddo
dos dados levantados. Bardin (1997, apud, RAMOS; SALVI, 2009, p, 1), “[...] se
refere a Andlise de Contelldo como um conjunto de instrumentos metodoldgicos que
se aperfeicoa constantemente e que se aplica a discursos diversificados”. Nessa
analise, faz-se necessario uma leitura que vise verificar as ideias propagadas pelos
falantes para, posteriormente, se analisar as informagcfes que as definem. Apos,
essa etapa buscou-se apontar alternativas e acdes possiveis para minimizar o
problema estudado.

Vale ressaltar que tanto no momento da aplicacdo do questionario, quanto da
entrevista, o0s participantes receberam um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), contendo, detalhadamente, todas as informacdes e propdsito
dessa pesquisa, bem como sinalizando sobre a utilizacdo dos dados obtidos. O uso
do TCLE foi regulamentado pelas normas da ética na pesquisa, tendo sido o projeto
que deu origem a este trabalho submetido e aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa, 1.477.962 conforme anexo.

Apos a leitura do TCLE e estando devidamente esclarecidos, os participantes
assinaram os termos em duas vias de igual teor, sendo que uma copia ficou com o

participante e outra com a pesquisadora.

3.2 BASES DE DADOS

No intuito de encontrar respaldo sobre a tematica em estudo e alcancar os
objetivos desse trabalho, reuniu-se algumas producfes acerca da evasdo na EJA,
buscando sistematizar os resultados de algumas pesquisas ja desenvolvidas sobre a
tematica em questdo. Foram encontradas oito producgdes relacionadas no quadro a

seguir. Essas producdes selecionadas foram captadas mediante a utilizagdo do
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Google, a partir da temética referente a evasdo escolar e utilizadas para

respaldarem esse trabalho.

Quadro 2: Pesquisas e producdes sobre a evasédo na Educacao de Jovens e Adultos

MOTTA, Simone Fialho da. Educacao de jovens e adultos: evaséao, regresso e
perspectivas futuras. (Dissertacdo) Programa de Pds- Graduagdo em Educacdo
do Centro Universitario Moura Lacerda de Ribeirdo Preto, SP, 2007.

VIEIRA, Edna Ferreira da Costa. Evasdo Escolar no Curso do Programa
Nacional de Integracdo da Educacao Profissional com a Educacdo Basica na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA). Dissertacéo
(Mestrado em Educacdo Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2009.

CARMO, Gerson Tavares do. O enigma da Educacao de Jovens e Adultos: um
estudo das evasdes e retornos a escola sob a perspectiva da teoria do
reconhecimento social. Tese (Doutorado) — Universidade Estadual do Norte do
Fluminense. Programa de Pds-graduacdo em Sociologia Politica, Campos dos
Goytacazes — RJ, 2010.

LARA, Pedro José de. Educacao de Jovens e Adultos: Perspectivas e evasao no
municipio de Céarceres — MT. (Dissertacao). Presidente Prudente, 2011.

ARRUDA, Greice Palhdo; SILVA, Roberto Alves. Evasédo escolar de alunos na
Educacédo de Jovens e Adultos — EJA. REP’s — Revista de Eventos pedagdgicos.
V. 3,n. 3, p.113-120, Ago./Dez. 2012.

FARIA, Roselita Soares de. Evaséo e permanéncia na EJA: por um trabalho de
gualidade na gestdo de uma escola da rede municipal de Belo Horizonte
(Dissertacdo). Universidade Federal de Juiz de Fora Caed - Centro de Politicas
Publicas e Avaliacdo da Educacdo. Programa de pods-graduacdo profissional em
gestdo e avaliacao da educacéo publica, Juiz de Fora, 2013.

OLIVEIRA, Maria José Vasconcelos. A evaséo escolar na educacado de jovens e
adultos na Escola Estadual Cénego José Bulhdes — AL, s.d.

BARBOSA, Maria José. Reflexdes de educadoras/es e educandas/os sobre a
evasdo na escolarizacéo de jovens e adultos, s.d.

Fonte: Elaborada pela autora conforme pesquisa no Google.
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3.3 CONTEXTUALIZANDO A EJA NO MUNICIPIO LOCUS DA PESQUISA

O municipio Varzedo/BA, situado no recdncavo baiano, a 200 km da capital
baiana, limita-se com os municipios de Elisio Medrado, Castro Alves, Santo Antonio
de Jesus, Sdo Miguel das Matas e Conceicdo do Almeida e sua economia €
basicamente a agricultura e a pecuéria.

De acordo com o Censo de 2010, sua populacdo é de 9.109 habitantes,
sendo 4.534 homens e 4.575 mulheres. Desse total de habitantes, 3.364 reside na
zona urbana, enquanto, 5.745, reside na zona rural. Sendo que 28,5% da populacéo

€ composta por pessoas analfabetas e 71,5%, por pessoas alfabetizadas.

Figura 2: Mapa de localizagdo do municipio de Varzedo
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Fonte: http://www.sei.ba.gov.br

No referido municipio, no qual esta pesquisa foi desenvolvida, a Educacao de
Jovens e Adultos, assumia as caracteristicas do Mobral e foi implantada no ano de
1992, embora naquele momento ndo se tratasse de um ensino reconhecido
legalmente. O trabalho educacional desenvolvido foi criado pelo grupo de jovens da
igreja catolica “Uniao e Paz”; grupo sem fins lucrativos, com o intuito de oferecer
possibilidades de estudos aos jovens e adultos que nao tiveram acesso a escola ou

nao deram continuidade aos estudos no tempo regular.


http://www.sei.ba.gov.br/
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No ano seguinte, 1993, apds quatro anos de sua emancipagédo politica, pois —
em 1989, esse municipio se desmembrou dos municipios de Castro Alves e Santo
Antonio de Jesus —, a Prefeitura Municipal de Varzedo/BA assumiu a EJA no ensino
noturno e os professores passaram a ser remunerados.

De acordo com o coordenador em exercicio da EJA, Luis Antonio Souza®, um
dos primeiros professores do ensino de jovens e adultos — Mobral — no referido
municipio, os alunos eram mais dedicados, mais compromissados e tinham mais
desejo de aprender, sendo que ndo havia evasdo como na atualidade.

Entretanto, apesar de implantado no ano de 1992, s6 dezoito anos depois, ou
seja, em 2010, é que o ensino da EJA foi oficializado e reconhecido legalmente
pelos 6rgdos competentes desse municipio, embora seja obrigacdo das autoridades
politicas, conforme expressado a seguir no Art. 37 da LDB n°® 9394/96, oferecer
ensino gratuito as pessoas que nado tiveram acesso a escola e ndo conseguiram

concluir os seus estudos no tempo regular:

Art. 37. A educacao de jovens e adultos sera destinada aqueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
meédio na idade propria.

§ Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens adultos,
que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, considerando as caracteristicas do alunado,
seus interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames.

A Educacao de Jovens e Adultos desse municipio € mantida pela Secretaria
Municipal da Educacao através de recursos financeiros oriundos do FUNDEB. O
referido municipio possui duas Unidades Educacionais que oferecem escolarizacéo
na modalidade EJA; a Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio |, com oferta do
eixo® | ao V (Ensino Fundamental) e o Colégio Estadual Nossa Senhora da
Conceicdo, com oferta do eixo VI ao VIl (Ensino Médio), sendo que a segunda, é
gerida pelo governo do estado.

E importante frisar que o municipio assegura para os estudantes matriculados

na EJA alguns direitos imprescindiveis como: livro didatico gratuito, merenda

® Essas informagGes foram colhidas em uma entrevista preliminar o com o coordenador da EJA, o professor Luis
Antonio Sousa.

‘A proposta pedagogica da EJA se constitui a partir de dois tempos formativos: Tempo Formativo | (
Aprender a ser) — Eixos I, Il e Il (do 1° ao 5° ano — Ensino Fundamental); Tempo Formativo I
(Aprender a conviver) — Eixos IV e V (do 6° ao 9° ano — Ensino Fundamental).
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escolar, fardamento, transporte escolar, para os alunos da zona rural e professores
qualificados. Porém, ainda assim, ha registros de muitos casos de evasdo
proveniente de diversos fatores de ordem social (a exemplo da gravidez), questdes
econdmicas, motivacionais (como, por exemplo, a falta de perspectivas e cansaco),
pois muitos desses estudantes séo trabalhadores rurais ou vdo embora para outras
cidades ou estados, em busca de oportunidade de trabalho. Depois de muitos anos
fora da escola, alguns alunos, ex-alunos e até mesmo novos alunos voltam a
estudar.

Com o intuito de garantir nAo somente 0 acesso, mas a permanéncia desses
discentes na escola em estudo, foi criado o Planejamento Estratégico de
Fortalecimento da EJA, com o objetivo de tracar metas em parceria com a Secretaria
Municipal da Educacao e os professores atuantes nessa modalidade de ensino, pois
se entende que o trabalho com a EJA requer uma metodologia diferenciada que
motive, atraia e garanta a participacdo dos estudantes no processo de ensino e
aprendizagem.

A Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio |, onde a pesquisa foi realizada,
disponibiliza para a EJA quatro salas de aula, além de uma sala equipada com
recursos tecnologicos e um corpo docente formado por professores graduados,
especialistas e um mestre. Os dados encontrados nesta pesquisa estdo descritos e

analisados no capitulo seguinte.
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4 A EVASAO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA ESCOLA
MONSENHOR GILBERTO VAZ SAMPAIO | —= VARZEDO/BA: O QUE REVELAM
OS DADOS

‘O ideal da educacdo ndo € aprender ao maximo,
maximizar os resultados, mas é antes de tudo aprender a
aprender, é aprender a se desenvolver e aprender a
continuar a se desenvolver depois da escola”.

Jean Piaget

Conforme ja versado nos capitulos anteriores, a EJA sempre foi tratada pelo
poder publico diferentemente das demais etapas que compdem o sistema basico
educacional brasileiro — Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.
Pode-se inferir que esse tratamento desigual esteja associado ao fato de ser esta
modalidade de ensino, destinada a um grupo social constituido por sujeitos
estigmatizados socialmente, pertencentes as camadas populares, de baixo poder
aquisitivo e caracterizado por marcas distintas.

As desigualdades educacionais se constituem, portanto, como um dos
elementos responsaveis pela exclusao social. Porém, na busca pela formacéo que
possibilite a reinser¢cdo no meio social, muitos individuos retornam a sala de aula.
Como ja discutido em outra secao desse trabalho, a Educacéo de Jovens e Adultos
€ caracterizada pelas idas e vindas ao espaco educacional, marcada, assim, pelas
matriculas e abandonos. Porém, nessa reinsercéo, o apoio da escola é fundamental
para que se sintam acolhidos e permanecam ali.

A secdo a seguir trata-se, essencialmente, de uma das partes mais
importantes desse trabalho, pois aborda o objetivo principal dessa pesquisa, a
investigacdo dos motivos que concorrem para a evasao dos estudantes da EJA a

partir da Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio |I.

4.1. UMA ANALISE DA EVASAO A PARTIR DOS DADOS OFICIAIS

De acordo com dados da Secretaria da Escola Monsenhor Gilberto Vaz

Sampaio |, entre 0s anos de 2014 e 2015 foram matriculados na EJA 250 alunos,


http://pensador.uol.com.br/autor/jean_piaget/
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conforme Tabelas 1 e 2 a seguirem. Desse total, foram aprovados 113 alunos; 25
foram conservados, ou seja, retidos na série/eixo em que estavam e 110 alunos
abandonaram a escola. Esse dado de abandono € um indicador que algo precisa
ser revisto, pois se trata de cerca de metade dos alunos matriculados.

Tabela 1: Matricula na EJA em 2014 na Escola Mons. Gilberto Vaz Sampaio |

Série Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio | Ano: 2014
SERIE/ | Matricula | Transferén | Matricul | Aprovado | Conservado | Abandono
EIXO Censo cia a Final

EJAI\“I, I, 14 0 14 3 5 6

EJAIVA 53 0 53 18 1 34

EJAV A 26 0 26 17 3 6

EJAVB 24 0 24 12 1 11

TOTAL 117 0 117 50 10 57

Fonte: Secretaria da Municipal da Educacéo de Varzedo (2014).

Segundo o que pode ser observado na Tabela 1, no ano de 2014 a menor
procura foi nas séries/eixos iniciais (I, Il e 1ll), ou seja, apenas 14 alunos. Ja no eixo
IV “A” observa-se 53 alunos matriculados. Isso é um indicador de que a maior taxa
de abandono, representando 40 alunos, fica circunscrita a esses quatro primeiros
eixos da EJA. Embora ainda alto, nos eixos V (A e B) o abandono cai para 17
alunos. Esses dados sinalizam a necessidade de maior investimento nos primeiros
dois anos da EJA para modificacdo da realidade da evasao.

Por outro lado, a Tabela 1 também revela que os indices de aprovacédo séo
maiores nos eixos V (A e B), representando 29 alunos, enquanto que nos quatro
primeiros eixos da EJA o indice de aprovacédo alcanca apenas 21 alunos de um total
de 67 matriculados.

Na Tabela 2, a seguir, referente ao ano de 2015, observa-se a manutencéo
da realidade anteriormente descrita. Nos quatro primeiros eixos ha uma maior taxa

de abandono representando 37 alunos, enquanto que no eixo V (A e B) esse nimero
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cai para 16 alunos. Também no eixo V (A e B) o nUmero de aprovacao alcanca 33
alunos, enquanto que nos quatro eixos iniciais esse numero é de 30 alunos

aprovados, de um total de 73.

Tabela 2: Matricula na EJA em 2015 na Escola Mons. Gilberto Vaz Sampaio |

Série Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio | Ano: 2015
SERIE/ | Matricula | Transferén | Matricula | Aprovado | Conservado | Abandono
EIXO Censo cia Final
EJA |, 20 0 20 8 1 11
Eg:AII:V 53 0 53 22 5 26
EJAA \Y 31 2 29 18 2 9
EJ',: \% 29 0 29 15 7 7
TO$AL 133 2 131 63 15 53

Fonte: Secretaria da Municipal da Educacéo de Varzedo (2015).

Sobre a evasdao, esses dados oficiais ratificam o que se vem discutindo nesse
trabalho, que tem sido um problema nessa escola e que € preciso se pensar em
uma politica institucional, objetivando diminuir o indice de evasdo nessa modalidade

de ensino, especialmente, no que se refere aos quatro eixos iniciais da EJA.

4.2 UMA ANALISE DO PERFIL DOS ALUNOS QUE ABANDONAM A EJA

A pesquisa realizada permitiu tracar um perfil referente dos jovens e adultos
gue tém abandonado os estudos na EJA na Escola Monsenhor Gilberto Vaz
Sampaio |, principalmente, em se tratando de: sexo; faixa etaria; estado civil; local
de moradia; inicio da vida escolar; frequéncia e idade de abandono da escola; perfil
familiar; opinido dos pais quanto a desisténcia dos estudos e participacdo da familia
em algum programa de transferéncia de renda do governo.

Do total de participantes do questionario, 31 (62%) sdo do sexo masculino e

19 (38%) do sexo feminino (Grafico 1), a seqguir.
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Gréfico 1: Distribuicdo percentual por sexo dos alunos evadidos no periodo de 2014
e 2015 na Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio |

Masculino
62%

Fonte: Elaborada pela autora conforme os dados da pesquisa.

Estudos realizados por Abramovay, Castro e Waiselfisz (2015) apontam a
preponderancia do sexo feminino na Educacédo de Jovens e Adultos. Porém, essa
investigacdo revela que o maior percentual tanto de alunos matriculados, como
alunos evadidos concentra-se no sexo masculino.

Quanto a faixa etaria dos estudantes evadidos, observou-se que 42% tém
entre 15 a 20 anos de idade; 32% estéo entre 21 a 26 anos; 14% possuem entre 27
a 32 anos; 2% entre 33 a 38 anos; 6% entre 39 a 44 anos; e, 4% possuem acima de
50 anos. (Grafico 2).

Grafico 2: Distribuicdo percentual por faixa etaria dos alunos evadidos no periodo de
2014 e 2015 da Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio |
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Fonte: Elaborada pela autora conforme os dados da pesquisa.
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A partir do revelado no gréafico anterior, observa-se que entre a faixa etaria de
15 a 26 anos concentram-se 74% dos estudantes evadidos. De acordo com
Abramovay, Castro e Waiselfisz (2015), atualmente, os jovens estdo precocemente,
assumindo responsabilidades dos adultos, o que os levam a abandonar o espaco
educacional e, consequentemente, acabam se tornando mais vulneraveis

socialmente. Ainda, os autores mencionados afirmam que:

Na contemporaneidade, sdo mdltiplos e singulares o0s desafios e
vulnerabilidades sociais enfrentadas pelos jovens, ainda mais quando os
considera em comparagdo com outros periodos histéricos e pessoas de
outros grupos etarios. (ABRAMOVAY; CASTRO; WAISELFISZ, 2015, p. 23).

A juventude €, pois, umas das fases da vida na qual se enfrenta muitos
desafios, sejam eles impostos pela sociedade, pela familia e, até mesmo, pelos
pares. A necessidade de manutencdo de si ou de sua familia, a busca pelo
emprego, aliado a outros fatores da sociedade capitalista, como o consumismo e a
adequacdo ao mundo da moda, trazem demandas diversas que terminam
colaborando para o abandono da escola pelos jovens.

Outra caracteristica observada relativa ao perfil dos alunos que abandonam a
EJA esta relacionada ao estado civil. Conforme o gréafico 3, a seguir, 78% dos jovens
e adultos evadidos sdo solteiros, 8% casados, 2% divorciados e 12% declararam

gue vivem outros tipos de unido civil.

Grafico 3: Distribuicdo percentual por estado civil dos alunos evadidos no periodo de
2014 e 2015 da Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio |
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Solteiro(a) Casado(a) Viuvo(a) Divorciado(a) Outros

Fonte: Elaborada pela autora conforme os dados da pesquisa.
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Conforme observado, o maior percentual dos respondentes encontra-se no
grupo de solteiros. Isso confirma a analise de que as necessidades financeiras
assumidas pelos jovens, ainda como solteiros, contribuem para o abandono da
escola.

Quanto ao local de moradia, os dados desta pesquisa revelam que 12% dos
alunos evadidos da EJA residem na zona rural, enquanto, 88% residem na zona

urbana. (Gréfico 4).

Gréfico 4: Distribuicdo percentual quanto ao local de residéncia dos alunos evadidos
no periodo de 2014 e 2015 da Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio |

Fonte: Elaborada pela autora conforme os dados da pesquisa.

Apesar de 63% da populacdo varzedense se concentrar na zona rural,
segundo dados do Censo 2010 (IBGE), e 37% na zona urbana, quando se trata de
numero de matriculados na instituicio em analise, ha de se observar, no gréafico
acima, uma grande diferenca no percentual entre alunos do campo e alunos da
cidade, ou seja, 88% sdo da zona urbana e, apenas, 12% da zona rural. Isso pode
indicar e, portanto, carece de outras investigacdes, que muitos dos jovens e adultos
gue vivem no campo sequer se matriculam na EJA.

Quanto ao inicio da vida escolar, como pode ser visto no grafico 5, a seguir,
96% dos participantes da pesquisa informaram que ingressaram na escola na
infancia e, apenas, 4% na idade adulta. Esse dado revela que embora a maioria dos
participantes desta pesquisa tenha iniciado a sua vida escolar em idade regular, por

abandonarem os estudos, hoje, fazem parte da EJA. Isso significa que se a
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interrupcdo ndo tivesse sido feita seria possivel, atualmente, terem concluido, pelo

menos, a educacéo basica.

Gréfico 5: Distribuicdo percentual sobre o inicio da vida escolar dos alunos evadidos
no periodo de 2014 e 2015 da Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio |

Adolescéncia Idade adulta
0% %

Fonte: Elaborada pela autora conforme os dados da pesquisa.

Outra caracteristica importante no perfil desses jovens evadidos foi 0 nimero
de vezes em que abandonaram a escola, sendo que 26% disseram apenas uma
vez; 30% afirmaram que abandonaram a escola por duas vezes; 10% abandonaram
trés vezes e 34%, afirmaram ter abandonado a escola acima de trés vezes. (Grafico
6).

Grafico 6: Distribuicdo percentual sobre a frequéncia de abandono da escola pelos
alunos evadidos no periodo de 2014 e 2015 da Escola Monsenhor Gilberto Vaz
Sampaio |

Duas vezes
30%

Fonte: Elaborada pela autora conforme nos dados da pesquisa.

A partir da leitura do gréfico, observa-se que a trajetéria dos estudantes
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da EJA é, geralmente, interrompida e dificlmente encontram-se alunos que nunca
descontinuaram os seus estudos. Como posto por Andrade (2004, apud CARMO,
2010), que essa pratica, de evadir e retornar a escola, € comum aos estudantes da
EJA. Esse fendmeno é ratificado nas respostas dos alunos submetidos a esse
estudo.

Complementando a questdo anterior, os alunos também foram questionados
a respeito da idade que abandonaram a escola pela primeira vez, sendo que, 0
indice mais elevado de abandono ocorreu entre 15 a 19 anos, perfazendo um total
de 60%. Seguidamente, 24% abandonaram a escola entre 10 a 14 anos; 16%
disseram que esse fato ocorreu a partir dos 20 anos e ndo houve abandono com

menos de 10 anos de idade, como pode ser visualizado a seguir. (Gréfico 7).

Gréfico 7: Distribuicdo percentual sobre a idade do primeiro abandono da escola
pelos alunos evadidos no periodo de 2014 e 2015 da Escola Monsenhor Gilberto
Vaz Sampaio |
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60%

Fonte: Elaborada pela autora conforme os dados da pesquisa.

Observa-se que os participantes nao sinalizaram ter abandonado os estudos
com menos de 10 anos. Nessa faixa etaria, h4 poucos casos de alunos que
abandonam os estudos, exceto em circunstancias de doencas graves ou mudancas
de cidade pela familia — quando ndo da mais para serem rematriculados.

A medida que os individuos chegam & adolescéncia, os casos de abandono
comecam a se elevar. E importante lembrar que a adolescéncia é considerada uma
fase complexa na vida dos sujeitos devido as mudancas fisicas e biologicas que

costumam alterar o comportamento humano. Por isso, a escola deve estar
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preparada para atender as demandas desse publico, devendo ser um lugar
agradavel e acolhedor, proximo da realidade do adolescente, pois concorre com 0s
atrativos da sociedade globalizada. Segundo Abramovay, Castro e Waiselfisz
(2015),
A escola tende a considerar a juventude como um grupo homogéneo,
socialmente vulneravel, desprotegido, sem oportunidades, desinteressado e
apatico. Desconsidera-se o que é “ser jovem”, inviabilizando a nogdo do
sujeito, perdendo a dimensdo do que é a identidade juvenil, a sua

diversidade e as diversas desigualdades sociais (ABRAMOVAY; CASTRO;
WAISELFISZ, 2015, p. 32).

A escola necessita, assim, considerar as necessidades e singularidades de
cada individuo, buscando formas de proporcionar meios para que esse individuo
expresse livremente sua cultura e encontre sentido em frequenta-la. “A escola é um
espaco de diversidade. Portanto, nela se encontram diferentes culturas — com as
consequentes possibilidades de dialogo, mas também de conflitos” (ABRAMOVAY;
CASTRO; WAISELFISZ, 2015, p. 30). Desse modo, como espa¢o democratico, a
escola precisa dar vez e voz aos que nela estao.

Os jovens estudantes, talvez por causa de pouca maturidade, por vezes, nao
compreendem a dindmica da escola e 0s saberes por ela transmitidos. Desta forma,
podem ocorrer conflitos entre ambos como afirmam Abramovay, Castro e Waiselfisz
(2015),

No caso da relacdo entre juventude e escola, o descompasso entre a
cultura escolar e a cultura juvenil, a falta de sensibilidade pelas formas de
ser dos jovens e como estes privilegiam a comunicagdo, os saberes que
decolam do corpo e das artes, seriam também fontes de conflitos que
podem potencializar problemas nas escolas (ABRAMOVAY; CASTRO;
WAISELFISZ, 2015, p. 30).

Assim, a escola precisa saber lidar com os conflitos, respeitando os jovens, as
suas diferencas, sentimentos e interesses. Considerar a juventude um grupo
homogéneo € uma falha da escola, tendo em vista que os interesses dos jovens
divergem tanto entre eles, quanto entre os adultos e em relacdo a esse Ultimo, ainda
mais.

Além da situacdo mencionada anteriormente, segundo Carmo (2010), a
escola se depara como um problema complexo na EJA, que é a necessidade do

aluno trabalhar e concomitantemente estudar, ndo faltar as aulas ou até nao desistir
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dos estudos e, a partir dos 20 anos, essa necessidade tende a aumentar, pois
precisam ter dinheiro para satisfazer as demandas dessa fase da vida.

Dentre as caracteristicas do perfil dos jovens que evadiram da escola
investigada, a pesquisa contemplou também o perfil familiar desses educandos. No
que se refere ao nivel de escolaridade dos pais: 24% sdo analfabetos; 42%
possuem o ensino fundamental | (completo 22% e incompleto 20%); 18% possuem o
ensino fundamental Il (completo 14% e incompleto 4%); 14% o ensino médio (4%
incompleto e 10% completo) e somente 2% possuem 0 curso superior completo.

Gréfico 8: Distribui¢cdo percentual sobre o nivel de escolaridade dos pais dos alunos
evadidos no periodo de 2014 e 2015 da Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio |
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Fonte: Elaborada pela autora conforme os dados da pesquisa.

Observa-se que 66% dos alunos que evadem da escola tém pais nao
escolarizados ou no nivel inicial do Ensino Fundamental. Isso revela que, quanto
mais escolaridade dos pais, mais dificil 0 abandono da escola pelos filhos.

O reconhecimento dos pais a respeito da importancia de manterem os filhos
na escola tem se tornado um pensamento muito contundente na atualidade. E
importante ressaltar que, de acordo com as respostas, 0s pais nao concordaram
com a decisdo de abandono da escola (52%). Isso pode representar que a
observacdo do filho sobre a experiéncia de escolarizacdo de seus pais € mais

determinante do que sua opinido acerca da escola. (Grafico 9).
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Grafico 9: Distribuicdo percentual sobre a opinido dos pais quanto a desisténcia dos
estudos dos alunos evadidos no periodo de 2014 e 2015 da Escola Monsenhor
Gilberto Vaz Sampaio

N&o opinaram
10%

A decisdo era
minha
26%

Fonte: Elaborada pela autora conforme os dados da pesquisa.

Ratificando a informacdo em que os pais reconhecem a importancia dos
estudos para os seus filhos, 52% eram contra a desisténcia; ja 26% diziam que a
decisdo competia a cada um, 12% reforcavam a ideia de que os filhos deveriam
desistir dos estudos para trabalhar e 10% nao opinavam em relagéo a essa decisao
dos filhos em abandonarem aos estudos.

Outra caracteristica importante na composicdo do perfil dos alunos que
abandonam a EJA é com relacdao a renda familiar no periodo de abandono dos
estudos. O grafico 10 a seguir demonstra que 52% dos participantes afirmaram que
nesse periodo suas familias ndo eram assalariadas; 30% afirmaram que suas
familias recebiam entre 1 a 3 salarios minimos; enquanto 18% pontuaram que suas
respectivas familias recebiam menos um salario minimo. Nao houve familia que

possuisse renda a partir de 4 salarios.

Grafico 10: Distribuicdo percentual sobre a renda familiar no periodo de abandono
dos estudos dos alunos evadidos no periodo de 2014 e 2015 da Escola Monsenhor
Gilberto Vaz Sampaio |
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Fonte: Elaborada pela autora conforme os dados da pesquisa.
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No que diz respeito ao fator econdmico familiar observa-se que esta
relacionado na maioria das vezes com a permanéncia dos estudantes na escola.
Segundo Goveia (1969, p. 91, apud CAPORALINI, 1991, p. 24), “A regularidade com
gue o aluno progride na sequéncia escolar depende da posicdo econdmica da
familia que o provém”. Estudantes de familias mais favorecidas economicamente
podem manter-se mais tempo na escola, pois ndo necessitam trabalhar para ajudar
na renda familiar, 0 que ndo compromete o uso do tempo para outras atividades.

Conforme os dados analisados torna-se imprescindivel estabelecer uma
relacdo dessa pergunta com a questdo seguinte em que 0s participantes foram
guestionados se no momento de desisténcia dos estudos seus pais/responsaveis
participavam de algum programa de transferéncia de renda do governo, sendo que
52% dos participantes, afirmaram n&o receber auxilio financeiro do governo,

enquanto, 48% disseram receber. (Grafico 11).

Grafico 11: Distribuicdo percentual sobre a participacdo dos pais/responsaveis por
alunos evadidos no periodo de 2014 e 2015 da Escola Monsenhor Gilberto Vaz
Sampaio | em programa de transferéncia de renda do governo no periodo de
abandono dos estudos

Sim

Fonte: Elaborada pela autora conforme os dados da pesquisa.

Os dados analisados até o momento permitem afirmar que a familia
desempenha um papel significativo no que tange a evasédo escolar, tendo em vista
gue impactos negativos na renda dos pais aumentam as chances dos filhos
abandonarem a escola, como afirma Silva (2012),

O maior indice de evasdo escolar esta relacionado as necessidades dos
jovens trabalharem para ajudar na renda da familia, fazendo com que

aumente cada vez mais o nimero de adolescentes deixando as salas de
aula (SILVA 2012, p. 2).
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E possivel, pois, inferir que a pobreza e a evasdo escolar encontram-se
entrelacadas. Ha uma relagéo direta e positiva entre a renda familiar e o progresso
escolar. Assim, a evasao escolar ndo se encontra apenas na trama da escola, pois
existem inumeros fatores que concorrem para o aumento desses indices, desde
politicas publicas do governo, a qualidade de ensino, a familia e, também, ao préprio
aluno.

Mediante a aplicacdo do questionario, constatou-se que 18% das familias dos
participantes dessa pesquisa possuem renda abaixo de um salario minimo; 52% nao
sdo assalariadas e apenas 48% recebiam auxilio de transferéncia de renda do
governo federal. Entende-se que esses dados podem interferir diretamente para a

evasao escolar desses sujeitos.

4.3 MOTIVOS DA EVASAO NA EJA DA ESCOLA MONSENHOR GILBERTO VAZ
SAMPAIO |

Conforme ja visto, a evasdo tem sido um grande obstaculo a ser superado
pela escola em estudo. Dentre os motivos que mais tém contribuido para que os
jovens e adultos deixem de frequentar a escola é a necessidade de trabalhar como
fator determinante (40%). (Grafico 12).

Grafico 12: Distribuicdo percentual sobre os motivos da evaséo no periodo de 2014
e 2015 na Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio |
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Fonte: Elaborada pela autora conforme os dados da pesquisa.
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A segunda causa citada como responsavel pelo abandono da escola foi o
desinteresse pelos estudos que aparece em 18% dos casos. Isso pode representar
gue a escola precisa rever suas praticas e a forma de abordagem dos contetdos
trabalhados na EJA. E necessario que tais contetidos sejam percebidos pelos
alunos como significativos e passiveis de serem utilizados em seu cotidiano. Essa
analise é reforcada pelas causas que sdo citadas em seguida como, por exemplo,
auséncia de motivacdo e o fato de ndo conseguir aprender, ambas com 8% de
repostas.

Logo em seguida, 4% dos participantes afirmaram que o abandono se deu em
decorréncia de problemas de saude; 2% sinalizaram necessidade de ajudar nos
afazeres domésticos e os outros 2% afirmaram ter sido vitimas de bullying. Os 18%
restante atribuiram a evasdo a outros motivos como: gravidez, morte de familiar,
necessidade de cuidar do filho, mau comportamento de alguns colegas e cansaco.

E importante registrar que 0s motivos a seguir relacionados ndo foram citados
pelos respondentes como responsaveis pela evasdo: multiplas reprovacoes;
distancia de casa para escola e dificuldade com transporte escolar; auséncia de
alimentacdo escolar; pressdo da familia para o abandono; precaria condicdo fisica
da escola.

Para fins de andlise mais acurada referente aos motivos responsaveis pela
evasdo a partir da Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio |, na quarta fase da
investigacdo os participantes, com acima de trés abandonos da escola, foram
submetidos a entrevistas®. Como forma de preservar a identidade dos participantes,
optou-se por nomea-los como: Participante 1 (P1), Participante 2 (P2), Participante 3
(P3)... e, assim, sucessivamente.

A partir do questionamento, a respeito dos motivos que contribuiram para o
abandono a escola, apresentam-se, a seqguir, alguns dos motivos mais pontuados

pelos participantes da entrevista.

As circunstancias da vida, falta de tempo, cansaco, doenca. (P1)

Como falei, sei la... falta de interesse, dava preguicga no colégio, ndo queria
estudar. Fico um tempo depois eu saio, depois volto. Da preguica de fazer
dever, ficar sentado direto até nove e quarenta da noite. Eu caia fora. (P2)

® Ressalta-se que s6 a partir desse item sdo apresentados os dados da entrevista, em consonancia
com os dados do questionario, visto que estes fazem parte da mesma categoria, apesar de terem
sido levantados a partir de diferentes instrumentos.
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Rapaz, eu vou até um bando de vezes pro colégio, chega no meio do ano,
as amizade, falta de interesse mesmo, as vezes também vou trabalhar,
chego ja cansado, ndo vou pra escola, tudo isso vai levando eu abandonar,
ir parano. No outro ano comeco de novo, paro de novo e ai vai. (P4)

Trabalho. (P5; P9)

Porque n&o tenho mente pra estudar, voltava porque meu pai e minha méae
ficava insistino, que tinha de estudar, pra ter uma coisa melhor na vida. (P6)
Cansaco. (P7)

Problema de aprendizagem. (P8)

Falta de oportunidade e tempo também. (P14)

Observa-se o desinteresse, a falta de motivagédo e o cansago como motivos
recorrentes para o abandono. Porém, dentre esses fatores, o trabalho destaca-se
nessa pesquisa — grafico 12, como o grande responsavel pela evasdo. Mas, para
Carmo (2010),

Colocar o trabalho como a causa principal da evasédo é o mesmo que dizer
“esse inimigo é invencivel, ndo ha como lutar contra ele, os alunos precisam
trabalhar” Logo, por esse raciocinio, estamos diante de um “beco sem
saida”, ndo ha o que fazer (CARMO, 2010, p. 219 — 220).

Carmo (2010), ainda afirma que:

[...] essa ideia de ‘beco sem saida’ € um ponto de vista equivocado porque
limitado, reducionista e perverso na medida em que lanca um véu opaco
sobre a origem dos motivos da evasao na EJA (CARMO, 2010, p. 221).

Se por um lado o trabalho € um motivo dificil de combater pela necessidade
gue muitos tém de se manter ou manter a sua familia, os motivos apontados como
causas seguintes, como o desinteresse e a falta de motivacdo e dificuldades de
compreender 0 que é ensinado, podem sofrer acdes da escola no sentido de
modificacdo de conteddos e praticas docentes.

Cruzando os dados dessa pesquisa com outras, Lara (2011) e Faria (2013),
h&4 de se perceber que comungam entre si, quando o assunto trabalho é o fator
motivacional para a evasao.

Portanto, € preciso que a escola esteja atenta aos fatos mencionados e
desenvolva atividades que despertem no seu alunado desejo de estudar de modo

gue se sintam motivados em frequenta-la. De acordo com Caporalini (1991),
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O aluno da escola noturna busca numa sala de aula um pouco mais de
educacgéo, uma educacgédo de boa qualidade e que atenda a seus interesses.
Se o contetido desenvolvido, se a transmissao de conhecimentos nao se
processa de forma a lhes servir de instrumento para a vida, eles podem ser
levados a abandona-los (CAPORALINI,1991, p. 41).

Assim, aulas bem planejadas, professores dedicados, metodologias
coerentes, ambiente propicio, diversificacdo de préaticas pedagdgicas, utilizacdo de
recursos didaticos adequados aos interesses dos estudantes, conteddos
relacionados com a realidade desses sujeitos, sdo exemplos de fatores
motivacionais indispensaveis para o fazer pedagdgico bem sucedido e para
aprendizagem significativa, ou seja, aquela em que “[..] o novo conteudo é
incorporado as estruturas de conhecimento de um aluno e adquire significado para
ele a partir da relagdo com seu conhecimento prévio” (BARON et al., 2001/2002, p.
38). Desse modo, valorizar o conhecimento prévio € principio fundamental para que
0 processo da aprendizagem ndo seja meramente um acumulo de informacdes que,
posteriormente, serdo descartadas, tornando as aulas mecanicas e pouco
significativas, contribuindo muitas vezes para a evasao.

Pensar os motivos da evasdo na EJA e tentar propor possiveis solucdes
torna-se, pois imprescindivel, para que esse problema néo continue se perpetuando
na historia educacional. Conhecer e analisar o contexto socioecondémico, historico e
os problemas dos estudantes dessa modalidade de ensino podem ser iniciativas de
suma importancia par lidar melhor com eles, pois néo existe educacédo sem parceria,
sendo uma via de méo dupla.

Por isso, a escola precisa, dentro das suas possibilidades, caminhar ladeada
com o0s seus estudantes, conhecendo, vivenciando e atuando a partir dos seus
dilemas. Quando a escola reconhece o0 aluno como parte primordial do processo
ensino/aprendizagem, as chances de que o0 mesmo abandone os estudos sdo bem
menores.

Ja4 se conhecendo os motivos que os levaram a abandonar os estudos,
durante a etapa de entrevistas, os participantes foram questionados sobre os
motivos que os fizeram retornar a sala de aula. Sendo apresentadas para esse

guestionamento, varias respostas, sendo algumas exemplificadas a seguir:

Tentar mais uma vez, pra ver se da certo continuar a estudar. Meu sonho
era de ser professora, ser médica, ou, alids, ser enfermeira, mais ai meus
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parentes ndo tinha condi¢cdes pra me botar na escola pra estudar até me
formar, ai sei ler um pouquinho e assinar o nome. (P1)

Nao tenho trabalho, a gente sem estudo ndo é ninguém. (P3)
Porque quero concluir. (P9)

Porque eu tenho vontade de me formar, mais a dificuldade é tdo grande que
as vezes ha necessidade de desistir. Eu tento de novo, tenho que desistir
de novo. (P11)

Meus filhos, por que eu estudando tenho como ensinar a eles e se eu ndo
sei pra mim, como é que vou ensinar a eles dois?. (P12)

A vontade de estudar. (P14)

A partir do que foi constatado nas falas desses sujeitos, o retorno a escola
estd justificado mediante trés motivos: 1. econdmico/profissional: “Nao tenho
trabalho, a gente sem estudo ndo € ninguém” (P3); 2. reconhecimento social: “Meu
sonho era ser professora, médica [...]" (P14); 3. pessoal: “[...] quero concluir’ (P9),
ou “Meus filhos” (P12), ou ainda “A vontade de estudar (P14). Motivados por
necessidades econdmicas, realizacdo e posicdo social, esses estudantes tentam
driblar as dificuldades que os impedem de alcancar os seus objetivos, retornando
mais uma vez a sala de aula.

Observa-se que nao importa qual seja o motivo, ha o reconhecimento da
importancia da escola. De acordo com Caporalini (1991, p. 90), “...] o aluno [...]
parece saber o valor que a escola tem para ele, bem como da utilidade do
conhecimento que ela veicula”. O aluno entende que é na escola que ele pode
aprender conhecimentos fundamentais, capazes de facilitar sua insercdo no mundo

letrado.

4.4 CONCEPCOES DOS ALUNOS EVADIDOS ACERCA DA ESCOLA

As concepcdes dos alunos que evadiram da EJA acerca da instituicdo escolar
€ importante para que se perceba a avaliacdo social do que se esta trabalhando
intramuros escolares.

No gréfico 13, a seguir, os participantes foram questionados sobre a

importancia da escola para suas vidas e 88% dos alunos afirmaram que a escola é
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necessaria; 10% dos participantes alegaram que a escola é indispensavel e, apenas,
2% consideram a escola como dispensavel. Esse dado demonstra que 98%

reconhecem a importancia da escola, para a vida em uma sociedade letrada.

Gréfico 13: Distribuicdo percentual sobre a importancia atribuida a escola pelos
alunos evadidos da EJA da Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio | no periodo de
2014 e 2015
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Fonte: Elaborada pela autora conforme os dados da pesquisa.

Como afirma Costa (2013, p. 99), “[...] a Educacéo de Jovens e Adultos nao
diz respeito somente ao aspecto da alfabetizacdo e escolarizacdo ou a questao
profissional, mas se relaciona com diversos temas [...]", ja discutidos nessa
investigacdo que precisam ser levados em consideracdo ao se abordar a tematica
central desse estudo, pois apesar da maioria dos participantes reconhecer a
necessidade da escola para suas vidas, diversos fatores discutidos anteriormente
contribuem para que estes a abandonem.

Diante do percentual dos respondentes que reconhecem a importancia da
escola para a sua vida, espera-se contar com uma escola que 0S veja na sua
totalidade. De acordo com Caporalini (1991), uma vez que:

Uma escola comprometida com o interesse das classes trabalhadoras deve
ter como preocupacdo basica a criacdo de condicdes para que estas
articulem suas diversas experiéncias histéricas e as formas de seu

conhecimento num todo homogéneo, de modo que possam elaborar uma
nova concepc¢do de mundo (CAPORALINI, 1991, p, 31).

Assim, entende-se que ndo basta existir escolas e que os estudantes estejam
matriculados, é preciso que a escola desenvolva uma politica educacional capaz de

proporcionar meios favoraveis para que a classe trabalhadora tenha possibilidade de
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frequentar as aulas regularmente e usufruir do conhecimento socializado nessas
instituicdes, “[...] para o exercicio da consciéncia critica, para a construcdo [...] de
uma nova sociedade” (CAPORALINE, 1991, p. 32).

Outro aspecto sobre o qual os participantes expuseram suas concepc¢des
sobre a escola foi a respeito da contribuicdo dos conhecimentos adquiridos na

escola para a melhoria da sua vida pessoal e/ou profissional.

Gréfico 14: Distribuicdo percentual sobre a contribuicdo dos conhecimentos
adquiridos na escola para a melhoria da vida dos alunos evadidos da EJA no
periodo de 2014 e 2015 da Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio |

96%

2% 0% 2%

Sim Ndo Em parte Ndo sei responder

Fonte: Elaborada pela autora conforme os dados da pesquisa.

O significativo, sim, conferido a essa questdo, em que 96% dos alunos
afirmaram que o conhecimento adquirido na escola contribuiu de alguma maneira
para aspectos da sua vida pessoal e/ou profissional, revela o reconhecimento pelos
alunos sobre os contetdos trabalhados pela escola. E possivel que tais contetidos
estejam vinculados a leitura, escrita e ao calculo. Porém, considera-se que “[...] é
possivel promover uma educacao de jovens e adultos que articule escola e trabalho,
posto que o conteudo programatico [...] deve partir dos anseios e necessidades dos
sujeitos [...]" (COSTA, 2013, p.101).

Esses conteudos devem estar atrelados ao processo de alfabetizacdo e ao
mundo do trabalho, visando agregar valor pessoal e profissional ao processo
formativo. Porém, o enfoque deve ser o exercicio da cidadania, possibilitando assim,
uma reflexdo critica e autbnoma do meio em que esses estudantes se encontram
inseridos.

Para Caporaline (1991, p. 35), “N&o é suficiente, pois que os conteldos sejam
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apenas ensinados ainda que bem ensinados; € preciso que se fagca uma conexao
ligando-os de forma indissociavel a sua significagdo humana e social”’. De fato, os
conteudos serdo significativos se conseguirem estabelecer uma relagdo com as
demandas da vida e da sociedade.

Do percentual total, apenas 2% afirmaram que os conhecimentos adquiridos
ndo contribuiram para sua vida pessoal e/ou profissional e mais 2% nao

responderam. Para Abramovay, Castro e Waiselfisz (2005),

[...] a relag@o dos alunos com o saber e com a escola tem afinidade com
seu cotidiano, suas experiéncias, sua forma de ver a vida e com as
maneiras pelas quais a escola responde ou ndo as suas expectativas como
local de aprendizagem, de constru¢do de saberes, de socializacdo e de
convivéncia (ABRAMOVAY; CASTRO; WAISELFISZ, 2005, p. 38).

Entende-se, entdo que, a partir de como a escola se apresenta para 0sS
estudantes, passa a ser ou ndo bem aceita por eles. O ato de educar se configura
como uma importante acdo humana; uma acéo de empoderamento que pode, tanto,
impelir para o conhecimento ou criar uma barreira de separacdo entre este e 0s
estudantes.

Reforcando o questionamento sobre a contribuicdo dos conhecimentos dos
conteudos adquiridos na escola para a melhoria da vida dos alunos, durante a etapa
da entrevista, os participantes mais uma vez, sinalizaram positivamente o0s

beneficios que a escola trouxe para as suas vidas. E, assim, alguns pontuaram:

Beneficio bom, eu aprendi muito na época que tava estudando. Aprendi a
ler muito, hoje eu ndo passo dificuldade na leitura. Aonde eu vou, eu
entendo. Ndo entendo Inglés, mas falou em Portugués eu entendo as
leituras tudo. E muito bom gostei! Tou me sentindo bem. (P3)

Um monte de coisas. Consegui um trabalho através da escola. Também
aprendi alguma coisa. Sei fazer umas coisas também, gragas ao colégio, as
professoras que sempre me ajudaram. Ndo era um aluno muito ruim mermo,
era um aluno mais ou menos. (P4)

Sei ler, sei escrever, foi bom, foi isso. (P5)

Trouxe boas coisa pra mim. Hoje eu abandonei a escola, mas me
arrependo, entendeu? Hoje ndo tenho um trabalho com carteira assinada,
ndo tenho uma renda com salario maior, ganho pouco, isso me arrependo.
(P6)

Muito, aprendi a ler, escrever, a me comportar, s6 beneficio mesmo. (P11)
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Pra mim o aprendizado foi maior beneficio que consegui do colégio. (P12)

Aprender a viver mais, em conjunto com as pessoas, que a gente esta
sempre aprendendo mais, tratar bem, ouvir e falar também. Tudo isso
ajudou bastante. (P13)

Aprendi muito, aprendi também a respeitar as pessoas, 0s colegas... Muita
coisa. (P14)

A partir dos posicionamentos dos participantes da entrevista, fica evidente o
guanto estes reconhecem a relevancia social da escola nas suas vidas,
principalmente, em se tratando da aquisicdo do codigo alfabético e do célculo. A
aquisicdo da leitura e da escrita, a conquista do emprego, o desenvolvimento das
relacdes interpessoais, para esses sujeitos sao beneficios importantes para a sua
sobrevivéncia na sociedade e, gracas a escola, puderam realizar essas conquistas.

Além de contribuir para a aprendizagem de conhecimentos formais que 0s
possibilitam a melhoria profissional, a EJA coopera para o desenvolvimento de
regras de conivéncia; revelando-se também como uma modalidade de ensino capaz
de contribuir para o exercicio da cidadania. Dentro dessa perspectiva, Caporalini

(1991), afirma-se que:

A educacdo dentro desta escola ndo deve aparecer reduzida, portanto, a
pura transmissdo e acumulo de conhecimentos e informac¢8es com vistas a
uma maior qualificacdo dos trabalhadores, mas se imp8e como necessaria
para o exercicio da consciéncia critica, para a construcdo de uma nova
concepcdo de mundo e de uma nova sociedade (CAPORALINI, 1991, p.
32).

O ato de educar se sobrepde as questbes meramente profissionais, pois se
entende que a educacdo € base sobre qual a vida deve ser alicercada. “...] a
educacao, especificamente humana, [é pois] um ato de intervengdo no mundo”
(FREIRE, 2011, p. 106).

Uma sociedade justa e democréatica preza por uma educagcdo que visa o
desenvolvimento pleno dos seus cidadaos. Além disso, “O ato de educar presume,
no educador, capacidade para educar e, no educando, aptiddo para receber a
educacao; em outras palavras, sua educabilidade ou perfectibilidade” (HANNOUN,
1998. p. 17). Efetivamente a acdo educacional envolve posturas diferenciadas, ou
seja, humildade e capacidade dos individuos de estarem sensiveis as mudancas por
ela ocasionadas.

A educacao deve ser compreendida como um instrumento potencializador, a
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servico da democratizacdo do saber, da socializa¢éo, do dialogo entre os individuos,
do despertar da consciéncia, dentre outros tantos beneficios. A educacdo também é
“[...] o empreendimento da humanidade, que, num movimento de revolta libertadora
das determinacdes externas e construtora da pessoa, decide participar do tracado
de seu proprio perfil” (HANNOUN, 1998. p.15). Em suma, pode se dizer que a
educacdo é base da humanidade, o principio das transformacdes interna e externa.
Os participantes da pesquisa também manifestaram suas concepcdes sobre o
tipo de atividade desenvolvida no ambito da escola, sendo que 64% responderam
gue a escola desenvolvia alguma atividade que favorecia permanéncia deles no

espaco escolar; 24% disseram que néo e 12% afirmaram que em parte. (Gréfico 15).

Grafico 15: Distribuicdo percentual a respeito da concepcéo dos alunos evadidos da
EJA no periodo de 2014 e 2015 da Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio | sobre
o favorecimento da permanéncia na escola a partir das atividades desenvolvidas

Fonte: Elaborada pela autora conforme os dados da pesquisa.

Embora mais da metade dos alunos evadidos reconhecam que a escola
desenvolve atividades que favorecem a sua permanéncia, 36% ainda respondem
gue isso ndo é uma realidade plena, significando que a escola precisa repensar as
atividades por ela propostas. Como foi mencionado anteriormente, 0 ensino noturno
possui suas particularidades e, para se tornar exitoso, precisa ser repensado,
devendo se aproximar da vivéncia e da realidade do seu publico. Caporalini (1991),
adverte que:

Ao se tentar repensar o problema da escola noturna regular de 1° grau em
termos da redefinicho das suas metas e objetivos, voltada para os
interesses das classes trabalhadoras, devem-se repensar, também, os

conteudos e os métodos englobados nesse processo educativo, o que
implica uma série de decisdes (CAPORALINI, 1991, p. 32).
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Portanto, além de se priorizar o letramento e a relagdo com o mundo do
trabalho, é indispensavel que a escola referencie socialmente os conteddos a serem
ministrados, bem como, selecione adequadamente os métodos a serem utilizados
para que, de fato, o processo educativo seja efetivado.

Ainda acerca das concepg¢des dos alunos evadidos sobre o que mais
gostavam no periodo em que frequentavam a escola, 42% afirmaram gostar mais do
aprendizado; 34% afirmaram gostar dos colegas; 22% dos estudantes declararam
gostar dos professores, sendo que, 2% revelaram que gostavam mais da
alimentacao escolar (Gréfico 16).

Grafico 16: Distribuicdo percentual a respeito do que os alunos evadidos da EJA da
Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio | no periodo de 2014 e 2015 mais
gostavam na escola

Do aprendizado
42%

Dos colegas
34%

Daalimentagdo
escolar
2%

Fonte: Elaborada pela autora conforme os dados da pesquisa.

Para esses estudantes que afirmaram gostar mais do aprendizado, acredita-
se que veem nos estudos uma possibilidade de mudanca de vida e de melhores
oportunidades de trabalho. Para Delors, (2011) citado por Abramovay, Castro e
Waiselfisz (2015),

O acesso a educacéo significa a possibilidade de um desenvolvimento
humano mais harmonioso, de fazer recuar determinados niveis de pobreza,
de combater certas exclusfes, de entender 0s processos e mecanismos de

incompreensdo, racismo, homofobia e opressdo (DELORS 2012 apud
ABRAMOVAY; CASTRO; WAISELFISZ, 2015, p. 37).

A educacéo pode contribuir positivamente na vida dos sujeitos, diminuindo as

diferencas econdmica, social, étnica, dentre outras que s6 fazem a sociedade
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retroceder.

Outro dado revelador é que 56% dos estudantes evadidos fazem mencao as
relagcbes estabelecidas, com colegas ou professores, no espago escolar como o
mais significativo em suas experiéncias. Isso significa que para o jovem e adulto a
escola é também um espaco social importante, onde lagos séo firmados, mostrando
0 reconhecimento de que se aprende com um ato de comunhéo, e ndo com um ato
de isolamento. Nessa perspectiva, entende-se que uma pratica pedagdgica eficaz
busca favorecer a aprendizagem colaborativa e compartilhada.

Complementado o que foi perguntado no questiondrio, os participantes da
entrevista foram interrogados sobre quais séo as suas principais lembrancgas sobre a

escola e algumas respostas podem ser conferidas a seguir:

Saudade dos professores, colegas, estudar. (P1)
Meus colegas, meus professores. (P2; P7)

Dos meus colegas que eu estudava, estudava junto comigo, das minhas
professoras que... Ave Maria, eu amava muito minhas professoras e da
merenda que quando dava o horario de merendar eu ja pedia a Deus pra
vim o horario pra merendar pra eu comer logo, ndo tava aguentando mais.
(P3)

Pra falar verdade eu ndo tenho lembranca boa do colégio ndo. Porque o
diretor, no tempo do diretor [menciona 0 nome] era boa, mais passando 0s
tempo foi mudando, mudando os professores também era bom. Agora o
colégio em si ndo tava agradando néo. (P12)

S6 o aprendizado mesmo, a gente consegue lembrar dos professores, como
tinha dito antes, interessado pra ensinar, quando a gente vé assim, a gente
lembra, aquela pessoa tentou me ajudar muito. (P13)

Eu aprendi e fiz novas amizades e conheci novos professores. (P14)

Observa-se que poucos alunos fazem referéncia ao ensino e aprendizado, pois
as maiores lembrancas citadas dizem respeito as relacdes estabelecidas no espaco
escolar. Outro fato que chama atencéo, nas falas de P12 e P13, é a percepcédo de
gue a qualidade da escola também vem se modificando ao longo do tempo. Na
relacdo com os professores, observa-se que as estratégias de ensinar e abertura
para o didlogo, o saber ouvir, opinar livremente, sdo atitudes positivas que geram
confianga. Araujo, Costa e Reis (s.d.), asseguram que:

Ao longo do ciclo da vida o sujeito constréi e desenvolve os aspectos
cognitivos e afetivos interagindo com o meio e com 0s outros sujeitos e,

embora pouco percebida na sala de aula, a razéo e a emocdao alternam-se,
sendo a afetividade, corrente que une os individuos favorecendo a
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ampliagdo do modo de sentir, perceber a si proprio e ao outro (ARAUJO;
COSTA; REIS [s.d.], p. 5-6).

Como seres sociais, 0S sujeitos sentem a necessidade de estar interagindo
entre si. Nesse processo de interacdo € possivel que ampliem seus conhecimentos
e desenvolvam aspectos afetivos, criando uma imagem positiva sobre si mesmo e
dos outros, cultivando boas relagbes intra e interpessoal. No que diz repeito a
lembranca dos professores, Alvares (2006) afirma que:

Se ativermos nossas proprias lembrancas da escola, tanto as boas quanto
as mas, veremos que o0 que permanece em relevo, na memoria, ndo sio 0s
conteudos mas fundamentalmente os professores. A figura do professor
volta como aquele que marcou uma predilecdo por determinada area do
conhecimento, como alguém que nos influenciou em nossas escolhas
profissionais, mesmo como alguém que nada aprendemos, ou até como
aquele sujeito com quem ndo gostariamos de nos encontrar na rua
(ALVARES, 2006, p. 57)

O papel e a representacédo do professor sdao notorios na vida dos educandos.
Embora, em alguns casos essa representacdo aconteca de forma negativa. Sua
postura em sala de aula € o determinante para ser amado ou mesmo odiado.

Em consonancia com a discussao anterior envolvendo a assunto referente a
relacbes humanas, na entrevista, os participantes foram perguntados como se
relacionavam com a direcdo, coordenacao, professores, funcionarios e colegas. E,

assim, alguns afirmaram:

Normal. (P2)

Otima, 6tima, 6tima. N&o tenho o que dizer de nenhum deles. Maravilha.
(P3)

Com todo mundo nunca tive pobrema ndo. No dia que eu ndo queria ficar,
ficava até merendar. Depois que botaram essa merenda logo na chegada,
mermo entdo pronto, sé chegava e merendava e ia embora, nem perturbava
ninguém, nem ninguém me dizia nada, eu ia fazia minha parte e ir embora.
(P4)

Boa parte bem, metade ndo me relacionava muito bem néo. Professor era
ignorante. (P5)

Rapaz, tém umas pessoa que é gente boa, tem umas que néo, trata a gente
mal. (P7)

Sempre, as veis tinha algum pobrema, os aluno ficava pertubano, nao
deixava ninguém queto, atrapalhava alguma coisa. Nao tinha pobrema com
eles (dire¢édo, professores). (P8)
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N&o era muito boa ndo. A questdo de eu ser muito nervosa, muito

estressada ndo chegava ser muito boa n&o. (P14)
A afetividade é uma das caracteristicas indispensaveis na relagdo
professor/aluno e uma das condi¢bes relevantes para a aprendizagem e pode

contribuir evitando a evasdo. Segundo Araujo, Costa e Reis (s.d):

Acreditamos que o principal meio para evitar essas evasfes e amenizar o
reflexo das dificuldades em sala de aula, esta na atencéo, compreenséao e
no carinho, ou seja, na afetividade, que favorece o processo de ensino
aprendizagem dos educandos fazendo com que eles permanegam na
escola (ARAUJO; COSTA; REIS, [s.d], p. 1).

A educacdo numa perspectiva humanitaria torna os individuos mais solidarios,
mais afetuosos, mais conscientes dos seus direitos e deveres. Educar € um ato que
envolve emocéao, afeto e mudanca de postura. Também pode ser considerado como
um processo de desconstrucdo/reconstrucdo humana, pois diz respeito a acolher o
outro e respeita-lo em sua individualidade e peculiaridades.

Ainda, sobre a tematica afetividade, os alunos foram questionados se sentiam

acolhidos na escola. Dentre as varias respostas, analisa-se algumas:

Acolhida. Fui sortiada umas trés veis. Tudo é beneficio. Fui beneficiada.
(P1)

Sentia, tinha gente que gosta de mim, isso € importante também. (P2)

Sim, por isso, pela amizade, o diretor, uma pessoa boa, era um lugar bom
ali onde eu tava, tava tranquilo. (P4)

N&o, era traquino. (P6)

Sentia, porque os professores e os diretores nunca foro contra mim, em
momento algum. (P7)

Sim, sou tratado bem, sim, mas tem umas coisa ruim. Ali na hora que a
gente vai merendar mermo, tem umas pessoas que oia com uma cara feia,
sabe? (P8)

Sentia bem, tinha professora que contava novidade boa. (P9)
Sentia, tudo mundo me tratava bem, até hoje. (P10)
Eu sentia, sempre tive respeito. (P11)

Nao, eu sempre me sentia um pouco meio excluida. Eu ndo sei porque eu
Sou negra ou porque eu tenho problema na perna. Alguns professores néo,
mas outros a gente percebe assim na cara, né? Que € mais afinidade com
uns, por exemplo, comigo se eu levar um més sem ir pro colégio ninguém
nunca perguntou porgue essa menina ndo ta vindo. Ja a mais clarinha, mais
extrovertida todo, mundo pergunta. (P12)
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Pelas entrevistas realizadas, constata-se que a maioria dos participantes
demonstrou se sentir acolhidos pela escola. Esse acolhimento pode ser um principio
fundamental para a entrada e, possivelmente, a permanéncia no espaco
educacional. Embora na escola em estudo, mesmo o0s estudantes se sentindo

acolhidos, a evasao continua presente. Segundo Araujo, Costa e Reis (s.d.),

E na EJA que se percebe a necessidade de copreensdo e estimulo por
parte do professor para a superacéo das dificuldades e desafios que muitos
encontram em seus caminhos, sendo gerados muitas vezes pela falta de
acolhimento da escola, pelo desestimulo o que pode ocasionar uma
posterior evaséo (ARAUJO; COSTA; REIS [s.d/], p. 2).

As atitudes de empatia e confianga emergidas por esse sujeito — professor —
contribuem para que o aluno sinta-se parte integrante do processo educacional,
favorecendo também o desenvolvimento de uma autoimagem positiva e a busca
para a construgdo do seu conhecimento. “O bom acolhimento e a valorizagdo do
aluno, pelo professor de jovens e adultos, possibilitam a abertura de um canal de
aprendizagem com maiores garantias de éxito” (ALVARES, 2006, p. 59). O gesto do
professor pode se algo determinante na vida do educando. “As vezes, mal se
imagina o que pode passar a representar na vida de um aluno um simples gesto do
professor’ (FREIRE, 2011, p. 43). Um gesto, talvez simplério, pode ser algo muito
construtivo para o educando, vindo a contribuir para a melhoria de vida desse
sujeito.

Entretanto, na entrevista dois dos participantes afirmaram ndo se sentir
acolhidos pela escola. No primeiro caso, o P6 alegou que apresentava um
comportamento ndo aceitavel pela escola: “era traquino”. Ja no segundo caso, o P12
argumenta se sentir excluido do espaco escolar, pelo fato de ser negro e apresentar
uma deficiéncia fisica. A baixa autoestima € uma caracteristica que acompanha o
aluno da EJA e o faz, muitas vezes, retroceder ou nao progredir nos seus estudos.
Portanto, isso deve ser motivo de preocupacéo e investimento por parte da escola
gue deve rechacar toda e qualquer atitude discriminatoria ou preconceituosa.

Ainda na entrevista, buscou-se saber dos estudantes, se a escola atendia aos
seus interesses. A partir das respostas assegura-se gue, a maioria tinha os seus
interesses atendidos, como pode ser observado nas respostas a seguir:

Ah, muito. Eu gostei, € do meu interesse, muito do meu interesse e num
achei nada ruim ndo, muito bom. Os estudos foi bom. E bom demais. (P3)
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Sim. (P2; P4; P6; P8; P10; P11; P14)

Algumas vezes, sim, algumas vezes ndo. Tinha vez que era muito rigido.
Tinha vez que era legal. (P5)

Tudo que tinha me interessava, sempre fui bem atendida. (P10)

As vezes sim e as vezes ndo porque, geralmente, muitos alunos sio fraco
no aprendizado e os professores muitos entendiam, ja outros néo. (P12)

Com certeza. As vezes tinha dificuldade de pegar. Tudo que ta na escola é
importante. De dois anos pra ca estudei, procurei a ter 0 maximo de atencéo
aos professores, porque eles estdo ali pra ajudar e a gente ali pra aprender.
(P13)

De acordo com os posicionamentos desses participantes, observa-se que
para a maioria, a escola atendia aos seus interesses. Embora alguns participantes
sinalizaram, que os atendia em parte. Na fala de P5, se observa que, esse néo
atendimento pleno dos seus interesses, esta relacionado mais as normas do que,
propriamente, as questdes pedagogicas.

Ja P12, por sua vez, ao dizer que a escola as vezes atendia ao seu interesse,
estava se referindo aqueles professores, que segundo esse participante, nao
compreendiam as limitacbes de aprendizagem de muitos alunos. Ressalta-se que
esse participante faz parte daqueles 8% que sinalizaram no questionario, no (gréafico
12), que a dificuldade de aprendizagem foi o motivo que contribui para evadirem.

Conhecer e respeitar as particularidades, as limitacbes e o tempo de
aprendizagem dos estudantes da EJA é um dos principios que norteiam essa
modalidade de ensino. Embora ndo seja uma tarefa facil — o que ndo exime ao
professor essa responsabilidade —, tendo em vista que o docente se depara com
diversos obstaculos que vao desde turmas multisseriadas, falta de formacéao
continuada, falta de materiais didaticos que atendam as necessidades dessa faixa
etaria, dentre outras questodes.

Considerando todos esses problemas, reforca-se a necessidade do educador
estar atento as demandas desses sujeitos, pois, pode favorecer a permanéncia em
sala de aula. Além disso, destaca-se a importancia do educador ndo apenas ver o
seu aluno, mas olhar no intimo desse sujeito, pois, “A distingcdo entre ver e olhar
emerge de uma prerrogativa na percepcdo do homem contemporaneo, surge da
necessidade de enxergar o que ha por tras das aparéncias” (ALVARES, 2006, p.
30). O olhar é uma ag¢do mais acurada, uma vez que exige uma prudéncia na andlise

dos fatos e na tomada de decisdes.
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Esse olhar voltado para o estudante da EJA € o olhar que abraca, que acolhe
e que acredita na capacidade de cada sujeito em superar as dificuldades e os
desafios que os tentam impedir de crescer na vida educacional. E também um olhar
gue investiga e aponta o caminho a ser seguido. Além de atender aos interesses da
maioria dos respondentes da entrevista, como relevam os dados dessa pesquisa, 0s
participantes também foram questionados se a escola oferecia material didatico,

merenda, fardamento e qual importancia dessa acdo para as suas vidas.

Era importante, porque muitas vezes a gente néo tinha dinheiro pra comprar
0s materiais, também. (P4)

Sim. Ja economizava no bolso. (P5)

Sim, porque nem todos tinha dinheiro para comprar fardamento escolar.
(P6)

Sim, tem gente que sai do trabalho, nem hordrio pra jantar, essas coisas, ai
vai logo pro colégio. Chega la, merenda. (P7)

Sim, era importante para conservar a escola, porque a escola sem
fardamento fica meio estranho, fica certo, ndo fica baguncado. (P8)

Sim, porque até incentiva mais os aluno. (P9)
O livro tinha, fardamento a gente tinha que comprar, merenda tinha. Achava
normal. (P10)

No ano passado sim, agora esse ano fardamento a gente teve que comprar.
E a merenda tava meia fraca que era sé suco e bolacha. (P12)

Material ndo, mas merenda e fardamento sim. Com certeza era importante
porque era uma forma de também ajudar a gente que as vezes a gente nao
tem um trabalho para poder comprar fardamento e o colégio dava e nédo s6
isso como a alimentacdo também. (P13)

Garantir essas condicOes basicas para os estudantes é assisti-los nas suas
necessidades, favorecendo meios para que frequentem a escola. Ressalta-se que
muitos deles encontravam-se desempregados, outros possuiam baixa renda e
outros viviam da execucao de atividades desenvolvidas esporadicamente. Com isso,
0 pouco que conseguiam ganhar era para propria subsisténcia e de sua familia.
Assim, o oferecimento da alimentacéo escolar, do material e do fardamento reforca a

possibilidade de permanéncia na escola.
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4.5 SITUACAO E PERSPECTIVAS DOS ALUNOS EVADIDOS ACERCA DA
ESCOLA

As Ultimas questdes colocadas pelo questionario objetivaram conhecer a
situacdo atual e as perspectivas dos participantes da pesquisa. Quanto ao
sentimento acerca da decisdo de abandonar a escola, 84% afirmaram se arrepender
de ter abandonado a instituicdo escolar, como pode ser verificado no grafico 17, a

sequir.

Gréfico 17: Distribuicdo percentual quanto ao sentimento dos alunos evadidos da
EJA da Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio | no periodo de 2014 e 2015
acerca do abandono da escola

Em parte
4%

Fonte: Elaborada pela autora conforme os dados da pesquisa.

Na entrevista os participantes igualmente foram perguntados sobre o
sentimento acerca da decisdo de abandonar a escolar, sendo algumas das

respostas apresentadas a seguir:

Muito. Porque eu acho assim, que o estudo é tudo na vida, eu pra mim acho
que o estudo é tudo, significa algo muito importante por que hoje procuro
um trabalho bom e nado consigo e todos os trabalhos que vou pergunta se
tem curso, se estudou até que série, ai eu chego e digo que s6 estudei até a
quarta série, dai chego meu curriculo e eles ndo me chamam por causa da
minha série. (P3)

Rapaz, eu mesmo ndo muito. Eu vejo um bando de gente que estuda e
muita vez t4 pior que eu, tem gente formada ai se batendo pra p..., do jeito
gue a coisa ta hoje. (P4)

Num tanto sim, no outro ndo. (P6)
Me arrependo, porque ficou muitas coisa pra tras, né? Dependeu do estudo,
talvez tivesse ido adiante estaria num emprego melhor, estaria até num

setor mais em conta, mas através do estudo. (P10)

Demais porque cada vez que a gente para de estudar é um atraso na vida
da gente. Se eu tivesse estudando, hoje eu ja taria formada sem contar que
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poderia ta fazendo uma faculdade e agora daqui a recuperar esse tempo
todo se recuperar mais, né? (P12)

E, perde né? A gente ja perdeu na infancia e a gente teve a chance de
estudar agora, a gente sempre perde a oportunidade as vezes o mercado
de trabalho exige muito conhecimento, a leitura entdo a gente se arrepende.
(P13)

Sim, porque os estudos é muito importante né? Hoje a gente nao consegue
um trabalho, ndo consegue nada se ndo tiver um estudo. (P14)

Esse arrependimento a que se referem os estudantes pode estar diretamente
relacionado ao fato de 74% dos participantes se encontrarem desempregados. E
importante lembrar que, quando questionados no grafico 12, ja discutido,
anteriormente, sobre os motivos de terem abandonado os estudos, 40% dos
participantes apontaram como motivo para a evasao, a necessidade de trabalhar.

O trabalho pode ser descrito como um dos principais pontos no que diz
respeito a ponderacdo entre estudo e trabalho. Segundo Abramovay, Castro e
Waiselfisz (2015),

Para muitos jovens, o trabalho aparece como um dos principais temas de
interesse para sua vida, para sua identidade, como um direito importante
para sua cidadania e, principalmente, como uma necessidade para
obtencdo de recursos financeiros (ABRAMOVAY; CASTRO; WAISELFISZ
2015, 41).

Considerando que os estudantes da EJA s&o oriundos de familias de baixa
renda, sem o trabalho a sobrevivéncia torna-se mais dificil. Aléem disso, vivem em
uma sociedade capitalista que privilegia 0 consumismo. Os jovens, na sua maioria,
sdo instigados a ostentar a moda ou a possuirem 0s mais modernos aparelhos
celulares, por exemplo, para se sentirem inseridos Nos seus grupos sociais.

Nesse jogo entre escola e trabalho, geralmente o trabalho tende a vencer, por
conta desse contexto, embora 0s jovens reconhecam que sem o0s estudos
dificilmente conseguirdo melhores oportunidades trabalho e, consequentemente,
sentem a necessidade de voltar a estudar.

Para P10 a auséncia dos estudos significou uma quebra de oportunidade para
a insercdo em um emprego melhor. De acordo como a resposta desta participante,

como assevera Caporaline (1991),

[...] suas aspiracBes educacionais e profissionais associam-se a
possibilidade de mudar as caracteristicas de suas relagbes de trabalho
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através da expectativa de uma profissionalizacdo que possibilite penetrar
diferentemente no mercado formalizado (CAPORALINE,1991, p. 88).

De fato, o mercado formal tem buscado admitir trabalhadores que apresentem
melhor qualificagdo profissional, isso porque o mundo tecnologico estd muito
presente nas empresas e exige pessoas habilitadas para operar maquinas. Dessa
forma, quem nao se apresenta habilitado para tal fungcéo e/ou outras que exigem um
maior grau de escolaridade, fica fora do mercado de trabalho ou exerce fungdes de
baixa remuneracdo ou trabalho bracal que exige muita forca fisica. “[...] talvez
tivesse ido adiante estaria num emprego melhor [...]" (P10).

No que se refere ao campo de atuacdo profissional dos participantes, um
trabalha como ajudante de pedreiro, uma como doméstica, dois atuam como
motoristas, duas sao diaristas, um cabeleireiro, cinco atuam como auxiliar de
producéo, dois como vendedores ambulantes, dois sdo mecénicos, dois pedreiros,
guatorze lavradores e dezoito declararam nao possuir uma profissdo e nessa
categoria, contatou-se um elevado numero de pessoas desempregadas, 74%

conforme Gréfico 18 a sequir.

Grafico 18: Distribuicdo percentual quanto a insercdo no mundo do trabalho pelos
alunos evadidos da EJA da Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio no periodo de
2014 e 2015

Sim
26%

Fonte: Elaborada pela autora conforme os dados da pesquisa.

Dentre os participantes na faixa etaria entre 18 a 26 anos, poucos exercem
trabalho formal e com carteira assinada. A maioria € composta por lavradores ou
por pessoas que desenvolvem atividades informais. Alguns sinalizaram que nao
exercem profissdo alguma.

Na fase da entrevista, dos 14 (quatorze) participantes, apenas seis disseram

ter filhos e esse namero varia entre um a trés, sendo que a maioria tem dois filhos.



83

Ainda, no que se refere a perspectiva dos alunos em ralagédo a escola, na entrevista
foram questionados sobre como é a escola que desejariam frequentar se um dia

retornarem aos estudos.

Hoje em dia eu ndo penso mais eu voltar a estudar, ndo, que eu ja tentei
tantas vezes e desistir, ndo penso nisso mais nédo. (P4)

Com ar condicionado, cadeira boa, livro, tudo, professores menos
arrogante. (P5)

Os professores ensinar mais, saber se da com os aluno, porque nao é todo
sabe se da com os aluno. (P6)

A merenda tem que ser boa, 0os aluno ser mais comportado. Tem
foncionaros que trata a gente bem, sabe tem uns que sim, tem uns que néo,
eu trocava os foncionaros, o portero, sabe? E quem baguncgasse no colego,
saia. (P7)

Acho uma escola 6tima, ndo tenho do que reclamar, ndo. (P11)

Uma escola com porteiros educados com professores também, que a
maioria dos professores 14, sdo professores acho que s6 porgue tem um
diploma mesmo, porque sdo uns cavalos de ignorante e uma escola limpa,
cheirosa que conquistasse os alunos e ndo que expulsasse porque, quando
eu estudava expulsa qualquer aluno. (P12)

Para essa questdo, os participantes se posicionaram de diversas formas,
revelando fracassos, desanimos, desejos, rejeicdes, insatisfacdes e satisfacoes.
Devido as tantas tentativas fracassadas, P4, afirma que: “Hoje em dia eu ndao penso
mais eu voltar a estudar, ndo, que eu ja tentei tantas vezes e desisti, ndo penso
nisso mais nao”. P4. A realidade desse sujeito é marcada por um par antitético, a
saber: “tentei/desisti”.

A medida que o estudante tenta se manter na escola, mas ndo consegue, a
tendéncia é abandonar de vez os estudos. Dessa forma, é possivel dizer que esse
estudante sente-se excluido do espaco educacional, pois, conforme Abramovay,
Castro e Waiselfisz (2015, p. 40), “Na escola, a exclusdo se da principalmente por
meio do desempenho escolar, da repeténcia, do abandono e da evasao’. Esses
fatores tém contribuido, significativamente, no processo de excluséo, visto ser muito
frequente na educacao de jovens e adultos.

Ja P5, P7 e P12, desejam uma escola que promova o bem estar fisico, se
adequando a um padrdo de boa qualidade, “com ar condicionado, cadeira boa; A
merenda tem que ser boa; uma escola limpa, cheirosa”. Como o0s estudantes

passam boa parte do seu tempo na escola, de fato, é preciso que seja um lugar
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agradavel, no qual todos se sintam bem em frequenta-la. A condicdo do especo
fisico também €& importante no processo educacional, pois atrai a atencdo dos
estudantes e proporciona bem estar.

Nas falas de P5, P6 e P12 observa-se, mais uma vez, a importancia da
relagdo com o docente: “[...] professores menos arrogante”. (P5) ou [...] saber se da
com os alunos”. (P6). E importante ressaltar que “[...] a figura do professor é
potencializadora do clima emocional positivo na sala de aula, despertando os
educando para o processo ensino-aprendizagem” (ARAUJO; COSTA; REIS, [s.d.].,
p. 3). Quanto aos planos de retorno a escola, 92% afirmaram ter essa pretenséo,

conforme Grafico 19 a seguir.

Grafico 19: Distribuicdo percentual quanto aos projetos de retorno a escola pelos
alunos evadidos da EJA da Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio | no periodo de
2014 e 2015

Talvez
4%

Né&o
4%

Fonte: Elaborada pela autora conforme os dados da pesquisa.

O grafico 19 revela que quase a totalidade dos participantes dessa
investigacdo deseja voltar a escola, reconhecendo a importancia desta para suas
vidas. Esse projeto de retorno a escola pode estar sendo gerado pelo desemprego
e este, por sua vez, pode estar ligado diretamente a falta de formacdo educacional
e/ou profissional.

Segundo Topel e Ward (1992 apud CAMARGO; REIS, 2007), o desemprego
tem alcancado um alto percentual de jovens e adultos em todo o pais e entre 0s
mais jovens esse dado é mais elevado, pois quando ha reducédo de atividades e, as
empresas necessitam diminuir o capital humano, optam em demitir os jovens por
conta da pouca experiéncia profissional.

Corroborando com os autores acima mencionados, Gandra (2016, p. 1),
afirma que, segundo José Ronaldo de Castro Souza Junior, coordenador do Grecon,

em entrevista a Agéncia Brasil, “[...] em situacdo de crise, o mercado costuma
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contratar pouco as pessoas jovens, porque ndo sO desconhece o historico de
trabalho [mas] porque elas tém menos experiéncia’. Quando o mercado de trabalho
enfrenta crise econdmica, aliada a reducdo de atividades, os jovens que tentam
encontrar emprego, se deparam com a problemética da falta de conhecimento para
determinadas atividades que exigem experiéncia.

De acordo com Gandra (2016), o Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada —
Ipea, divulgou em 10 de junho de 2016, uma Carta de Conjuntura, a qual traz dados

sobre 0 aumento do desemprego entre os jovens. Ela ainda afirma que,

De acordo com o documento, os jovens na faixa etaria de 14 a 24 anos
foram os mais afetados pelo desemprego no primeiro trimestre deste ano.
Entre esses jovens, o desemprego subiu de 15,25% no quarto trimestre de
2014 para 20,89% no mesmo periodo de 2015, avancando entre janeiro e
marco de 2016 para 26,36%. Entre os adultos até 59 anos, o desemprego
atingiu 7,91% no acumulado deste ano até margo (GANDRA, 2016, p. 1).

Acredita-se que esses dados devem afetar, diretamente, aos jovens de baixa
escolaridade, que abandonaram os estudos. Esse dado referente ao desemprego
em maior escala entre os jovens também foi ratificado nesta pesquisa de campo,
visto que entre os respondentes de 18 a 26 anos, pode-se encontrar 0 maior
percentual de desempregados.

Conhecendo as dificuldades enfrentadas pelo publico alvo dessa
investigacdo, assim como seu perfil enquanto sujeitos que nao concluiram seus
estudos no tempo regular, suas demandas e necessidades, sua preparacao para o
mundo do trabalho, suas experiéncias de vida, a escola precisa estar atenta no que
diz respeito a concepcéao destes sujeitos sobre os conteudos e praticas pedagogicas

direcionadas para esse publico.

4.6 CONCEPCAO SOBRE CONTEUDOS E PRATICAS PEDAGOGICAS

Em observancia ao que foi revelado pelos participantes da entrevista quanto
aos conteudos e praticas pedagdégicas desenvolvidas pela escola, busca-se fazer
uma andlise de como esses sujeitos concebem 0os mesmos na escola em estudo.
Sendo assim, iniciou-se essa secao perguntando-os qual a disciplina que mais

gostavam e por que gostavam.
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Gréfico 20: Distribuicdo percentual das disciplinas quanto a preferéncia pelos alunos
evadidos da EJA da Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio | no periodo de 2014

e 2015

Artes

Todas

Inglés

Ciéncias

Matematica

Portugués

Inglés; 7%

Matematica; 36%

Portugués; 21%

Fonte: Elaborada pela autora conforme os dados da pesquisa.

Destaca-se conforme apresentado no grafico acima, que as disciplinas das

areas de linguagem, ciéncias exatas e ciéncias naturais, foram as mais citadas. Para

efeito de andlise, sdo apresentadas algumas das falas obtidas através da aplicacéo

da entrevista.

Matematica, até hoje, porque era a que eu mais sabia. (P4)

Portugués, porque era a que eu mais aprendi. (P6)

Ciéncias € boa porque ensina as partes do corpo humano. (P8)

Ciéncia, a gente vai desenvoveno, conheceno coisas, assim, que as vezes
a gente nem sabe e vai desenvoveno ali, né?, sobre a parte dos animai, a

gente vai aprendeno mais coisa. (P10)

Portugués porque as professoras de Portugués sempre foi aquela
professora extrovertida que conquistava a gente. (P12)

Apesar de ndo ser muito bom, gostava de Matematica. (P13)

Matematica, porque sempre eu estudei com o mesmo professor, ele era
bom, ensinava certinho, dava atencéo a gente. (P14)

Observando o0s depoimentos, nota-se que o gostar das disciplinas

mencionadas, surge a partir da vivéncia dos participantes, envolvendo motivos

diversos como: ter mais facilidade com o conteudo (P4); a empatia vivida com o

docente ou as praticas pedagdgicas desenvolvidas (P12 e P14); o saber estar

relacionado as suas experiéncias de vida (P8 e P10). “A soma de sua competéncia
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cognitiva e de seus conhecimentos prévios [...]” fazem toda a diferenca na
aprendizagem (BARON et. al., 2001/2002, p. 40).

E comum se ver na sociedade individuos pouco letrados, mas por conta das
suas acOes cotidianas, tais como: comprar, vender, medir etc., nas quais a
matematica se faz presente, passam a fazer uso de uma educacdo informal
adquirida na escola de mundo, principalmente, quando se refere ao uso dos
nameros. Por isso, € preciso “O reconhecimento da existéncia da sabedoria do
sujeito proveniente da sua experiéncia de vida, da sua bagagem cultural e das suas
habilidades profissionais [...]” (ALVARES, 2006, p, 59). Assim, ao chegar a sala de
aula, esses sujeitos ja trazem consigo certo conhecimento que se aperfeicoara no
decorrer dos estudos e que precisa ser valorizado.

Ja a fala de P13, por sua vez, revela que mesmo sentindo dificuldade com o
aprendizado da Matematica, afirmou que gostava: “Apesar de ndo ser muito bom,
gostava de Matematica”. Hipoteticamente isso acontece porque se acredita que,
pelo fato da Matematica estar presente em todos 0s contextos sociais, ele
reconhece a importancia dessa disciplina, ou essa relacdo pode estar associada a
metodologia do professor, que contribuiu para esse gostar. De fato, a postura do
professor pode ser um determinante para que o aluno goste ou passe a gostar de
disciplinas, até mesmo, daquelas em que o educando apresenta certo grau de
dificuldade para absorcéo dos conteudos.

Na fala de P14 pode-se comprovar o que se discutiu anteriormente, no que
diz respeito a metodologia do professor e a implicacdo na afinidade com certas
disciplinas. Para esse patrticipante, o gostar da Matematica tinha uma relacéo direta
com o seu professor e a maneira como este trabalhava os conteudos. “A intervencéo
educativa precisa, portanto, de uma mudanca de Otica substancial, na qual nao
somente abranja o saber, mas também o saber fazer” (BARON et. al., 2001/2002, p.
40). O processo educativo é uma arte que, quando bem trabalhada, consegue atrair
0s expectadores, transformando-os em produtores de conhecimentos.

Semelhantemente, o participante P12 ao ser questionado, sobre qual
disciplina que mais gostava, disse: “Portugués, porque as professoras de Portugués
sempre foi aquela professora extrovertida que conquistava a gente”. Entende-se
gue, o trabalho das suas professoras contribuiu para o aprendizado dos contetdos.

Corroborando com a discusséo, Rego (2002, p. 69, apud ALVARES 2006, p.
75), assegura que, “[...], no ambito escolar, o interesse, a facilidade ou a dificuldade
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com determinado assunto ou area do conhecimento estdo diretamente ligados ao
perfil e a conduta do professor responsavel por aquela area do saber”.

A disciplina de Ciéncias, de acordo com o0s participantes, também aparece
como uma das favoritas, conforme P8 e P10. Isso reforca a discussao de que o
trabalho com a EJA exige uma aproximagao entre 0s sujeitos e suas vivéncias.

No que diz respeito as disciplinas que o0s participantes sentiam mais
dificuldades, as mais indicadas foram Matematica e Inglés, conforme demonstra o
Gréfico 21.

Gréfico 21: Distribuicdo percentual das disciplinas quanto a dificuldade dos alunos
evadidos da EJA da Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio | no periodo de 2014

e 2015

Inglés 29%

Portugués 7%

Hetemane _

Fonte: Elaborada pela autora, baseada nos dados da pesquisa.

Salienta-se que, na pergunta referente a disciplina que mais gostavam os
participantes responderem ser a Matematica, em primeiro lugar, com 36%; quando
foram questionados a respeito da disciplina que sentiam mais dificuldade, alegaram
ser a Matematica, com 57%. Olhando por esse prisma, parece até meio
contraditério. Mas, entende-se que o fator dificuldade n&o impedia que eles
gostassem da referida disciplina, considerando as variaveis discutidas
anteriormente.

Ainda na entrevista, os participantes foram questionados se a forma como 0s

professores ministravam as aulas, possibilitava a compreenséo dos contetdos.

Sao o6timos. Facilita muito mais é a gente, mas é minha (apontou para a
cabeca), que ja sou mais velha[...]. (P1).

Sim, tinha uns professores que gostavam de mim, eles facilitava bastante
pra mim, tentava me ensinar, o que aprendi assim, aprendi, mas tinha
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coisa... hum... j& é da minha cabeca era fechada pra aquilo, que néo
entrava nem com uma p... (P4)

Sim, facilitava muito. (P3; P8; P11)

Alguns professores sim, explicava mais, tinha mais calma, outros, néo,
deixava tudo a lelé. (P5)

Alguns sim, alguns, ndo, porque alguns sabia explicar, outro ndo. N&o tinha
paciéncia de explicar aos aluno. (P6)

Ensinava bem e direitinho. Se a gente tiver errado ele vai ver |4, se ta certo
ou errado. (P7)

As vezes sim, as vezes ndo, tem professor que tem aquela paciéncia, né?
(P10).

N&o entrava na minha cabeca. Mas explicava bastante, explicava mesmo, ia
junto do aluno. (P13)

Conforme os dados obtidos, a maioria alunos afirmou que a maneira como 0s
professores ministravam as aulas, possibilitava a compreensdo dos conteudos;
outros disseram que as vezes compreendiam e as vezes ndo. Para estes o fator
“falta de paciéncia”, dos professores era a responsavel pelo ndo aprendizado, a
exemplo de P5, P 6 e P10.

Ja alguns alegaram ndo compreender os conteudos ministrados, mas
consideraram que essas dificuldades, eram provenientes das suas limitacées, como
pode ser observado nas respostas de P1l, P4 e P13. Ressalta-se que P1 é o
participante mais velho dessa investigacdo, com mais de 50 anos de idade. Ele
atribui a sua dificuldade de aprendizagem, a sua idade.

A partir do que foi analisado, em relacdo a maior dificuldade de aprender e
postura do profissional em sala de aula, entende-se como necessario a aplicacdo de
metodologias que favorecam a compreensao dos contetudos, bem como uma nova
postura desses profissionais, para que a “falta de paciéncia”, como foi sinalizada,
nao venha a ser um empecilho no processo de ensino e aprendizagem.

Voltando ao caso de P1, que atribui a dificuldade cognitiva a sua idade,
estudos atuais mostram que o desenvolvimento psicolégico € uma acdo que
perpetua por toda a vida e que na fase adulta, 0 ser humano se encontra no prenhe,
ou seja, na sua completude transformacional. Conforme afirma Palacios (1995),

mediante citacdo trazida por Alvares (2006),

[...] as pessoas humanas mantém um bom nivel de competéncia cognitiva
até uma idade avancada (desde logo, acima de 70 anos). Os psicélogos



90

evolutivos, por outro lado, cada vez mais convencidos de que o que
determina o nivel de competéncia cognitiva das pessoas mais velhas nédo é
tanto a idade em si mesma, quanto uma serie de fatores de natureza
diversa. Entre esses fatores pode-se destacar como muito importantes, o
nivel de saude, o nivel educativo e cultural, a experiéncia profissional e o
tbnus vital da pessoa (sua motivacdo, seu bem estar psicoldgico...),
(PALACIOS 1995, p. 311, apud ALVARES, 2006, p. 48),

O individuo que tem uma qualidade de vida, ndo se entrega ao sedentarismo
e, acima de tudo, cultiva a motivagao, dificilmente, se tornara improdutivo, mesmo
guando chegar a velhice.

Em continuidade a entrevista, os participantes foram inquiridos, se o0s
contetudos ensinados pelos professores eram dos seus interesses e por que 0S

interessavam. Respondendo a esta questéo, tem-se algumas afirmacgdes:

Era, era do meu interesse mesmo, principalmente, Matematica. Mesmo com
dificuldade eu gostava muito porque era tdo animado que ela fazia de tudo
pra eu aprender, eu amo muito, muito, muito. (P3)

Era, alguns era, outros ndo. Tinha coisa que tinha interesse mermo, era
arte, eu tinha interesse em desenhar, eu gostava de desenhar [...](P4)

Alguns era, alguns ndo. Alguns eu tinha um pouco de dificuldade e alguns
eu ja sabia, ja, ja tinha estudado na outra série, como Portugués,
Matematica, Historia, Geografia. (P8)

Interessava, tinha coisa que eu hem sabia, que nem conhecia e tem coisas
que vai aprendeno [...], tinha coisa que diz, oxé, nem sabia disso, [...] vou
passar a conhecer. (P10)

Alguns sim, outros ndo. Porque uns era coisa que faz realmente parte dos
estudos e outros ndo, era coisa mais por fora que a gente ndo conhecia.
(P14)

Em andlise as respostas de P3 e P10 observa-se que 0s conteudos
trabalhados atendiam aos seus interesses, apesar da dificuldade, no caso de P3, ou,
devido a descoberta de novos conhecimentos, no caso de P10. O aluno “Entende
gue a escola é o lugar de saber mais e melhor, conhecer as coisas do mundo, saber
daquilo que néo sabe, principalmente, para ele, cujos afazeres de todo dia dificulta
isso”. (CAPORALINI, 1991, p. 91).

Para P4 alguns contetudos eram do seu interesse outros ndo, sendo que a
disciplina de Artes, pelo fato de trabalhar com desenho, era a que mais gostava.
Enquanto, P8 e P14, por sua vez, também disseram que nem todos os contelddos
atendiam aos seus interesses, em razdo de alguns motivos: devido a dificuldade de

compreensao, contetdos ja conhecidos e outros eram desconhecidos.
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Analisando a afirmacdo de P14, quando diz que alguns conteddos ndo o
interessavam, por ndo os conhecer, acredita-se que esses conteldos ndo estavam
desvinculados das disciplinas, talvez, por ndo serem significativos para a sua vida.
“Porque uns era coisa que faz, realmente, parte dos estudos e outros ndo, era coisa
mais por fora que a gente ndo conhecia” (P14). E interessante ressaltar a
necessidade de o professor trabalhar os conteddos de forma contextualizada para
gue estes tenham significado para a vida dos estudantes.

Alguns conteudos, possivelmente, ndo os despertardo muito interesse se nao
forem trabalhados de forma pratica, devido a sua complexidade, a exemplo dos
elementos quimicos da tabela periddica, eletricidade, magnetismos etc. De acordo
com Soeiro (2009), é fundamental que os educadores trabalhem com contetdos que
sejam importantes para os estudantes, contribuindo para o crescimento intelectual
desses sujeitos e que esses conteudos possam atender as suas reais demandas,
favorecendo a aprendizagem, a discusséo e a utilizacao na pratica.

Complementando 0 questionamento anterior, buscou-se saber dos
participantes que conteudos deveriam ser ministrados para os alunos da EJA, sendo

nomeados alguns contetdos, como podem ser vistos, a seguir:

Acho que nenhum, viu? T& tudo de boa. (P1)

Violéncia, as drogas acabando tudo, que tivesse mais diadlogo na sala, invés
de querer ficar s6 quereno ensinar, parar mais para dialogar, conversar com
a gente, botar a situagédo em dia. (P4)

Era Religido que nao tinha. (P7)

Falar mais sobre as drogas, sobre uma mulher engravidar cedo, 0 modo
como se comportar na sociedade. (P11)

Tipo sobre violéncia, droga, inclusdo social. Sobre racismo mesmo, que la
nao fala nada disso. (P12)

A questdo da populacdo da cidade o que a gente vive hoje. (P14)

Nas respostas a essa questdo, observa-se que 0s assuntos referentes a
violéncia e as drogas foram citados por dois respondentes P4 e P12. Essa
preocupacao em se trabalhar com esse assunto € por causa do aumento do numero
de adolescentes e jovens que a cada dia envereda no submundo das drogas.

Outros participantes sugeriram que a escola trabalhe com temas voltados
para a gravidez na adolescéncia, relagdes interpessoais, inclusdo social, racismo,

guestdes relacionadas ao modo de vida das pessoas que residem na cidade. A partir
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dos temas sugeridos, percebe-se que todos convergem para temas de ordem social,
que fazem parte do seu cotidiano. “Os alunos do povo pedem que a escola lhes fale
deles mesmos, e do seu tempo, do seu mundo e das suas lutas — o0 que implica uma
conexdo direta entre o movimento social e 0o que se passa na escola [...]",
(SNYDERS, 1988, p. 395, apud CAPORALINI, 1991, p. 33). O processo educacional
na EJA nado deve perder de vista os interesses dos educandos.

P4 sugere também que haja momentos de dialogo, que os professores ndo se
preocupem somente com a transmissao dos conteddos programaticos, mas que
parassem um pouco para conversar com os estudantes: “[...] que tivesse mais
didlogo na sala, invés de querer ficar s6 quereno ensinar, parar mais para dialogar,
conversar com a gente, botar a situagdo em dia” P4. Essa necessidade de dialogar é
vital para os sujeitos da EJA.

Trabalhar com essa modalidade de ensino, requer o uso de multiplas
atividades, sejam elas de cunho social, de entretenimento, cultural ou didatico-
pedagogicas. Estabelecendo um vinculo com essa discussédo, procurou-se saber
dos alunos, como avaliam as atividades propostas pelos livros didaticos. Dentre as

respostas obtidas, socializa-se algumas para efeito de andlise:

E facil, facil. (P2; P6; P9; P14)

S&o simples demais porque tem uns assuntos que num interessa pra gente,
a gente quer uns assuntos que a gente entenda e os assuntos que tem no
livro do EJA ndo tem como a gente entender porque eu ndo entendo, a
gente, eu né? Porque eu ndo sei os outros. (P3)

Hoje t4 de boa, a maioria das respostas ta quase tudo no livro, ai se a
pessoa for um pouquinho esperto, da pa botar a bola pra frente. (P4)

S&o média. (P5)

Algumas coisas sdo boa, outras sdo ruim; porgue algumas coisas ja
mantinha em prética, ndo quebrava a cabeca e outras a gente ndo sabia
muito, tinha dificuldade, ai perguntava a professora. (P8)

Se a gente fizesse alguma que vem no livro seria 6tima, mas nao faz porque
o livro da EJA mesmo que parei esse ano é pra responder s6 que o dever
gue a gente faz é tipo tem sete matéria, se dois usar o livro usa demais por
gue os outros ndo ta usando. Passa coisa que a gente nunca viu na vida pra
fazer e ndo usa as atividades do livro. (P12)

As atividades propostas pelos livros didaticos séo tidas como faceis. Quando
as atividades apresentam certo grau complexidade podem causar efeito negativo,

pois muitos alunos se recusam em executa-las, ou quando sao faceis e simples
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podem nao ser atrativas, uma vez que nao lhes agregam novas informacdes. “Para
isso, é necessario que as aprendizagens ndo sejam excessivamente simples, o que
provocaria frustragdo ou rejeicao” (BARON, et. al., 2001/2002, p. 40). O equilibrio
favorece aprendizagem e estimula o prazer em aprender.

A resposta de P3 mostra que algumas atividades sdo simples e ndo do
interesse da turma, enquanto outras sdo de dificil resolucdo. P8 comunga com P3
guando se refere as atividades trabalhadas em sala de aula. “Algumas coisas sao
boa, outras sdo ruim, porque algumas coisas ja mantinha em prética, ndo quebrava
a cabecga” (P8).

Segundo P12, os livros didaticos ndo eram utilizados nas aulas:
“Se a gente fizesse alguma que vem no livro seria 6tima [...]. [...] se dois usar o livro
usa demais, porque 0s outros ndo ta usando. Passa coisa que a gente nunca viu na
vida pra fazer e ndo usa as atividades do livro” (P12). Isso também pode ser
guestionado, tendo em vista ser esse um material adquirido com recursos publicos
para uso dos estudantes, embora possa ser complementado com outros materiais.

Quanto as formas de avaliacdo utilizadas pelos professores, os participantes
enumeraram varias, a saber: comportamento, assiduidade, teste, prova, exercicio,
apresentacao de trabalho, leitura.

Era o comportamento da gente, a presenca nas aulas, no final da unidade
tinha prova, teste, leitura, para avaliar nossa leitura. (P3)

Eles diziam 14, comportamento, frequéncia, teste uma vez no més. (P4)
Mandava fazer atividade. Depende, mandava fazer exercicio, escrevia l4 no
quadro, ai ele falava assim “Escreve ai no quadro depois responde, e
depois quero saber quem esta sabeno ler e eescrever”. Fazia teste, prova e
exercicio, também. (P6)

Comportamento, presenca, as formas de escritas, teste, prova. (P8)

A gente fazia atividade |4 mesmo, a gente ndo ganha nota, é conceito, Ele
diz que tudo que a gente faz, ja contava. (P11)

Fazia prova e fazia teste e também a gente da aula as vezes. (P14)

Pelo que foi apresentado pelos participantes da entrevista, considera-se que
os professores trabalham com varios instrumentos avaliativos, representando uma
pratica correta, pois 0s estudantes tém a oportunidade de ser avaliados de diversas

maneiras.
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O processo avaliativo deve ser conduzido a partir da avaliacdo diagndstica e
de modo formativo, considerando que o individuo, diariamente, pode desenvolver,
produzir, aperfeicoar e disseminar o conhecimento adquirido no ambito educacional,
tornando a aprendizagem significativa, pois esta, segundo Baron et.al. (2001/2002),

[...] tem vantagens notaveis, tanto do ponto de vista do enriquecimento da
estrutura cognitiva do aluno como do ponto de vista da lembranca posterior
e da utilizacdo para experimentar novas aprendizagens, fatores que a
delimitam como sendo a aprendizagem mais adequada para ser promovida
entre os alunos (BARON, et. al., 2001/2002, p. 39).

A aprendizagem significativa é, pois, fundamental na vida do estudante por
atrelar os conhecimentos que ele ja detém aos novos. Essa interrelagdo os torna um
sujeito ativo e capaz de transformar a sua estrutura cognitiva, aperfeicoando-a e
enriguecendo-a com novos conhecimentos.

Freire (2011, p. 28), afirma que “..] nas condigcbes de verdadeira
aprendizagem os educandos vao se transformando em reais sujeitos da construgao
e da reconstrucdo e do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito”.
De fato, a aprendizagem € um elemento que faz toda a diferenca na vida dos
educandos.

Ainda sobre a acdo avaliativa entende-se ndo se resume em aprovar ou
reprovar, mas se constitui num processo de transformacédo, de tomada de posicéo,
de refazer o que nao foi bem, para chegar a um objetivo, que é a aprovacdo com
gualidade. Lembrando que, na EJA, ndo se avalia o aluno mediante nota, trabalha-
se com 0s seguintes conceitos: AC = a construir, EC = em construgcédo e C =
construido. Assim, ao final do bimestre, os professores se reiinem em Conselho de
Classe para apresentar os resultados referentes a esse periodo letivo e atribuir os
referidos conceitos.

Para tanto, levam em consideracdo, 0s conhecimentos construidos,
relacionados aos aspectos cognitivos, que dizem respeito a participacdo nas
discussfes dos temas apresentados em sala de aula, argumentacédo e defesa das
ideias, producfes oral, escrita e artistica, criticidade, capacidade de interpretar os
contetdos estudados, bem como estabelecer relacdo entre os saberes cotidianos e
0s saberes apresentados ha escola.

Os educandos também sdo avaliados quanto aos aspectos socio-formativos,

a saber, se estdo dispostos a trabalhar em grupo, se sabem conviver e respeitar
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seus semelhantes, se aplicam os conhecimentos adquiridos na escola em suas
atividades fora do espaco escolar, dentre outros.

Quando se refere ao assunto avaliagdo, muitos estudantes dizem sentir
receio. Nao importa o nivel de escolaridade que esses sujeitos se encontram,
mesmo com as diversas formas de serem avaliados, sempre sera motivo de
apreensao.

Na oportunidade perguntou-se aos entrevistados sobre as formas de
avaliagdo com as quais sentiam mais dificuldade. Objetivando conhecer essa
realidade, revelam-se algumas respostas:

Na hora de fazer a prova, as veis a gente acerta, as veis ndo. (P1); A prova,
a prova. (P2). Prova, porque é ruim, prova é mais dificil. (P7)

Avaliacdo, s6 era mais na leitura, para ler em voz alta era, até hoje ndo sei
se era a vergonha ou se é eu mermo que ndo sei, era a que eu menos
participava. (P4)

Era frequéncia. (P5)
Tinha, Matemética. (P3;P6)
Era o teste. (P10)

Debate. (P8); Essa de debate porque, geralmente, quando um fala a coisa,
a gente fica pensando ali e a gente s6 faz emendar o que o outro falou e
copiar de novo. (P12)

Apresentar alguma coisa l& no quadro. (P13); Na questdo de Histéria
quando ele pedia para a gente d& aula na frente. (P14)

Nessa questdo pode-se observar que 0s estudantes apresentam varias
opinides, revelando suas dificuldades na hora de realizarem uma atividade
avaliativa, quer seja prova ou teste (P1. P3 e P7), leitura em voz alta (P4); debate
(P12); ou seminéario (P14).

Dentre as justificativas ressalta-se a vergonha devido a falta de habilidade, o
receio de expor e apresentar uma imagem negativa perante a turma. De acordo com
Charlot (2000), citado por Alvares (2006),

[...] explicita como a dimenséo da identidade se revela através do aprender,
pois o sentido do aprendizado nasce da historia do sujeito, a partir das suas
referéncias, das suas expectativas, das suas relagbes com o outro, da
imagem que tem de si e a que quer que os outros tenham dele (CHARLOT
2000, apud ALVARES, 2006, p. 56).
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Normalmente acontecem, em sala de aula, situagdes nas quais alguns alunos
se recusam realizar uma tarefa, sendo que essa recusa pode ser proveniente de seu
receio em revelar a sua dificuldade diante dos colegas.

P5 diz que sua maior dificuldade no processo de avaliacdo era a frequéncia,
sinalizando que havia situagdes que o mantinha fora da escola. Na referéncia a
avaliacdo mediante o uso de debate ha também uma consideracao critica, pois P12
a considera de pouco valor pedagdgico: “[...] a gente sO faz emendar o que o outro
falou e copiar de novo”. Esse “emendar”, o qual ele se refere, entende-se que é
reproduzir a fala do colega. Ele ainda reitera, “[...] copiar de novo”. A dificuldade de
falar em publico, aliada a pouco ou quase nenhuma leitura sobre o tema abordado,
pode representar um marco caracteristico dessa problemética.

Também demonstram sentir dificuldade em ir ao quadro realizar alguma
atividade e dar aula. Compreender que muitos individuos tém medo de falar em
publico e ajuda-los a superar essa barreira é importante, pois caso contrario, pode
leva-los ao fracasso escolar, seguido da evasao, repercutindo negativamente em
outros momentos em que retornarem a escola.

Como posto por Alvares (2006),

Outra caracteristica frequente no aluno adulto é a baixo auto-estima,
geralmente advinda de situacBes de fracasso escolar. A sua eventual
passagem pela escola, muitas vezes, foi marcada pela exclusdo ou pelo
insucesso escolar., Com um desempenho pedagdgico anterior
comprometido, esse aluno volta & sala de aula revelando uma auto-estima
fragilizada, expressando sentimento de inseguranca e até de desvalorizacao
pessoal frente aos novos desafios que se impdem (ALVARES, 2006, p. 54-
56),

O estimulo a autoconfianca, a autossuperacédo a valorizacdo dos esforgos, a
certeza que pode contar com o apoio do professor e dos colegas é fundamental para
gue o aluno tente superar sua dificuldade.

Também se procurou conhecer as formas de avaliagdo que os participantes

mais preferiam.

Estudar tabuada, hoje em dia, quasemente ninguém estuda. (P1); SO esse
negoco de desenhar e Matematica era a avaliagdo que eu mais sabia
mermo. (P4)

As atividades de Matemética. (P5)

Conta, Matemética. (P11)
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Pela frequéncia. (P6);
Frequéncia. (P7)

Eu preferia tipo assim, uma prova ou um teste, porque na prova ou no teste
agente vai ta respondendo de acordo o que a gente sabe [...].(P12) Teste
escrito, porque o que a gente falar vai ficar ali mesmo, s6 quem vai ver é 0
professor. (P13)

Observa-se que as preferéncias sdo também diversas, envolvendo tabuada,
frequéncia e o teste/prova. P1 chama a atencédo para a necessidade de voltar a
estudar a tabuada em sala de aula, talvez por lidarem com os nimeros no seu
cotidiano.

Ja P6 e P7 afirmam que gostavam mais de serem avaliados pela frequéncia,
uma vez que, € um critério a depender do tempo formativo, indispensavel para a
aprovacéo final. Por exemplo, nos |, Il e 1V, independente dos alunos terem ou n&o
construido o conhecimento, se tiverem no minimo 75% de frequéncia, ndo podem
ser retidos, pois parte do principio que poderdo progredir no ano vindouro e superar
essa dificuldade. Apenas nos eixo Il e V, se os alunos que n&o conseguirem
construir o conhecimento, mesmo com o percentual de frequéncia alcancado, serao
retidos nas séries em curso.

A preferéncia por teste ou prova, de acordo com P12, da-se ao fato de ser um
momento no qual possa externar o seu conhecimento, sem sofrer interferéncia de
outrem. “Eu preferia tipo assim, uma prova ou um teste, porque na prova ou no teste
agente vai ta respondendo de acordo o que a gente sabe gente sabe [...]” P12.
Talvez por timidez ou inseguranca, P13 também prefere ser avaliado mediante a
aplicacdo de teste, por ser um instrumento de acesso exclusivo do professor, como
ele mesmo afirma: “Teste escrito, porque o que a gente falar vai ficar ali mesmo, sé
quem vai ver é o professor” P13.

Na oportunidade, também, se perguntou aos participantes, se a escola
oferecia algum tipo de atividade fora do espaco educacional e, assim, tem-se

algumas respostas:

Nao teve passeio ainda, disse que ia ter pra conhecer o ereoporto, pra
conhecer o Pelorinho, essas coisas eu ja conheco. (P1)

Nao. Por enquanto ndo. Esse ano eu comecei de novo néo. (P3)
Nao, sO levar a gente pra assistir um video, sobre qualquer coisa que ia ter
na aula, fora isso, nédo. (P4)
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N&o. (P6; P10; P11; P12; P14)

Pelo menos, esse ano, esse tanto que estudei, deu ndo. (P13)

Diante das respostas dos entrevistados a respeito desse questionamento,
observa-se que a escola ndo desenvolvia atividades extraclasse. Entende-se o0
quao importante € promover acdes que nao se limitem, exclusivamente, a sala de
aulas. O contato com outras realidades e espacos € indispensavel para a ampliacao
dos conhecimentos dos educandos e torna a escola mais interessante.

O estudante da EJA precisa estar imerso em um espaco educacional
motivador, que 0 anime a superar as suas reais dificuldades de permanéncia no
espaco educacional. Por isso, é importante que a escola desenvolva e/ou amplie
atividades extraclasse, como aulas de campo, feiras culturais, campeonatos
esportivos, gincanas, saraus, festivais de musicas, dentre outras atividades de
carater cultural, formativo e profissional. Assim, acredita-se que a escola se tornara
um lugar mais convidativo no qual o aprendizado possa cada vez mais se tornar o
centro das atencdes dos estudantes.

Finalizando a etapa da entrevista, os participantes foram questionados a
respeito do tipo de atividade que a escola deveria oferecer para os alunos da EJA. A
partir da demanda particular, foram sinalizando as suas preferéncias, como pode ser

observado em algumas respostas, a seguir:

Curso de culinéria, de pintura, de computacdo, tém muitos que quer
aprender. Eu quero aprender arte, pintura, ser desenhista, costureira. (P1)

Curso de pintura. Sim, muito importante porque a gente aprende mais e a
gente teria um meio de aprendizagem, a gente aprender a fazer. (P3);
Pinturas em quadros. (P9)

Curso profissionalizante, para profissionalizar a gente, hoje em dia quase
ninguém tem profissdo, s6 pegar peso e pegar peso, nao é profissdo. Se
tivesse curso ia motivar bastante. (P4)

Curso de computacgéo. (P2); Um curso de informéatica. Ali no colego néo faz
isso. Aula de computacdo, curso de confeiteira, doces, salgado. la me
esforcar pra ndo desistir, era uma coisa que ia infruir mais. (P10)

As atividade acho que sdo boas, né? Tipo o programa que ele faz com o
pessoal da EJA, acho boa, podia sé acrescentar algumas coisa. Curso de
corte e costura, informatica, corte de cabelo, manicure. la ser 6timo. (P11)

Eu acho que, tipo assim, uma vez no més ou uma vez no ano se pegasse
os alunos tudo da escola fosse pro passeio explicando o que €, o que no é,
mas fica preso ali. (P12)
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Muita gente sabe, mais muito gente ndo sabe trabalhar com a agricultura.
(P13)

Trabalhar mais no ar livre, tipo na praca. (P14)

Como a maioria dos participantes dessa pesquisa estava desempregada,
tendo necessidade de trabalhar para suprir as suas demandas materiais, nota-se
gue o maior desejo deles esta relacionado ao mundo do trabalho. Ha sugestfes de
curso de informatica, corte e costura, culinaria, manicure, cabeleireiro e pintura em
guadro. Apenas dois participantes sugeriram atividades de campo.

De acordo com P4, a oportunidade de participar de um curso
profissionalizante, representaria a possibilidade de ingressar em um trabalho que
nao fosse tdo desgastante fisicamente. Acredita-se que a promocao de cursos
profissionalizantes pela escola — em parceria com Organizacbes Na&o
Governamentais (ONGSs), associacdes etc, direcionados para os estudantes da EJA,
poderia contribuir para evitar muitos casos de evasdo, pois seriam meios
motivacionais para atrelarem educacéao e trabalho, conforme aborda P10.

Nas respostas de P4 e P10, ha duas expressdes que podem robustecer o que
se disse anteriormente, quanto a motivacao. “Se tivesse curso ia motivar bastante.
P4; la me esforcar pra ndo desistir, era uma coisa que ia infruir mais” P10.
Destacam-se dois verbos importantes nessas expressdes: motivar e influenciar. A
motivacdo e a influéncia sdo caracteristicas importantes na vida dos sujeitos, pois
pessoas motivadas sdo capazes de conquistar mais facilmente os seus objetivos e
resistir a fatores negativos que surgirem no seu cotidiano.

Através do desenvolvimento dessa pesquisa foi possivel conhecer melhor os
motivos que contribuem para a evasao na EJA, a concepc¢ao dos estudantes acerca
da escola e das relacBes interpessoais estabelecidas entre toda a comunidade
escola, bem como a concepcdo sobre os conteudos e as praticas pedagdgicas
desenvolvidas na EJA. Porém, a intencdo ndo é meramente técnica, busca-se a
partir do que foi investigado, tracar uma politica institucional e possibilidades
pedagodgicas, que possam contribuir no combate a evasdo e para a melhoria do

desempenho educacional dos docentes e discentes.



100

5 UM NOVO OLHAR SOBRE A EJA NA ESCOLA MONSENHOR GILBERTO VAZ
SAMPAIO | — VARZEDO/BA: QUEBRANDO PARAGDIGMAS E SUPERANDO
DESAFIOS

“O principal objetivo da educacéao €&
criar pessoas capazes fazer coisas
novas e nao simplesmente repetir o
que as outras geragdes fizeram”.

Jean Piaget

A evasdo, como ja foi discutida anteriormente, trata-se de um problema
complexo, multidimensional e, portanto, de dificil solu¢do. Embora se reconheca que
existem causas de evasao extraclasse, o foco deste trabalho sera na contribuicéo
para as questfes escolares. Sendo assim, objetivando contribuir na busca e sele¢céo
de caminhos que possibilitem reduzir os altos indices de evaséao nas turmas da EJA
na Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio |, esse capitulo foi construido.

A escola € uma instituicdo social e dentre 0s seus varios objetivos tem a
funcao de socializar conhecimentos, a partir de relacdes e praticas pedagogicas que
favorecam a construcdo do saber. Assim, a Escola Monsenhor Gilberto Vaz
Sampaio |, se coloca frente a uma realidade muito importante: quebrar paradigmas e
superar desafios, mediante um novo olhar sobre a EJA.

Dentre os seus varios desafios, estd a incumbéncia de criar mecanismos que
possibilitem o ingresso e a permanéncia dos sujeitos no espaco educacional. Sabe-
se que a mudanca de olhar e de pratica ndo se constituem uma tarefa simples nem
se obterd resultados imediatos. Mas, com persisténcia e com possibilidades de
politicas institucionais e pedagodgicas voltadas para o interesse do seu alunado,
acredita-se que € possivel minimizar esse quadro da evaséao.

Destarte, esse novo olhar sobre a EJA nessa instituicdo de ensino representa
a possibilidade de melhores resultados para essa modalidade de ensino, a partir da
construcdo de novas metodologias de ensino, do investimento na formacao
continuada e valorizacdo dos profissionais que nela atuam e, principalmente, da

ressignificacao do curriculo.
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5.1 POSSIBILIDADES DE POLITICAS INSTITUCIONAIS E PADAGOGICAS PARA
DIMINUIR A EVASAO NA ESCOLA MONSENHOR GILBERTO VAZ SAMPAIO |-
VARZEDO/BA

Pensar possibilidades politicas institucionais e pedagdgicas voltadas para
diminuir a evasao na escola em estudo se constituiu em um trabalho relevante e
fundamental, pois se espera que tal trabalho possa contribuir para que esta escola
apresente melhores resultados e que a evasdo nao apresente mais, altos indices e
nao seja, portanto, um problema educacional.

Mediante os dados obtidos e analisados nesta pesquisa, provenientes tanto
do questionario quanto da entrevista, apresentam-se algumas possibilidades de
acdes que podem colaborar com a EJA. Tais propostas envolvem acdes
extraescolares e intraescolares, uma vez que a evasao acontece nesses dois
espacos.

Dentre as agles extraescolares percebe-se a importancia da elaboracdo de
uma politica municipal de combate a evasao na EJA que considere a necessidade
de maior investimento pedagodgico e de ampliacdo dos recursos didaticos nos
primeiros dois anos da EJA para modificacédo da realidade da evasao.

Nessa perspectiva, tem-se como importante a implementacédo de uma politica
de juventude que abranja o desenvolvimento de um trabalho de acompanhamento
mais proximo entre os jovens até 26 anos, buscando incentiva-los para a conclusao
dos estudos, de modo a reduzir os indicadores de evasdo. Essa politica de
juventude pode prever a articulacdo com a Prefeitura Municipal para oferta de
estagio ou vaga temporaria de trabalho.

No ambito intraescolar sugerem-se possibilidades de diversas acfes
elencadas a seguir:

1. O desenvolvimento de estudos e pesquisas a respeito dos estudantes da EJA,
objetivando criar possiveis maneiras de atendimento as suas demandas.

2. A formacao continuada para os professores que atuam na EJA, objetivando maior
conhecimento do publico alvo da EJA e o planejamento de préaticas pedagdgicas
mais apropriadas ao mesmo.

3. Articulacdo da escola com a sociedade civil, buscando parcerias com instituicbes
privadas que oferecam capacitacao para o mercado de trabalho, bem como oficinas

interativas voltadas para a geragédo de emprego/trabalho e renda.
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4. Ressignificagdo do curriculo escolar, visando a inser¢cdo da tematica “Trabalho”
como transversal a todas as disciplinas estudadas, agregando-a ao planejamento
das mesmas; bem como a incremento das aulas de literatura, possibilitando o
trabalho com a ficcdo e a realidade.

5. Elaboracdo de propostas pedagdgicas motivacionais voltadas para: a divulgacao
dos trabalhos exitosos realizados pelos estudantes da EJA, no espago escolar e por
meio da imprensa; a criacdo de um livro de memoria com as histérias de vida dos
alunos, para uma possivel publicacdo ao final do ano letivo; apresentacédo de sarau
com as producdes literarias dos alunos; apresentacées musicais quinzenalmente,
nas quais os estudantes, previamente, estudardo as letras das musicas, atrelando-
as aos conteudos das disciplinas.

6. Criacdo de uma caixa de sugestdes, na qual os estudantes poderéo externar seus
desejos, criticas, elogios e sugestdes.

7. Realizacdo de atividades extraclasse, que visem a aquisicdo de novos
conhecimentos e a interagdo com outros espagos sociais.

8. Formulacao de projetos pedagogicos envolvendo as areas do conhecimento.

9. Elaboracdo de metodologias diversificadas e criagdo de materiais pedagodgicos,
capazes de fomentar o prazer de aprender os conteudos através do ludico,
favorecendo a aprendizagem nas disciplinas de Matematica e Portugués, em
especial, a partir de situacdes cotidianas.

Tais possibilidades foram tracadas considerando-se o que foi revelado nos
instrumentos de pesquisa. Porém, tem-se clareza de que tais sugestdes ndo se
constituem um receituario de acfes prontas e acabadas, mas que poderdo se
adequar a realidade dos estudantes. Dentre as acbes pensadas, duas sao
consideradas prioritarias e, por isso, merecerdo um destaque na abordagem dada a
seguir: a formacdo continuada dos professores da EJA e a ressignificacdo do

curriculo escolar proposto.

5.1.1 A importancia da formacédo continuada do profissional da EJA

A formacédo continuada do profissional de educacdo € um assunto bastante
discutido entre os estudiosos da educacédo e segundo Rios (2011), essa iniciativa
nasceu na Europa na década de 60. No Brasil, a formacdo continuada para o

profissional da EJA, de acordo com Porcaro, Santos e Silva (2011), tem sido
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reiterada na LDB 9.394/96, além de ser destague em eventos internacionais e
nacionais.

Candau (1997) citado por Rios (2011), assevera que:

A formacdo continuada ndo pode ser concebida como acumulacdo de
cursos, palestras, seminarios, de conhecimentos e técnicas, mas sim, por
meio de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de
(re)construcdo permanente de uma identidade pessoal e profissional, em
interacdo mutua (CANDAU, 1997, p. 64, apud RIOS, 2011, p. 89).

Nesse sentido, o processo de formacdo sé tera importancia se, de fato, o
educador for atuante e estiver sempre revendo as suas praticas, ampliando-as e
aperfeicoando-as, visto ser uma acdo continua e que deve ser ininterrupta na vida
daqueles que se dispuseram a abracar o oficio de educador. “[...] a formacédo de
professores perpassa a histéria pessoal e académica de cada educador, devendo
permanecer continuamente, ao longo do exercicio profissional” (RIOS, 2011, p. 92).

Formar-se educador €, antes de tudo, entender que € preciso haver
transformacao de atitude, inovagédo e vontade de mudar a prética, adequando-a ao
contexto social. Para Freire (2011, p. 89), “O professor que n&o leve a sério sua
formacédo, que ndo estude, que ndo se esforce para estar a altura de sua tarefa nao
tem forca moral para coordenar as atividades de sua classe”. O processo formativo
€, pois, indispensavel para a vida do educador. Mas, sabe-se que o bom profissional
nao € apenas aquele possuidor de varias titulacbes, mas aquele que usa do seu
conhecimento para a ministracdo de aulas interativas e construtivas.

Ainda sobre a formacdo do educador da EJA, ressalta-se que esse
profissional, normalmente, ndo recebe em seu processo de formacao inicial a devida
orientacdo para atuar nessa modalidade de ensino e as informacdes que recebe nao
sdo suficientes para prepara-lo para atender a demanda desse publico. Assim, “[...] o
problema de formacdo do educador, especialmente o educador de adultos, € da
mais alta importancia” (PINTO, 2007, p. 107).

O investimento no processo de formacdo desse profissional ndo deve ser
considerado como algo supérfluo, mas uma ac&o publica indispenséavel. E preciso
maior compromisso dos 6rgaos competentes e o fortalecimento de politicas publicas
educacionais para esse setor e que essas politicas sejam destinadas de forma
igualitaria para a promoc¢do de melhores e maiores oportunidades, tanto para o

educador, como para a educagéao de jovens e adultos.
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Conforme Porcaro, Santos e Silva (2011), h& trés tipos de denominacdes
relacionadas ao processo de formacao do educador: a formacéo inicial, a formagéao
continuada e a autoformagao.

A formacéo inicial é aguela adquirida mediante as licenciaturas e os cursos de
Pedagogia. Essa formacao refere-se aos primeiros contatos com o processo de
formacao dos futuros profissionais que atuardo no campo educacional. Além desse
espaco de formacdo, ha também, a participagdo em “[...] projetos, programas
desenvolvidos pela via da extensdo universitaria nas escolas e 0s estagios
supervisionados” (PORCARO; SANTOS; SILVA, 2011, p. 239).

A formacao continuada, por sua vez, diz respeito ao processo permanente de
aquisicdo de novos conhecimentos, se da, portanto, ao longo do exercicio
profissional. Por fim, a autoformacéo refere-se aquela que o profissional adquire na
sua pratica diaria em contato com os seus educandos.

A formacao inicial, continuada e autoformacgao séo, pois, fundamentais para o
trabalho do educador da EJA, pois contribuem para um fazer pedagogico mais
consciente, mais efetivo e que promova a constru¢do do conhecimento. Sendo
assim, toda formac&o precisa trazer elementos para uma reflexdo sobre a pratica
possibilitando a sua transformacado, implicando o abandono de velhos habitos e o
desprendimento de metodologias infrutiferas. “Cabe, portanto, ao professor, num
grande esforco de capacitar-se, eficientemente, de modo a cumprir
competentemente 0 seu papel técnico-politico, dentro da sala de aula’
(CAPORALINI, 1991, p. 38). Esse processo de formacao continua torna o educador
mais consciente, mais capacitado e mais responsavel a contribuir para o
desenvolvimento intelectual e critico do educando, preparando-o para atuar na
escola e na sociedade.

Para Pinto (2007), ha dois principios que norteiam o educador, sendo o
primeiro voltado para a qualificacdo, mediante a formacao técnica que o possibilita a
atuar legalmente no seu exercicio e o segundo, o autor destaca como 0 mais
importante, aquele direcionado pela consciéncia. Assim, o autor em analise afirma
que:

Neste segundo sentido compete ao professor, além de incrementar seus
conhecimentos e atualiza-los, esforcar-se por praticar os métodos mais
adequados em seu ensino, proceder a uma andlise de sua propria realidade

pessoal como educador, examinar com autoconsciéncia critica sua conduta
e seu desempenho, com a intengcdo de ver se esta cumprindo aquilo que
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sua consciéncia critica da realidade nacional Ihe assinala como sua correta
atividade (PINTO, 2007, p 113).

O profissional consciente procura zelar pelos seus principios éticos, sempre
reconhecendo na pessoa do aluno, alguém merecedor de total respeito. Além disso,
o processo de formacao do educador também pode contribuir para a construcédo da
escola democrética que tanto se almeja, na qual todos possam externar 0s seus
desejos, se sentir acolhidos revelar suas insatisfacfes, contribuindo também com
propostas educacionais que visem a melhoria da qualidade do ensino. “Percebe-se,
assim, a importancia do papel do educador, [...] ndo apenas ensinar os conteudos,
mas também a ensinar a pensar certo” (FREIRE, 2011, p. 28). Estimular
pensamento critico é fundamental para que se possa construir uma sociedade que
nao seja manobrada por individuos mal intencionados.

A concretizacdo de uma escola humana, livre de qualquer marca de
descriminacdo, com educadores comprometidos com o seu fazer pedagoégico, que
veem o0s seus educandos além da aparéncia, ainda & uma utopia.

Portanto, se reconhece a importancia da formacdo continuada para o
profissional da EJA. Conforme Zanetti (2008),

Para que a formacdo dos educadores e educadoras de fato seja formacéo,
e ndo instrucdo ou treinamento, € fundamental a constituicdo de coletivos
de educadores (as) de EJA, com espacos e tempos garantidos para que
isso ocorra diante das especificidades dessa modalidade educacional
(ZANETTI, 2008, p. 81).

A formacédo deve, pois, assegurar a reflexdo sobre os desafios encontrados
na pratica, o planejamento conjunto com outros colegas que atuam na mesma
modalidade de modo que as propostas sejam discutidas e haja compartilhamento de
experiéncias. Freire (1997, apud ZANETTI, 2008, p. 79), assegura que, “[...] o
educador e a educadora progressistas necessitam estar cientes de que ndo sabem
tudo”. Compreender que o ser humano vive em constante aprendizado é um ato de
humildade e reconhecimento de que pode melhorar sua pratica.

O Art. 87 da Lei de Diretrizes e Bases - Lei 9394/96, no inciso Il prevé a
realizacdo de “programas de capacitacdo para todos os professores em exercicio,
utilizando também, para isto, os recursos da educacéo a distancia”. E preciso que

essa Lei se concretize na sua totalidade, ndo apenas, de modo superficial.
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5.1.2 A ressignificagao do curriculo para a EJA: “sujeitos, saberes e praticas”

O curriculo escolar tem provocado inquietacdes e tem sido alvo de debates,
principalmente, quando se pensa num curriculo para atender ao publico especifico
da EJA. Devido as especificidades dessa modalidade de ensino, tem-se pensado e
discutido sobre a ressignificacdo de um curriculo que possa atender aos anseios dos
estudantes, levando em conta a caracterizagdo e a identidade desses sujeitos.
Ressignificar esse curriculo agregando valores como: equidade, respeito as
diferencas e ao tempo de aprendizagem, valorizacdo dos saberes dos educandos,
insercdo da cultura local torna-se, pois, uma necessidade para formacdo dos
estudantes da EJA. Para Soeiro (2009),

A autonomia na construcdo de uma proposta educacional baseada na
realidade do educando, em que ndo ha lista de conteldos programaticos,
ndo ha livros obrigatérios a ser adotados, mas a potencializacdo e o
consenso de estudos inseridos em propostas que realmente discutam o
meio social vivenciado pelos educandos da EJA, contribui para o
desequilibrio do porto seguro dos professores que estédo presos a listagem
de conteldos (SOEIRO, 2009, p.184).

A liberdade para a construcéo do curriculo € fundamental, pois a escola pode
elencar aqueles conteudos que, de fato, dizem respeito ao interesse e necessidade
dos estudantes. Além, disso pode aproveitar os saberes extraclasse, as experiéncias
de vida e as praticas dos estudantes, originarias do seu cotidiano e do convivio com
outras pessoas da comunidade, na qual fazem parte. A construcdo do curriculo
deve, entdo, partir da colaboracdo da comunidade escolar e ndo apenas de um
grupo seleto, pois numa gestdo democratica entende-se que a participacao de todos
os membros é fundamental para o sucesso da escola e dos estudantes.

Sendo assim, pensar o curriculo para a EJA é fazer um convite aos
estudantes, tratd-los como sujeitos atuantes e trazé-los para o centro da proposta
escolar, no intuito de se construir conjuntamente o curriculo. “Um curriculo para a
EJA ndo pode ser previamente definido, se ndo passar pela mediacdo com o0s
estudantes e seus saberes, e com a pratica de seus professores [...], (BRASIL 2000,
p. 4)".

A escola ndo pode cristalizar o seu curriculo, nem se fazer omissa aos
interesses e saberes dos seus estudantes. Reconhecer a existéncia e a gama de

saberes que os educandos levam para a sala de aula e deles extrair licbes para o
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enriguecimento dos conteudos a serem trabalhados faz com que o processo
educacional deixe de ser baseado na reproducdo e na absorcdo de teorias pré-
estabelecidas nos livros didéaticos, as vezes, fielmente por alguns educadores.

O jovem e o adulto possuem experiéncias de vida que precisam ser
consideradas e trabalhadas em sala de aula, favorecendo, assim, a construcéo de
um dialogo entre teoria e pratica.

Aceitar que esses sujeitos possuem conhecimentos e agrega-los aos da
escola, representa uma a¢ao motivadora para a reconstrucao e/ou criacdo de novos
conhecimentos. Pode-se dizer que essa constru¢do do curriculo com a participacdo
dos estudantes, torna-se fundamental para a formagdo de sujeitos “[...] criticos,
autdbnomos, protagonistas e instrumentalizados para multiplas leituras que permitam
a reflexdo sobre suas proprias experiéncias e desenvolvam a consciéncia critica [...]”
(SOEIRO, 2009, p. 175). De acordo com Caporalini (1991),

Partir do mundo do aluno nao quer dizer limitar o conteddo ao seu universo
sociocultural. Significa, sim, partir da realidade vivencial do aluno, valorizar
0 seu saber, ampliando-o, para que ele tenha acesso a outros saberes,
dialetizando-os (CAPORALINI, 1991, p. 36).

O binébmio saber cientifico e saber popular representam a possibilidade da
construcdo de uma rede de interconexdes entre esses dois universos dicotdmicos e,
ao mesmo tempo, intrinsecos. Valorizar o saber cientifico em detrimento do saber
popular pode ser entendido como uma negacdo da identidade dos sujeitos que
participam desse processo.

Nessa perspectiva, € possivel tornar o processo ensino/aprendizagem mais
rico em informac&o e mais produtivo, pois o estudante da EJA pode muito contribuir
nesse processo. “Nesse contexto, educandos e educadores aprendem a aprender e
constroem coletivamente um curriculo: vivo, contextualizado, que ultrapassa 0s
limites da escola [...]" (SOEIRO, 2009, p. 174). A colaboracdo desses dois sujeitos —
educadores e educandos —, para a constru¢do do curriculo, torna-se, efetivamente,
uma acao capaz de gerar resultados significativos no processo educacional.

Pensar na elaboracéo de um curriculo voltado para o publico da EJA é um ato
imprescindivel e necessario. Assim Oliveira (2002, p. 16, apud Rios, 2009, p. 63),
destaca trés condi¢des importantes para a elaboracao do curriculo para o estudante
da EJA: “...] a condicdo de ndo-criancas, a condicdo de excluidos da escola e a

condicao de membros de determinados grupos culturais”.
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Quanto a condicao de nao-crianga, afirma-se que embora o estudante da EJA
possa apresentar dificuldades semelhantes as de uma crianga, por iniciar os seus
estudos tardiamente, ndo deve ser tratado como tal. A forma de abordagem dos
contetdos e os materiais utilizados nas aulas devem ser especificos para essa faixa
etaria. A infantilizacdo pode contribuir para o abandono escolar. Ainda sobre a
condicao de nao-crianca Rios (2009) menciona a andragogia, isto é, a ciéncia
voltada para o trabalho com o adulto, ressaltando também a caréncia de literaturas
destinadas ao publico adulto.

Com relacdo a condicdo de excluidos da escola, Oliveira (2002, p. 16, apud
RIOS, 2009), afirma que por ndo conseguirem concluir os estudos no tempo regular,
normalmente esses sujeitos passam a ser vistos como excluidos do processo
educacional. Ressalta, entdo, a importancia de promover uma educacao inclusiva,
capaz favorecer a insercdo desses estudantes. Rios (2009) refor¢ca a necessidade
da escola se adequar as particularidades dos estudantes, utilizado uma linguagem
compreensivel a todos, pois se 0 curriculo, os programas e 0s metodos de ensino
nao forem condizentes com a faixa etaria desses estudantes, podem se tornar fator
de excluséo.

Por fim, ao abordar sobre a condicdo de membro de determinados grupos
culturais, afirma-se que a escola deve considerar as condi¢cdes sociais e a origem
desses sujeitos. A escola ndo pode se fazer omissa a heterogeneidade e as marcas
sociais dos estudantes da EJA, tampouco aos seus objetivos.

Considerado essas trés condicbes mencionadas, a escola estara cumprindo
com a seu papel educacional, lembrando que o compromisso da educacdo é
contribuir efetivamente para as mudancas significativas na vida de todos aqueles
gue a buscam; devendo, necessariamente, compreender 0s sujeitos na sua
totalidade, sem com isso, praticar qualquer ato discriminatério ou excludente.
Portanto, reforca-se a importancia de se construir um curriculo que vislumbre o
estudante com um todo, desde as suas demandas pelo conhecimento, até a sua
condicao socio-historica.

Compreende-se, a partir do exposto, a importancia de se fazer uma educacao
na qual o estudante seja considerado sujeito integrante e atuante nesse processo e
gue 0s seus interesses sejam postos em primeiro plano. O ato educativo é
fundamentalmente politico;, como um ato politico preciso ser democratico, livre e

consciente, capaz de contribuir para que o estudante se autodesvele, transformando
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e sendo transformando positivamente mediante as relagdes estabelecidas nos
grupos sociais.

Por conseguinte, educacgédo e curriculo sdo elementos imprescindiveis para a
vida educacional dos educandos, devem ser pensados e refletidos, sobretudo,
voltados para a construcdo de uma aprendizagem prazerosa, significativa, trazendo
no seu bojo, valores indispensaveis para o desenvolvimento dos sujeitos nos seus

aspectos: cognitivo, pessoal, social, politico, cultural e afetivo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conforme o objetivo proposto para esta investigacao foi possivel analisar os
principais fatores que concorrem para evasao a partir da Escola Monsenhor Gilberto
Vaz Sampaio |. Verificou-se assim, que a necessidade de trabalhar encontra-se
como fator determinante para o abandono aos estudos. Somado a outros fatores
como auséncia de motivacao, desinteresse, problemas de saude, dificuldade de
aprendizagem, situacao bullying, dentre outros.

Contudo, ao mesmo tempo em que os participantes dessa pesquisa (50 ex-
alunos) apresentam o trabalho com um dos principais fatores a desisténcia, estes
também reconhecem que o retorno a escola é fundamental para uma melhor
colocacdo no mercado de trabalho.

Considerando um dos objetivos desse estudo, de tracar o perfil dos alunos da
EJA da Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio |, notou-se através dos
instrumentos utilizados nessa investigacao, que: trata-se de um publico no qual a
maior parte é do sexo masculino; como o maior percentual por faixa etaria encontra-
se entre 15 a 26 anos; composto por individuos solteiros; e ainda o maior percentual
vivendo na zona urbana. Ressalta-se que o inicio na vida escolar da grande maioria
dos participantes ocorreu na infancia e boa parte desse publico evadiu de duas a
trés vezes e pertencentes a familias ndo assalariadas.

Foi possivel constatar que o par evasao/regresso € uma acdo comum entre
os estudantes da EJA, pois esses individuos sofrem as pressdes externas devido a
necessidade de trabalhar, o que requer melhor nivel de escolaridade para competir
por uma vaga no mercado de trabalho. Porém, por vezes, ao alcancar o almejado
trabalho nem sempre conseguem dar continuidade aos estudos devido a
incompatibilidade de horarios.

Sendo a EJA um direito assegurado por lei e um dever do Estado para com
0S sujeitos que nao concluiram seus estudos no tempo regular é preciso que este
viabilize acdes que possam contribuir para que os estudantes se matriculem e
possam permanecer em sala de aula, visto que 96% dos participantes dessa
pesquisa (50 ex-alunos) sinalizaram a intencdo de voltar a estudar. Para esses
individuos, a escola é vista como muito importante e capaz de contribuir para

melhores condi¢des e qualidade de vida.
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Quanto a concepcao dos ex-alunos participantes da pesquisa a respeito da
escola, conforme os dados da investigacao, esta atendia aos interesses do alunado,
fornecendo-lhe material de apoio pedagdgico, merenda escolar, fardamento, espaco
fisico adequado e contetdos considerados importantes pela maioria. Também se
constatou que a maior parte dos estudantes refere-se a boas lembrancas acerca das
relagdes interpessoais vivenciadas no espago escolar com colegas, professores e
outros profissionais da educacao. Esse dado revela que a escola € um espaco social
significativo também para os jovens e adultos.

No desenvolvimento do processo ensino/aprendizagem a maioria dos
estudantes afirmou gostar da metodologia utilizada pelos professores, como meio
facilitador para a aquisicdo do conhecimento. Porém, alegou a auséncia de
atividades extraclasse, visto ser um elemento importante e motivador.

Devido a demanda e caracterizacdo dos estudantes da EJA, ressalta-se a
importancia da escola promover processos de formacdo continuada dos seus
docentes que atuam nessa modalidade de ensino, bem como ressignificar o
curriculo proposto para este trabalho, formulacdo de projetos pedagogicos,
envolvendo as areas do conhecimento, as quais 0s estudantes apresentam maior
grau de dificuldade, producdo de material pedagodgico diversificado visando estimular
0 prazer e o desejo da busca pelo conhecimento, estabelecer parcerias com 6rgaos
publicos e privados, também com a sociedade civil para que se alcance resultados
positivos para a EJA.

Através dessas parcerias sera possivel promover acdes tais como:
desenvolver politicas e possibilidades institucionais, oferecer cursos
profissionalizantes, atividades extraclasse, dentre outras de acordo com a demanda
do publico estudantil.

A partir do que foi discorrido, espera-se que o presente trabalho traga
contribuicdes para futuras abordagens a respeito da evasdo escolar também na
Educacdo de Jovens e Adultos, na Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio | -
Varzedo/BA, instigando novas e relevantes reflexdes sobre essa tematica e que
possam fomentar a criacdo e/ou implementacdo de politicas publicas educacionais
voltadas, especialmente, para essa modalidade de ensino, que desde a sua criacao
nao recebe o devido reconhecimento e a atencdo necessaria para 0 seu bom

funcionamento.
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APENDICES
QUESTIONARIO

 —

. Sexo:

~

) feminino () masculino

. Faixa etéria:
) 15 a 20 anos ( )21 a26anos ( )27 a32anos
) 33 a 38 anos ( )39 a44 anos ( )45 a50anos

) acima de 50 anos

AA’—\N

3. Estado civil:

( ) solteiro(a) ( )casado(a) ( ) viuvo(a) ( ) divorciado(a) ( ) outros
4. Reside:
() zona rural () zona urbana

Il. HISTORICO ESCOLAR
. Em que fase da sua vida vocé comecou a frequentar a escola:

5

() Nainfancia
() Adolescéncia
(

) Idade adulta

6. Quantas vezes vocé abandonou a escola:
() Apenas uma

( ) Duas

( )Trés

(

) Acima de trés

7. Com que idade vocé abandonou a escola pela primeira vez?
() Menos de 10 anos

( )10-14 anos

( )15-19anos
(

) 20 anos ou mais
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[ll. PERFIL FAMILIAR

8. Qual o nivel de escolaridade dos seus pais/responsaveis:

() Nao alfabetizados

() Ensino Fundamental | completo () Ensino Fundamental | incompleto
() Ensino Fundamental 1l completo ( ) Ensino Fundamental Il incompleto
() Ensino Médio completo () Ensino Médio incompleto

() Ensino Superior completo () Ensino Superior incompleto

9. O que seus pais/responsaveis disseram quando vocé tomou a decisdo de
abandonar a escola?

() N&o deveria desistir

() Eu precisava trabalhar

() A decisdo era minha

() Nao opinaram

10. Qual arenda de sua familia na época que vocé abandonou a escola?
(pessoas que moravam com vocé e contribuiam para o sustento da familia):
() N&o assalariada () menos de 1 salario ( ) 1a3saléarios

( )4 a6 salarios () Acima de 6 salarios

11. Durante as vezes que vocé desistiu dos estudos seus pais/responsaveis
participavam de algum programa de transferéncia de renda do governo?
( )Sim ( ) Nao

12. Por que deixou de frequentar a escola? (Marque o motivo considerado o
mais importante)

) Distancia de casa para escola e dificuldade com transporte escolar

) Necessidade de trabalhar

) Influéncia da familia para o abandono

) Problemas de saude

) Necessidade de ajudar nos afazeres domésticos

) Muitas reprovacdes

) Situacdes de bullying

AN AN AN AN AN NN/

) Auséncia de merenda escolar
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) Precéria condicgéo fisica da escola
) Nao conseguia aprender
) Desinteresse pelos estudos

(
(
(
() N&o quis mais estudar
() Gravidez

(

) Outros motivos

IV. CONCEPCAO SOBRE A ESCOLA

13. Que importancia vocé atribui a escola para a sua vida?
() Indispensével

() Necesséria

() Dispensavel

14. Os conhecimentos adquiridos na escola contribuiram para melhorar, de
alguma maneira, a sua vida pessoal e/ou profissional?

() Sim ( ) Nao ( )Emparte ( ) N&o seiresponder

15. De acordo com sua percepcdao, a escola desenvolvia alguma atividade que
favorecia a sua permanéncia?
( )Sim ( )Nao ( ) Em parte

16. Quando vocé ainda estava na escola do que mais gostava?
() Dos professores ( ) Dos colegas ( ) Da alimentacdo escolar () Do

aprendizado

V. SITUACAO ATUAL E PERSPECTIVAS

17. Vocé se arrepende de ter abandonado os estudos?
( )Sim ( )N&o ( ) Em parte

18. Vocé pretende voltar a estudar?

( )Sim ( )N&o ( ) Talvez

19. Esta empregado (a) atualmente?

( )Sim ( )Nao
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ROTEIRO PARA ENTREVISTA

l. DADOS PESSOAIS
NOME:

1. Qual a sua idade?

2. Qual a sua profissao?
3. Tem filhos? Quantos?

Il. MOTIVOS DA EVASAO

1. O que o (a) levou a abandonar a escola?
2. Voceé se arrepende de ter abandonado os estudos? Por qué?
3. O que te motivou a voltar a estudar?

lIl. CONCEPCAO SOBRE A ESCOLA:

1. A escola ficava perto ou longe da sua casa? Como fazia para chegar até 1a?

2. Quais séo suas principais lembrancas sobre a escola?

3. A escola oferecia material didatico, merenda e fardamento? Isso era importante
para vocé? Por qué?

4. O que vocé viveu de mais importante durante o tempo em que frequentou a
escola? O que isso representou na sua vida?

5. A escola atendia aos seus interesses?

6. Qual a sua opinido sobre o espaco fisico da escola?

7. Quais os beneficios que a escola trouxe para a sua vida durante o tempo em
gue a frequentou?

8. Como é a escola que vocé desejaria frequentar se um dia retomar aos estudos?

IV. CONCEPCAO SOBRE AS RELACOES ESTABELECIDAS NA ESCOLA

1. Como era a sua relacdo com a direcéo, coordenacao, professores, funcionarios e
colegas?
2. Vocé se sentia acolhido na escola? Por qué?

V. CONCEPCAO SOBRE CONTEUDOS E PRATICAS PEDAGOGICAS

1. Qual a disciplina que vocé mais gostava? Por qué?

2. Qual a disciplina que vocé sentia mais dificuldade? Por qué?

3. A forma como os professores ministravam as aulas possibilitava a compreensao
dos conteudos? Por qué?

4. Os conteudos ensinados pelos professores eram do seu interesse? Por qué?

Que conteudos deveriam ser ministrados para os alunos da EJA?

6. Como vocé avalia as atividades propostas pelos livros didaticos?

o
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Quais as formas de avaliagéo utilizadas pelos professores?
Das formas de avaliacéo, qual vocé sentia mais dificuldade ao realizar?
Qual o tipo de avaliacao da sua preferéncia?

. A escola oferecia algum tipo de atividade extracurricular, ou seja, atividades

além da sala de aula? Quais?
Que tipo de atividade vocé considera que a escola deveria oferecer para os
alunos da EJA?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE CIEL\ICIAS AGRARIAS, AMBIENTAIS E BIOLOGICAS
MESTRADO EM GESTAO DE POLITICAS PUBLICAS E SEGURANCA SOCIAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Entrevista)

Prezado (a) participante

Sou estudante do curso de Mestrado em Gestdo de Politicas Publicas e
Seguranca Social da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia. Estou
realizando uma pesquisa, sob supervisdo da professora Dr2 Susana Couto Pimentel,
cujo objetivo é estudar os fatores que concorrem para a evasao escolar na educacéo
de jovens e adultos na Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio | Varzedo-BA. Sua
participacdo envolve uma entrevista que sera gravada, se assim vocé permitir, e que
tem a duracao prevista de aproximadamente 30 minutos.

Na publicacdo dos resultados desta pesquisa, sua identidade serd mantida
em sigilo e nenhuma informacédo que permita identifica-lo (a), sera divulgada. Os
riscos previstos na participacdo nesta pesquisa dizem respeito ao desconforto que
pode ser causado em responder questdes que envolvam essa tematica, bem como
ao fato de ser necessario designar seu tempo para participacdo na mesma. Como
forma de minimizar tais riscos, esta previsto que a entrevista acontecera em local,
data e horario condizentes com sua disponibilidade, bem como ao respeito caso
gueira abster-se de responder a alguma questao.

Ainda que nao tenha beneficios diretos em participar dessa entrevista, vocé,
indiretamente, estara contribuindo para a compreensdo do fendmeno acima
mencionado, para a producdo de conhecimento cientifico e, possivelmente, para a
elaboracao de estratégias para minimizacao desse problema.

A sua participacdo na pesquisa ndo lhe trard nenhum custo nem qualquer
vantagem financeira e em qualquer tempo seu consentimento na participacdo da
mesma pode ser retirado. A sua participacdo é, portanto, voluntaria e a recusa em

participar ndo acarretara qualquer penalidade.
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Os dados e instrumento utilizados nessa pesquisa ficardo arquivados com a
pesquisadora responsavel, em um periodo de cinco anos e, apds, serdo eliminados.
Este termo de consentimento encontra-se em duas vias impressas; uma copia ficara
com a pesquisadora responséavel e a outra sera fornecida a voceé.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela
pesquisadora Marilene Oliveira de Andrade (cel. 988625490), pela instituicao
responsavel (Universidade Federal do Recéncavo da Bahia — Coordenacdo do
MESTRADO EM GESTAO DE POLITICAS PUBLICAS E SEGURANCA SOCIAL
(75) 3621-6366 / 3621-3120) e pelo CEP — Comité de Etica e Pesquisa (75) 3621-
6850.

Atenciosamente,

Susana Couto Pimentel Marilene Oliveira de Andrade

Orientadora Pesquisadora

Termo pés-consentimento
U, o —————————— concordo com a participacéo
na pesquisa e confirmo que fui esclarecido dos seus objetivos, conforme termo

acima.

Respondente
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE CIEL\ICIAS AGRARIAS, AMBIENTAIS E BIOLOGICAS
MESTRADO EM GESTAO DE POLITICAS PUBLICAS E SEGURANCA SOCIAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Questionario)
Prezado (a) participante

Sou estudante do curso de Mestrado em Gestdo de Politicas Puablicas e
Seguranca Social da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia. Estou
realizando uma pesquisa, sob supervisdo da professora Dr2 Susana Couto Pimentel,
cujo objetivo é estudar os fatores que concorrem para a evasao escolar na educacéo
de jovens e adultos na Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio | Varzedo-BA. Sua
participacao envolve responder algumas perguntas.

Na publicacdo dos resultados desta pesquisa, sua identidade serd mantida
em sigilo e nenhuma informacédo que permita identifica-lo (a), sera divulgada. Os
riscos previstos na participacdo nesta pesquisa dizem respeito ao desconforto que
pode ser causado em responder questdes que envolvam essa tematica, bem como
ao fato de ser necessario designar seu tempo para participacdo na mesma. Como
forma de minimizar tais riscos, esta previsto que a entrevista acontecera em local,
data e horario condizentes com sua disponibilidade, bem como ao respeito caso
gueira abster-se de responder a alguma questao.

Ainda que nao tenha beneficios diretos em participar dessa entrevista, vocé,
indiretamente, estara contribuindo para a compreensdo do fendmeno acima
mencionado, para a producdo de conhecimento cientifico e, possivelmente, para a
elaboracao de estratégias para minimizacao desse problema.

A sua participacdo na pesquisa ndo lhe trard nenhum custo nem qualquer
vantagem financeira e em qualquer tempo seu consentimento na participacdo da
mesma pode ser retirado. A sua participacéo é, portanto, voluntaria e a recusa em
participar ndo acarretara qualquer penalidade.

Os dados e instrumento utilizados nessa pesquisa ficardo arquivados com a

pesquisadora responsavel, em um periodo de cinco anos e, apos, serdo eliminados.
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Este termo de consentimento encontra-se em duas vias impressas; uma copia ficara
com a pesquisadora responséavel e a outra sera fornecida a voceé.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela
pesquisadora Marilene Oliveira de Andrade (cel. 988625490), pela instituicio
responsavel (Universidade Federal do Recbncavo da Bahia — Coordenacdo do
MESTRADO EM GESTAO DE POLITICAS PUBLICAS E SEGURANCA SOCIAL
(75) 3621-6366 / 3621-3120) e pelo CEP — Comité de Etica e Pesquisa (75) 3621-
6850.

Atenciosamente,

Susana Couto Pimentel Marilene Oliveira de Andrade

Orientadora Pesquisadora

Termo pdés-consentimento
R concordo com a participacéo
na pesquisa e confirmo que fui esclarecido dos seus objetivos, conforme termo

acima.

Respondente
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Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio I [Construindo a_
Por. SEC.22/04/1999 Res. CEE 053/98 — D.O. 28 de outubro de 1998. E D U CAGAO
C.G.C.01.979.411/0001-33 C[(Jada
Rua Coronel José Augusto, S/N2 - Centro — Varzedo- Ba CEP. 44565-000. ‘ )
E-mail: escolagilbertol@hotmail.com EMGVS |

TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO COPARTICIPANTE

POrtaria........cccooeveiieviiiiiiieeeeeeeeenn , Diretora da Escola Monsenhor Gilberto Vaz
Sampaio |, estou ciente e autorizo a pesquisadora Marilene Oliveira de Andrade
desenvolver nesta Instituicdo o projeto de pesquisa intitulado “Evasédo Escolar na
Educacédo de Jovens e Adultos: um estudo na Escola Monsenhor Gilberto Vaz
Sampaio I-Varzedo/BA”, o qual sera executado em consonancia com as Normas e
Resolucdes que norteiam a pesquisa envolvendo seres humanos, em especial a
Resolucdo CNS 466/12. Declaro, também, estar ciente de que a instituicdo dispde
da infraestrutura necessaria para garantir o resguardo e bem estar dos sujeitos de

pesquisa.

................................ ,ede.....de 2016.

Assinatura e carimbo do responsavel institucional
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ANEXOS

“Deus renova em mim, a cada dia, a teimosia
de caminhar partilhando a minha vida

com as comunidades onde vivo, sem qualquer retorno”.

Mons. Gilberto Vaz Sampaio®

6 ;. . Y . . ~
Em 2009, faleceu em um tragico acidente automobilistico, quando retornava para Varzedo, apds a realizagdo
de uma missa, em uma comunidade rural, préxima a Santo Antonio de Jesus/BA.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Evasdo Escolar na Educacao de Jovens e Adultos: um estudo na Escola Monsenhor
Gilberto Vaz Sampaio I-Varzedo/BA

Pesquisador: Marilene Oliveira de Andrade

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 53347216.9.0000.0056

Instituicao Proponente: Universidade Federal do Reconcavo da Bahia - UFRB
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.477.962

Apresentacao do Projeto:
" Evasao Escolar na Educagao de Jovens e Adultos: um estudo na Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio

I-Varzedo/BA

Nas ultimas décadas a educagdo brasileira vem passando por grandes reformas e novas politicas
educacionais foram criadas ou implementadas com vistas a sanar um déficit muito grande na qualidade do
ensino publico. Nesse cendrio educacional encontra-se a modalidade de Educagao de Jovens e Adultos —
EJA, que apresenta altos indices de evasdo. Nesse sentido, o presente trabalho tem como objetivo analisar
as causas da evasdo escolar na Educagao de Jovens e Adultos na Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio
I-Varzedo/Bahia e propor agdes que possibilitem a reducéo desses altos indices de evasao na modalidade
educacional em estudo. Na fundamentagao tedrica serdo abordados diversos assuntos, tais como: Um
panorama histérico da Educagéo de Jovens e Adultos no Brasil, as primeiras experiéncias de EJA no Brasil,
evasao escolar na EJA: problematizagdes e perspectivas de politicas publicas, contextualizando a EJA no
municipio locus da pesquisa, etc. Para tanto, se pretende realizar um estudo de casos muiltiplos na referida
instituigdo, tendo como participantes 50 ex-alunos matriculados nos eixos I, II, I, IV e V da citada
modalidade nos anos de 2014 e 2015. Para levantamento das informagdes que subsidiem esse
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estudo serdo utilizados como instrumentos o questionario estruturado e a entrevista semiestruturado. Espera
-se que a partir dos dados coletados se possa descobrir as reais causas da problematica em questao, além
de gerar conhecimento capaz de subsidiar a elaboragao de politicas publicas educacionais que contribuam

para a redugao nos dados de evasao."

Objetivo da Pesquisa:

" Objetivo Primario:

Analisar os fatores que concorrem para o alto indice da evasao escolar na Educagao de Jovens e Adultos
na Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio |- Varzedo/BA.

Objetivo Secundario:

«Tragar o perfil dos alunos da EJA da Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio |;*Identificar os motivos que
concorreram para a evasao de estudantes da EJA da Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio |, no periodo
de 2014 e 2015;Propor agdes que possibilitem a reducédo dos altos indices de evasdao na modalidade

educacional em estudo."

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

" Riscos:

Os riscos previstos na participagdo nesta pesquisa dizem respeito ao desconforto que pode ser causado em
responder questées que envolvam essa tematica, bem como ao fato de ser necessario designar seu tempo

para participagdo na mesma.

Beneficios:

Ainda que nado tenha beneficios diretos em participar dessa entrevista, vocé, indiretamente, estara
contribuindo para a compreensdo do fendbmeno acima mencionado, para a produgéao de conhecimento
cientifico e, possivelmente, para a elaboragao de estratégias para minimizagcdo desse problema."

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A presente pesquisa apresenta relevancia, por tratar-se de um tema relacionado a educacao de individuos
que ja tiveram contato com o ambiente escolar, com um cunho de investigagao social e percepgao do que
fez com que estes, deixaram de frequentar a escola. E ainda, por notar que os resultados poderao servir de

subsidios para a criagdo de estratégias que vinculem os alunos a escola.
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Consideragdes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:
Conforme preconizado pela Resolugao 466/2012, os termos de apresentagéo obrigatoria foram visualizados:

folha de rosto, carta de anuéncia, cronograma, orgamento, projeto e TCLE.

Recomendacgoes:

Nao ha recomendagoes a serem citadas.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Cara pesquisadora, a pesquisa apresenta - se dentro dos critérios éticos, porém foi identificado que ha
apenas leves corregdes a serem feitas,abaixo sinalizadas, e que nao acarreta parecer de pendéncia da sua
pesquisa, de acordo com o que é previsto na Resolugéo 466/2012.

Sao eles:

1 - No TCLE a Sra. cita que o termo ficara arquivado por dois(2) anos, quando na verdade s&do cinco (5),
como justifica o item X.3 c¢) da Resolugéo 466/12;

2 - A Sra. cita os meios de contato para explicagdes sobre a pesquisa, mas nao apresenta os meios de
contato do CEP, ao qual a pesquisa foi submetida, para esclarecimento com relagéo a duvidas de questoes

éticas.

Assim, sua pesquisa foi APROVADA, mas com a solicitagdo de que reveja o que esta acima citado.Por

esses motivos, contamos com a sua colaboragao, ciéncia e bom senso para realizar as alteragoes.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagar
Informagdes Basicas PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 18/02/2016 Aceito
do Projeto ROJETO 658143.pdf 15:56:52
Outros TCLE.pdf 16/02/2016 |Marilene Oliveira de Aceito

22:38:54 | Andrade
Recurso Anexado Instrumentos.pdf 04/02/2016 [Marilene Oliveira de Aceito
pelo Pesquisador 22:57:46 | Andrade
TCLE / Termos de | Termo3.pdf 04/02/2016 |Marilene Oliveira de Aceito
Assentimento / 22:56:51 |Andrade
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | Termo1.pdf 04/02/2016 |Marilene Oliveira de | Aceito
Assentimento / 22:55:24 |Andrade
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Justificativa de Termo1.pdf 04/02/2016 |Marilene Oliveira de | Aceito

Auséncia 22:55:24 | Andrade

Projeto Detalhado / | Projeto.pdf 04/02/2016 |Marilene Oliveira de | Aceito

Brochura 22:54:34 | Andrade

Investiqador

Folha de Rosto folhaderosto.pdf 03/02/2016 |[Marilene Oliveira de Aceito
19:06:56 | Andrade

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

CRUZ DAS ALMAS, 04 de Abril de 2016

'ﬁ%sswﬂm o0 e Ler
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Fax:

Assinado por:

Elissandra Ulbricht Winkaler
(Coordenador)
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CRUZ DAS ALMAS
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