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O trabalho de Roseli nos leva
a perceber que a histdria da
educacao esta intimamente
vinculada a consolidagao de
uma cultura politica pablica, a
cultura da igunaldade, do
direito a terra, ao
conhecimento, ao trabalho, do
direito de todos a sermos
humanos, a vivermos como
humanos. Cultura politica
publica que avanca com o
movimento social e termina
pressionando por politicas de
expansao € melhoria da rede
escolar, da garantia de acesso
de todos a escola, ao
conhecimento, a cultura

devida.
Esta pesquisa tem, entre

outros méritos, o de trazer essa
otica para entendermos o
campo, suas lutas e sua
educacio. Nos mostra que ai
também ha uma longa historia
cultural e educativa que temos
de pesquisar com mais

atencao, que temos de
interpretar, respeitar e
valorizar. Histé6ria especifica
que deve merecer mais atengao
dos programas de formacao de
educadores, de graduagao e
pés-graduacao, das agéncias de
pesquisa e financiamento, dos
formuladores de politicas,

curriculos e material didatico...
O trabalho de Roseli da um

novo estatuto a educagao
basica do campo. Nos mostra
que ela esta al acontecendo, a

exigir nossa atenc¢ao de
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Dedico este trabalho & meméria de Iraci Salete
Stronzake, uma Professora Sem Terra que perdeu

sua vida em pileno exercicio do direito e dever de estudar.
Senti a presenca de Salete, e a mistica da identidade

e do Movimento que sua trajetoria de vida

representa, enquanto escrevia cada pagina.



Assim vou continuar

A flor que mais me marcou na luz do meu recitar
foi uma jovem em Movimento
que um dia ousou sonhar
e isso a fez tao bela
quanto uma deusa do mar.
Sei que estou acampada
estou aqul com muita gente
sei que a luta segue em frente
vou ter terra pra plantar.

Mas vou ser sempre Sem Terra, assim vou continuar.

Vamos ter cooperativa, como tem em outros lugares.
Construiremos escolas, pra meninada estudar.
Também posto de saude,
ter um posto telefénico,
energia e poesia de uma casa pra meorar.

Mas vou ser sempre Sem Terra, assim vou continuar.

Realmente se essa forga
chamada MST
foi crescendo desse Jelto,
na luta por terra e pao,
construindo educacao, ensinando e aprendendo,
nessa briga por direitos,
numa manha muito proxima,
muita coisa val mudar:

a liberdade vira, os canhdes se apagarao,
e sera dai s6 cancao, melodia de amar.
E se vocé me perguntar
entdo nao sera mais Sem Terra
respondo, claro que sim,
pols uma colsa € ser sem-terra,

e outra coisa é ser Sem Terra:

assim vou continuar...

7Zé Pinto, MST, setembro 1999.
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Prefacio

Lembro-me que, pesquisando as reformas educacionais dos anos 20, me
depareil com um discurso do entao governador de Minas Gerais. Defendia a
urgéncia da renovagao dos curriculos e dos métodos de ensino nas escolas
das cidades mineiras. Entretanto pensando nos trabalhadores(as) do campo
afirmava: “Para o cultivo da terra, para mexer com o enxada e para cuidar
do gado nao sdo necessarias muitas letras...”. |

Essa visao poderia ser uma sintese da histéria do pensamento politico e
educacional ao longo deste século: a escola rural apenas das primeiras letras,
milhoes de camponeses condenados ao analfabetismo, a educacao basica do
campo ignorada e marginalizada. Ignorada inclusive pelas pesquisas, pela
reflexao pedagogica, pelas propostas curriculares e até pelas Leis de Diretri-
zes € Bases da Educacao Nacional.

Por que essa persistente ignorancia e marginalizacao da educacéo basica
do campo? Porque tem sido equacionada em func¢io das mudancas nos pro-
cessos e técnicas de producgao: para mexer com a enxada ou cuidar do gado
nao sao necessarias nem letras nem competéncias. Nao é necessaria a escola.

A estreiteza desse equacionamento nos revela como os horizontes politi-
cos e educacionais se encurtam quando a educacao basica, seja da cidade ou
do campo, € pensada apenas como transmissao dos saberes e habilidades de-
mandados pela producao e pelo mercado. Essa vinculacao estreita justificou
por décadas por que a educacio rural foi mantida no esquecimento. A justifi-
cativa ¢ simples: a escola reflete a estagnacao do campo e apenas quando este
se modernizar poderemos pensar em politicas, curriculos, escolas modernas
e professores melhor qualificados. Uma visdo pessimista tanto do campo
quanto de sua educacao.



O trabalho de Roseli nos traz outra visio, mais realista e otimista, porque
tem outra concepcao dos vinculos entre a produgéo social e a producao da es-
cola, entre a dinamica social e cultural e a dindmica educativa, entre o pensa-
mento social e o pensamento pedagogico, entre o avanco da consciéncia dos
direitos e o avanco das lutas pela educacio, o saber e a cultura. Colocado o
foco nesta direcdo, o trabalho nos leva a indagar-nos: realmente a educacao
basica do campo esta parada, estagnada, ou ha um movimento de renovacgao,
de dinamizacao social, cultural e educativa no campo brasileiro?

Tenho acompanhado iniimeras experiéncias inovadoras e participado de
freqitentes encontros de educadoras e educadores do campo. Chama-me a
atencao como esses encontros acontecem em um clima que destaca fatos,
frases, musicas, fotos, murais, gestos, lembrancas, linguagens e praticas que
vinculam a educacio e a escola com a memoria e a identidade coletiva, com
as lutas por direitos e os valores democraticos por igualdade e diversidade,
por liberdade e justicga, pela terra e a cultura, pelo trabalho e a dignidade.

Vincular o fazer-se da educacao e da escola ao movimento democratico,
ao avanco dos valores e direitos sociais, ao fazer-se de sujeitos humanos nos
leva a colocar a andlise e a reconstituicao da histéria da educagao basica em
outra direcio, em outros parametros tedricos, em outra perspectiva historica
e politica. E por ai que nos aponta esta pesquisa.

O trabalho de Roseli nos leva a perceber que a histéria da educagao esta
intimamente vinculada a consolidacao de uma cultura politica publica, a cul-
tura da igualdade, do direito a terra, ao conhecimento, ac trabalho, do direito
de todos a sermos humanos, a vivermos como humanos. Cultura politica pu-
blica que avanc¢a com o movimento social e termina pressionando por politi-
cas de expansao e melhoria da rede escolar, da garantia de acesso de todos a
escola, ao conhecimento, a cultura devida.

Iniimeras pesquisas e andlises vém apontando que o movimento de reno-
vacao da educacao basica tem mais a ver com o movimento democratico pela
igualdade, pela insercao social, pelos direitos do que com as demandas estrei-
tas de um mercado seletivo. A producao teérica e a consciéncia dos(as) edu-
cadores(as) vém avancando nesta dire¢ao. Entretanto, os vinculos entre edu-
cacao, direitos, cidadania tao reivindicados nas ultimas décadas ainda séo
equacionados prioritariamente pensando na cidade. O campo, a terra, a esco-
la rural nao siao incorporados nessa 6tica nem nas pesquisas nemna formula-
cao de politicas e curriculos.

Esta pesquisa tem, entre outros méeritos, o de trazer essa 6tica para enten-
dermos o campo, suas lutas e sua educagao. Mostra-nos que ali também ha
uma longa histéria cultural e educativa que temos de pesquisar com mais
atencao, que temos de interpretar, respeitar e valorizar. Histéria especifica
que deve merecer mais atencgao dos programas de formagao de educadores,
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de graduacio e pés-graduacao, das agéncias de pesquisa e financiamento,
dos formuladores de politicas, curriculos e material didatico...

O trabalho de Roseli d4a um novo estatuto a educac¢ao basica do campo.
Mostra-nos que ela esta ai acontecendo, a exigir nossa atengéo de pesquisa-
dores, de formuladores de politicas e de curriculos, de educadores(as). Mais
ainda, que o movimento cultural e educativo do campo nos traz elementos
preciosos para repensar o pensamento pedagégico. Mergulhar na leitura
atenta deste trabalho sera uma maneira de captar esse novo estatuto da edu-
cacao basica do campo. Quero nesta apresentacao apenas apontar algumas
idéias fortes, estruturantes do trabalho.

Um ponto logo se destaca: o campo esta vivo, em movimento. O Movi-
mento dos Trabalhadores Sem Terra (MST) esta ai como a expressao mats for-
te dessa dinAmica. E dificil ignora-lo. Ele questiona as estruturas sociais e a
cultura que as legitima, interroga a sociedade. Nao estaria também interro-
gando as estruturas escolares e as concepcoes pedagogicas? Nao estaria inter-
rogando a visao que, como educadores, temos do campo? Este trabalho nos si-
tua nesse foco: ha uma dinamica social e cultural no campo. Ha um movimen-
to pedagdgico. O MST vem se construindo em um sujeito educativo. Em um
pedagogo. As questdes centrais que este trabalho se coloca, e nos coloca, sdo:
como interpretar o movimento do campo, especificamente oc MST, como expe-
riéncia educativa? Que aprendizados ele traz? Que matrizes pedagogicas re-
cupera? Que papel é posto para a escola e para os educadores e as educadoras?

Poderiamos dizer que este trabalho mostra na concretude de nossa histo-
ria atual a concepcao de educacido que anova LDB afirma no seu 1° Artigo: “A
educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida famsi-
liar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicées de ensino e pes-
quisa, nos movimentos sociais e organtzacoes da soctedade civil e nas mani-
festacgdes culturais”. Uma concepc¢ao ampliada de educacao que estimula um
olhar mais alargado das ciéncias sociais e do pensamento pedagogico. Nesta
direcao o MST é considerado como educador enquanto movimento social e
cultural. Sua presenca, suas lutas, sua organizacao, seus gestos, suas lingua-
gens e imagens s&o educativas, nos interrogam, chocam e sacodem valores,
concepgoes, imaginarios, culturas e estruturas. Constroem novos valores e
conhecimentos, nova cultura politica. Formam novos sujeitos coletivos.

Por esse caminho, esse trabalho reforca uma das matrizes pedagogicas
mais persistentes na historia da educacao: o peso formativo dos processos so-
ciais. L.eva-nos como educadores a estarmos atentos ao movimento da reali-
dade, & praxis, a experiéncia vivida, as acdes e aos gestos. Mostra-nos a cen-
tralidade da acao e da vivéncia humana, nos processos culturais e educati-
vos. E um exercicio de pesquisa e teorizacio que indica como é possivel a fe-
cundacao entre a pratica social e a teoria pedagogica. Como é urgente colocar
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os processos educativos, as teorias da formagio humana em outros patama-
res, bem mais elogitentes do que a tao trilhada e estreita vinculagao entre es-
cola e mercado.

Mas por que se voltar para o movimento social, para o MST especifica-
mente enquanto movimento social, para reinterpretar a educagao do campo?
O que ele tem de educativo? O que temos a aprender como educadores(as)?
Roseli nos situa novamente em uma das matrizes pedagdgicas mais perma-
nentes: a formacao do ser humano como foco da teoria pedagégica e de toda
pratica educativa. Retoma a idéia-mestra de que toda a pedagogia tem como
tarefa de origem interpretar os processos de formacao humana, tentar dar
conta dos complexos processos de desenvolvimento humano. Neste sentido,
toda pedagogia é humanista. E toda formacéo de sujeitos coletivos € insepa-
ravel do movimento social que eles criam.

Esta é a matriz que orienta a pesquisa. Como consequéncia, uma visao to-
talmente diversa daquela que tem dominado o olhar politico e pedagdgico so-
bre a educacao rural. Onde este olhar apenas vé um povo ignorante e atrasa-
do a ser civilizado e modernizado por politicas vindas de fora, a pesquisa en-
contra sujeitos sociais e culturais se constituindo em sujeitos politicos. Cons-
truindo saberes, valores, cultura. Constituindo-se e formando. A pesquisa
encontra um movimento educativo que vem de dentro da propria dinamica
social do campo, que traz licbes e questdes para a teoria pedagogica e para as
politicas sociais e educacionais do campo. Recoloca as grandes questoes que
a educacio e a cultura sempre se colocaram.

Neste sentido, o presente trabalho nos aponta por onde devemos pesqul-
sar os processos educativos, inclusive escolares. Nao marginalizar estas ques-
tdes nucleares ficando apenas em detalhes. Com que facilidade empobrece-
mos nosso olhar sobre a educacio quando abandonamos essas idéias fortes. A
escola é mais do que escola, repete Roseli, porque a teoria pedagdgica e a edu-
cacao sao mais do que as questoes miadas que tanto nos ocupam. Os processos
educativos vém de dentro, nao de fora. Vém, sobretudo, das tensées sociails.
Dai a preocupacio em captar que o campo ndo esta estagnado, mas, sim, vivo e
reclama nossa atencao. A dinAmica do MST acontece em um contexto social e
econdmico de grande tensao. I ai que os novos sujeitos sociais estao se consti-
tuindo. A tensao das relacoes sociais no campo, aceleradas pelo MST, criam
virtualidades educativas novas que o pensar e o agir pedagégicos tem que cap-
tar que tensées nos interessam como educativas. A pesquisa nos propoe dar a
devida centralidade a cultura como eixo da acao pedagoégica e do desenvolvi-
mento humano. Este é outro dos aspectos privilegiados.

A procura dos estreitos vinculos entre movimento social, MST, cultura e
educacao trazem de volta para o olhar pedagdgico dimensoes perdidas, po-
rém constituintes do pensamento educacional. Esse privilegiar da cultura

12



como eixo da formacao humana repoe questdoes com as quais se deparam
os{as) educadores(as) no seu dia-a-dia: a relacao entre cultura e producao e
apreensao do conhecimento, cultura, identidades e memoaria coletiva, cultu-
ra, projeto social e trajetoria historica. A figura do MST tem algo de contagi-
ante para toda a sociedade brasileira porque toca em valores muito tensos e
proximos de todos nés, como o direito a terra, por exemplo, porque sua luta
se expressa em gestos, simbolos, marchas, celebracoes, musicas, cultura.
Quem nao se toca com o gesto de criangas famintas devolvendo em fila os pa-
cotes de macarrao as forcas insensivels da ordem? (FSP, 29/05/99, foto de
capa). Esses gestos chocam os valores de ordem, propriedade e se chocam em
nossoimaginario cultural com valores de vida, de dignidade, de infancia. Sao
gestos que educam mais do que cartilthas. A cultura mostra toda a sua forga
educativa e é assumida aqui como uma matriz formadora.

Situando os processos educativos nessa amplitude, a escola rural nao é
abandonada. Antes, € reposta em uma funcao social e cultural bem mais rica
do que o reducionismo com que sempre fol tratada. A escola do campo e as
escolas do MST tentam ser mais do que escola. Pretendem integrar-se na di-
namica formadora do Movimento. Este poe a escola e a pedagogia em movi-
mento e por ai elas retomam suas tarefas de origem: contribuir na formacéao
de sujeiltos sociais, os Sem Terra, os(as) trabalhadores(as) do campo. Os edu-
cadores e as educadoras das escolas do campo vao descobrindo que sao mais
que alfabetizadores quando alfabetizam, mais do que ensinantes quando en-
sinam. Eles e elas fazem parte também de uma dindmica social, cultural e
formadora extremamente rica que da as suas praticas novos sentidos.

(Gostaria de lembrar ainda que esse trabalho faz parte de uma historia
que vem de longe. E bom situa-lo nessa historia. As lutas no campo, o MST,
nao sao um acidente inesperado, nem os vinculos entre a terra, a cultura e a
educacao saoc um acidente em nossa historia social. Fazem parte de uma lon-

ga e tensa trajetona.

A leitura que este trabalho faz da dindmica social e educativa no campo
nos lembra outras leituras feitas em décadas recentes. Filia-se a uma tradi-
cao que parecla esquecida. Penso em um dos capitulos tao fecundos na histo-
ria da educacdo latinc-americana: a educacae popular e o pensamento de Pau-
lo Freire. Eles nasceram colados a terra e foram cultivados em contato estrei-
to com os camponeses, com suas redes de socializacao, de reinvencao da vida
e da cultura. Nasceram percebendo que o povo do campo tem também seu sa-
ber, seus mestres e sua sabedoria. Neste contato estreito, a teoria e a acéo
educativas se colocaram questoes basicas nas décadas de 50 e 60: Quem edu-
ca 0 povo? Quem guarda sua memoria? Quem sao seus mestres? Como se
transmitem de uma geracao a outra os segredos de sua sabedoria? Que redes
educativas existem no campo?
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A educacao popular, um capitulo téo rico de nossa historia, se articulou
ermn torno destas e outras questdes aprendidas no contato com os subalternos
da terra. Tem sido pelos caminhos desse contato com as vivéncias e o saber
popular que novas visées da educagao foram aprendidas e incorporadas no
pensamento educacional latino-americano e até mundial. A educagao nao se-
ria 0 que é nem pensaria o que pensa sem a seiva recebida da terra, dos cam-
poneses e da construcio de sua sabedoria e sua cultura.

Pensemos apenas na obra de Paulo Freire, Pedagogia do Oprimaido, tao
marcante no pensamento pedagégico mundial. Suas analises sobre a opres-
sao, sobre a consciéncia oprimida, sobre a autodesvalia, e, sobretudo, sobre
os processos de constituicao de uma consciéncia de libertagao, tém como re-
feréncia, nos diz Paulo, “os camponeses que conhecemos em nossa experen-
cia educativa”. Suas obras fazem referéncia constante aos camponeses € sua
opressao: “Esses homens, mulheres, meninos desesperangados... mortos em
vida, sombras de gente”. Mas Paulo sabe também de suas lutas de libertacao.
Sua énfase na educacio como acao cultural para a libertagao se alimenta de
seus didlogos com os camponeses do Brasil e da América Latina. A terra teria
para ele um potencial pedagégico. Os educadores e as educadoras do MST
colocam a figura de Paulo Freire como um simbolo em todos os seus encon-
tros. Uma identidade e uma continuidade entre a agao educativa do MST e

essa histéria que vem de longe.

A realidade de opressiao e de libertagdo no campo sempre alimentaram o
pensamento e a pratica pedagégica progressistas. Este trabalho pode ser vis-
to nesta direcio, trazendo-nos um novo sujeito pedagégico, c Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra. O potencial revolucionario e cultural da miséria e
nao da tecnologia, dos oprimidos e nao dos opressores, tao presente no pen-
samento pedagégico progressista, tem sido reposto nas ultimas décadas em
movimentos sociais que recuperam essas matrizes pedagogicas tao fecun-
das: 0 movimento negro, 0 movimento das mulheres, os movimentos sociais
urbanos e rurais e o MST.

Esta tradiciao pedagégica nio cai em uma ingénua apologia desses movi-
mentos, mas, ao contrario, tenta entender suas contradi¢oes, seus limites e suas
virtualidades formadoras. Tenta ndo esquecer, como Paulo Freire nos lembra-
va, os processos desumanizadores da opressao e do cotidianc da vida dos oprl-
midos da terra. O peso desumanizante da miséria por vezes € maior do que o0
peso humanizador dos movimentos sociais e de nossos sonhos educativos.

S6 nos resta, como lembrava Emir Sader, nos comentarios a este traba-
lho, agradecer ao Movimento dos Trabalhadores Sem Terra por estar geran-
do um saber social e educative de outra ordem. Cabe a nés apreendé-lo.

Miguel G. Arroyo
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Introducao

Vivemos em um tempo de novas sensibilidades para questdes que se re-
ferem aos processos de formacao humana e a relacao entre a pedagogia e o
cultivo de valores, entre educac¢ao e humanizacio. Exatamente porgque esta-
mos em um momento da histéria em que o ser humano aparece em perigo, e
entao estamos sendo convocados a fazer algumas escolhas decisivas scbre
como sera o futuro da humanidade, de todos nés. O capitalismo, sistema so-
cial ainda hegemonico no mundo, vem se mostrando cada vez mais desuma-
nizador e cruel em sua légica. Por isto estao de volta as grandes questdes so-
bre nosso destino enquantec seres humanos, enquanto modelo de sociedade,
enquanto projeto de pais, de pessoas concretas. Também estao de volta as an-
gustlas sobre o sentido de nossa pratica como educadoras e educadores com-
prometidos com estas questoes de fundo.

E momento de lancar novamente o olhar para o horizonte e de abrir nosso
ser educador para compreender as experiéncias que se colocam na perspecti-
va de construlr alternativas para o ser humano. Ha valores, saberes e afetos
de outra ordem, produzidos bem ao nosso lado, ou entre nos. K preciso ficar
atento, porque eles podem ser as bandeiras de luta que decidiremos empu-
nhar neste proximo século, neste novo tempo da historia.

Este livro nasceu de preocupac¢ées deste tipo, mas faz uma reflexao parti-
cular; trata da formacao humana em suarelacao com a dindmica de uma luta
soclal contemporanea: a luta pela Reforma Agraria no Brasil hoje. O foco
aqui sao os Sem Terra, seu Movimento e sua Pedagogia, sua experiéncia de
educacgao e de escola. O texto é produto de uma pesquisa que buscou compre-
ender a experiéncia de formacio dos sujeitos humanos do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra, o MST. Foi apresentado antes como tese
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de doutorado ao Programa de Pos-Graduacao em Educacao da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, no final do més de agosto de 1999. Algumas al-
teracoes foram feitas no texto original da tese, tendo em vista torna-lo um
pouco mais enxuto e objeto de um dialogo mais amplo.

Quem sio os sem-terra do MST? Como tornaram-se esta coletividade
com nome proprio que, a0s poucos, passa a ocupar um lugar de destaque na
luta de classes que se desenrola no Brasil contemporaneo? O que significa
para cada um destes homens, destas mulheres, destes jovens, destas crian-
cas, fazer parte de uma luta social, historicamente sempre tao carregada de
significados, politicos e culturais, como € a luta pela terra? Como entender
que tantas pessoas, incluindo aquelas que nao tém vinculo direto com a
questao da terra ou da Reforma Agraria, passem a se identificar com os Sem
Terra, comprometendo-se com o seu destino e Movimento? E por que esta
luta e seu Movimento nos convida a pensar em questdes de educacao e de

formacao humana?

O que estou propondo neste trabalho é que olhemos para a historia da
formacao deste novo sujeito social chamado Sem Terra buscando enxergar
nela uma pedagogia, ou seja, um modo de produzir gente, seres humanos
que assumem coletivamente a condicdo de sujeitos de seu proprio destino,
social e humano. Trata-se de uma pedagogia que tem como sujeito educador
principal o MST, que educa os sem-terra enraizando-os em uma coletividade
forte, e pondo-os em movimento na luta pela sua propria humanidade. Nesta
dialética entre raiz, movimento e projeto, é possivel ler algumas importantes
liches de pedagogia. E penso que elas nos ajudam a refletir sobre as grandes
questoes pedagogicas do nosso tempo.

No trabalho descrevo e analiso como acontece o processo que constitul o
gue estou chamando de Pedagogia do Movimento, e como a escola acaba sen-
do ocupada pela intencionalidade pedagoégica do MST. A reflexao aponta
como o movimento pedagdgico que forma os Sem Terra nao cabe na escola,
mas a inclui como uma dimensao cada vez mais importante, exigindo dela
que volte a olhar-se como lugar de formacgao de sujeitos humanos, em um
processo educativo que fica mais rico quando se sabe que nem comeca nem

termina nele mesmo.

Faco também aqui alguns esclarecimentos sobre a grafia do nome Sem
Terra, para facilitar a continuidade da leitura do texto como um todo. A con-
dicao (individual) de sem (a) terra, ou seja, a de trabalhador ou trabalhadora
do campo que nao possui sua terra de trabalho, € tao antiga quanto a existén-
cia da apropriacao privada deste bem natural. No Brasil, a luta pela terra e
mais recentemente a atuacao do MST acabaram criando na lingua portugue-
sa o vocabulo sem-terra, com hifen, e com o uso do s na flexao de numero (0s
“semn-terras”), indicando uma designacao social para esta condigao de ausén-
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cia de propriedade ou de posse da terra de trabalho, e projetando, entao, uma
identidade coletiva.

O MST nunca utilizou em seu nome nem o hifen, nem o s, ¢ que historica-
mente acabou produzindo um nome préprio, Sem Terra, que é também sinal
de uma identidade construida com autonomia. O uso social do nome ja alte-
rou a norma referente a flexao de nimero, sendo hoje ja consagrada a expres-
sdo os sem-terra.! Quanto ao hifen, fica como distintivo da relacao entre esta
identidade coletiva de trabalhadores e trabalhadoras da terra e o Movimento
que a transformou em nome proprio, e a projeta para além de s1 mesma.,

Neste texto, sempre gque estiver me referindo ao nome do sujeito consti-
tuido pelas lutas do MST, usarei entdo a expressao Sem Terra, sendo as letras
maiusculas indicativas desta condicido de nome proprio. No texto em geral a
opcao sera a mesma dos dicionarios de edi¢ao mais recente, com o hifen e
sem 0 5.2

O livro tem quatro capitulos. O primeiro sintetiza os contornos do olhar
sobre o MST aqui proposto, identificando suas principais fontes teéricas. O
segundo analisa o processo de formacao do sem-terra brasileiro na experién-
cia especifica do MST. Trata do processo histérico de constituicao da identi-
dade Sem Terra (de trabalhador sem (a) terra a lutador do povo), identifican-
do algumas vivéncias educativas centrais nesta trajetéria: a ocupacgao, o
acampamento, o assentamento, o ser do MST e a ocupacaoc da escola. O tercei-
ro capitulo recompode e analisa a histéria da educagao escolar na histéria do
MST. E o quarto faz uma discusséo mais detida sobre a pedagogia produzida
no processo de formacao dos sem-terra do MST, analisando o lugar da escola
no movimento desta pedagogia e os novos desafios que este olhar coloca ao
préoprio MST. Na conclusao do trabalho, sintetizo algumas balizas que con-
formam um determinado jeite de olhar para a experiéncia de educagio no
MST, na perspectiva de uma reflexio pedagdégica mais ampla que destaca o
Movimento como principlo educativo.

Concluo esta introducao agradecendo a todos que partilharam e de algu-
ma forma ajudaram a garantir o processo de elaboracao deste trabalho. Mas

1. O dicionario Luft, por exemplo, incluiu em sua edigao de 1998 o verbete sem-terra, com a se-
guinte definicao: substantivo de dois géneros e dois nimeros, designagao socio-politica de indivi-
duo do meio rural sem propriedade e sem trabalho (1998, p. 601). Sobre isto brincou um jornalista
portugués: os sem-terra dobraram a gramdtica, fizeram os académicos engolir um prectoso “s”,
mas ainda ndo conseguiram acabar com o latifiindio. Cai a gramdtica e o latifiindio fica? (Jor-

nal Papagaio, fev/mar 1998, editado por portugueses que moram na Holanda.)

2. Incluo ainda outros dois esclarecimentos sobre este uso: quando cstiver citando depoimentos
ou entrevistas de pessoas do MST néao farei uso do hifen, porque certamente ele nao estava pre-
sente na representacao da palavra que possuem. O segundo esclarecimento é sobre o uso no
masculino: farei este emprego sempre que estiver me referindo aos sem-terra como sujettos, nao
me parecendo necessaria a flexao de género (0s sem-terra, as sem-terra).
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gostaria de destacar alguns nomes a quem sinto que devo um agradecimento
especial. Edgar Jorge Kolling, meu companheiro de vida, de sonho e de Movi-
mento, primeiro leitor de cada pagina. Agradeco o estimulo, a interlocugao, a
tolerancia e o cuidado permanente com o movimento do afeto que nos une.
Paulo Ricardo Cerioli, osfs, amigo querido, leitor atento da primeira versao
de cada capitulo, e sujeito de muitas das praticas refletidas aqui. Agradeco
pela solidariedade, pelo didlogo e pelo exemplo de engajamento na causa do
ser humano. Balduino Andreola, co-orientador da pesquisa inicial, professor
e amigo. Agradeco por ter sido a primeira pessoa na Universidade a acreditar
neste trabalho e a sugerir os contornos de sua elaboracdo. Miguel Gonzalez
Arroyo, meu orientador da tese e também amigo querido, que fez da tarefa de
orientacio um gesto de generosidade e de compromisso. Agrade¢o a confian-
ca, a interlocucéo e o desafio permanente a uma reflexao mais profunda. Nos-

so diadlogo continua,

Agradeco também a Universidade Federal do Rio Grande do Sul e ao seu
Programa de Pés-Graduacao em Educagao pela acolhida de meu projeto de
doutorado e pelas condi¢bes propiciadas a sua realizagao.

E agradeco muito especialmente também ao MST, pelo ambiente educa-
tivo que me proporciona ha treze anos, e que inclui este trabalho no préprio

movimento de sua pedagogia.

Porto Alegre, primavera de 1399.
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Capitulo 1
Um olhar sobre os sem-terra e o MST

Como entao? Desgarrados da terra?
Como assim? Levantados do chao?
Num balan¢o de rede sem rede

ver 0o mundo de pernas pro ar.

@ .17 Chico Buarque?

A pergunta a ser respondida neste capitulo é a seguinte: como olhar para
os sem-terra e para o MST de modo a compreender o sentido de sua ocupagao
e preocupacdo especifica com a questao da educagao e da escola?

Para compreender o sentido e o lugar da experiéncia de educagao do e no
MST, parece inevitavel retornar a uma pergunta que ja tem sido feita de ou-
tros jeitos em algumas pesquisas: qual é o sentido educativo do MST?*

w2
Esta pergunta nos inclinaa ug dentre muitos olhares através dos quais €
possivel (e necessario) tentar interpretar o MST. Trata-se de um olhar que fo-
caliza especialmente as pessoas que constituem este Movimento, ou talvez

3. Verso da cancao de Chic{ﬁuarque, Levantados do Chao, musicada por Milton Nascimwo.
Esta cangdo foi feita para o Terra, gravado em 1997 para acompanhar a exposicao de fotos de
Sebastidao Salgado sobre os sem-terra brasileiros.

4. Um exemplo de pesquisa feita nesta perspectiva é a que deu origem a tese de doutorado de Cé-
lia Vendramini, Consciéncia de classe e experiéncias socio-educativas do Movimento dos Traba-
lhadores Rurais Sem-Terra, Universidade Federal de Sao Carlos, 1997. Este trabalho também
discute a experiéneia das escolas dos assentamentos. Outro exemplo, em uma abordagem socio-
16gica, é a dissertacao de mestrado de Claudia Job Schmitt, O tempo do ucampamento’ a cons-
trucao da identidade social e politica do ‘colono sem-terra’. Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, 1992. Neste caso, o objeto nao é propriamente o MST, identificado pela pesquisadora ape-
nas como um agente mediador na construcao desta identidade, mas as questdes que levanta sao
importantes para pensar o processo de formacao do sem-terra. Um outro ainda, talvez um dos pio-
neiros no tipo de questio que levanta e feito desde as questdes da Psicologia Social, € a disserta-
cao de mestrado de Luiz Carlos Tarelho, Da consciencia dos direitos a identidade social: os sem

. terra de Sumareé, Pontificia Universidade Catodlica de Sao Paulo, 1988. Emboera néo tenha uma
' preocupacao especifica com a discussao da educacao, levanta elementos importantes desde a

questio da formagio do MST como identidade coletiva.
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seja melhor dizer, a experiéncia humana de constituir o MST, e de participar
da producao de sua identidade social, cultural, politica... Trata-se de oihar
para o MST buscando enxergar sobretudo seus sujeitos humanos, os traba-
lhadores e as t;abalhadoras sem-terra, ac mesmo tempo que consegulr vé-los
em perspectiva,quer dizer, na relacao com o Movimento.® Este olhar nos re-
mete necessariamente a historia do préprio MST e a um referencial tedrico
gue nos permita interpreta-la desde as questoes da formacao humana.

Talvez a sensibilidade do poeta que fez este verso colocado como cpigrafe

-~ do capitulo® tenha apreendido logo o sentido mais fortemente educativo da
"'I{presenga do MST e dos sem-terra entre nés: como entao, estes seres desgar-
rados da terra, marginalizados de tudo e com a vida escorrendo-lhes entre os
dedos de pés descalcos, e de maos ja nem mais calejadas porque obrigadas a
ficar sem trabalho; como assim, que estes seres, miseravels, guase nem pare-
cendo mais realmente humanos, de repente (ou nem tanto) resolvem, aos mi-
lhares, e organizadamente, levantar-se do chao e lutar pela terra de que fo-
ram arrancados, o que quer dizer neste momento, lutar pelo retorno de sua
propria condicdo humana, compreendendo que também tém direitos e que
podem dizer ndo! a um projeto de pais e de sociedade que lhes quer negar a
possibilidade de existéncia; e que por nac poder deixar de chama-los, en-
quanto ainda estao vivos e juntam sua identidade a de outros tantos desgar-
rados, do campo e da cidade, produzidos pela sua légica implacavel, e entao
lhes inventa um nome: excluidos? e como assim que ainda pretendam ver o

mundo de pernas pro ar?

Na pergunta como assim? do poeta, que ironiza a estranheza dos que ja
nio acreditam gue é possivel outro sentido para a histéria que nao ¢ até aqui
construido, e onde grupos como o dos sem-terra nao tém lugar, ndo fazem
sentido, é possivel comecar a constituir o olhar que orienta a abordagem des-

te trabalho.

Ha um fato ou uma realidade de que podemos partir: hoje, 1999, é possi-
vel constatar que o MST torna-se uma referéncia entre movimentos socials
do Brasil e, em certa medida, também fora dele, sendo identificado como um
exemplo de luta e de organizacao a seguir, sempre que estiver em questaoc a
conquista de direitos e a busca de mais dignidade para todos. Ja para outros
grupos, 0 MST aparece como uma verdadeira ‘praga’ a ser exterminada, um
incOmodo para os governos e para as elites em geral, tenham elas ou nao vin-
culo direto com o latifundio. Ha também aquelas pessoas para as quais o

5. Toda vez que usar neste trabalho a palavra Movimento {(corn maiuscula), estarei me referindo
ao MST mas também buscando chamar a atencgio para a idéia mesma de movimento que estd em

sua identidade.

6. Estou me referindo tanto a Chico Buarque como ao poeta que o inspirou, o grande escritor
José Saramago, prémio Nobel de Literatura 1998, ? escreveu um romance sobre a luta pela
Reforma Agraria em Portugal, cujo titulo é Levantaflo do Chao (1989).
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MST é uma referéncia que mistura sentimentos, causando sobretudo espan-
to, uma sensacao de estranhamento e de que algo nao esta bem explicado:
afinal, o0 que querem eles?; lutam pela terra mas também estac se manifes-
tando contra as{privatizagoes ou outras praticas realizadas pelo governo
FHC: serao mesmo trabalhadores da terra?; fazem acoes consideradas radi-
cQais, mas ao mesmo tempo parecem tGo pacificos quando marcham e entoam
seus canticos pelas cidades...

Ha muitas pessoas que, diante das ac¢des do Movimento, passam a se per-
guntar: mas entio ainda existe guem acredite que é possivel mudar o seu
proprio destino?; de onde vém tanta energia e disciplina para se organizar,
para fazer ocupagodes, para caminhar tantos quilémetros a pé, para lutar sem
desistir?; e ainda cantam, empunham bandeiras, fazem festas, levam suas
criancas, dao cor e graca as cidades por onde andam...

Para aqueles, por sua vez, que continuam presos a alguns dogmas de
uma certa interpretacao da histéria, restam sempre aquelas classicas indaga-
cOes: mas sao camponeses, como podem organizar-se em um movimento au-
tonomo?; onde esta o partido que lhes da a direcao politica?; ou, ndo deveriam
ser os trabalhadores da cidade, mais conscientes, a se constituir como refe-
réncla de contestacao ao atual estado de coisas?

Uma observacao mais atenta nos permite identificar, entao, um sentido
que € politico e, por isto mesmo, fortemente cultural nesta representaciao que
aos poucos a sociedade passa a ter sobre o MST. Este Movimento incomoda
nao somente porque traz de volta ao cenario politico a questiao agraria, que é
problema secular no Brasil. Aimpressao é de que o seu proprio jeito de seré o
que incomoda mais: suas agcdes, mas, principalmente, os personagens que faz
entrar em cena, € 0s valores que estes personagens encarnam e expressam
erm suas acoes, sua postura, sua 1dentidade, e que podem aos poucos espa-
lhar-se e constituir outros sujeitos, sustentar outras lutas.

E um fato culturalmente importante, por exemplo, que um gesto consi-
derado de maxima radicalidade, e que as elites brasileiras e seus meios de co-
municacac tentam trabalhar como incompativel com a indole pacifica do
- povo brasileiro, que é o da ocupacao do latifundio, ja esteja sendo incorpora-
do como uma pressac necessaria a realizacao de assentamentos: se os sem-terra
ndo ocupam, 6 governo nao faz nada! Tanto assim que a prépria lel acabou
sendo alterada e nao considera mais a ocupacao como um ato ilegal ou cri-
minoso. Igualmente significativa neste campo é a disputa que acontece en-

tre o uso da palavraocupar e inmadir, e a analise de quem usa uma palavra ou
\

outra e por qué.’ \

1

i
7. Uma discussao especifica sobre a diferﬁnga de sentido entre invadir e ocupar pode ser encon-
trada no livro de José Gomes da Silva, Reforma Agrdria Brastleira - Na virada do milénio, espe-
cialmente no capitulo 2, Ocupacao e trasdo.
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E claro que esta referéncia cultural que aos poucos se constitui em torno
do MST nao é apenas cultural. Mas ao tornar-se cultural fica mais forte, por-
que enraizada e capaz de projetar-se para além de si mesma, e para além dos
sem-terra. A principal forca deste Movimento vem do contexto politico, eco-
némico ou sociocultural que o produz com determinadas caracteristicas e
nao outras. O MST esta se tornando um simbolo de contestacao social nao
simplesmente porque contesta ou pelo jeito que contesta. Sua contestagao
adquire forca cultural e simbélica, porque suas ag¢ées se enraizam em uma
questio social que é forte e é justa. Forte porque mexe com a prépria estrutu-
ra social de um pais historicamente marcado pelo latifiindio, parente da es-
cravidao. Consensualmente justa porque nao ha argumentos éticos contra a
idéia de que a terra, bem natural e carregado de uma simbdlica quase magi-
ca, deve estar nas maos de quem a deseja trabalhar e a fara produtiva, apla-
cando a fome de milhdes de pessoas, outro mal incompativel com o chamado
‘mundo moderno’ {(ou pdés-moderno) de que as elites brasileiras lutam para

fazer parte a qualquer custo.

De modo geral as lutas pela terra assumem na historia um sentido cultu-
ral destacado, com dimensodes simbolicas que talvez tenham a ver com a pro- -
pria forca mistica da relacdo do ser humano com a terra. Terra é mais do que
terra, na expressao carregada de sentido de Dom Pedro Casaldaliga, bispo de
Sao Félix do Araguaia. O vinculo de varias destas lutas, no Brasil como em
outros lugares, em tempos mais distantes ou mais préximos, com a dimensao
religiosa, também pode ter relacao com isto.

4

Mas é preciso reconhecer gue, no caso do MST hoje, ha novos nexos a se-
rem investigados, ha novos significados a serem interpretados neste vinculo
que se restabeleceu entre a terra e seus trabalhadores, um movimento social
e certos valores que trazem de volta alguns ideais ou utopias libertarias que
ja pareciam, ou nos queriam fazer acreditar, que ja estavam mortos.

Olhar para ¢ MST nesta perspectiva me parece uma tarefa tao necessaria
quanto complexa. Necessaria especialmente pelo momento histérico em que
vivemos, no Brasil e no mungo como um todo. Momento que esta sendo iden-
tificado por alguns analistas como de transicao para um novo modelo social,
seja dentro do proprio capitalismo ou para além dele. Complexa porque im-
plica em assumir e tentar combinar pelo menos trés desafios tedricos impor-
tantes: primeiro, o desafio de compreender este movimento social para além
de sua atuacio imediata, apreendendo-o em sua dimensao de historicidade e,
no caso da opcio que estou fazendo, como um processo que participa das cha-
madas mudancas de longa duracdo. O segundo desafio é o de trabalhar com a
questio da cultura, exatamente em um tempo em que a interpretagao cultu-
ral da vida social recupera sua for¢a como eixo da compreensdo das intera- 4
coes humanas (Goémez, 1998, p. 12), mas como parte de concepcoes tedricas
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bem diferentes, por vezes mesmo antagénicas.® E o terceiro desafic € o de
nao idealizar o MST, colocando tudo o que é de bom nele e tudo o que ha de
ruim nos que a ele se opdéem. Isto nao ajudaria em nada na compreensac aqui
pretendida, e, menos ainda, na defini¢ido concreta das graﬁdes tarefas politi-
cas e pedagogicas a serem assumidas pelo MST no continuar de sua historia.

Nio tenho a pretensao de conseguir constituir e demonstrar a verdade des-
te olhar sobre o MST neste texto. Esta é uma tarefa para multiplas iniciativas e
em diversos e articulados campos do conhecimento. Mas nio posso deixar de
tentar comecar um caminho, 8 medida que o percebo como o mais fecundo para
atingir aos objetivos que aqui tenho. As idéias que desenvolvo a seguir devem
ser lidas muito mais como hipdteses de investigacdo do que conclusdes acaba-
das, carecendo de aprofundamento e de continuidade de reflexao.

1.1. O foco deste olhar

Afirmei antes que para compreender como historicamente se constituiu
uma questdo da educacao no MST, e, dentro dela, uma determinada concep-
cao de escola, é preciso apreender qual o sentido educativo do MST, enquan-
to movimento social com caracteristicas muito préprias, definidas dentro do
contexto da sua luta principal, que é a luta pela terra e pela Reforma Agraria
no Brasil. Em outras palavras, é preciso compreender a experiéncia mais am-
pla de formacao humana destas pessoas, desta coletividade, ou deste novo
sujeito social, para entender por que e como estdo propondo uma escola que,
simplesmente, possa constituir-se como parte desta experiéncia.

O sentido educative do MST pode ser entendido como parte ou como ex-
pressio do que vou chamar aqui de sentido sociocultural do MST, que € uma
das dimensoes desde as quais é possivel interpretar sua atuagao social hoje,
especialmente se o objetivo é entender esta atuacdo como parte de um pro-
cesso histérico mais amplo e de maior duragao.

Por sentido sociocultural estou entendendo a producao histérica de um
conjunto articulado de significados que se relacionam com a formagao do
sem-terra brasileiro enquanto um novo sujeito social, que se constitul tam-
bém como um novo sujeito sociocultural, estando nesta condi¢ao uma das di-
mensdes importantes da sua forca politica atual, que extrapola sua influén-
cia para além dos limites da questéo agraria, ou das questées ligadas ac cam-
po. Talvez seja por isto que o0 MST esteja sendo considerado por alguns ana-
listas como um movimento social que é hoje uma referéncia forte na contes-

8. Como é o caso da diferenca entre uma interpretacao cultural feita desde uma concepgao mar-
xista da historia e desde as diversas concepcoes pés-modernas, especialmente as chamadas
pos-marxistas que defendem a centralidade da cultura no conhecimento da realidade social.
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tacdo, ou mesmo no combate ao modelo capitalista atual. E 1sto ndo porque
esteja deixando de lado sua luta principal mas sim pela forma que arealiza, e
os valores e comportamentos que nela e atraves dela produz, expressa, socia-
liza, contradiz.’

Estou propondo, pois, que passemos a olhar para o MST como espago de
formacao (no sentido do fazer-se de Thompson, em A formacao da classe ope-
raria inglesa) do sem-terra brasileiro. Mais adiante veremos gque se trata de
um processo complexo, de um movimento dialético onde € preciso entender
o MST ao mesmo tempo como produto e como agente desta formacao. Mas,
por enquanto, gostaria de destacar a rela¢do entre o MST e o processo de for-
macao do sem-terra, até porque ela ainda nao tem sido objeto de estudos
mais aprofundados entre pesquisadores e analistas sociais. Hd um sentido
importante, e uma légica a ser apreendida, na dindmica de um movimento
social que forma novos sujeitos; que transforma trabalhadores desenraizados
(Weil, 1996) em uma coletividade em luta (Schmitt, 1992);-que se produz
como uma identidade que primeiro é politica, mas que se torna tambeém cul-
tural, & medida gue recupera raizes, recria relacoes e tradi¢coes, cultiva valo-
res, inventa e retrabalha simbolos que demonstram os novos lagos sociais, e
assim faz histéria.

Ser Sem Terra hoje significa mais, ou nao significa 0 mesmo, do que ser
trabalhador rural cu camponés gque nao possut terra para cultivar, muito em-
bora nao seja possivel entender a identidade Sem Terra sem compreender sua
raiz na cultura camponesa e nas questoes do campo. E ainda que seja necessa-
rio buscar a génese desta formacao em um contexto histérico que antecede e
extrapola o MST, nao é mais pQssivel hoje entender quem sao os sem-terra no
Brasil fora da histéria do MST ."Da mesma forma que parece incompleta a ana-
lise da atuacao e do alcance deste movimento social, sem levar em conta que
sua conquista social maior talvez seja exatamente a transformacao dos desgar-
rados da terra em novos sujeitos socials, tanto na sua dimensao de grupo que
luta pela terra, quanto na dimenséao de assentados, que passam a produzir e a
organizar uma nova vida na terra que foi conquistada pela sua organizacao.

9. Nesta mesma perspectiva se desenvolve a analise do professor Francisco de Oliveira: ...A do-
minacdo neoliberal no Brasil tem se esforcado sistematicamente para negar espage para os mo-
vimentos sociais, reduzindo-thes seu poder de critica da politica. ... O MST ¢ um dos poucos que
tem resistido a essa formidavel pressao anuladora e destrutiva do neoliberalismo, principalmen-
te sob 0 governo FHC. Sua resisténcia, que é cumulativa, no sentido de ampliagdo do espago do
conflito e, portanto, da politica, se dd por variadas razées, entre as quais certamente se coloca seut
cardter utdpico. Isto é, rewindicar a propriedade da terra no capitalismo para 0s que nao tém
propriedade €, certamente, uma utopia libertadora gue realiza a desmistificacGo da promessa
burguesa de propriedade para todos. De outro lado, 0 MST escapou, crescendo, & furia deslegiti-
madora do neoliberalismo e especialmente da politica conduzida por FHC, por inovar no modelo
dos movimentos sociais: trata-se de um movimento que se orgcl?za, até se instituctonaliza em
certa medida, e, por is50, dispde de uma estratégia que torna os adversdrios incapazes de prever o
movimento de suas pecas no tabuleiro do conflito. Jornal Sem Terra, outubre 1993, p. 13.
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A referéncia a novos sujeitos quer afirmar, pois, que néo se trata de uma
simples recuperacao da condigao qgue estas pessoas Ja tiveram e que proviso-
riamente perderam pela circunstancia de ficarem sem a terra, ou sem trabalho
nela. E algo bem mais profundo. Primeiro porque entre os sem-terra ha traba-
lhadores rurais de uma ou até de duas gera¢des que nao chegaram a ter esta
relacao mais tipicamente camponesa com a terra e a producao; segundo por-
que mesmo para aqueles sem-terra que ja foram camponeses arelacdonao € a
mesma. Os sem-terra assentados podem até ser considerados uma nova forma
de campesinato, como defende o pesquisador Bernardo Mancano Fernandes .,
(1998, 1999}, mas jamais serao os mesmos camponeses de antes. Por 1sto conti-
nuam se chamando e sendo chamados de Sem Terra, e participam do MST;
porgue esta é a nova 1dentidade, que, enraizada nas suas proprias tradigdes
culturais de trabalhador da terra, recriou sua identidade porque a vinculou
com uma luta social, com uma classe, e com um projeto dg futuro.

Nas palavras de um dos proprios integrantes do MST: Dizer ‘sou assenta-
do’ é diferente de dizer ‘sou pequeno agricultor’. Assentado é stmbologia, é si-
noénimo de resisténcia,... de uma utopia, de uma luta por um wdeal, e é sinémai-
mo de gque essa cidadania, este sonho, € possivel realizar... O conjunto da po-
pulacdo vé em nos uma espécie de esperanca gue se reacende... 10

Uso a expressio sujeito social para indicar uma coletividade que constrol
sua identidade (coletiva) no processo de organizacao e de luta pelos seus pro-
prios interesses socials. No caso dos sem-terra, aigo muito parecido com uma
citacao que aparece em Eric Hobsbawm no contexto da andlise da classe ope-
raria do século XIX, sobre os grupos que passam a ter a conviccao de que sua
salvacao social esta em suas préprias maos...(1988, p. 289). Os sem-terra pas-
sam a ser sujeitos sociais a medida que se constituem como uma coletividade
que traz para si (o que nao quer dizer esgotéa-la em s1) a luta para garantir sua
prépria existéncela social como trabalhadores da terra, enfrentando aqueles
que, nesta sociedade, estao destruindo a possibilidade desta existéncia. Neste
sentido, um sujeito social se constitui (e se fortalece ou enfragquece) em um de-
terminado contexto, dentro de relacées sociais e, no caso do formato de nossas
sociedades, dentro da luta de classes. A medida que estes sujeitos passam a ter
um lugar significativo nestes embates, o que pode ser percebido pelo papel
que desemperntham na inclusao das suas questoes especificas na agenda politi-
ca de uma sociedade, como é o caso hoje do MST em relacdo a questao da Re-
forma Agraria, passam a se configurar também como sujeitos politicos.

E preciso, ainda, chamar a atencao aqui para um duplo e combinado sen-
tido a ser dado a palavra sujetto, conforme seja usada no singular ou no plural.
Podemos afirmar que os Sem Terra se constituem como um novo sujerto so-

<
10. Darci Maschio, MST/RS, em entrevista sobre a histéria do MST, realizada em 1997,
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cial, neste sentido de sujeito coletivo que passa a participar dos embates so-
ciais. Mas quando se trata de afirmar que o MST forma sujeitos, 1sto nos re-
mete a pensar neste sujeito, no singular, como constituido de diversos sujei-
tos, no plural. Porque dai podemos falar nos Sem Terra como sendo as mu-
lheres Sem Terra, as crian¢as Sem Terra, ou os Sem Terra de origens étnicas
e culturais diferentes; ou podemos falar dos Sem Terra acampados e dos
Sem Terra assentados, e assim por diante... Ha identidades diversas que se
combinam na formacao desta identidade social mais ampla.

Este sem-terra, formado pela dinadmica da luta pela Reforma Agraria e do
MST, pode ser entendido também como um novo sujeito sociocultural, ou
seja, uma coletividade cujas a¢des cotidianas, ligadas a uma luta social con-
creta, estao produzindo elementos de um tipo de cultura que nao correspon-
de aos padrodes sociais e culturais hegemonicos na sociedade capitalista atual,
e na brasileira em particular, inscrevendo-se no que poderiamos talvez cha-
mar de um movimento sociocultural que reflete e prepara mudancgas sociais
mais profundas.

Um exemplo pode tornar mais clara a idéia que estou querendo desenvol-
ver aqui. Na sociedade capitalista a propriedade privada tem um valor supre-
mo, acima de qualquer outro, inclusive o da vida humana. Quando agdes do
MST relativizam este valor e propéem uma inversao de prioridade, colocan-
do a vida e o direito ao trabalho como anteriores ao direito a propriedade, e
quando estas acoes comecam a ter respaldo de boa parte da sociedade, pode-
mos pensar na possibilidade de uma quebra de padrées culturais, de uma
mudanca de conceitos, de valores, de postura diante de determinadas reali-
dades. E este o sentido de cultura a que estou me referindo e que pretendo
discutir melhor no préximo tépico deste capitulo.

Nio se trata de afirmar que os sem-terra sao sujeitos culturais porque
produzem cultura. Isto seria o 6bvio. Na concepc¢ao antropologica de cultura,
toda pessoa humana e todo grupo sccial, a medida que se relaciona com a na-
tureza, produz cultura. Ao produzir-se o ser humano produz cultura, ou seja,
a sua proépria existéncia cotidiana leva-o a producao cultural. Trata-se de
compreender o MST e os sem-terra como algo mais, ou com um ingrediente
algo diferente; como sujeitos sociais que se produzem como sujeitos de uma
cultura que tem uma forte dimenséao de projeto, ou seja, de algo que ainda
nao é mas gque pode vir a ser. Dai a expressao sujettos soctoculturais para fri-
sar uma possivel diferenca de sentido, em relacdo a producéao de cultura a
partir da vivéncia cotidiana mais simpiles.

Esta afirmacao pode ser construida a partir de uma reflexio como a que
foi feita por Alfredo Bosi em seu livro “Dialética da Colonizagao”: Cultura su-
pée uma consciéncia grupal operosa e operante que desentranha da vida pre-
sente os planos para o futuro. Essa dimensao de projeto, implicita no mito
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de Prometeu, que arrebatou o fogo dos céus para mudar o destino material dos
homens, tende a crescer em épocas nas quais hd classes ou estratos capazes de
esperancas e propostas como na Renascenca florentina, nas luzes dos Sete-
centos, ao longo das revolucoes cientificas e técnicas ou no ciclo das revolu-

gées socialistas... (1998, p. 16).

O MST e os sem-terra, diferentes de Prometeu, naoc seriam sujeitos ‘ilu-
minados’, ou pessoas com tdéias radicais (Hill, 1987),,mas sim pessoas sim-
ples e comuns, que por decidirem participar de uma luta que envolve a sua
sobrevivéncia social e individual, e por isso adquire esta dimensao de radica-
lidade, acabam se constituindo em uma coletividade que os torna sujeitos ca-
pazes de esperancas e propostas. Desta forma, como sujeitos, passam a fazer
parte, mesmo que sem toda a consciéncia (social e pessoal) disso, deste movi-
mento sociocultural que vem e vai historicamente muito além deles e do seu
tempo. Voltando ao exemplo anterior, ndo foram os sem-terra os primeiros, e
certamente também nao serdo os ultimos, a questionar em agoes ou 1détas a
propriedade privada. Por isto, o sentido sociocultural de sua atuacao os re-
mete para além de si préprios e projeta algo mais do que a Reforma Agraria.
Talvez se possa dizer que, discutir hoje o destino de movimentos como o
MST, seja discutir algo do que seja o destino da prépria humanidade. E isto
ndo significa assumir uma postura ufanista em relagéo a este Movimento.
Pelo contrario, como nos ensinam historiadores como Christopher Hill
(1987), perceber que certas idéias e formas de ver a realidade vém e vao na
histéria, pode nos ajudar a cultivar uma postura ao mesmo tempo mais hu-
milde e matis altiva, diante de cada momento e de cada desafio que ela nos re-
serva. Haverad, afinal, sentido mais educativo do que este?

Mas como se di a formacao dos sem-terra do MST? Como se constituem
estes novos sujeitos sociais, portadores de uma esperanca que se reacende, e
que movimento sociocultural é este de que participam como sujeitos de uma
cultura com forte dimensao de projeto?

Analisando a histdria do MST e o cotidiano da constru¢do de um movimen-
to que se sabe um movimento de massas e uma organizag¢ao social, é possivel
perceber em sua dinimica alguns processos socioculturais que nos ajudam a en-
tender este sentido sociocultural, bem como a identificar alguns sinais deste
movimento, também chamado aqui de sociocultural. E este olhar que nos per-
mite perceber que a propria aproximacao entre o MST e a escola pode ser com-
preendida como um destes processos que compdem o processo maior de for-
macao histérica do sem-terra brasileiro. Sobre isto voltarei mais adiante.

1.2. Uma nocio de cultura e seus nexos com a histéria e a educacao

N4ao é objetivo deste trabalho fazer uma discussao detalhada sobre o con-
ceito de cultura. Mas, dada a multiplicidade de sentidos desta palavra hoje, é
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necessario deixar mais claros ou explicitos os elementos e nexos principals da
nocao de cultura que constitui este olhar que estou propondo sobre o MST.

Pretendo fazer isto respondendo a trés perguntas principals. Primeira:
qual é a nocao de cultura que esta na base da minha reflexao sobre um possi-
vel sentido sociocultural do MST? Segunda: Como justifico um olhar sobre o
MST centrado na dimensao cultural? E terceira: Que lugar esta dimensao
pode ocupar em uma abordagem histdrica dos movimentos sociais?

Estou trabalhando com uma nocao soctocultural de cultura, no meu en-
tender, e em que pese uma aparente redundancia de linguagem, a nogao
mais adequada para a anilise que pretendo fazer. Isto quer dizer que estou
interessada em compreender a cultura enquanto uma dimensao dos proces-
sos de formacao de novos sujeitos sociais, e como parte de determinadas for-

mas historicas da luta de classes.

Portanto, quando me refiro ac sentido sociocultural do M5T, nao estou
pensando na cultura em sua acep¢ao mais restrita, usualmente ligada as pro-
ducdes intelectuais e a linguagem simbédlica de um grupo, ou de um determi-
nado periodo histérico. Também nao estou no ambito da reflexao estritamen-
te antropolégica, que considera a cultura de modo mais amplo, incluindo
quase todas as praticas, objetos, comportamentos, significados, valores que
a0 mesmo tempo expressam e condicionam um modo cotidiano de vida. Que-
ro trabalhar sim com este sentido mais amplo que nos vem atraves dos estu-
dos antropoldgicos e que nos permite compreender a cultura também como
um modo de vida (Williams, 1969, p. 333), e como uma herancga de valores e ob-
jetos compartilhada por um grupo humano relativamente coeso (Bosi, 1998, !
p. 309), mas mantendo-a como uma dimenséo do processo historico, e acres-
cida de um sentido politico especifico, que é o de uma cultura social com di-
menséao de projeto, tal como o apreendido nas pesquisas feitas no &mbito da
historia dos movimentos sociais, notadamente aguelas orientadas por uma
interpretacado marxista da historia.

A cultura que busco entender no processo de formacao dos sem-terra
pelo MST é, pois, aquela que, por se produzir na dindmica de um movimento
social, ou de uma luta social, diz respeito bem mais ao extraordindrio do que
ao cotidiano, entendido este no sentido daquilo que se repete todos os dias,
dos costumes mais estaveis, rotineiros. A dindmica de uma luta social que se
desenvolve durante um certo periodo de tempo, como tem sido a luta pela
terra e pela Reforma Agraria feita pelo MST, também passa a ter um cotidia-
no, mas se trata de um cotidiano que exatamente rompe ou pelo menos retra-
balha certos padroes ou certas tradigées presentes naguele chamado modo
cotidiano de vida. Por isso mesmo, ele produz significados, valores, compor-
tamentos, idéias, com uma dimenséo diferente daquelas usualmente inclui-
das no conceito antropologico de cultura. Como nos chamou aten¢ao Bosi, ha
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momentos na historia em que a cultuga tem realcada a sua dimensao de pro-
jeto, de perspectiva de futuro; e este:{nomentos sao exatamente aqueles em
que acontecem movimentos sociais, politicos ou intelectuais de maior vigor,
onde se constituem sujeitos sociais — classes ou estratos de classe, nos diz
Bosi1 - com capacidade de fazer lutas sociais massivas, reacendendo esperan-
cas e trazendo propostas de mudancas. Mas esta dimensao de projeto nao
acontece desvinculada de um modo mais cotidiano de vida. E é exatamente

esta relacao que forma o sujeito humano, social.

Estamos falando, entao, de um processo (mais do que de um produto) cul-
tural que € parte de um processo histérico, nao como uma simples superes-
trutura que reflete os acontecimentos dos Ambitos da politica e da economia,
mas muito mais como aquele cimento, como interpretou Gramsci, que vai
dando coesac as acdes de um grupo e, neste caso, interligando-o com a produ-
¢ao de uma visao de mundo e de uma postura diante da realidade, que ao
mesmo tempo em que sao pressionadas ou limitadas (Thompson, 1981, 1987,
1989) pelas condi¢bes objetivas em que acontecem estas acdes, projetam-se
para além delas, a partir da experiéncia dos sujeitos concretos de uma luta
social e da intencionalidade politica em que esta luta é concebida e realizada.
Quer dizer, é a experiéncia humana total que pressiona ou condiciona um

determinado modo de vida.

Nesta perspectiva, tratar da dimensao sociocultural de um movimento
social significa prestar uma atencio especifica ao processo de formacao de
seus sujeitos, compreendendo até que ponto ou de que forma a experiéncia
humana de participacac em uma luta e organizacao social, implicada sempre
em determinadas escolhas morats (Thompson, 1989), ainda que sempre pres-
sionadas por determinadas condigbes objetivas, é capaz de se traduzir no
modo de vida ou ho jetto de ser da coletividade e das pessoas que a compodem.

Trata-se de algo que talvez possa ser chamado de economta cultural, ou
seja, uma cultura gerada desde a materialidade especifica do movimento so-
cial, que é expressa em formas de luta, comportamentos pessoais e coletivos,
convicgoes e 1délas que se formulam e socializam, bem como em toda uma
simbadlica que se produz desde as circunstancias e a intencionalidade do Mo-
vimento, e que revela, mais do que tudo, o vinculo desta experiéncia atual
dos sem-terra com outras experiéncias humanas, sejam do passado ou sejam
de um presente que projeta desenlaces no futuro.

Um movimento social que se traduz em cultura, nesta concepcio, signifi-
ca um movimento social enraizado, tanto no sentido de que suas raizes po-
dem ser encontradas na propria memoria histérica do povo a que representa
ou do qual faz parte, como no sentido de gque deita raizes para uma continui-
dade historica que val além de s1 mesmo, ou de lutas imediatas que caracteri-
zem sua atuacao em uma determinada conjuntura politica. Trata-se da he-
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ranca que traz e também que pode deixar, ou nao, para as novas geracoes de
lutadores sociais, 0 que quer dizer um lugar menos ou mais significativo na
histéria ou na memoria de seu povo.

Penso que é possivel, hoje, othar para o MST tentando perceber este tipo
de processo cultural. Minha hipétese é a de que, dadas as condigoes histori-
cas de nosso tempo, e 0 modo como estédo vivenciando e conduzindo sua luta
e sua organizacao, os sem-terra do MST representam hoje este novo sujeito
social, ou este novo estrato da classe trabalhadora capaz de portar esperangas
e propostas, e de que o jeito de ser do Movimento, mais do que seu discurso
mas também pelas idéias que expressa e realiza, esta produzindo elementos
de uma cultura com esta dimensao de projeto. A seu modo, os Sem Terra, tal
como aqueles grupos de idéias radicais estudados por Christopher Hill (1987)
no século XVII, também sonham (e algumas vezes realizam este sonho) em
virar o mundo de ponta-cabeca. Eles, como tantos outros grupos que tenta-
ram mudar os rumos da histéria e que, nio por acaso e também aqui no Brasil,
tiveram fortes ligacoes com a questio da terra e daluta pararedistribui-laem

bases socialmente mais justas.

Olhar para o MST nesta perspectiva é compreender a dimensao cultural
ou sociocultural dos principais processos que constituem a dindmica do MST |
e que formam a identidade Sem Terra. E pela analise destes processos que
podemos apreender alguns sinais desta cultura que projeta outras opcoes
histéricas para a vida em sociedade.

Certamente ainda nao temos uma retrovisao historica suficiente ou, nos
termos de Thompson a propésito da abordagem que faz da formagao da clas-
se operaria, sabemos que este processo nao fot operado num periodo histérico
considerdvel, para que seus efeitos possam ser avaliados mais profundamen-
te (1987, p. 12). Mas me parece importante olhar o MST nesta perspectiva,
mesmo sem conhecer ainda o desenlace de sua histéria, porque 1sto nos per-
mite refletir sobre certos nexos sociais e politicos da forga que se vem atribu-
indo a sua presenca na sociedade brasileira hoje, e que talvez possam fazer
alguma diferenca na prépria condugéo de seu destino, e do projeto de trans-
formacéao social que representa.

Penso que nada fortalecera mais o Movimento hoje do que saber-se, pen-
sar-se, como parte de um processo histérico mais longo, amplo e complexo, e
como enraizado em uma cultura que projeta um mundo, ou um tipo de orga-
nizacio da sociedade que ainda nao existe, mas cu)a idéia resiste noimagina-
rio de um povo gue nio sucumbiu ao dominio da ideologia do ‘fim da hist6-
ria’ e do chamado ‘pensamento unico’.

Esta é também a abordagem que talvez permita compreender com maior
profundidade qual é o desafio educacional em que esta envolvido o Movi-
mento e, portanto, que questoes ele projeta para a discussao de futuro sobre a
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educacao como um todo, e sobre as praticas e as concepg¢oes de escola que se
produzem neste ou desde este contexto. :

Os argumentos que, neste trabalho, sustentam esta opgao de olhar parao
MST pela sua dimensao sociocultural, e através deste recorte da nogao de
cultura, encontrei em trés fontes principais. A primeira delas é a propria rea-
lidade do MST e de uma certa leitura que comeca a predominar na sociedade
sobre ele, e de como o préprio MST comeca a construir sobre si um olhar que
inclui esta mesma perspectiva. A segunda fonte é a tradicaoc tedrica da analise
da histéria popular e, particularmente, da histéria dos movimentos sociais,
que tem dado bastante énfase 4 dimenséao da cultura, na perspectiva de dar
continuidade a elaboracao de uma interpretacio marxista da historia e dos
processos de transformacao social. Neste trabalho busquei uma interlocugao
mais direta com as pesquisas realizadas pelo grupo dos chamados historiado-
res sociais marxistas, em especial com algumas obras de Edward Thompson,
Eric Hobsbawm, George Rudé e Christopher Hill, de onde extrai algumas re-
" flex6es e inspiracdes muito importantes para o formato dado a minha inter-
pretacao.!! E a terceira fonte sao elementos de teoria pedagogica que dao sus-
tentacdo a uma abordagem das ac¢des educativas presentes nos movimentos
sociais, e que concebem a educagio como um processo de formacado humana,
necessariamente vinculado as praticas sociais, a historia e a cultura.

1.2.1. A realidade do MST e sua leitura

Esta realidade vem sendo tratada em todo este capitulo e sera objeto de
uma analise mais detalhada no préximo. Mas quero destacar aqui trés 1déias-
forca que me parecem importantes para situa-la como fonte e argumento da
constituicdo deste olhar sobre os Sem Terra e o MST.

Primeira: Existe uma dimensao cultural muito forte no MST, caracteris-
tica de sua trajetoria histérica e das matrizes culturais que estio em sua gé-
nese. A forca desta dimensio aumenta na propor¢ao em que se firma a iden-
tidade social e politica do MST, e que passa a ser tratada como parte da sua

luta social mais ampla.

Quer dizer, é a prépria realidade de como se apresenta o MST hoje que
coloca a analise da dimensao cultural como uma das possibilidades de sua
compreensao histérica. Trata-se de um movimento social que fol se constitu-
indo historicamente também pela forca de seus gestos, pela postura de seus
militantes e pela riqueza de seus simbolos. Do chapéu de palha das primeiras

11. As principais obras consultadas encontram-se identificadas nas referéncias bibliograficas
deste trabalho.
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ocupacoes de terra ao boné vermelho das marchas pelo Brasil, os Sem Terra
se fazem identificar por determinadas formas de luta, pelo estilo de suas ma-
nifestacoes publicas, pela organizacao que demonstram, pelo seu jeito de ser,
enfim, sua identidade. Ao mesmo tempo que mantém o jeito préprio dos po-
bres do campo, os sem-terra do MST vao construindo um jeito diferente, que
se transforma, se pensa e se recompoe a cada passo da trajetoria que lhes afir-
ma como trabalhadores da terra e como sujeitos da luta de classes. Os sem-te-
rra do boné vermelho carregam em si os sem-terra do chapéu de palha,!? em-
bora ja ndo sejam os mesmos. Da mesma forma gque os primeiros sem-terra
encarnaram em si os milhares de trabalhadores sem terra que justificaram
sua constituicao como lutadores sociais e que transformaram aquilo que era
uma condicao, sou sem terra, em um nome proprio, uma identidade, sou Sem
Terra, stm senhor!3

A simbdlica de um movimento social nao esgota a sua dimensao cultural,
mas é uma porta de acesso privilegiada a ela, a medida que, como afirma
Bosi, a possibilidade de enraizar no passado (e se projetar no futuro) a expe-
riéncia atual de um grupo se perfaz pelas mediacoes simbolicas (1998, p. 13).
E é exatamente este sentido da cultura como expressio de um processo his-
torico o que nos interessa nesta abordagem.

Com esta idéia, entao, ela mesma indicando diversas possibilidades de
investigacao especifica, é preciso chamar a atencio também para outros dois
nexos importantes. O primeiro diz respeito as matrizes culturais que estao
na génese do MST e que sao principalmente duas: a camponesa e a religiosa.
O MST é um movimento que tem sua raiz nas lutas do campesinato brasilei-
ro, e que foi gestado com a participacdo da Igreja, especialmente daquela
presente na atuacio da Comissao Pastoral da Terra — CPT.!" Nao € possivel
compreender a forca dos gestos e dos simbolos que compoem a identidade
Sem Terra hoje, sem relaciona-los com o significado destas formas de ex-

12. O chapéu de palha foi a marca dos primeiros sem-terra organizados na regiao sul do Brasil.
Aos poucos foram aparecendo outros tipos de chapéu, conforme a tradigao dos trabalhadores ru-
rais de cada estado. Em 1987, em uma manifestacio nacional de trabalhadores pela inclusao da
Reforma Agraria na Constituinte, foi feito um concurso para escolher a delegacio estadual com
o chapéu mais bonito. Nesta ocasido o prémio ficou com o estado do Piaui. Com a aprovagao e di-
vulgacao massiva da bandeira vermelha como simbolo prineipal do MST, o que ocorreu a partir
de 1988, logo a diversidade de chapéus comecou a ser substituida pelo boné feito com a mesma
cor e o logotipo da bandeira. O boné vermelho passou a ser a marca das manifestagoes pablicas
do MST nas cidades, feitas especialmente a partir dos anos 90, sendo um dos simbolos de desta-
que das Marchas que o Movimento vern realizando cada vez com maior frequiéncia em tedo o
Brasil (Fonte: entrevista com Joao Pedro Stédile).

13. Esta expressao também se constituiu em verso de uma cangao produzida pelos sem-terra na
1T Oficina Nacional dos Musicos do MST em 1997: Sou Sem Terra, sim senhor! / Sou Sem Terra

CoT amor.

14. Os detalhes da génese e do nascimento do MST estio na pesquisa memorial e documental
que integra o projete sobre a Histéria do MST e que estdo sendo sistematizados em Livro.
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pressao nas culturas camponesas e nas culturas religiosas, alias bastante in-
terligadas no contexto social de qué aqui se trata.

O segundo elemento é exatamente o recorte destas matrizes. A raiz cam-
ponesa do MST tem a ver especialmente com a dimensao dos lutadores sociais
do campo, misturando na heranca pessoal da maioria dos seus integrantes os
tracos do que podemos chamar do modo cotidiano de vida camponesa, com
elementos fortes da tradicao de conservacao e, ao mesmo tempo, de rebeldia
social. Isto quer dizer que na formacao dos sem-terra hd um processo de ten-
sionamento cultural que 1mplica em uma reapropriacio e, a0 mesmo tempo
em uma recriacao da sua propria raiz.

Da mesma forma, a cultura religiosa que ajudou a constituir o MST nao é
necessarlamente a mesma que esta na tradicdo camponesa de cada um dos
seus integrantes. A parte da Igreja que se envolveu diretamente com os sem-
terra fol aquela nascida do movimento da Teologia da Libertacao, cujos vin-
culos soclals sao também e marcadamente com os lutadores do povo. Nova-
mente ha, a0 mesmo tempo, uma recuperacac e uma recriacao de sentido
nestes nexos que se estabelecem entre cultura camponesa, cultura religiosa
e cultura de lutas sociais.

Segunda: A sociedade, ou pelo menos alguns de seus setores, grupos ou
mstituicoes, tem olhado o MST especialmente no campo dos valores e dos

gestos que 0s expressam.

Estou tratando aquil de um olhar historicamente situado. O olhar que a
sociedade brasileira, e mesmo a internacional, vem expressando especial-
mente a partir dos tltimos trés ou quatro anos, e que coincide com urma aber-
tura mailor do MST a esta sociledade, expressa simbolicamente no seu lema
atual, aprovado no seu III Congresso Nacional em julho de 1995: Reforma
Agraria: uma luta de todos!!s Abrir-se 4 sociedade quis dizer especificamente
levar a Reforma Agraria para as cidades, a partir de uma compreensao de que
embora ela seja uma luta a ser conduzida pelos préprios trabalhadores da ter-
ra, esta € também uma luta que diz respeito ao conjunto da sociedade e por
ela deve ser assumida. Reforma Agraria, uma luta que se faz no campo, mas
que se decide na cidade.

Fol a partir desta compreensao e das acoes que dela decorreram que o
MST passou a ter mais visibilidade e maior influéncia politica na discusséao
da questido agraria em nosso pais, certamente como parte de uma determina-

15. O Congresso Nacional € a instdncia maxima dec tomada de decisées do MST e ¢ realizado de
cinco em cinco anos. E nesta instancia que se aprovam os lemas que representam simbolica-
mente, ou numa chamada didatica, a estratégia principal do Movimento para aguele periodo. O 1
Congresso, em 1985, definiu que ocupacdo é a solucdo!, e o II Congresso, de 1990, consagrou o
lema )a popular Qcupar, resistir e produzir!
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da conjuntura, mas também como fruto de um processo construido desde as
primeiras ocupacoes de terra em 1979, e desde a primeira a¢ao de maior visi-
bilidade publica e de apoio da sociedade, que fol a Encruzilhada Natalino, em
1981, no Rio Grande do Sul,!® e que ja projetava o que seria o nascimento pro-
priamente dito do MST, ocorrido em 1984.

Quando a sociedade comeca a prestar mais atencao ao MST é, entao,
como uma referéncia com fortes elementos culturais que ele especialmente
lhe aparece. Isto acontece pela confluéncia de dois fatores combinados. O
primeiro deles é que neste momento o MST ja tem mais consolidada sua
identidade social e politica, conseguindo mostrar um jeito proprio de ser
como Movimento. Mesmo assim, é preciso considerar que a traducao desta
identidade em formas mais especificamente culturais se acelera pela propria
pressao desta condicao objetiva de tornar-se mais publico, e de ter que mos-
trar sua diferenca nesta sociedade dominada pela chamada industna cultu-
ral. O segundo fator é do contexto mais amplo. A sociedade olha para o MST
tentando enxergar o que falta a ela mesma, em um tempo caracterizado pela
desumanizacio, pela degradacao moral e por uma sensagao de caos social. A
miséria social tem se desdobrado em uma miserabilidade espiritual ou ética,
igualmente desumanizadora e carente de forgas sociais que a contraponham,
sendo capazes de reacender esperancas nas pessoas.

O tempo do MST é o tempo do dominio quase exclusivo do capitalismo no
mundo, tempo da ideologia do ‘fim da histoéria’, mas tempo também em que
as contradicoes proprias do modelo social centrado no mercado comecam a
ficar tao agudas que naoc podem mais ser escamoteadas. Afirma o filésofo
Itsvan Mészaros que se explicita neste fim de século, um componente especi-
fico da crise do capital, definido em seu livro Beyond Capital, de 1995, comoo
esgotamento da sua capacidade civilizatoria (apud Frigotto, 1998, p. 221). Ou
seja, o prentincio é de barbariee é a humanidade, e nao apenas uma classe,
que aparece em perigo. E tudo o que parecia sélido realmente esta se desman-

chando no ar...

Mas exatamente porque o neoliberalismo vai fazendo dgua'’ ainda que
em meio a uma hegemonia absoluta do capital, comecam a aparecer sinais
significativos de que a histdéria ndo acabou e podera tomar outro rumo, desde
que existam pessoas e grupos sociais que assim o queiram e para isto lutem.

16. Sobre este momento decigivo no processo de criacdo do MST ha alguns trabalhos bastante
significativos que podem ser consultados. Destaco especialmente: Méliga, Laerte Dorneles e
Janson, Maria do Carmo. Encruzilhada Nataline. Porto Alegre, Vozes, 1982. Beninc4, Elli. Con-
flito religioso e prdxis. A agao politica dos acampados da Encruzithada do Natalino e da Fazen-
da Anoni. Dissertacao de Mestrado do Programa de Pés-Graduagao em Ciéncias da Religido da
Pontificia Universidade de Sao Paulo, 1987.

17. Expressao utilizada por Milton Santos em entrevista a TV Cultura no dia 22 de julho de 1998.
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Estamos em pleno territdrio dos valores, das escolhas morais, feitas desde a
materialidade de uma crise social sem precedentes, que constituem e ex-
pressam a cultura tal como aqui a estou abordando.®

Neste contexto, seja através dos comentarios das pessoas que tém opor-
tunidade de conviver com os sem-terra, seja nas marchas ou no processo das
ocupacoes de terra, seja pelas analises de quem estuda movimentos sociais
ou esta preocupado em entender o momento de encruzilhada histérica em
que nos encontramos enquanto Nacao, e enquantd parte de um mundo que
pode estar retomando a discusséo de seu rumo histérico, o MST passa a ser
olhado como um sinal desta possibilidade, avaliado muito mais pelo proces-
so de sua luta e pelo comportamento de seus sujeitos, do que pelos resultados
imediatos de cada uma de suas acées.

Um exemplo que ilustra esta perspectiva de andlise é o comentéario feito
pelo histeriador e jornalista José Arbex Jr, que, analisando o momento politico
de reeleicao presidencial ocorrida em 1998, acaba citando o MST como refe-
réncia para pensar em um processo de resgate do papel da esfera publica em
nossa sociedade: ... O MST mostra um caminho possivel. Ele recriou o espaco
publico, desenvolveu um movimento cujo pressuposto é a discussao politica, a
- preocupacdo com o coletivo, o sentimento de compaixdo, a fé no amanhd, a co-
laboracdo soliddaria e desinteressada entre diversas camadas sociais (por
exemplo, entre trabalhadores rurais e professores universitdrios). E ainda pro-
jeta esta atuacao para além dela mesma: Em todo o mundo os pobres, os exclui-
dos, os marginais do mundo neoliberal estdo encontrando formas alternativas
de mobilizagao e organizacao... (Revista Caros Amigos, outubro 1998, p. 9).

Na mesma perspectiva esti a afirmacao do gedgrafo Milton Santos: Os
Sem Terra falam por nds. Eles nos representam. N6s ndaoc podemos protestar
porque temos medo de perder emprego, de exprimir nossas idéias. Preferimos
navegar em projetos apenas pessoais. E quando aparece o MST protestando,
nos ficamos felizes, todos (Jornal Estado de S. Paulo, 19 de janeiro de 1997).

Também a fala do artista da fotografia Sebastido Salgado: ... A histéria
nos trouxe até um ponto em que foi preciso duvidar de todas as certezas. A
esta altura, depois de ter passado por este processo arduo, sinto-me no direito
de expressar, com serenidade, que se poucas certezas sobrevivem em mim,
uma delas ¢ o valor e a dignidade do Movimento dos Sem Terra. Apoiar o
MST é preservar meu diretto a continuar confiando na histéria, a despeito de
tudo que o sistema vem fazendo no Brasil ao longo dos tempos (Stédile e Fer-

nandes, 1999, contracapa).

18. Como diz Edward Thompson: ...foda luta de classes é ao mesmo tempo uma luta acerca de va-
lores, e o projeto do socialismo ndo estd garantido por nada e pode encontrar suas proprias ga-
rantias somente pela razao e por meio de uma ampla escotha de valores (1981, p. 190).
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Olhando do ponto de vista especifico da questao agraria estao afirmacoes
como esta, do antropologo e politico Darcy Ribeiro: O Movimento Sem Terra
6 uma das coisas mais importantes que ja aconteceram no Brasil. E muitos de
nos guardamos no coragao uma grande esperanca neles, para obrigar o Brasil
a levar a questao agraria a sério (Jornal Sem Terra, marco 1997, p. 20).

Outro tipo de exemplo que tambem aparece diretamente vinculado a
questao propriamente agraria, e que ilustra este olhar da sociedade sobre o
MST, é a declaracao do prefeito de Afonso Cunha, Maranhao, identificado
por uma pesquisa recente como o municipio mais miseravel do pais. O prefei-
to afirmou em uma entrevista que toda vez que ele vé noticias na TV sobre
acoes do MST, pensa em ligar para avisa-lo sobre a estrutura fundiaria do
municipio. Set que o pessoal do MST ¢ meio subversivo, mas ew i dar o maior
valor se eles viessem invadir terras agqui. Isso aqut nao var pra frente enquan-
to o povo ndo tiver terra para trabalhar... (Jornal Folha de S. Paulo, 26 de se-
tembro de 1998).

E no mesmo contexto que também se pode entender a outra dimensao do
olhar (e da acao) de alguns setores da sociedade sobre 0 MST, e que é a forma
expressa na midia oficial, porta-voz dos grupos que até poderao fazer opgoes
de mudanca, mas precisam evitar a qualquer custo que sejam aguelas mu-
dancas capazes de virar o mundo de ponta-cabec¢a... Nestes tGltimos quatro
anos ja nao se pbée em questao a justeza da luta pela Reforma Agraria no Bra-
sil; o que se tenta pér em questaoea legitimidade do MST como sujeito social
desta luta. E isto se faz tentando desacreditar o MST exatamente no campo
dos valores e da postura de seus dirigentes. Freqientemente séo ‘plantadas’
noticias na midia sobre supostas divergéncias entre lideres, desvios de con-
duta, vinculos com formas de luta nao apoiadas pela sociedade... Fol esta a
conotacao da declaragao do Presidente da Reptblica sobre um suposto vin-
culo do MST com o narcotrafico, desmentido no dia seguinte pelos proprios
6rgaos de justica do pais;!® foi também este o ‘espirito’ do destaque dado pela
midia & Débora Rodrigues, quando aceitou a proposta da Revista Playboy de
aparecer como uma sem-terra que tirava a roupa por dinheiro;?* do mesmo
astilo é a tentativa de satanizar o MST, sugerida em uma das capas da Revis-
ta Veja,?! quando a figura de Joao Pedro Stédile é colocada em cores e forma-
to que criam uma assoclagao com a imagem de Satanas, em um estilo que
chega lembrar os manuais da antiga TFP .22

19. Jornal Foltha de S. Paulo de 25 de agosto de 1998, p. 1-4.

20. Matérias neste sentido apareceram nos varios jornais c revistas que circularam nos meses
scguintes a publicacao das fotos de Débora Rodrigues na Revista Playboy de outubro de 1997.

21. Revista de n® 1549 de 3 de junho de 1598.

22, Tradicao, Familia e Propriedade, entidade fundada no Brasil durante a década de 60, de ca-
rater ultraconservador, e que atualmente tem sede em Sao Paulo.
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A sociedade tem olhado o MST, positiva ou negativamente, na direcao cul-
tural (valores, comportamentos, postura, gestos, simbolos...) porque esta é uma
dimensao forte no Movimento, mas porque estamos em um tempo propicio a
uma sensibilidade mais forte (a favor ou contra) para questdes que a envolvem.

Terceira: Nos ultimos anos 0 MST também tem passado a olhar para si
mesimno com uma malor preocupacio em relacao & dimensao cultural. Faz
isto a partir de trés eixos de reflexao: o cultivo intencional da memdria e da
mistica da luta do povo, a necessidade de compreender melhor a sua base so-
cial, e 0 compromisso com a formacao no campo dos valores e da postura pes-
soal de seus integrantes.

O MST certamente ndo surgiu com o objetivo de tornar-se uma referéncia
cultural. Esta referéncia esti sendo construida como resultado dos Proprios
embates politicos e do contexto histérico em que se realizam. Mas é possivel
identificar uma trajetéria de preocupacoes e de reflexoes do MST neste cam-
po, embora somente nos iltimos anos assim nomeada e estudada.®

O primeiro eixo de preocupacgdes do MST em relacio a cultura, presente
desde o0 seu nascimento até hoje, constituiu-se em torno de duas dimensées
que acabaram se tornando marcas fortes na mistica do Movimento: os simbo-
los da luta e o resgate da memoaria de lutas anteriores. Estudando a histéria
do MST ¢ possivel perceber uma intencionalidade ja das primeiras lideran-
cas, talvez ligada aos seus préprios tragos de formacao cultural, no cultivo
destas marcas. Uma das primeiras atividades de formacao das liderancas
sem-terra fol o estudo das lutas pela terra ja realizadas no Brasil e também
em outros paises da América Latina. Como disse Joao Pedro Stédile em uma
entrevista: ... Nunca tivemos a pretensdo de ser os primeiros. Nos sabiamos
que nao era 1$s50 e tiwvemos a consciéncia de aprender com os outros. Desde o
intcio houve esta vocagao de querer saber em que 0s outros erraram. Fizemos
varias conversas com os remanescentes das Ligas Camponesas, da ULTAB,
do MASTER,* da CPT...Traziamos as liderancas antigas que ainda estavam
VIVAS, parg nossas reunides...

Da reflexdo scbre a histéria e percebendo a importancia dos simbolos
para 0s camponeses, cujo traco de raciocinio associativo é bastante destaca-

23. Em junho de 1998, o MST realizou pecla primeira vez um seminario interno para discussao so-
bre O MST e a cultura, com a preocupacio principal de precisar melhor o conceito de cultura e
organizar melhor algumas reflexoes ja existentes sobre sua atuagao social neste campo. O pro-
fessor Alfredo Bosi, da USP, foi um dos cstudiosos convidados para csta interlocucao. Devo di-
zer que minha participac¢ao neste semindrio foi muito importante para firmar minha opcac de
olhar neste trabalho.

24. Uniao dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas no Brasil, criada pelo Partido Comunista
Brasileiro em 1954.

25. Movimento dos Agricultores Sem Terra. Surgiu no Rio Grande do Sul no final da década de o0.
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do, surgiu a preocupacao de 1r transformando as decisdes organizativas e as
bandeiras de luta do Movimento em uma simbadlica que ajudasse a sua difu-
sho massiva. Para isto era preciso garantir que a escolha dos simbolos fosse
do proprio povo sem-terra, porque somente assim haveria a identificacio. A
criacao da bandeira e do hino, por exemplo, foram processos que demoraram
alguns anos, exatamente porque envolveram grande parte da base social que
apenas comecava a se chamar Sem Terra. Nao pretendo aprofundar esta des-
cricao histérica agui porque ela devera voltar no proximo capitulo. Aqui im-
porta destacar a intencionalidade do MST na construcao da cultura como ob-
jeto de sua interpretacéo sobre si mesmo, sem desconsiderar, € claro, que tal-
vez a maior riqueza simbolica do MST esteja em uma producao que nao € in-
tencional nesta perspectiva. Um exemplo disso é a propria designacgao Sem
Terra hoje tao carregada de sentido. Segundo os registros da historia, a esco-
lha desta expressao para compor o home do Movimento que estava sendo cria-
do, Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, fol quase um acaso.
Ninguém lembra de uma discussao especifica sobre isto. Parece que a esco-
1Tha foi simplesmente a incorporagao do nome pelo qual a imprensa da epoca
chamava agueles trabathadores rurais que estavam reivindicando terra no
sul, chamados de colonos sem terra. Assim ficou, assim se produziu depois
como identidade.

Esta preocupacdo tantocom a preservacao da memoria como com o forta-
lecimento desta simbdlica da luta perpassa todos 0s processos de formacao e
de educacao desenvolvidos pelo MST, enquanto pratica mas também en-
quanto reflexao tedrica.

0 segundo eixo tem a ver com a dimensao mais antropolégica da cultura,
e vem especialmente das discussoes ligadas & organizacéo da produgao nos
assentamentos do MST. A partir de um certo numero de assentamentos con-
quistados, o MST passou a ostudar e a discutir propostas de organizacao da
producac que a0 mesmo tempo tornassem viavel a economia assentada e
dessem continuidade a luta do MST, sendo coerentes com seus principios
politicos e com seu projeto de sociedade. Assim surgiram as discussées sobre
a Cooperacio Agricola como base organizativa para constituir a nova vida
nos assentamentos.

Os diversos processos vividos em cada assentamento, e a diferenciagao
percebida entre uma regiao e outra, entre origens étnicas, entre trajetorias
de vida diferentes, mostraram ao MST que, mais ainda do que na organiza-
cao inicial dos sem-terra, conhecer melhor a diversidade cultural que consti-
tui a base social que chega aos assentamentos, & fundamental para organizar
o trabalho nao sé da producao, mas do conjunto de aspectos que compoem a
vida em um assentamento. Também chama a atencao para quais devem ser
as énfases da formacao e da educagéo das pessoas, desde a fase inicial do

acampamento.
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Mais recentemente, um outro tipo de preocupacao desta mesma nature-
za passa a ser objeto de debate em alguns encontros e discussdes do MST.
Trata-se de compreender melhor como se di a vivéncia do sem-terra em uma
situacao de acampamento, certamente a marca mais forte da sua entrada na
luta pela terra, e como esta experiéncia é incorporada, ou nio, ao seu modo de
vida, quando passa para a condicao de sem-terra assentado. Parece que a
ruptura de alguns padroées culturais que consegue até com certa facilidade
fazer no acampamento, ndo continua no assentamento, sendo mais comum o
retorno a uma tradi¢ao cultural anterior. Um exemplo disso aparece na pes-
quisa feita por Dulcinéia Pavan (1998) sobre a participacio das mulheres no
MST,? que chama a atencao sobre como o protagonismo de participacao das
mulheres em situagdes de luta ocorridas nos acampamentos, em muitos ca-
sos € praticamente esquecido quando estas mulheres sao assentadas. Ha
uma forte tendéncia de retorno ao padrao cultural anterior a sua entrada no
MST, que lhe condiciona a um papel estritamente doméstico e que ela pro-
pria considera socialmente inferior.

Este tipo de realidade esta exigindo do MST uma nova forma de olhar
para sua base social, exatamente para compreender a complexidade do pro-
cesso em que acabou entrando, talvez até sem toda consciéncia disso, que é o
de construcéo de novas relagdes sociais, que passam necessariamente pela
dimensao da cultura.

O terceiro eixo de preocupacbes do MST com a dimensao cultural est4 re-
lacionado ao campo dos valores e da formacio ética de seus integrantes.
Embora presente desde o inicio, esta é uma preocupacao que foi bastante en-
fatizada nos ultimos anos, talvez ja em didlogo com o olhar expresso pela so-
cledade, tal como referido antes.

Os anos de 1998 e 99 foram especialmente marcados pela reflexao que in-
ternamente ficou conhecida como a vez dos valores. Nas palavras de Ademar

Bogo, integrante do MST, a explicacao:

Nos tornamos fortes, em parte pela nossa capacidade de sitmplificarmos
as ‘tmpossibilidades’, tornando-as reais. Mas também pelas virtudes que con-
seguimos desenvolver. Estas atingiram a profundeza do imagindrio da socie-
dade. Os ricos temem mais nossas virtudes que nossa forca organica. Pois es-
las movem consciéncias e coracgées para plantar utopias no cendrio social.
Nada pode ser mais perigoso do que algo que se move por conta propria. Pois
foge do controle e da repressdo dos poderosos.?” A forca do exemplo se torna

26. As Marias sem-terras — trajetéria e experiéncias de vida de mulheres assentadas em Promis-
sao-SP — 1985/1996. Dissertacdo de Mestrado em Histéria Social, 1998.

27. Ha uma coincidéncia de argumento com a analise feita mais recentemente pelo professor
Francisco de Oliveira sobre o MST, e que esta registrada em uma nota anterior deste capitulo.

39



ndo somente admiracao, mas referéncia. k se materializa em virtudes que se
reproduzem para todos 0s séculos. Para estas virtudes, gue se conformam em
valores, é que devemos dar atengao nos proximos anos. Elas determinardo
como serd o futuro que pretendemos entregar a0s nNOSSOS descendentes.?

Esta reflexao aparece com mais forca pressionada por algumas circuns-
tancias histéricas que tém exigido do MST este tipo de leitura de s1 mesmo.
Uma delas é que 15 anos de experiéncia nacional, incluindo também o traba-
lho especifico com a organizagao dos assentamentos, ja permitem perceber,
aquilo sobre o que uma certa tradicao marxista vem insistindo ha um tempo
consideravel (pelo menos maior do que o tempo de existéncia do MST), ou
seja, de que embora continue sendo verdade que o ser soctal determina
consciéncia (Marx), o processo historico real nunca prescindiu de escolhas
morais, afinal de contas as unicas capazes de formatar, em cada tempo e em
cada espaco social, a propria luta de classes. Mas também é preciso compre-
ender que existem determinadas escolhas, exatamente as que se traduzem
em cultura, que acabam se perpetuando e sobrevivem mesmo quando acon-
tecem transformacoes significativas na existéncia social e material das pes-
<0as. E se isto vale para explicar o proprio surgimento de movimentos socials
como o MST, também vale para compreender como poderao ser a sua conti-
nuidade e os seus desdobramentos.

Participar do MST foi e continua sendo para cada trabalhador e trabalha-
dora sem-terra uma escolha, condicionada por uma circunstancia social, esta
sim, ndo escolhida. Mas escolher participar do MST nao significa necessaria-
mente passar a ter uma consciéncia ou uma cultura onde predominem o0s va-
lores projetados pela luta e pelo jeito de ser do MST. E preciso que cada inte-
grante do Movimento, € a cada momento, faca a sua escolha. E disso que de-
pende o destinondo do MST em si mesmo, mas do que ele hoje representa. O
olhar da sociedade sobre o MST deixa ainda mais explicito o significado so-
cial deste processo. Por 1ss0, a preocupacao com oS valores, porque eles sao
talvez a principal sustentagao destas escolhas. E valores até podem ser assu-
midos a partir da pressao de determinadas circunstancias, mas somente se
perpetuam ou se transformam a partir de escolhas consclentes, que impli-
cam em reflexao, de razao e de sentimentos, sobre a pratica, sobre a vida, so-
bre a histéria. Estamos, pois, no campo da formacao humana.

O desdobramento necessario desta preocupacac do MST € entao passar a
considerar como tarefa central a formagao das pessoas, exatamente na perspec-
tiva de ajudé-las a perceber conscientemente, a que presstonam as novas Cir-
cunstancias que criaram atraves da sua participa¢ao na luta, e na sua identifica-
cao como Sem Terra. E importante comecar a perceber a relaciao entre esta re-
flexao e o lugar ocupado pela educagao e pela escola na dinamica do MST.

28. Ademar Bogo, MST/BA, A vez dos valores, janeiro de 1998, p. 6.
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Uma outra circunstancia que fortalece esta leitura é a participacao do
MST, especialmente a partir de 1997, nas discussdes sobre a possibilidade de
um projeto popular de desenvolvimento para o Brasil.?® As analises que estao
sendo feitas pelos estudiosos da formacao brasileira engajados na discussao
deste novo projeto apontam a forga que tém desempenhado alguns bloqueios
culturais que dominam o povo brasileiro, em relagao a busca de novas alterna-
tivas de modelo econdmico, politico, social, que representariam a sua propria
possibilidade de salvacdo social. Em sintese, trata-se de considerar com forga
na discussao a importancia de romper com a mentalidade de povo colonizado,
para que se possam tomar as decisdes ou fazer as escolhas necessarias a cons-
trucao de uma nova concepc¢io de desenvolvimento, que traga de volta, ao
mesmo tempo, a idéia de Nacao e os ideais de justica social, de solidariedade,
de igualdade e de participacdao do povo como sujelto de seu proprio destino.

A medida que participa desta reflexao, o MST vai também fazendo um
balanco sobre sua prépria histéria, neste campo de ruptura de padroes cultu-
rais e de valores cujas escolhas foram feitas por geragtes que nao mais res-
pondem pelo nosso futuro.

E porque estamos sempre no &mbito da historia, concluo este topico com
uma frase recolhida por Christopher Hill entre os grupos radicais da época
da Revolucéao Inglesa de 1640, porgque certamente o MST hoje a subscreveria:
Podeis destruir estes vasos que somos nos, mas 08 nossos Principlos jamais po-
derets extinguir, porque eles viverao para sempre e entrardo em outros corpos
para neles viver, falar e agir... (1987, p. 367).

1.2.2. A tradicdo teorica dos estudos da historia social marxista

Asidéias que estou incorporando desta tradi¢céo ja comecaramm a aparecer
e continuarao sendo mencionadas em todos os capitulos. Mas me parece 1m-
portante aqui organiza-las em alguns principios de andlise que ajudam a
constituir o olhar sobre cultura, o othar sobre 0 MST, e ¢ olhar sobre a dimen-
sao da educacao no MST, tal como estiao sendo propostos aqui.

Estamos no ambito da interpretacio da histéria, o que, hoje, como sem-
pre, significa estar se movendo em um campo caracterizado por muitas con-
trovérsias e conflitos de interpretacao. Nao é meu objetivo fazer esta discus-
sap aqul, embora precise necessariamente tomar posi¢ao diante das diversas
possibilidades teéricas de olhar para a histéria hoje, o que tento fazer deixan-
do explicitadas as ferramentas conceituais utilizadas para compreender a

29. Contexto e contetido desta discussao aparecem detalhados no livro A op¢ao brasileira, escri-
to por César Benjamin e outros, e publicado em 1338.
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realidade concreta que é meu objeto de reflexao aqui. E estas ferramentas,
devo dizer, estao situadas em uma interpretacdo marxista da historia, que €
a0 mesmo tempo uma critica a visao, também nomeada de marxista, que pri-
vilegia as estruturas em detrimento dos processos historicos, e uma reafir-
macao das categorias de Marx na interpretacao destes processos, especial-
mente classes sociais e luta de classes, ideologia e modo de producdo, indo
além delas e criando outras categorias que a elas se vinculem.

Este nao é um trabalho de histéria. Mas é um trabalho que, além de se
propor a fazer alguns registros da histoéria de um movimento social e de seu
projeto educativo, elegeu a abordagem historica como base da interpretacac
da realidade que é seu objeto. E faz isso fundamentado no proprio sentido da
interpretacio da histéria, que é o de apreender a logica do passado, para In-
tervir no presente visando o futuro.

Certamente tenho que considerar a observacao sobre a recentidade his-
térica do MST e das praticas educacionais dentro dele. Penso que embora
isto deva ser identificado como um limite objetivo no tipo de interpretacao a
que estou me propondo, nao chega a ser uma impossibilidade. Tenho presen-
te que a interpretacao que estou construindo a proposito desta pesquisa tem
o limite concreto de uma retrovisao histérica ainda muito pequena. Por 1sto
sei também que ela serd apenas uma interpretacéo, dado que até o passado
registrado muda & luz da historia subseqiiente (Hobsbawm, 1998, p. 250).
Mas, como continua o proprio raciocinio de Hobsbawm, se ha este limite tam-
bém ha uma vantagem, que é a de estar participando diretamente dos acon-
tecimentos e poder perceber certas relagoes que pesquisadores distantes, no
tempo ou na realidade, teriam mais dificuldades em acessar. Ou seja, o eu es-
tava ld pode ajudar em algumas analises, além de permitir, exatamente pela
recentidade, que se possa cotejar depoimentos entre si, depoimentos e docu-
mentos, relativizando a fragilidade que se costuma atribuir a meméoria oral,
geralmente o principal recurso utilizado na historiograha popular.??

Trata-se de um esforco de interpretacao que é também projetiva, ou seja,
quer aproveitar as evidéncias do presente para através dos nexos com o pas-
sado conseguir atuar politica e pedagogicamente na construgao do futuro,
nao s6 do MST, mas do conjunto de movimentos e de processos sociais que

30. Neste sentido parece-me também rclevante em tal esforgo evitar que no futuro os historiado-
res precisem dizer do MST o que Hobsbawm e Rudé tiveram que dizer sobre os levantes dos tra-
balhadores rurais ingleses de 1830: Este livro se propoe a dificil tarefa... de reconstrucao do uni-
verso mental de wm grupo andnimo e ndo-documentado de pessoas, com vistas ao entendimento
de seus movimentos, estes 1iltimos apenas esbo¢ados ao nivel da documentacao (Capitao Swing,
p. 14). O MST ja nao é andénimo, e comega a ser também documentado, a partir da sua prapria in-
tencionalidade em registrar a historia de que participa, um exemplo sendo o projeto de pesquisa
histéria do MST, e a partir das pequenas contribuicoes que trabalhos como este ientam dar na

mesma perspectiva.
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tenham a classe trabalhadora como sujeito principal. O que esta em questao,
afinal, é ajudar, desde multiplas e diferenciadas praticas sociais, a buscar
mais dignidade & condi¢do humana, rompendo com a l6gica deste tempo de
tanta barbarie, de tantas iniquidades e de tanta miserabilidade humana,
como o que vivemos hoje. Esta pode ser uma boa razao para uma analise his-
térica. Talvez estes registros e estes ensaios analiticos que estamos fazendo
agora possam também instigar pesquisas histéricas importantes em tempos
futuros. De fato, é fascinante imaginar o que historiadores como Thompson,
Hobsbawm, Rudé ou Hill dirdo sobre um movimento como o MST daqui a
uns cinglienta ou cem anos... Os herdeiros de ambos verao?

Gostaria entao de destacar alguns principios de andlise que consegul ex-
trair das obras de alguns dos principais representantes desta tradigao da his-
toriografia marxista, que além de fonte e argumento para a constituicao des-
te olhar que estou propondo sobre 0 MST, servem de balizas para a interpre-
tacao especifica sobre a trajetdria da educacio dentro dele.

Primeiro prinecipio: Compreender a histdria de batxo para cima.

Uso a expressio no sentido que lhe da Eric Hobsbawm, em um artigo em
que presta uma homenagem ao historiador George Rudé como um impor-
tante pioneiro da histéria vista a partir de baixo, da histéria dos movimentos
populares, ou da histéria da gente comum (1998, p. 216).

Compreender a histéria de baixo para cima significa olhar para a histéria
buscando responder a perguntas do tipo quem construiu a Tebas dos Sete
Portoes?, que esta no célebre poema de Brecht,*! e que, segundo Hobsbawm,
é uma pergunta propria do século XX.

Se hoje nos podemos dispensar de maiores explicagbes ou argumentos
sobre a opcao de estudar um movimento social popular ¢ exatamente porque,
embora recente, ja existe uma tradi¢ao de estudos e de pesquisas que privile-
giam a interpretacio da historia desde a 6tica destes movimentos e, princi-
palmente, das pessoas que os constituem, e que até bem pouco tempo sequer
eram consideradas como autoras da histéria. Foram trabalhos como o de
Thompson sobre as insurrei¢bes populares que levaram a formagdo da classe
operdria inglesa, considerado também comoe um dos precursores deste tipo

31. Quem construiu Tebas, a dos sete portoes? / Nos livros estdo os nomes dos reis / Foram eles, pots,
que levantaram os blocos de pedra? / E a Babildnia, tao fregiientemente destruida, / quem a recons-
truiu uma vez e outra vez? | Em que casas viviam os construtores da Lima reluzente de ouro? / Onde
foram os ladrilhadaores na noite em que ficou concluida a Grande M uralha da China? / A Grande
Roma esté cheia de arcos do triunfo. / Sobre quem triunfaram os Césares? / Havia somente palacios
para os habitantes da decantada Bizancio? O poema segue com mais alguns versos terminando
assim: Tantos informes / Tantas perguntas. Extraido do livro Historia popular y teoria socialista
que tem como editor o historiador Raphael Samuel, que considera o contetldo deste poema ilus-
trativo dos argumentos para uma aproximagao entre o marxismo e a historia popular.
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de estudo,’? ou como o de Christopher Hill sobre as idélas de grupos popula-
res presentes na Revolucgdo Inglesa de 1640, que abriram o caminho para
uma outra visao da histéria e da maneira de estuda-la e de escrever sobre ela.
Um trecho da introducao do livro de Hill, O mundo virado de ponta-cabeca,
descreve bem a nova perspectiva de olhar:

Este livro estuda o que, de um ponto de vista, nao passa de 1déias e episo-
dios secunddrios na Revolucdo Inglesa: as tentativas de vdrios grupos, for-
mados em meio a gente simples do povo, para imporem as suas proprias solu-
coes aos problemas de seu tempo, em oposi¢do aos propositos dos seus melho-
res, que os haviam chamado a ingressar na agdo politica... (1987, p. 30). Pode-
mos descobrir que os homens e mulheres obscuros que aparecem neste livro,
junto com alguns menos obscuros, falam mais diretamente a nos do que Car-
los I ou Pym ou o general Monck, que nos manuais figuram como 0s autores
da histéria. Que satisfacao, se deste percurso pudermos retirar um pensamen-
to assim, literalmente, subversivo (1987, p. 39).

Em rela(;éio 4 abordagem especifica desta pesquisa, este olhar sobre a his-
téria permite fixar algumas importantes balizas de analise:

12) E possivel fazer uma interpretacao sobre o sentido do MST, compre-
endendo-o como um dos autores da historia do Brasil, bem como da historia
mais ampla dos levantes de trabalhadores rurais ocorridos no mundo duran-

te 0 século XX.

Embora desde o ponto de vista desta historiografia isto possa ser um dado
um tanto ébvio, esta afirmacao nao é de pouca importancia em um contexto
onde para muitos intelectuais e politicos os sem-terra sequer existem como
sujeitos sociais. Da mesma forma, € algo importante a ser frisado também para
aqueles historiadores marxistas que se acostumaram a pensar na histéria dos
movimentos populares como sendo a histéria do movimento operario.

2a) Estudar sobre 0 MST hoje néo da conta de entender a histéria que esta
sendo feita pelos chamados pobres do campo, nem mesmo se considerarmos
nesta categoria somente a faixa da populacao brasileira classificada como
sem-terra,3® mas a histéria dos pobres do campo sera incompleta se nao incluir

o estudo dos sem-terra do MST.

32. Um detalhe de quc nos chama atengao Raphael Samuel é que cste movimento intelectual re-
presentado por Thompson comecou fora das Universidades. A obra de Thompson, A formacao
da classe operdria inglesa, teve suas origens nas aulas da Worker’s Educactonal Association —

WEA, ou Associacao de Educacao Obreira (1984, p. 16).

33. Segundo os dados de um estudo recente (setembro 98), coordenado pela pesquisadora Maria
Beatriz de David, encomendada pelo Nucleo de Estudos Agrarios e Desenvolvimento - NEAD,
que ¢ ligado ao Ministério Extraordinario de Politica Fundidria, existern na arca rural do Brasil
28 milhoes de pessoas vivendo na linha de pobreza (0,5 salario minimo/pessoa), totalizando 4,9
milhoes de familias que podem ser consideradas como demandantes de Reforma Agraria.
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Esta baliza responde a uma adverténcia de Hobsbawm, que menciona
um certo desvio de alguns historiadores socilalistas que trabalham como se o
histéria dos movimentos e organizacoes que lideravam a luta dos trabalhado-
res e que, portanto, em um sentido real, “representavam” 0s trabalhadores,
pudesse substituir a historia das proprias pessoas comuns (1998, p. 219).

32) Existe na abordagem histérica uma questao sempre presente, que é a
de compreender como funcionam e como se transformam as sociedades.

Como nos explica também Hobsbawm, os historiadores dos movimentos
populares nio podem deixar de fazer 1sso, uma vez que seu objeto, as pessoas
comuns, constituem a maionia de qualquer soctedade (1398, p. 231). Entender
o sentido de uma educacao que se produz desde a dinamica de um movimen-
to social como o MST é também buscar entender como a escola pode partici-
par dos processos de transformacao social.

42} Se 0 que queremos é entender o presente e projetar o futuro, é preciso
correr o risco de fazer uma interpretacio dos fatos da histoéria, dizendo como
fol e por que foi de um jeito e nao de outro.

Como trabalhamos com uma historia pouco documentada, comparativa-
mente ao farto material disponivel sobre a histéria oficial, podemos ter a ten-
tacdo de pensar que somente ¢ registro ou a descricao da trajetoria histérica
de um grupo seja suficiente para uma abordagem histérica. Senti 1sto quan-
do comecei a organizar todas as informacoes sobre a historia da educac¢ao no
MST. De fato, é uma tarefa muito gratificante estar contribuindo para a pre-
servacao da memoria de uma luta social importante. Mas isto nao basta.

52) Considerar sempre a relacio entre identidade e universalidade.

Uma das caracteristicas da também chamada historia popularst € traba-
lhar com histdrias locais e de grupos socials particulares, prestando atencao
para a densidade historica que pode estar em detalhes de comportamentos
das pessoas, ou em determinados episédios da vida cotidiana. Ou seja, ha
uma preocupacio especial com as identidades que fazem a historia de um
pais, de um povo. Mas, nos adverte novamente o mestre Hobsbawm: Nao
basta a historia de identidade. Fazendo uma critica as abordagens pos-mo-
dernas, é contundente ao afirmar que a historia que nao se preocupe com a
universalidade é irrelevante (tdem, p. 284). Os historiadores, conquanto mi-
crocosmicos, devem se postcionar em favor do untversalismo, nao por fidelt-
dade a um ideal ao qual muitos de nos permanecemos vinculados, mas por-
que essa € a condicdo necessaria para o entendimento da historia da humansi-

34. Neste trabalho nao pretendo analisar as diferencas entre as abordagens marxistas e ndo mar-
xistas da histéria popular ou da historia social.
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dade, inclusive a de qualquer fra¢do especifica da humanidade. Pois todas as
coletividades humanas sdo e foram necessariamente parte de um mundo
mais amplo e mais complexo (p. 292).

Neste caso, portanto, ndo se trata de fazer uma histéria, ou uma analise
‘histérica, que s6 interesse aos sem-terra. Porque, como diz Hobsbawm, esta
nao seria uma boa historia, embora pudesse ser confortadora para quem a fi-
zesse (Idem, p. 292). Neste sentido, o esforco é de refletir sobre a identidade
da experiéncia sociocultural e educativa dos Sem Terra, na perspectiva de
pensar sobre o que este processo projeta no funcionamento (ou na mudanca)
geral da sociedade e, neste caso, na légica da producao de uma nova cultura
do modo escolar de educacao.

Segundo principio: Considerar a experiéncia humana como parte funda-
mental do processo histérico e, portanto, de qualquer leitura que dele se faca.

Este principio retoma a terceira baliza do primeiro, chamando a atencao
sobre quais as premissas desta necessaria e permanente discussao sobre o
funcionamento e a transformacao das sociedades. E € muito interessante tra-
zer a palavra dos historiadores nesta discussao, porque, de modo geral, saoc os
estudiosos que mais experimentaram a dificuldade de encontrar entre sujel-
tos concretos, em periodos histéricos determinados, a realizacao pura daque-
les esquemas tedricos de interpretacao da histéria que acabaram cristalizan-
do a prépria reflexao de Marx. E preciso sempre ‘apelar’ para a chamada au-
tonomia relativa, sem a qual nao se conseguiria sequer entrar no complexo

mundo da historia real.

Edward Thompson, desde a sua experiéncia concreta de estudar a histé-
ria vista de baixo para cima, fez uma reflexdo tedrica especifica sobre a ne-
cessidade do retorno da agéncia humana a historia, que aparece especial-
mente na obra que dedicou a uma critica contundente ao pensamento estru-
turalista de Althusser, conhecido e respeitado marxista francés.

Sem entrar diretamente nas polémicas especificas de que trata este tex-
to, é dai que extraio algumas idéias que me parecem muito importantes, nao
s6 na obra inteira de Thompson, mas em toda a tradi¢ao teorica que ele repre-
senta, que, mesmo com nuancas diferentes entre alguns de seus autores, € a
que nos permite hoje entender, por exemplo, a dindmica de um movimento
soclal como o MST.

As idéias de Thompson que gostaria de destacar aqui como constituido-
ras deste principio de analise sao trés:

12) A experiéncia humana como mediac@o necessaria entre o ser social e
a consciéncia social.
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E a experiéncia (muitas vezes a experiéncia de classe) que dd cor & cultu-
ra, aos valores e ao pensamento: é por meio da experiéncia que 0 modo de pro-
ducao exerce uma pressao determinante sobre outras atividades... (1981, p.
112). Nao se trata de desconsiderar as relagdes de determinacao gque expli-
cam o funcionamento da sociedade mas, através da introducao desta media-
cdo, promover o retorno dos homens e mulheres concretos como sujeitos da
histéria, nao como sujeitos autonomos, “individuos livres”, mas como pessoas
que experimentam suas situagées e relagdes produtivas determinadas como
necessidades e interesses e como antagonismos, e em seguida “tratam’ essa
experiéncia em sua consciéncia e sua cultura (...) das mais complexas ma-
neiras (sim, “relativamente auténomas”) e em segutda (muttas vezes, mas
nem sempre, atraveés das estruturas de classe resultantes) agem, por sua vez,
sobre sua situacao determinada (Idem, p. 182). Com esta mediacéo, entao, as
relacoes de determinacao passam a ser compreendidas na histéna concreta,
niao como uma programacac predeterminada mas no sentido de estabelect-
mento de limites e aplicacao de pressées (Idem, p. 125).

Aqui esta compreensao tem uma dupla implicagao: no jeito de olhar para a
trajetéria do MST em relagao ao conjunto da sociedade e da histona, e no jeito
de olhar para a trajetoria da educacio em relagcao ao MST. Nem posso conside-
rar que o MST é apenas fruto de uma questio agraria no Brasil, que é real e que
condicionou de fato o seu surgimento, nem que a experiéncia de educacgao e de
escola do MST é um simples reflexo da luta pela terra tal como ela é feita pelo
Movimento, embora seja preciso considerar que 0s episédios decisivos desta
luta tém pressionado um tipo especifico de conformacao desta experiéncia.

23) A historia como processo, mas como um processo que tem regularidades
e que, por isso mesmo, pode ser compreendido ou apreendido em sua logica.

Processo nos da a idéia de algo que nao se acaba, e que nao tem uma pro-
gramacao predeterminada. Isto nao quer dizer, para Thompson, que o pro-
cesso histérico seja destituido de logica racional ou de pressoes determinan-
tes. Apenas, na logica de processo, as categorias sofrem continuamente uma
redefinicao histérica, e a estrutura nédo é pré-fornecida, mas protéicda, mu-
dando constantemente de forma e articulacdo (1981, p. 87). Nesta perspecti-
va, interpretar a histdria é compreender acontecimentos historicos nao ape-
nas como unicos, mas também como relacionados, ainda que amplamente
separados no tempo e no espago, e entdo como detentores de elementos que
indicam as regularidades, ou a logica do processo.

Se entendo bem, isto quer dizer, por exemplo, que ao fazer uma aborda-
gem histérica do MST, posso e devo considera-lo como um acontecimento

histérico inico, mas ac mesmo tempo, se conseguir estabelecer a relagao en-
tre este acontecimento ou entre a experiéncia dos sem-terra do MST e de ou-
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tros sem-terra da histéria do Brasil, e também entre a sua experiéncia e a ex-
periéncia de grupos como os de idéias radicais da Revolugao Inglesa de 1640,
analisando como cada um a seu modo, fazem a tentativa de virar o mundo de
ponta-cabeca, entenderei que existe uma certa regularidade (e dal voltamos
as relacoes de determinacio s6 que de uma forma menos mecanica) no pro-
cesso histérico, que produz de tempos em tempos as condi¢oes para emer-
géncia de novos sujeitos sociais com desejos e agoes que visam mudancas. O
que quer dizer, afinal de contas, que os sem-terra do MST tém multo a apren-
der com todos os lutadores sociais que lhe antecederam, seja no Brasil ou em
qualquer parte do mundo.

33) A experiéncia humana também como cultura.

Thompson chama a atenc¢ao para a auséncia desta reflexao em Marx, nao
porque ele a tenha deixado de lado, mas porque este sentido de cultura, pro-
duzido pelo conhecimento histérico, ndo estava disponivel na sua época. Por
isso mesmo, este é um dos siléncios que devem ser (e estao sendo) preenchi-
dos pelos representantes da tradi¢do marxista na atualidade.

Diz Thompson que as pessoas nio experimentam Sud propria experien-
cia apenas como idéias, no a@mbito do pensamento e de seus procedimentos,
ou (...) como instinto proletdrio... Elas também experimentam sua experién-
cia como sentimento e lidam com esses sentimentos na cultura, cComo normas,
obrigacoes familiares e de parentesco, e reciprocidades, cOmo valores ou
(através de formas mais elaboradas) na arte ou nas convicgdes religrosas.
Essa metade da cultura (e é uma metade completa) pode ser descrita como
consciéncia afetiva e moral. Ele diz com isso que toda contradigdo € um con-
flito de valor, tanto quanto um conflito de interesse; que em cada “necessida-
de” ha um afeto, ou “vontade”, a caminho de se transformar num “dever” (e
vice-versa). E neste contexto que formula aquela idéia ja citada de que toda
luta de classes é ao mesmo tempo uma luta acerca de valores, uma escolha de

valores (1981, p. 189-190).

A economia e a politica nao explicam tudo na histéria, ainda que condicio-
nem fortemente todo o seu desenrolar. A experiéncia humana nao se esgota na
vivéncia de relacdes produtivas ou na vivéncia de classe. Ou melhor, estas pro-
prias vivéncias se traduzem em outras dimensoées que acabam influindo na for-
ma como as pessoas decidem sobre o que fazer diante de sua situagéo social. Dai
a importancia de fazer a leitura dos acontecimentos histéricos e do processo de
formacao de seus sujeitos também observando os elementos culturais que nele
interferem e através dele se produzem, ¢ gque, por sua vez, nio seria possivel
sem considerar na histéria a experiéncia coletiva e pessoal, de homens e mulhe-
res concretos, agindo e interagindo em determinado tempo e lugar.
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Note-se gue estas mesmas premissas estao presentes na atual reflexao do
MST acerca dos valores, embora construidas através de fontes diferentes.

Terceiro principio: Compreender o processo de formacao dos sujeitos
socials também como um processo cultural.

O ponto de partida aqui pode ser novamente Thompson, que, na introdu-
cdo do seu classico A formacao da classe operaria inglesa, afirma: Estou con-
vencido de que ndo podemos entender a classe a menos que a vejamaos como
uma formacao social e cultural, surgindo de processos que $6 podem ser estu-
dados quando eles mesmos operam durante um consideravel periodo histori-
co (1987, p. 12). Foi esta analise histérica que se propoés a fazer em relacao a
classe operaria inglesa, buscando nas insurreicoes dos trabalhadores do 1ni-
cio do século XIX os tragos do que seria a classe operdria que, segundo a con-
testacao de Hobsbawm, somente teve o seu fazer-se propriamente dito no fi-
nal do século XIX, inicio do século XX (1988, p. 274-273).

Neste mesmo texto onde Hobsbawm dialoga com Thompson sobre o fa-
zer-se da classe operaria, ha no final a referéncia a um dos lideres do movi-
mento operdrio inglés, um mineiro que viveu entre 1862 e 1938, chamado
Herbert Smith. Com escusas por uma citagcdo um pouco mais longa, gostaria
de trazer o que diz Hobsbawm sobre este trabalhador, pela forca de suas pala-
vras e para trazé-las depois, aoc compor um raciocinio que considero funda-
mental na compreensao deste principio de analise.

... Ele usava o boné como uma bandeira. Ha uma fotografia sua em idade
avancada, como prefeito de Barnsley, com lorde Lascelles na elegancia alon-
gada de sua classe, de chapéu-coco e guarda-chuva dobrado, e com o chefe de
policia num uniforme com alamares. Herbert Smith, um velho atarracado,
bastante gordo, estava usando a corrente e as insignias de prefetto, mas aci-
ma delas ele estava usando seu boné. Poderia dizer-se muito sobre sua carrei-
ra, nem tudo seria elogioso; embora eu desafie qualquer um a negar completa-
mente sua admiragdo por um homem que, em 1926, sentava-se a mesa de ne-
gociacoes com o boné na cabeca, sem a dentadura, que ele colocava sobre a
mesa para sentir-se mais confortavel, e que dizia “nao” como representante
dos mineiros, aos donos das minas, ao governo e aoc mundo. Tudo o que desejo
transmitir aqui é que Herbert Smith, como lider operario e sua carreira teriam
sido impensaveis em qualquer outro periodo anterior da historia do movi-
mento operdrio — e talvez também em qualquer periodo posterior. Ele se fez
juntamente com a nova classe operdria que ele gjudou a formar, e cuja emer-
géncia nas décadas anteriores a 1914 eu tentet esbogar. Dentre os milhoes de
homens de boné ele foi sem divida excepcional; mas somente for excepcional,
como uma arvore especialmente majestosa o é numa grande floresta. Houve
uma série incontavel de outros, menos proeminentes, menos politizados, me-
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nos ativos, que se reconheceram em sua imagem, e nds devertamaos recorhe-
cé-los também (1988, p. 295).

Penso que ha muitos e ricos elementos de andlise neste trecho. Mas para
o meu objetivo aqui as perguntas que me surgem sa0 as seguintes: Por que
fazer este tipo de descricao em uma abordagem histérica?? Qual a relagéo do
boné de Herbert Smith com o fazer-se da classe operaria? E por que, lendo
este trecho, que descreve uma situagdo e uma pessoa tao distantes no tempo
e no espaco, é possivel fazer uma associacio direta com a imagem de uma ne-
gociacdo entre liderancas do MST e o governo brasileiro, por exemplo, na au-
diéncia que aconteceu durante a Marcha Nacional dos Sem Terra a Brasilia
em 19977 O boné vermelho, que os sem-terra também nédo costumam tirar
nas audiéncias, tem algum ‘parentesco’ com o boné de Herbert Smith?3¢

Da mesma forma que é preciso compreender os componentes da realida-
de objetiva (notadamente os componentes econdémicos e politicos) que exigl-
ram ou determinaram o surgimento do movimento operério inglés (que é
exatamente o que insiste Hobsbawm), e entio permitiram o aparecimento de
figuras como Herbert Smith, é igualmente preciso compreender como Her-
bert Smith, e também como as tantas pessoas que ficaram andnimas neste
periodo, experimentaram estas condi¢des a medida em que se engajaram
nas acoes concretas de reagio a elas. As condi¢des socials produzidas pelo
inicio da sociedade capitalista, tal como se apresentaram naquele periodo
histérico e naquele lugar, produziram a luta operaria. A luta operaria produ-
zit 6 movimento operario e, junto com ele, pessoas como Herbert Smith. Por
sua vez, pessoas como Herbert Smith produziram o movimento operario,
que produziu um determinado formato para a luta operaria daquela época e
daquele lugar, mas que foi transmitida em muitos dos seus tragos para o mo-

35. O préprio Hobsbawm formula uma pergunta semelhante em outro texto, exatamente quan-
do explica 0 modo de fazer a histéria de baixo para cima: Por que percebo, entre tantas outras CO1-
sas que poderia perceber (algumas das quais obviamente deixo de perceber), o significado das
roupas nos movimentos camponeses; roupas como simbolo da luta de classes, como na hostilida-
de siciliana entre os “bonés” e os “chapéus”, ou nos levantes camponeses bolivianos nos quais os
indios, ao ocuparem as cidades, obrigam a populacéo da cidade a tirar as calgas e vestir traje
camponés (ou seja, indigena)? (1998, p. 228).

36. Um epis6dio recente reforca o carater simbélico que assumiu o boné vermelho do MST
para 0os Sem Terra: por ocasiao do primeiro julgamento a que foi submetido um dos lideres do
MST de Sao Paulo, José Rainha Jr., acusado da morte de um latifundiario no Espirito Santo,
julgamento que ocorreu em margo de 1997, aconteceu o seguinte fato. Os sem-terra do MST, ac
entrarem no férum para assistir ao julgamento, tiveram que tirar o boné, ficando com ele nas
maos. No momento em que o promotor comegou a fazer sua fala, e suas acusagoes, mais do que
a0 Zé Rainha, foram direcionadas ao MST, os sem-terra na platéia, a um so tempo e sem combl-
na¢io nenhuma, colocaram de volta o boné na cabecga. Seu gesto para dizer: O M3T esta aqut.
Somos Sem Terra, sim senhor! (Fonte: depoimento de Maria de Jesus, uma das sem-terra presen-

tes no acontecimento).
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vimento operdrio (e para outros movimentos de trabalhadores) de outras
épocas e de outros lugares. E fol transmitida exatamente como cultura.®

Nos termos de Thompson, compreender os elementos culturais do modo
de fazer a luta social de Herbert Smith e de seu grupo é compreender como
uma experiéncia de classe se transforma em consciéncia de classe. Segundo
ele, a experiéncia de classe € determinada, em grande medida, pelas relacgoes
de producao em que 0s homens nasceram — ou entraram involuntariamente
(Marx). A consciéncia de classe é a forma como essas experiéncias sao trata-
das em termos culturais: encarnadas em tradicoes, sistemas de valores, idéias
e formas institucionas (1987, p. 10). Mas i1sto ndo quer dizer que a conscién-
cia de classe seja determinada pela cultura. Nem mesmo que as formas de
luta sejam uma escolha determinada pela cultura. As ocupacodes de terra, por
exemplo, que aparecem em registros historicos como sendo a forma de luta
pela terra que vem atravessando séculos e em diversos lugares do mundo
nao pode ser entendida como uma determinacéao cultural, como se fosse proé-
prio da cultura camponesa ocupar a terra para ter acesso ao trabalho nela.
Isto seria uma explicacdo simpiista. E diferente afirmar, no entanto, que as
ocupacoes de terra, produzidas no interior de lutas sociais determinadas,
acabaram se transformando em um processo cultural (exatamente porque
encarnado em tradigoes, valores, conviegdes) que atravessa geracoes e que,
em cada momento e lugar, se recria em novas formas e novos significados. O
jeito de ocupar a terra dos sem-terra brasileiros ndo é igual ao jeito de ocupar
dos camponeses italianos, por exemplo, que, como narra Hobsbawm, antes
da Revolucéao de 1848, todo Natal... satam para as terras cuja posse reclama-
vam a fim de realizarem trabalhos agricolas, buscando manter o principto
ideal de posse de seus direitos. Se nao se trabalha a terra, nao se pode pos-
sut-la com justica (1998, p. 228). Mas como nao perceber relacoes bastante es-
treitas entre as convicgoes de ambos?

As lutas sociais formam o0s novos sujeitos sociais em cada espaco e em
cada tempo da histéria e este é um processo cultural. Isto significa em sintese:

3%. Um ilustrativo que nos ajuda aprofundar a compreensao deste sentido. O professor Alfredo
Bosi, ao tratar da raiz etimolégica da palavra cultura, nos remete & palavra cultus. Diz ele: Como
adjetivo deverbal, cultus atribuia-se ao campo que ja foéra arroteado e plantado por geragoes su-
cessivas de lavradores. Cultus traz em st ndo 56 a a¢@o sempre reproposta de celo, o cultivar atra-
vés dos séculos, mas principalmente a qualidade resultante desse trabalho e ja incorporada & ter-
ra gue se lavrou. Quando os camponeses do Lacio chamavam culla as suas plantacgoes, queriam
dizer algo cumulativo: o ato em si de cultivar e o efeito de incontaveis tarefas, o que torna o parti-
cipio cultus, esse nome que ¢ verbo, uma forma significante mais densa e vivida que a simples
nomeacao do labor presente... Cultus € sinal de que a sociedade que produziu ¢ seu alimento ja
tem memoria. A luta que se travou entre o sujeito e o objeto do suor coletivo contém-se dentro do
participio, e 0 torna apto a designar a ineréncia de tudo quanto foi no que se passa agora. Proces-
so e produto convém no mesmo stgro (1998, p. 13).
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a) que um grupo ou um movimento se torna sujeito social quando se sabe
sujeito, e nio necessariamente no sentido intelectual deste termo,* e este sa-
ber-se sujeito implica em experimentar sua condigao em termos culturais;

b) que a cultura produzida no processo que forma sujeitos passa a ser um
elo de ligacao importante para a compreensao mais profunda do proprio pro-
cesso historico.

Quarto prineipio: Olhar para os movimentos sociais como lugar onde se
desenvolvem processos socioculturais com forte dimenséo de projeto.

Naio esta dito exatamente isto nestas obras que tenho citado. Mas esta me
parece uma conclusao possivel a partir das idéias que sustentam esta tradi-
cao tedrica. Evidentemente é preciso ter presente aqui que se trata de pensar
nos movimentos sociais que séo produzidos por lutas socials que adquirem
certa forca historica. Esta forca que lhes vem nao somente pelo que conquis-
tam mas, como venho dizendo em todo este capitulo, pelo modo como fazem
a luta e se tornam sujeitos sociais, pelo que projetam e pelas rela¢oes que es-
tabelecem com o conjunto da sociedade.

Expliquei em outra parte deste capitulo esta idéia de uma cultura com di-
mensao de projeto. Mas aqui é importante aprofunda-la como um principio
de anilise. Para isto, um dos interlocutores pode ser Christopher Hill, atra-
vés da sua obra, cujo titulo, O mundo virado de ponta-cabec¢a (1987), ja € um
convite a este tipo de reflexao. Ao analisar as ac¢des e as 1délas dos grupos ra-
dicais que encontrou dentro da Revolucao Inglesa de 1640, Hill destacou o
aspecto da subversao dos valores dominantes que estava presente na atua-
cao destes grupos. Usou a expressao contracultura para interpretar algo que,
com facilidade, encontraria hoje em movimentos como o MST. Em certos mo-
mentos pareceu que, do cadinho de idéias radicais, poderia emergir uma cul-
tura diferente tanto da tradicional e aristocrdatica, quanto da burguesa e pro-
testante que acabou substituindo-a. Conseguimos divisar alguns lampejos do
mundo que essa contracultura prometia... (1987, p. 325).

Isto que Hill chamou de contracultura, estou preferindo chamar, inspira-
da em Bosi, de uma cultura com dimensdo de projeto, ou seja, um conjunto de
praticas, comportamentos, valores, posturas, convicgoes, idéias, que se pro-
duzem desde uma luta social e que projetam um mundo diferente. Como no
caso estudado por Hill, este diferente pode sé-lo nao somente em relagao aos
padrdes dominantes, ‘de direita’, como também dos préprios padroes propos-
tos para mudancas em curso, ou seja, ‘de esquerda’.

38. Nem todos os sem-terra se sabem intelectualmente sujeitos da luta de classes no Brasil hoje.
Mas a grande maioria deles se sente desta maneira, especialmente quando participa de enfren-
tamentos mais fortes ¢ diretos.
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Outra idéia de Hill que me parece igualmente importante para compre-
ensao deste raciocinio é a que aparece na conclusao do seu livro: Ha duas
manetras de vermos uma revolug@o. Podemos contemplar os gestos que simbo-
lizam e concentram longos periodos de luta... Mas também existem mudancas
mats demoradas, mats lentas, mais profundas nos processos mentais, sem as
quats os gestos herdicos ficariam totalmente desprovidos de sentido. Estas
mudancgas nos escapam, se nos perdemos no detalhe; somente podemos apre-
ciar a dimensao das mudancas se nos dispomos a examinar 0 comeco e o fim
da Revoluc¢@o — se € que palavras tdo vagas podem se aplicar a um processo
que sempre comega e nunca termina. De uma perspectiva matis distanciada,
podemos medir as colossais transformacdes que precipitaram a Inglaterra no
mundo moderno. E talvez possamos manifestar uma certa gratiddo a todos
esses radicails andnimos que anteviram e tentaram implantar ndo © nosso
mundo contemporaneo, porém algo muito mais nobre, algo que ainda nao se
realizou: o mundo de ponta-cabeca (1987, p. 365-366).

Nao estamos vivendo em um periodo revoluciondrio e nem é possivel
uma retrovisdo historica deste tipe em relacio a atuacéo social do MST. Mas
penso que esta 1déia, transformada em principio de analise de movimentos
sociais como o MST, nos permite perceber neles a presenca de processos cul-
turais que apontam nesta perspectiva das mudancas mais lentas e mais pro-
fundas, que nos remetem a um novo sentido da relacao entre movimento so-
cial, cultura e educacao.

Afirmar os movimentos sociais como um lugar privilegiado da producéao
destes processos culturais se justifica 48 medida que os consideramos como
tempo e espac¢o concentrado de luta social. Se é da vida presente que se desen-
tranham os planos para o futuro, uma vida que acontece entranhada em um
movimento social e, no caso do MST, em uma organizacao social com projeto
politico, certamente tera a dimensao de futuro com uma forca muito mais in-
tensa, até porque necessaria a propria sobrevivéncia deste Movimento. Isto
sera sempre um desafio, naquele mesmo sentido mencionado em relacao as
preocupacoes do MST com as escolhas morais a serem feitas a cada momento
pelos seus integrantes, assim como foi um desafio para os grupos estudados
por Hill, que, depois de derrotados, em muitos casos expressaram a volta do
sonho a metwa-luz do cotidiano 1987, p. 326).

1.2.3. Elementos de teoria pedagogica

Esta € a terceira fonte de constituicio do olhar sobre o MST que propo-
nho neste trabalho. Séo os elementos de teoria pedagdgica presentes na ten-
tativa de compreender o sentido sociocultural e educativo do MST, e que per-
mitirdo depois refletir também sobre o lugar da escola dentro da dinadmica

social e politica que produz este sentido.
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Fxiste uma determinada tradicao na pedagogia que nos permite olhar
para o processo de formagao dos sem-terra como um processo educativo, e
mais, que nos convida a pensar na escola como um dos momentos deste pro-
cesso. Isto quer dizer que, inserida nesta abordagem, ndo considero que esta-
rei entrando no ambito da discussao pedagogica somente quando comecgar a
tratar da educacao escolar entre os sem-terra. Se assim fosse, a analise dos
processos educativos que s€ desenvolvem nestas escolas certamente ficaria
muito empobrecida, incorreta ateé.

Os principais elementos de teoria pedagogica que destaco neste momento:

Primeiro elemento: Ao fazer a abordagem do sentido educativo de um
movimento ou de uma pratica social estamos no ambito de uma determinada
concepcao de educacao e de teoria pedagdgica que retoma as suas reflexoes
de origem.

Uma reflexio nesta perspectiva, embora em outro contexto de discussao,
foi formulada por Miguel Arroyo no texto Trabalho — educacao e teoria peda-
gogica?®. Segundo Arroyo, guando nos preocupamos em compreender a di-
mensio educativa ou formadora seja dos processos de trabalho, dos movi-
mentos sociais ou da dindmica cultural, estamos recuperando algumas ma-
trizes que sao constitutivas da teoria pedagodgica, e dirigindo o foco da nossa
reflexao para aquilo gue deve ser o0 cerne desta teoria.

Ao afirmarmos que estas realidades sao educativas, estamos voltando o
nosso refletir pedagégico para o proprio ponto de origem da pedagogia mo-
derna, para a idéia de que 0s seres humanos ndo nascem prontos de acordo
com um projeto da natureza ou de qualquer deus ou arquiteto extra-humano,
mas que se tornam humanos e eles préprios definem a tentativa de influir no
seu desenvolvimento. A humaniza¢ao como projeto, como telos, como pedago-
gia, é o ponto de partida de toda acdo pedagdgica fora ou dentro da escola...

(1998, p. 144)%.

Isto quer dizer que ao tratarmos de processos ou de praticas educativas,
seja em um sentido mais amplo ou no sentido mais restrito de educagac esco-
lar, estamos no Ambito da questao de como a humanidade se faz a si mesma,
em cada lugar, em cada tempo historico. Estamos discutindo o ser humano e
como é possivel conforma-lo a um determinado modo de ser no mundo. Ao

39. Este texto integra o livro organizado por Gaudéncio Frigotto Educagdo e crise do trabalho:
perspectivas de final de século, 1998.

40. Algo que a sensibilidade deum ascritor como Guimariaes Rosa tambeém conseguiu perceber:
Mire, veja: 0 mais importante e bonito, do mundo, € isto: que as pessoas nao estdo sempre tguais,
ainda ndo foram terminadas, mas que elas vao sempre mudando. Afinam ou desafinam. Verdade

maior. E o que a vida me ensinou. Isso que me alegra, montdo (Riobaldo, personagem de Grande
Sertao: Veredas).

a4



trazermos de volta esta reflexdao de origem, abrimos novamente o caminho
para construir novas respostas para a pergunta sobre como acontece (e como
pode ser provocado) este processo de humanizacéo. E isto pode trazer junto a
1déia da historicidade das praticas pedagdgicas e de um papel ativo de educa-
dores e educadoras nas escolhas pedagégicas e no processo de preducao de
um sentido mais ou menos pleno de humanidade em seus educandos, o que
também dependera da sua prépria inser¢ao em um conjunto mais amplo de
praticas sociais educativas.

Com esta reflexao sobre formacdo humana se recupera também uma
concepcao mais universal de educagao. Untversal, explica Arroyo, nao ape-
nas no sentido de para todos, mas de dar conta da untversalidade, pluralida-
de, ommilateralidade das dimensées humanas e humanizadoras a que todo
individuo tem direito por ser e para ser humano. Esta universalidade da acdo
educativa € a concepgao uniersal da paideia, do humanismo renascentista,
da ilustrac¢do, do socialismo utdépico e cientifico, dos movimentos sociais...
pela wgualdade e diversidade, da pedagogia do trabalho e da libertacdo, do
trabalho como principio educativo... A esta concepcio se contrapds a concep-
cao propedéutica, transmissiva, utilitarista e reducionista da educacao, que
a vé apenas como preparacao para a vida, restringindo cada vez mais esta
vida a uma competicao no mercado de trabalho (Idem, p. 155).

O predominio desta concepcao propedéutica levou, em um primeiro mo-
mento, a se centralizar a reflexao pedagégica na escola, provocando um dis-
tanciamento ainda maior da concepcao mais ampla e universal de educacao.
50 que este distanciamento impede, contraditoriamente, que seja cumprida
a propria fun¢ao propedéutica atribuida a educacao e a escola. Uma certa
consciéncia desta crise de identidade vem abrindo espaco para que reflexdes
sobre educagao aconte¢am cada vez mais em outros locais que nao a escola, e
desde outras ciéncias que nao a Pedagogia. E isto tanto dentro de concepcoes
que visam a transformacdo social, quanto daquelas que tentam manter o
atual estado de coisas, a qualquer custo. E preciso refletir mais profunda e ar-
ticuladamente sobre estas novas praticas e sobre seus elementos teéricos.

Recuperar a visdo de educa¢ido como formacio humana, da escola como
um dos tempos e espacos desta formacio, e da teoria pedagégica como tendo
por objeto a compreensdo do que é constitutivo da acao educativa e cultural,
da socializacao e formagdo de identidades, saberes, valores, da construcao e
apreensao do conhecimento (Arroyo, 1998, p. 160), é tarefa urgente para edu-
cadores comprometidos com as questdes do nosso tempo, gue dizem respeito
ao proprio destino de nossa humanidade.

E nesta perspectiva que reflete Arroyo quando afirma que se hoje temos
um predeminio da pedagogia centrada ou exclusivamente preocupada com a
escola, € exatamente porque nem sempre situamos as nossas pesquisas ou
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reflexdes sobre o sentido educativo das praticas sociais no Ambito da teoria
pedagégica, ou seja, buscando responder as perguntas sempre presentes
mas nem sempre explicitadas: como nos formamos como humanos? como
educar as pessoas para que cresgam na sua condicao humana? Estas devem
ser as perguntas que juntem todos os que trabalhamos com educacao, seja
fora ou dentro da escola.

Quando este tipo de pergunta é colocado, certamente fica mais dificil fe-
char a discussao em torno da escola. Mais ainda se estas perguntas forem si-
tuadas dentro de desafios historicos concretos. Pode ser proprio do nosso
tempo e lugar o desdobramento daguelas perguntas gerais em algumas per-
guntas mais especificas: como formar o povo brasileiro para recuperar sua
condicao humana de sujeito da histéria de seu pais? como desenvolver nas
pessoas os valores humanos capazes de interromper esta l6gica de barbarie
social que impera em nossa sociedade?

Sobre a escola, neste contexto, teriamos que humildemente perguntar:
como ela pode ajudar nesta formacao? Um tipo de pergunta que nao tem sido
muito comum nas reflexdes sobre a pedagogia escolar, embora estejamos em
um tempo de sensibilidade social crescente para questoes como esta.

A teoria pedagégica se empobrece a medida que nao se coloca mais as
questdes que a dindmica social estd trazendo para a educacao (Arroyo, p.
150). Da mesma forma que se desconstitui quando se descola dos sujeitos so-
ciais concretos em torno dos quais acontece a educagio. Neste sentido, a dis-
cussao que vincula hoje educacgiao e movimentos sociais, além de recuperar
uma matriz pedagégica originalmente constitutiva da propria pedagogia,
traz novas dimensoées a ela, transformando-a. A prépria idéla da pratica so-
cial como principio educativo, 8 medida que é interpretada desde arealidade
de um movimento social concreto, se enriquece de novos sentidos e formula

novas questodes a pedagogia.

Segundo elemento: Compreender a educagac COmo um processo de for-
macao humana nos exige pensar em alguns nexos fundamentais para o en-

tendimento das ac¢des educativas.

A reflexio sobre um sentido mais universal da educacao, que a concebe
como um processo de formacao humana, nao pode nos fazer retornar a algum
tipo de ideal pedagégico abstrato e essencialista, que inclusive nos ajudaria
pouco na conducao das nossas praticas pedagdgicas concretas. Ao contrario,
a reflexao trazida até aqui nos permite, e exige, pensar na educagao como um
processo social que acontece atraves das proprias relagoes que o constituem.
As principais sio as seguintes:

1°) Relacao entre educacio e vida produtiva, entendida especialmente na
sua dimensao de producio das condigdes materiais da existéncia humana.
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H4 duas idéias basicas na compreensao deste vinculo, e as duas ja podem
ser consideradas classicas dentro de uma das tradigoes pedagogicas que tem
sua centralidade na formacao do sujeito humano. A primeira delas, Impossi-
vel de ser desconsiderada depois de Marx, é que nao ha como compreender a
educacao sem compreender seus determinantes estruturais, especialmente
aqueles ligados ao modo através do qual uma determinada sociedade organi-
za a producao e a reproducao de suas condigoes materiais de existéncia. Vol-
tando aos termos de Thompson, o modo de produgao e as relagdes socials que
ele constréi condicionam, estabelecem as pressées e os limites sobre todo o
conjunto das praticas sociais, entre elas a educacao. Ou seja, ha determinan-
tes estruturais no modo como se pensa e se faz a educagio em cada periodo
histdorico, e no proprio processo de constituicao dos sujeltos que experimen-
tam estas condicoes e trabalham sobre elas.

A segunda idéia se refere aos processos sociais de producao e reprodugao
material da existéncia como educativos ou formadores (ou deseducativos e
deformadores) da humanidade nos sujeitos. Quer dizer, se produzindo sua
existéncia as pessoas se educam, entdo compreender a dimensao educativa
da vida produtiva é fundamental para compreender mais profundamente o
processo de formacado humana, bem como para conseguir desdobra-lo em
acoes educativas intencionais e planejadas, tais como as que acontecem na
escola. Foi a partir desta compreensao que se chegou a formulacao pedagogi-
ca do trabalho como principio educativo, permitindo depois uma retlexao
ainda mais ampla, sobre a prdxis social como principio educativo, que inclul
o trabalho mas também se preocupa com a dimensao formadora dos proces-
sos culturais, da participagao nas lutas sociais...

Uma das implicacoes desta visao pedagogica € a inversao, ou pelo menos
a relativizacido, do que Mariano Enguita identificou como uma das constan-
tes na histéria da educacio de todos os tempos, que € o idealismo, ou seja, a
concepcao de que o ser humano se forma nas 1déias, pelas idéwas e para as
idéias (1993, p. 18s). Eidéias geralmente entendidas como palavras, portanto

como pedagogia da palavra.

A medida que passamos a compreender mais profundamente o peso dos
elementos materiais na formacao humana, tendemos tambem a compreen-
der melhor a centralidade das prdticas (que também incluem idéias e pala-
vras) nos processos educativos. A experiéncia dos movimentos sociais, e a do
MST especialmente, refor¢a bastante esta concepcao menos idealista de edu-
cacao. Esta inversao de énfases, por sua vez, altera também o pensar sobre 0
fazer da escola, redimensionando a prépria concepgéao do que devam ser as
preocupacotes centrais da pedagogia escolar.

2°) Relacao entre formagao humana e cultura.

Destaco trés aspectos desta relagao que podem se apresentar combina-
dos em determinadas praticas educativas. O primeiro deles € o que nos reme-
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te ao conceito antropolégico de cultura e situa a educacao como transmissao
cultural. No conceito trazido por Alfredo Bosi, que, segundo ele, € um dos
conceitos que atravessa os tempos e se conserva até hoje, esta dimensao é
destacada. Cultura € o conjunto das praticas, das técnicas, dos simbolos e dos
valores que se devem transmitir as novas geragoes para garantir a reprodu-
cao de um estado de coexisténcia social. A educagdo é o momento institucio-

nal marcado do processo (1998, p. 16).

Quer dizer, as acoes educativas, incluindo as escolares, sdo sempre porta-
doras, e muitas vezes intencionalmente transmissoras, de um determinado
patrimoénio ou tradicao cultural. Isto quer dizer que a educacio faz o papel
mediador entre geracées, o que acaba sendo uma dimensao central nos pro-
cessos de formacdo humana, embora bastante relativizado na sociedade tec-
nolégica, que parece considerar ja nao ter muito que aprender com as gera-
coes anteriores. Trata-se dareflexdo antiga sobre o papel socializador da edu-
cacao, que também deve ser compreendida como reproducéao de relagoes de
dominacdo ou de emancipacao social, a medida que sejam considerados os
determinantes estruturais da proépria producao cultural.

Esta é uma reflexao que precisamos retomar em uma pedagogia compro-
metida com mudancas, rompendo com a interpretacao simplista que vé tra-
dicao cultural como sinénimo de visao tradicional ou conservadora de mun-
do. A histéria nos ensina que estas relacdes sdo mals complexas do que pare-
cem, e devem ser consideradas com mais humildade e rigor, especialmente
quando se trata de compreender os processos educativos presentes nos mo-

vimentos sociais. it

O segundo aspecto se refere a presenca dos elementos culturais nas rela-
¢coes pedagdgicas como relagdes humanas. Talvez seja possivel trazer ¢ essen-
cial desta idéia através dos conceitos de invasdo cultural e de sintese cultural,
formulados por Paulo Freire na sua Pedagogia do Oprimido, e que tém servido
de principio pedagégico para muitas das praticas de educacao popular.

Segundo Paulo Freire, a invasao cultural é uma das caracteristicas da
acao antidialégica sendo a penetracdo que fazem o0s wnvasores no contexto
cultural dos invadidos, impondo a estes sua visao de mundo, enquanto lhes
freiam a criatividade, ao initbirem sua expansao (1983, p. 178). Uma das im-
plicacées da invasio cultural é exatamente a introjecao da visao de mundo do
opressor pelo oprimido, o que produz um cbstacule cultural muito forte na
superacio da opressdo, a medida que impede a escolha moral pelo engaja-
mento em uma luta contra os opressores. Todo o esforco de construcao meto-
dologica de um novo jeito de fazer a educacao do povo, feito por Paulo Freire

41. Esta discussao esta presente na obra Costumes em comum. Estudos sobre a cultura popular
tradicional, de Edward Thompson, e devo considerd-la na continuidade desta analise.
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e outros pedagogos identificados com sua teoria pedagoégica, foi no sentido
de inverter o modo da relacao educador e educando, para romper com a inva-
sdo cultural e estabelecer o processo que chamou de sintese cultural. Para
chegar a esta sintese, é preciso um tipo de relacio pedagégica que promova a
inclusao ou a imersaoc dos sujeitos em seu préprio mundo cultural, que por
sua vez é também econdmico, politico, social, para desde a propria conscién-
cia deste mundo o educando ou a educanda entrar em didlogo com outras
culturas, geralmente representadas ou trazidas na relacdo com seus educa-

dores e educadoras.

Este tipo de reflexio nos ajuda a pensar que as acoes educativas aconte-
cem entre pessoas, cada uma com sua carga de saberes, de valores, de cultu-
ra, e que o processo de formacio é uma relagdo de reciprocidade. Nas pala-
vras do préprio Freire, as pessoas se educam entre st mediatizadas pelo mun-
do, o que também quer dizer mediatizadas pelo modo de vida que conforma

este encontro.

O terceiro aspecto presente na relacido entre educacgao e cultura, exata-
mente aquele que estou enfatizando neste olhar sobre o MST, busca compre-
ender as acbes educativas como parte de processos soctoculturais, ou seja,
como praticas que participam da produgéo ou da formagao dos novos sujeitos
sociais que emergem da dinimica de cada periodo histérico.

A énfase aqui esta na compreensio de como um processo de formagao hu-
mana pode ajudar no fortalecimento cultural e politico de um determinado gru-
po social que se constitui como sujeito da luta de classes. E assim que se pode
compreender o sentido sociocultural das experiéncias de educacao do MST,
buscando apreender nos vinculos orginicos de determinadas praticas educati-
vas com o movimento social, a pedagogia que ajuda a reproduzir e a construir a
identidade dos seus sujeitos, potencializando os processos culturais produzidos
no conjunto das lutas e da dindmica de organizacao deste Movimento.

3°) Relacéo entre educagao e historia.

E se é preciso destacar esta relagao é porque, como analisa Enguita, tam-
bém pode ser considerada uma das constantes do pensamento educacional,
especialmente antes de Marx, apresentar a educagao como sendo um feno-
meno a-histérico (1993, p. 26s). Por isto, tratar da relacido entre educagao e
histéria é inscrever-se em uma tradicao pedagoégica que rompe também com
uma tradicio, exatamente aquela que ainda predomina hoje em muitas pra-
ticas e discussoes sobre educacéo e sobre escola.

O ser humano ¢ uma producio histérica. O fazer e o pensar a formagao
humana também sio producoes historicas: cada tempo coloca desafios e fer-
ramentas préprias para o conjunto de praticas educativas. Se aceltamos este
pressuposto, podemos avangar para uma outra ideia, exatamente a que pen-
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so fundamentar este olhar que estou constituindo sobre o MST. Trata-se de
considerar a historia também como uma das matrizes da teoria pedagdbgica,
afirmando agora a historia como principio educativo. Nestes tempos de culto
ao presentetsmo (Hobsbawm, 1395), comoe modo de reproducao de uma socie-
dade de dominacao e de exclusao, talvez esta deva ser uma das dimensoes
fundamentais hoje para pensarmos uma pedagogia voltada a propo6sitos so-
clais emancipatorios.

Trées idéias que considero importantes no entendimento da histéria como
principic educativo e que pretendo aprofundar na seqiiéncia deste trabalho:

a) A experiéncla humana que constitul o processo histérico (Thompson)
é uma experiéncia essencialmente formadora ou educativa. Fazer-se huma-
no e fazer-se sujeito social é fazer histéria. Fazer historia é formar-se como

humanidade, como sujeito humano.

b) Uma das dimensoes fundamentais da educacao como formacao huma-
na na perspectiva da emancipa¢do humana e da transformacao social é o de-
senvolvimento da consciéncia histérica: o saber-se parte de um processo que
nao comeca nem termina com cada pessoa, ou cada grupo humano, ou cada
classe soclal. E ndo ha como desenvolver esta consciéncia sem conhecer a
histdria, 0 que nos chama a atencao para uma das tarefas educativas muito
proprias da escola.

¢} A énfase na compreensao da educacido como processo mais do que
como produto ou como preceitos pedagoégicos fixos. Trata-se de um olhar gue
altera substancialmente o jeito de pensar e de fazer a acdo educativa e que
nos exige uma postura dialética diante das diversas dimensodes que consti-
tuem as possibilidades de formacao humana.

Terceiro elemento: A escola € um dos tempos e espacos de formacao hu-
mana e nao ha como compreendé-la fora de seus vinculos com processos so-

clals concretos.

Pensando a partir dos desafios histéricos préprios do nosso tempo, é preci-
50 pensar este elemento atraves de duas compreensées combinadas. A primei-
ra, novamente rompendo com toda uma tradicao no pensamento educacional,
é a de nao confundir educac¢ao com escola. A escola nao € o inico tempo e nem
0 unico espaco de formacao humana. Esta € a compreensao decorrente da con-
cepcao da pratica social como principio educativo, que por sua vez acabou le-
vando em alguns momentos a uma secundarizacio do papel educativo da es-
cola. A propria trajetéoria do movimento de educacao popular no Brasil e Amé-
rica Latina € marcada pela énfase nas praticas educativas que se desenvolvem
fora da escola, as vezes mesmo contra a escola. Fol principalmente a luta dos
movimentos soclais pela escola publica de qualidade que acabou exigindo
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uma nova reflexao pedagdgica que rompesse com esta separagao estanque,
devolvendo um lugar efetivo para a escola na educac¢ao do povo.

A segunda compreensio vem deste movimento: a escola € um lugar fun-
damental de educacao do povo, exatamente porque se constitul como um
tempo e um espaco de processos socioculturats, que interferem significativa-
mente na formacao e no fortalecimento dos sujeitos sociais que dela partici-
pam. E se constitui assim muito mais pelas relacdes sociais que constroi em
seu interior, do que exatamente pelos conteudos escolares que veicula, em-
bora os conteuidos também participem destes processos, especialmente do
que se refere & producao e socializagao do conhecimento.

Nesta perspectiva, uma importincia maior ou menor da escola em rela-
cao ao conjunto diverso dos processos de formacao humana esta relacionada
i propria consciéncia dos sujeitos que atuam na escola sobre nao ser ela o
anico nem o melhor lugar desta formacao. Porque esta consciéncia implicara
em uma atitude de alargamento das preocupacoes educativas da escola, e na
derrubada cultural dos muros que a separam do mundo da vida e da historia
real. Isto precisa ser feito para que a escola se deixe ocupar pelas outras prati-
cas sociais e suas dimensoes educativas e, o que € o0 mais importante, pelos
sujeitos destas praticas.

Esta é uma reflexao.que voltara mais adiante. E uma questac importante
que se projeta como desdobramento destas reflexdes iniciadas, devendo ser
discutida com toda nossa atencao e nossorigor € a seguinte: que matrizes pe-
dagogicas sdo retomadas e que outras sao criadas a partir de um fazer e de
um pensar a educacao e a escola desde seu vinculo organico com a dinamica
educativa de um movimento social com as caracteristicas do MST?

Uma ultima consideracao geral sobre esta opcao de olhar para o MST:
Nao inscrevo este trabalho em uma certa tendéncia tedrica atual que passou
a considerar a cultura como categoria central, sob o argumento de que esta-
riamos no momento da cultura, assim como ja existiu um momento da econo-
mia e outro da politica. Se é verdade que cada tempo produz sua propria sen-
sibilidade a determinadas guestées mais do que a outras, também o é que
sempre sera tempo para abordagens que déem conta do conjunto das dimen-
sHes que constituem o processo histérico. A explicagao sobre por que esta ha-
vendo hoje uma maior sensibilidade para as questoes culturais nao € possi-
vel buscar senao na propria morada material da cultura (Thompson, apud
Samuel, 1984, p. 311), que nos remete necessariamente a vida produtiva e ao
formato politico que ela projeta a luta de classes.
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Capitulo 2

A formacao dos sem-terra e
o0 movimento sociocultural

Era-lhe (ao trabalhador do campo) impraticavel continuar a nao resistir.

Sua situacio tornava inevitavel algum tipo de rebelido. E, de fato, de tempos
em tempos e de varias formas ela irrompia...

Capitido Swing, p. 18.

No capitulo anterior, afirmei que apreender o sentido sociocultural do
MST é passar a olha-lo como espaco de formacao do sem-terra brasileiro, e o
sem-terra do MST como sujeito de um movimento ou de processos sociocul-
turais que refletem e preparam mudancgas sociais demoradas e profundas,
produzindo elementos de uma cultura com forte dimensao de projeto. Neste
capitulo, o objetivo é comecar a concretizar este olhar, buscando compreen-
der como acontece o processo de formacao dos sem-terra, e que sinais deste
movimento sociocultural podem ser identificados em sua dinamica.

Quando me refiro a formacao do sem-terra brasileiro, trato, inspirada em
Thompson, do processo através do qual trabalhadores e trabalhadoras rurais
sem-terra fizeram-se ou ainda fazem-se este novo sujeito social chamado Sem
Terra, com uma identidade e uma consciéncia que lhes insere nos embates po-
liticos do nosso tempo. Diz Thompson, ao explicar o sentido do fazer-se da clas-
se operaria inglesa, que se frata de compreendé-la como um processo ativo,
que se deve tanto a acao humana como aos condicionamentos. A classe opera-
ria nao surgiu tal como o sol numa hora determinada. Ela estava presente ao
seu préprio fazer-se (1987, p. 9). No caso do que se trata neste trabatho a para-
frase possivel me parece ser: os sem-terra nao surgiram como sujeitos prontos,
ou como uma categoria sécio-politica dada, através do ato de criacdo do MST.
Sua génese €é anterior ao movimento e sua constituicao € um processo que
continua se desenvolvendo ainda hoje, embora, tal como no caso da classe
operaria analisada por Thompson, ja seja possivel identificar um momento
da sua histdria em que se mostra como identidade melhor definida.
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Néao pretendo aprofundar aqui a analise histérica da génese dos sem-ter-
ra. Vou me deter na reflexao sobre o processo de formacao dos sem-terra que
acontece no interior do MST e, ainda assim, sem a pretensao de esgota-la.

O processo de formacao dos sem-terra do MST precisa ser compreendido,
ao meu ver, em duas dimensoes combinadas. A primeira delas diz respeito ao
processo de formacao dos sem-terra, que é possivel perceber na historia do
MST. Ou seja, é importante compreender o caminho percorrido pelos traba-
lhadores sem-terra que retomaram as ocupacoes de terra no sul do Brasil, em
1979, e também comecaram o acampamento da Encruzilhada Natalino no fi-
nal de 1980, no Rio Grande do Sul, projetando uma a¢ao de repercussao na-
cional decisiva para a posterior criacao do MST,* até chegar aos Sem Terra
da camiseta branca e do boné vermelho com os simbolos do Movimento, que,
organizados em imensas colunas, marcharam desde os diversos estados e
ocuparam Brasilia em 1997, ou que, junto com outros trabalhadores do cam-
po e da cidade, fizeram uma marcha civica pelo Brasil em 1998, e junto com
outros militantes sociais novamente marcharam pela dignidade de seu povo
em 1999. Ser sem-terra em cada um dos momentos da histéria do MST tem
um sentido diferente, embora todos os sem-terra, de cada uma das geragoes
que se desenvolvam, devam se sentir herdeiros daqueles primeiros trabalha-
dores e trabalhadoras que em determinado momento decidiram reagir con-
tra a condicao social de sem (a) terra, escolhendo a ocupagao das terras im-
produtivas como forma de luta e como simbolo de sua rebeldia social.

42. Como nos conta em sua entrevista Frei Sérgio Goérgen, uma das pessoas que fazem partc da
histéria do MST, ha também neste episodio uma daquelas coincidéncias do cotidiano, dificeis de
explicar ¢ que se constituem como temperos do processo. Entre os trabalhadores que comega-
ram este acampamento havia um que se chamava Natélio, e isto aconteceu proximo ao Natal de
1980 em uma Encruzilhada chamada de Natalino, que fica em um entroncamento de estradas
que levam a Ronda Alta, Sarandi e Passo Fundo, no Rio Grande do Sul. Comeo disseram para ele
que era $6 ele chegar que a terra estava la (referéncia ao recém-conquistado assentamento na Fa-
zenda Brilhante, fruto das ocupacoes dos colonos expulsos da reserva indigena de Nonoal) ele
veio de mochila e tudo, e a pouca mudanca que ¢le tinha trouxe toda. Como os outros sem-terra
reunidos ali, Natalio nao tinha mais para onde voltar e entao acabou ajudando a protagonizar um
dos fatos mais importantes da génese do MST. Em margo de 1981, eram 300 familias acampadas;
em julho, somaram 600 familias, cerca de 3 mil pessoas. O acampamento durou até margo de
1982, quando as 207 familias que ali resistiram foram assentadas na drea que ficou conhecida
como Nova Ronda Alta {(Entrevista concedida ao projeto Histéria do MST em janeiro de 1997).
Jodo Pedro Stédile afirmou, por sua vez, que mantidas as diferencas histéricas, ela (Encruzilha-
da Natalino) teve ¢ mesmo papel que a marcha a Brasilia em 1997, porgue assim como a marcha
ndao foi apenas dos que queriam dar solidariedade ao MST, mas dos que eram contra o governo, e
perceberam que a luta pela Reforma Agraria era importante para derrubar o modelo neoliberal,
a mesma coisa aconteceu em 1981 la na Encruzilhada Natalino, onde vieram pessoas do Brasil
inteiro para protestar contra a ditadura... (Entrevista cm fevereiro de 1998). Serd que Seu Nata-
lio e os outros trabalhadores que estavam com ele poderiam imaginar gue sua agao desesperada
desembocaria em um movimento de massas € uma organizagao social como ¢ o MST hoje? An-
formacao do MST do Rio Grande do Sul é de que seu Natalio vive agora como assentado na re-
gido de Salto do Jacui, neste estado.
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Identifico trés grandes momentos da historia do MST para esta analise
especifica, e que vou desenvolver no proximo topico: o primelro momento é o
da articulacdo e organizacao da luta pela terra para construcao de um movi-
mento de massas de carater nacional; o segundo momento € o do processo de
constituicGo do MST como uma organizacdo soctal dentro do movimento de
massas; e o terceiro momento, o atual, é o da insercao do movimento de mas-
sas e da organizacao social MST na luta por um novo projeto de desenvolvi-
mento para o Brasil. S&o momentos cumulativos e que precisam ser compre-
endidos articuladamente, mas com suas especificidades historicas. Os Sem
Terra saoc ao mesmo tempo os cultivadores e os frutos desta trajetoria, e sua
identidade se completa em cada um destes momentos.

A segunda dimensiao do processo de formacao dos sem-terra é aguela
onde se pode observar mais diretamente a experiéncia humana de participar
do MST ao longo desta trajetéria historica mencionada. Observando mais
atentamente a dindmica interna deste Movimento, é possivel identificar al-
gumas acoes ou vivencilas que, pela forga de atuacao sobre as pessoas que de-
las participam, podem ser compreendidas como processos soctoculturais que
possuem componentes educativos ou formadores decisivos na constituicao
da identidade dos sem-terra do MST, mesmo que por vezes sejam até nega-
dos nas escolhas morais cotidianas que cada trabalhador ou trabalhadora
sem-terra tenha que fazer ao longo de sua vida, seja na condicdo de acampa-
do, assentado ou militante da organizacao.

Vou refletir brevemente sobre as vivéncias socioculturais que podemos
identificar como basicas no processo de formacéao dos sem-terra do MST: a
ocupacao da terra, o acampamento, a organtzacao do assentamento, o ser do
MST eaocupacao da escola. Isto sera feito no segundo tépico deste capitulo.

Mas antes de continuar esta reflexio, ha uma categoria de analise que me
parece necessario explicitar aqui, para que se possa compreender a base so-
bre a qual se faz o sujeito Sem Terra, considerado em ambas as dimensoes
descritas acima. Trata-se da categoria de enratzamento projetivo que € possi-
vel construir a partir da reflexao produzida por Simone Well na década de 40
sobre a condicao operaria,*? e de como foi retrabalhada por Alfredo Bosi em

uma analise sobre a questéo da cultura no MST.4

Diz Simone Weil: O enratzamento é talvez a necessidade mais importante
e mats desconhecida da alma humana. E uma das mais dificeis de definir. O
ser humano tem uma raiz por sua participacao real, ativa e natural na

43. Reflexao que aparece num dos textos compilados da obra de Simone Weil por Ecléa Bosi
para organizacao do livro A condicao operaria e outros estudos sobre a opressdo. O livro ¢ de 1996,
mas o texto O desenraizamento foi escrito por Weil em 1943,

44. Seminario Nacional, O MST e a cultura, realizado em Sao Paulo, junho de 1998,
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existéncia de uma coletividade que conserva vivos cerlos tesouros do
passado e certos pressentimentos do fuluro. Participagao natural, 18to é,
que vem automaticamente do lugar, do nascimento, da profissao, do ambien-
te. Cada ser humano precisa ter multiplas raizes. Precisa receber quase que a
totalidade de sua vida moral, intelectual, espiritual, por intermédio dos meios
de que faz parte naturalmente (1998, p. 411, grifo meu).

Segundo a autora, uma condigéo de desenraizamento pode vir de um pro-
cesso de conquista militar de um povo sobre outro, mas também pela propria
configuracio das relagoes sociais em um determinado pais. Na época em gue
escreveu sobre isto, Weil estava especialmente preocupada com a condig¢ao
de desenraizamento operario provocada, segundo ela, por dois fatos princi-
pais. O primeiro diz respeito as relacoes sociais que condicionam o assalaria-
do a organizar sua vida em fungio da contagem de tostées, o que lhe atasta da
coletividade e lhe forca a um individualismo que é profundamente desenrai-
sador. Coloca neste mesmo fato a condicao do desemprego, que identifica
como um desenraizamento de seqgundo grau. O segundo fato, para Weil, € a
forma como acontece (ou acontecia em sua época na Franca, pais desde onde
falava) a instrucao das massas operarias, que as distancia de seu préprio
mundo e de suas raizes. £ sugestivo o exemplo que da: Um sistema social esta
profundamente doente guando um campones trabalha a terra pensando que,
se ele é camponés, € porque ndo era tnteligente o bastante para tornar-se pro-
fessor (Idem, p. 414). E o jeito através do qual a escola se propoe a transmitir
os conhecimentos aos trabalhadores tem, segundo ela, uma relacdo direta
com este pensamento.

E, entdo, enfatica ac denunciar o desenraizamento como a mais perigosa
doenca das sociedades humanas, exatamente porque capaz de multiplicar-se
a si propria. Seres realmente desenraizados s6 tém dois comportamentos pos-
siveis: ou caem numa inércia de alma quase equivalente & morte, como a mat-
oria dos escravos ro tempo do I'mpério Romano, ou se langcam, numa ativida-
de que tende sempre a desenraizar, muitas vezes por métodos violentissimos,
os que ainda ndo estejam desenraizados ou que o estejam so em parte. E ad-
verte: Quem ¢ desenraizado desenraiza. Quem é enraizado ndo desenraiza

(Idem, p. 415).

Em interpretacio livre destas reflexoes de Weil, Alfredo Bosi disse sobre
o MST: O MST tem condicoes de produzir uma cultura que se movimente dia-
leticamente entre o enraizado e o projetivo. O MST enraiza as pessoas e lhes
possibilita um projeto de futuro (1998).%

45. Dito oralmente durante o referido Seminario. Palavras nao textuais, sintese minha.
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Em uma interpretacio também livre de ambas as reflexses, podemos
afirmar, entao, que na base da formacao dos sem-terra esta um processo de
enraizamento projetivo que tem diversos e combinados significados.

Dizer que o MST enraiza os sem-terra significa afirmar que ele proporcio-
na a estas pessoas a condicéo de vincular-se novamente a um passado e auma
possibilidade de futuro, que lhes permite desenvolver-se como seres morais,
intelectuais, espirituails e, poderiamos acrescentar, culturais. Enquanto traba-
lhadores da terra de quem foi tirada a terra, ou a possibilidade social de té-la
como objeto de seu trabalho, os sem-terra foram desenraizados e, portanto, di-
minuidos em sua condi¢cdo humana. S6 que nao se limitaram aqueles dois
comportamentos referidos por Weil. Escolheram lutar pelo seu préprio enrai-
zamento: ocuparam a terra que lhes devolveria uma boa parte de suas raizes.

Mas o MST enraiza os sem-terra especialmente porque lhes inclul ou de-
volve a uma coletividade, sentido maior da nocao de enralizamento trabalha-
do por Weil. No depoimento de Dora, jovem de 19 anos acampada em Araca-
pa, sertido de Pernambuco, o sentido, talvez o mais profundo, do que isto sig-
nifica: A minha vida era uma droga. Em dois meses for como um barril de pol-
vora que explodiu. Agora eu tenho uma luta e faco qualquer cotsa porela... Se
morrer, terd sido por justica.id

Quer dizer, agora Dora faz parte de uma coletividade que cultiva pressen-
timentos de futuro. Um futuro que podera ser o de uma trabalhadora da terra,
mas que também poder3 ser, e é isto o que pretende o MST, o de trabalhadora
da terra que se mantém como uma lutadora social, gque nao sossegara en-
quanto todos os trabalhadores, todo o povo, nao tiverem devolvida esta sua
condigao de ser humano enraizado.

E interessante notar que, usualmente, o termo raizes ou enratzar nos re-
mete apenas a idéia de passado e de fixacdo em um tempo ou lugar. Nao é
este o sentido trabalhado por Weil e retomado por Bosi, que colocam no pré-
prio enraizamento a dimensao de projeto. Para Weil, enraizar o operario nao
é manté-lo fixado em um mesmo lugar. Pelo contrario, é permitir que se mo-
vimente para garantir um arejamento indispensdvel. Assim ira recuperando
e criando diversas raizes, todas elas componentes de sua formacido humana.
Mas devera fazer isso sem nunca destruir o passado, porque o passado des-
truido ndo volta nunca mais. Destruir o passado € o crime pior que se pode
cometer contra a humanidade; preserva-lo deveria tornar-se quase uma tdéia

fixa (1998, p. 419).

Se insisto no uso do complemento projetivo é exatamente para chamar a
atencao sobre a relacdo entre passado e futuro, e a riqueza que pode estar
contida neste movimento entre raiz e projeto, quando se trata de compreen-

46. Fonte: Jornal Folha de S. Paulo de 15 de junho de 1998.
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der a dinamica do processo de formacao dos nossos sujeitos Sem Terra. Pode-
mos olhar através dele para a prépria histéria do MST, assim como para cada
uma das vivéncias humanas em seu interior, que se traduzem nos processos so-
cioculturais que projetam mudancas. Também atraveés deste movimento é pos-
sivel fazer uma reflexao importante sobre o sentido da educacéo e da escola,
cujas praticas pedagoégicas certamente cresceriam muito em significados se
tivessem por fundamento processos sociais de enraizamento humano.

2.1. A trajetoria historica do MST

2.1.1. Génese e nascimento

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra nasceu da articulagao
das lutas pela terra que foram retomadas a partir do final da década de 70, espe-
cialmente na regido centro-sul do Brasil, e que aos poucos foram se territoriali-
zando (Fernandes, 1996) pelo pais inteiro. O MST teve sua gestagao no periodo
de 1979 a 1984 e foi criado formalmente no Primeiro Encontro Nacional de Tra-
balhadores Sem Terra, que aconteceu de 20 a 22 de janeiro de 1984, em Casca-
vel, no estado do Parana. Este encontro teve a participacao de trabalhadores ru-
rais de doze estados, onde ja se desenvolviam ocupagdes ou outras formas de
luta ou de resisténcia na terra, bem como de diversas entidades que se coloca-
vam como apoiadoras ou, em alguns casos, articuladoras destas lutas.#®

Para compreender a génese e 0 nascimento do MST & preciso considerar
a combinacao de trés conjuntos de fatores complementares. O primeiro deles
diz respeito as pressoes objetivas da situagao socio-econdmica dos trabalha-
dores do campo e especificamente na reglao em que surgiu o MST. O segun-
do se refere a um conjunto de elementos socioculturais e politicos que parti-
ciparam do processo de reacao destes trabalhadores a sua situacao objetiva.
E o terceiro conjunto de fatores esta relacionado a alguns fatos que desenca-
dearam lutas localizadas, mas com repercussiac capaz de fazer nascer aidéia
de uma articulacdo nacional da luta pela terra, exatamente o que fol em um
primeiro momento o MST.#

47. Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parand, Sao Paulo, Mato Grosso do Sul, Bahia, Espirito
Santo, Goias, Ronddnia, Acre, Roraima ¢ Para (Fonte; Arquivo MST).

48. Central Unica dos Trabalhadores - CUT, Sindicatos de Trabalhadores Rurais e Opecerarios,
Associacao Brastleira de Reforma Agraria - ABRA, Comissao Pastoral da Terra - CPT, Pastoral
Operéria ¢ Conselho Indigenista Missionério — CIMI (Fonte: Arquivo MST).

49. Minhas fontes principais para elaboragao deste topico: entrevistas do projeto Historia do
MST, sintese elaborada por Bernardo Mangano Fernandes para o livro do MST com este mesmo
titulo {em elaboracao), ¢ também para o texto Génesee desenvolvimento do MST, 19982, Aidenti-
ficacdo dos periodos da trajetoria do MST ¢ uma formulacao minha, porque visa uma analise es-
pecifica que nao foi objeto destes trabalhos citados como fontes.
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As pressoes ou condic¢oes objetivas que levaram, naguele momento, tra-
balhadores e trabalhadoras do campo a nao poderem mais ndo resistire a lu-
tar foram aquelas originadas da situacao econdmica e social criada pelas
transformacoes que a agricultura brasileira sofreu na década de 70, chama-
das por alguns analistas de modernizacao conservadora, ou também de mo-
dernizacao dolorosa (Silva, 1983) e que consistiram em um rapido e intenso
processo de mecanizaciao das lavouras, especialmente as do sul do Brasil.
Esta agricultura, de tracos mais profundamente capitalistas, expulsou do
campo de modo muito rapidoe entre 75 e 80 grandes contingentes populacio-
nais, exatamente as pessoas que viviam comeo arrendatarios, como parceiros,
ou que se reproduziam como filhos de agricultores em um tipo de agricultura
que se caracterizava pelo uso intensivo de mao-de-obra. Com a mecanizacao,
grande parte desta forca de trabalho nio era mais necessaria.

Em um primeiro momento, estes trabalhadores expulsos do campo ti-
nham duas alternativas: muitos se aventuraram nos projetos de colonizacao,
indo especialmente para os estados de Ronddnia, Para e Mato Grosso. Mas
quando os agricultores dos primeiros projetos comecaram a retornar pela fal-
ta de condigdes e por ndo conseguirem se adaptar a lugares com culturas tao
diferentes, esta primeira alternativa se desfez, ou pelo menos ficou restrita a
pequenos grupos que se dispunham a estes riscos, movidos talvez pelas mes-
mas 1lusdes dos nossos primeilros imigrantes europeus.’® Havia também, na
década de 70, um grande contingente destes agricultores que foi para a cida-
de, atraido pela expansao industrial do chamado mtlagre brasileiro. Mas tam-
bém ja no final dos anos 70 apareceram os primeiros sinais da crise da indas-
tria brasileira, fechando esta segunda alternativa. A auséncia de alternativas,
entao, fo1 gerando um contingente populacional disposto a lutar pela terra
em seus proprios locals de moradia. Algumas iniciativas espontaneas de ocu-
pa¢des de terra, ou de resisténcia em terras que deveriam ser desocupadas,
mostraram que era possivel uma nova alternativa.

Assim se constituiu a base social que gerou ou que permitiu o nascimen-
to do MST: do aumento brusco da concentracao da propriedade da terra e do
numero de trabalhadores rurais sem-terra, com destague em determinadas
regioes; do fechamento progressivo das alternativas que poderiam amenizar
esta condicgao, gerando inseguranca e miséria entre uma populacao acostuma-
da a viver com um certo nivel de estabilidade e, talvez por isto mesmo, tam-
bém acostumada a seguir os tradicionais preceitos da ordem e progresso, o que
a fez inclusive apoilar por muito tempo a ditadura militar. O MST é fruto das
Iniciativas de reacao a esta situacao objetiva. Uma situacio nova nos tracos

ol. Ha inimeras pesquisas sobre a ascensao e a queda dos projetos de colonizacao feitos pelo go-
verno brasileiro em substituicio a uma politica de Reforma Agraria. Destaco especialmente Ta-
vares dos Santos, José Vicente. Matuchos: exclusao e luta. Do Sul para a Amazdénia, 1993.
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de sua conjuntura, mas muito antiga do ponto de vista da estrutura soclal
brasileira que desnuda, historicamente baseada na concentragao fundiaria.

Mas é preciso buscar compreender também como aconteceram estas ini-
ciativas de reacéo, o que certamente nao fica explicado pelas pressoes objeti-
vas. Flas nio sao suficientes para explicar o processo de organizacio dos
sem-terra, até porque outros momentos de miséria crescente ja haviam acon-
tecido e voltariam a acontecer em outros periodos, e também porgque muito
poucos entre os que tinham a condigao de sem terra escolheram este cami-
nho e se mantém nele até hoje 3! Ha, entao, alguns fatores de natureza socio-
cultural e politica que precisam ser mencionados para compreensio mais
completa do processo de gestacao do MST.

Um primeiro fator ou elemento fol o trabalho pastoral que vinha sendo
realizado junto & popula¢io do campo através das Comunidades Eclesiais de
Base (CEBs), que ja existiam desde o comego dos anos sessenta e que se tor-
naram, na primeira metade da década de setenta, um importante foco de re-
sisténcia popular a ditadura militar. Este trabalho foi ainda mais fortalecido
com o surgimento da Comissao Pastoral da Terra (CPT), em 1975, que, traba-
lhando em conjunto com as paréquias nas periferias das cidades e com as co-
munidades rurais, passou a contribuir na organizagao e na luta dos trabalha-
dores. As CEBs eram nesta época um dos poucos lugares sociais onde os tra-
balhadores encontravam condicoes para se organizar e lutar contra as injus-
ticas e pelos seus direitos (Fernandes, 19982, p. 29 e 30). Dada a situagéo obje-
tiva dos camponeses e demais trabalhadores do campo, a luta pela terra s6
poderia ter sido uma das acdes de resisténcia dai desdobradas.

A CPT surgiu em Goidnia e reuniu no primeiro momento 0s bispos da
Amazdnia, motivados especialmente pelos conflitos de terra dos posseiros do
norte e centro-oeste, e do grau de violéncia que ali vivenciavam em seu cotl-
diano. Mas logo sua atuacao espalhou-se por outras regides porque, COmo
analisa Stédile, era mais do que uma iniciativa i1solada, era uma espécie de
autocritica do apoio da igreja catdlica ao golpe militar, e uma expressao con-
creta da Teologia da Libertacdo, que representou um fator fundamental de
conscientizacao dos camponeses para a necessidade de se organizar e lutar
(1998). Além disso, conforme Stédile, a participagao da CPT no processo de
retomada da luta pela terra no Brasil teve uma influéncia decisiva no carater
nacional da articulacao das lutas, que veio depois criar o MST. E isto por dois

51. Uma associacao pode ser feita ao que explicou Thompson em relacao aos motins da fome do
séeulo XVILE: O “motim” — wm termo, em st, canhestro, que talvez mais oculte do que revele —ndo é
uma resposta “natural” ou “ébvia” a fome, mas um padrdo sofisticado de comportamento coleti-
vo, uma alternativa coletiva a estratégias individualistas e familiares de sobrevivéncia. NGo ha
duvida de que os amotinados tinham fome, mas a fome nao prescreve que eles devam se rebelar
nem determina as formas de revolta (Costumes em comum, 1998, p. 208).
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motivos: primeiro pela vocacao ecuménica da CPT que evitou que a diferen-
ca de credos levasse a criar movimentos distintos;® segundo porque sua
atuacao nacional e seu conhecimento profundo das lutas anteriores influen-
claram nesta direcao.

Um segundo elemento a ser considerado na compreensao do surgimento
do MST tem a ver com o contexto politico do Brasil naguele periodo, conside-
rado um momento histérico forte no processo de redemocratizacao do pais. O
povo brasileiro comecava a reagir contra a ditadura militar e multiplica-
vam-se as lutas e as organizacoes de trabalhadores, especialmente nas cida-
des. Como reflete Stédile, o MST somente pdde se constituir como um movi-
mento soclal importante porgue coincidiu com um processo mais amplo de
luta pela democracia no pais, marcado especialmente pelo ressurgimento
das greves operarias de 1978 e 79. O modo como foi assumida a retomada da
luta pela Reforma Agréaria neste momento da historia do Brasil precisa ser
compreendido como parte deste contexto.

Eder Sader analisou com bastante profundidade este periodo através de
uma pesquisa sobre as experiéncias e lutas dos trabalhadores da grande Sao
Paulo 1970-1980, destacando este momento como aquele onde novos perso-
nagens entraram em cenda, ou seja, novos sujeitos soclais coletivos se consti-
tuiram, representando a emergéncia de uma nova configuracao das classes
populares no cenario publico. Ou seja, ndo apenas em comparacio com os pa-
droes do inicio da década, mas também — e sobretudo — com os de periodos his-
toricos anteriores, o fim dos anos 70 assistia @ emergéncia de uma nova confi-
guracao de classe. Pelos lugares onde se constituiam como sujetitos coletivos;
pela sua linguagem, seus temas e valores, pelas caracteristicas das acoes so-
C1ALS em que se moviam, anunciava-se o aparecimento de um novo tipo de ex-
pressao dos trabalhadores, que poderia ser contrastado com o libertdario das
primeiras decadas do século, ou com o populista, apos 1945... (1995, p. 36 e 37).

O MST fez parte deste processo de produgao do que depois comecou a ser
chamado de uma nova cultura politica, embora constituindo-se com caracte-
risticas bem proéprias, conforme sera descrito mais adiante.

Um terceiro elemento sociocultural esta na tradi¢cGo ou no costume
(Thompson, 1998) incorporado da trajetoria de luta pela terra nos quase cinco
séculos de latifundio em nosso pais. O MST é um dos herdeiros do processo
histérico de resisténcia e de luta do campesinato brasileiro. E parte da hist6-
ria da luta pela terra no Brasil, assim como das lutas ja realizadas em outros

32. Os colonos sem terra do Rio Grande do Sul foram influenciados pelo trabalho pastorat da
Igreja Catdlica e 05 colonos do movimento de Itaipu, no Parana, por exemplo, participavam do
trabalho pastoral da Igreja luterana.
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lugares e em outras épocas, onde a exploracao ou a exclusao social dos cam-
poneses também foi uma realidade.

Como afirma José de Souza Martins, um dos maiores estudiosos da ques-
tio agraria em nosso pais, a histéria do Brasil é a historia de um campesinato
progressivamente insubmisso — primeiramente, conira a dominacdo pessoal
de fazendeiros e “coronéis”; depois, contra & expropriacdo territorial efetua-
da por grandes proprietdrios, grileiros e empresarios; e i¢ agora, tambem con-
tra a exploraco econémica que se concretiza na acao da grande empresa cd-
pitalista... Particularmente a partir dos anos 50, camponeses de varias re-
gides do pats comecaram a manifestar uma vontade politica propria, rebe-
lando-se de vdrios modos contra seus opressores, quebrando velhas cadeias,
levando proprietarios de terras aos tribunazis..., organizando-se em ligas e sin-
dicatos; exigindo do Estado uma politica de reforma agraria; resistindo de
varios modos a expulsées e despejos; erguendo barreiras e fechando estradas
para obter melhores precos para seus produtos... (1981, p. 10).

Cada sem-terra de hoje carrega em si (ainda que nao saiba disso) a heran-
ca rebelde de Sepé Tiaraju, de Zumbi dos Palmares, dos camponeses que lu-
taram em Canudos, Trombas e Formoso, Contestado, nas Ligas Campone-
sas.5 Assim como carrega a memoria da repressao sofrida por todas estas lu-
tas e o desafio de impedir que a destrui¢io possa ocorrer de novo.

Quando perguntado sobre por que a luta pela terra no final da década de
setenta ressurgiu no Sul do Brasil e ndo no Nordeste, Stédile mencionou exa-
tamente uma das partes desta meméoria. A dura perseguicio sofrida pelas Li-
gas Camponesas em 64 ainda estava muito viva nos camponeses do Nordes-
te. No Sul nao houve tanta repressao aos camponeses na epoca do golpe mili-
tar, exatamente porque seus vinculos politicos e culturais influenciavam
uma posicao de apoio a ditadura. De um lado, entdo, a entrada destes campo-
neses na luta pela terra representou uma forte ruptura com padroées culturais
naquele momento hegemonicos. Mas, por outro lado, a auséncia de uma me-
moéria recente de repressao facilitou ou acelerou ¢ processo de organizacao.
No Nordeste, a luta demorou mais a ser reorganizada, e, quando o foi, carre-
gou por muito tempo os tragos culturais do seu formato anterior. Muitas das
pessoas que criaram o MST no Nordeste siao herdeiras diretas destas lutas.

Como terceiro conjunto de fatores que explica o processo de criagao do
MST aparecem, entdo, alguns fatos desencadeadores de lutas especificas

53. No livro sobre a histéria do MST ha um capitulo especifico sobre as lutas consideradas ante-
cessoras do MST. Estao destacadas as lutas de Sepé Tiaraju dos Povos Guaranis, Zumbi dos Pal-
mares, Canudos, Contestado, Cangaco, Ligas Camponesas, Trombas e Formoso, ¢ outras lutas
localizadas de trabalhadores rurais nos estados de Minas Gerais, Espirito Santo, Goias, Parana,

Maranhio, Rio de Janeiro e Sao Paulo.
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que acabaram sendo articuladas, depois, neste grande movimento nacicnal
de luta pela terra. Estou chamando de fatos desencadeadores aqueles que, de
certo modo, apressaram a conjugacac entre as pressoes objetivas de uma si-
tuacao mais geral, e os elementos socioculturais e politicos que foram capa-
zes de sustentar a organizacao desta acao de resisténcia dos trabalhadores e
das trabalhadoras sem-terra, dando 1nicio ao MST. Estes fatos desencadea-
dores sao os chamados fatos histoéricos que, como nos ensinam Hobsbawm e
Thompson, somente podem ser assim conslderados se, mesmo citados e
compreendidos em sua especificidade, forem colocados (por nés que hoje
tentamos interpretar esta histdria) dentro de um (nico e articulado processo
gque é, em nosso caso, o processo de gestacao ou de constituicao do MST e da
formacao dos sem-terra como seus principais sujeitos.

Na memoria (oral e também nos registros do periodo) do processo de ges-
tacao do MST (1979 a 1984) aparecem como fatos com esta densidade histori-

ca especialmente os que 1dentifico a seguir.

No Rio Grande do Sul, o marco fol a expulsao dos colonos da reserva indi-
gena de Nonoai, feita pelos indios Kaigang, que também lutavam pela recon-
quista de sua terra de origem, em maio de 1978. Foram expulsas 1800 famili-
as de colonos rendeiros da Fundacao Nacional do fndio, FUNAI, que estavam
ali ha quinze anos. Menos de dois meses depois desta expulsio aconteceu
uma primeira ocupacio espontanea (no sentido de nao organizada previa-
mente) das fazendas Macali e Brilhante, em Ronda Alta, e na Reserva Flores-
tal da Fazenda Sarandi, em Rondinha. As ocupacées comecaram com trinta
familias e chegaram a guase trezentas. Como analisa Fernandes, esta acao
tem um importante significado histérico, porque a luta recomecava exata-
mente onde havia sido interrompida em 1963, com o MASTER (1999, p. 3)3.
Além disso, esta acao se desdobrou noutra igualmente importante que foi o
ja mencionado acampamento de Encruzilhada Natalino, fato decisivo na

eriacao do MST.»

Em Santa Catarina, o fato de expressao fol a chamada farsa da peste sui-
na africana, no final da década de setenta, na regiao de Chapecé, oeste do es-
tado, tradicionalmente forte na producgao de suinos. Embora nada tenha fica-

54. Na sintese prepatrada para o livro da histéria do MST.

55. Uma descricao detalhada de todos os fatos que serao mencionados neste topico podera ser
encontrada no livro da histéria do MST, em elaboracao. Especificamente sobre os episédios do
Rio Grande do Sul sao consultas importantes: Méliga, Laerte Dorneles e Janson, Maria do Car-
mo. Encruzilhado Naiaiino, 1882; Gehlen, Ivaldo. Uma estratégia camponesa de conguista da
terra e o Estado: o caso da Fazenda Sarandi, 1983. Sobre a luta pela terra em Santa Catarina: Lis-
boa, Tereza Kleba. A luta dos Sem Terra no oeste catarinense, 1988; Poli, Odilon Luiz. Aprenden-
do a andar com as préoprias pernas: o processo de maobilizacao dos movimentos soctais do QOeste

Catarinense, 1995,
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do comprovado, é lugar comum hoje a versao de que a dizimacéo dos porcos
dos pequenos produtores, determinada pelo governo e executada pelo exeér-
cito, com a alegacao de que havia uma perigosa peste se alastrando em todo o
estado, foi uma estratégia para eliminar o pequeno suinocultor autéonomo e
as racas comuns de suinos. Pots, em muitos casos, ao saberem da matanca, 0s
camponeses escondiam os leitdes em propriedades distantes, de parentes, €
depois continuavam a cria¢do, sem nunca terem visto um UNICO POTCO MOorrer
da tal doenca (Fernandes, 1999, p. 6). Esta farsa fol uma espécie de gota
d’dgua na situacio de expropriagao dos pequenos produtores daquela regiao.
Apoiados pela CPT, em um trabalho bastante intenso da Diocese de Chape-
c6, 0s camponeses comegaram uma série de agoes de protestos que deram
origem a quatro frentes de luta: o Movimento de Oposicao Sindical, o Movi-
mento das Mulheres Agricultoras, o Movimento dos Atingidos por Barragens
e o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. Foi neste caldo de re-
beldia que aconteceu a primeira grande ocupag¢ao de terra deste periodo em
Santa Catarina, na Fazenda Burro Branco, municipio de Campo Eré, oeste
catarinense, em maio de 1980. A fazenda foi desapropriada em novembro do
mesmo ano, sendo uma das primeiras fracoes de territorio conquistadas por
esta nova fase de luta pela terra no Brasil. Parte da primeira colheita na terra
conguistada foi doada para as familias acampadas em Encruzilhada Natali-
no, em Ronda Alta, no Rio Grande do Sul (Idem, p. 8).

No Parana, um dos fatos desencadeadores mais importantes fol a expro-
priacao de terras dos pequenos agricultores devido a construcac da Usina Hi-
drelétrica de Itaipu, que deixou sem a terra milhares de familias de oito mu-
nicipios do extremo oeste do estado, e que deu origem ao Movimento Justica
e Terra, criado em 1980. Desde 1975, o governo federal prometia pagar prego
justo pela indenizagao. Trés anos depois, pouquissimas familias haviam sido
indenizadas, e por um preco muito abaixo do esperado; 0s pOSseliros e 0s sems-
terra eram mais prejudicados, recebendo valores ainda menores. Parte das
familias foram transferidas para um projeto de colonizacio no Acre, onde en-
frentaram as dificuldades ja& conhecidas neste tipo de projeto. A partir de
1978, as igrejas luterana e catdlica, através da CPT, e alguns sindicatos de tra-
balhadores rurais comecaram um trabalho de organizagao das comunidades
que gerou o Movimento Justica e Terra. J ustica era o que exigiam do governo
e a terra era a condicao primeira para continuarem agricultores. Portanto, a
principal reivindicagdo era terra por terra (Idem, p. 16). Das familias expro-
priadas de Itaipu nasceu entao a organizagao dos sem-terra do Parana. Entre
1982 e 1983 surgiram varios movimentos nas diversas regioes do estado: Mo-
vimento dos Agricultores Sem Terra do Sudoeste do Parana - MASTES; Mo-
vimento dos Agricultores Sem Terra do Norte do Parana - MASTEN; Movi-
mento dos Agricultores Sem Terra do Centro-Oeste do Parani - MASTRO; e
Movimento dos Agricultores Sem Terra do Litoral do Parana - MASTEL. A
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primeira grande ocupacéo de terra aconteceu em 1982, na Fazenda Anoni, no
municipio de Marmeleiro, sudoeste do Parana.”s

Em Sao Paulo, o fato desencadeador da gestacao do MST foi um conflito
entre os posseiros e o grileiro da Fazenda Primavera, localizada no municipio
de Andradina. Ha décadas os posseiros da Primavera pagavam renda ao gri-
leiro. Mas, na década de setenta, ele resolveu comecar a trazer gado do Mato
(Grosso e expulsar os posseiros da fazenda, destruindo suas lavouras e contra-
tando jaguncos para queimar suas casas. Com o assassinato de um dos possel-
ros, o grupo decidiu procurar o Poder Judiciario e solicitar uma intervencao
no conflito. Em 1979, foi criada na regiao a CPT que proporcionou um espaco
de organizacao dos posseiros, que culminou na desapropriacao da Fazenda
Primavera e implantacio do assentamento em julho de 1980. Esta acao abriu
caminho para ocupacdes de terra ja a partir do ano seguinte.5”

E o outro estado que aparece na memadaria do processo de gestacao do
MST é o Mato Grosso do Sul. O fato desencadeador aqui tem a ver com a for-
ma de apropriacio das terras neste estado. No final da década de setenta era
comum a pratica de grilagem das terras e do uso da mao-de-obra camponesa
para formacao das fazendas e pastagens, através do arrendamento. Depois
que as fazendas estivessem formadas, os arrendamentos eram desfeltos e 0s
camponeses precisavam migrar para outros lugares onde houvessem novas
fazendas a serem formadas.

A partir de 1979, os latifundiarios dos municipios de Navirai, Itaquirai,
Taguarucu, Bonito e Gloria de Dourados pararam de arrendar suas terras
porque as fazendas ja estavam adequadamente formadas. Mas neste ano,
conforme narra Fernandes, os camponeses decidiram naoc migrar e sim resis-
tir na terra que ocupavam. Importantes focos de resisténcia foram sendo or-
ganizados em Navirai, nas fazendas Entre Rios, Agua Doce e Jequitiba. Os
conflitos foram bastante violentos e o0 governo decidiu fazer um projeto de
deslocamento dos colonos para o norte do estado (Mato Grosso a partir de
1979). Muitos aceitaram e novamente a mesma condi¢ao: nao havia como
permanecer em uma terra improdutiva e sem nenhuma infra-estrutura. Isto
fot gerando a consciéncia de que a luta pela terra deve ser feita na propria ter-
ra e nao buscando terras distantes e desconhecidas. Deste processo resultou
mais tarde uma das grandes ocupag¢des que marcou a época da criacao do
MST, e que foi a ocupacao da Fazenda Santa Idalina, de 18 mil hectares, no
municipio de Ivinhema, com a participacao de mil familias de arrendatarios,

56. Sobre a luta pela terra no Parana, uma referéncia importante é; Bonin, Anamaria Aimoré.
Movimentos sociais no campo, 1987,

5%7. Descricio e andlise especifica sobre o processo de formacao do MST em Séo Paulo estd na
obra de Fernandes, Bernardo Mancano. MST: Formacao e territorializacao em Sao Paulo, 1996,
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assalariados, posseiros, ribeirinhos, desempregados da cidade que tinham
migrado do campo e brasiguaios, como viriam depois a ser conhecidos os sem-
terra brasileiros que trabalhavam nas fazendas paraguailas. Esta ocupacao
aconteceu em abril de 1984, trés meses depois de ter sido criado em Cascavel,
no Parana, 0o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (1999, p. 20-26).

De 29 a 31 de janeiro de 1985, em Curitiba, de novo no estado do Parana, o
MST realizou o seu primeiro Congresso Nacional, com a participacéo de 1500
delegados, escolhidos em encontros ou reunides estaduals que aconteceram ao
longo do ano de 1984. Vinham de 16 estados® e decidiram sobre a bandeira de
luta que daria a marca principal do Movimento: Ocupagao € a inica solucao!

Fruto do préprio processo histérico de sua gestagao, e das discussoes que
acompanharam a sua criacao formal em 1984, o MST surgiu e foi se configu-
rando com um carater todo préprio, fugindo aos padroes da luta pela terra de
outras épocas, de outros lugares, especialmente por se configurar como um
movimento social nacional de lutas massivas, e por nao esgotar sua luta e or-
ganizacio na luta pela terra em sentido estrito. Na explicagao de Joao Pedro
Stédile, que é um dos fundadores do MST, as trés principais caracteristicas
que definem o Movimento: a primeira caracteristica foi a de ser um movi-
mento popular, ou seja, pode entrar todo o mundo, e isto em dois sentidos. O
primeiro é de que o MST é um movimento das familias sem-terra e partici-
pam das suas acdes o pai, a mae, as criangas, 0s jovens, os idosos, nao haven-
do um processo de filiacado ou de associagao formal (como nos sindicatos, por
exemplo), mas apenas de participagao, que pode comecar em qualquer tem-
po e lugar. Por si s4 esta é uma caracteristica que acaba alterando bastante as
relacdes mais tradicionais, a medida que um jovem pode vir aser a lideranca
do grupo de seu pai, ou uma mulher ser a coordenadora do nucleo de seu ma-

rido, por exemplo.

O segundo sentido é de que, embora o MST tenha a sua raiz no trabalho
da terra, sempre entendeu que para lutar pela Reforma Agraria n&o € preciso
ser necessariamente um camponés. Por isso o entra todo o mundo, porque
pode entrar o padre, o agrénomo, a professora, o economista, a agente de sai-
de, cada um participando desde sua atuagao especifica. Analisa Stédile: Eu
acho que isso deu também uma consisténcia maior ao MST, porque ele soube
se abrir ao que havia na sociedade e nao ficar fechado ao que seria um movt-
mento camponés tipico... mas sem abrir mdo da vinculagao com a base. O

58. Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parana, Sao Paulo, Mato Grosso do Sul, Rio de Janeiro,
Minas Gerais, Espirito Santo, Bahia, Sergipe, Paraiba, Piaui, Maranhéo, Para, (Goias e Ronddnia,
No final do Congresso foi eleita uma Coordenacao Nactonal com representantes de 12 estados
onde o MST ja estava organizado ou em processo de organizag&o: Rio Grande do Sul, Santa Cata-
rina, Parana, Sao Paulo, Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, Espirito Santo, Rio de Janeiro, Ba-
hia, Sergipe, Maranhao e Rondénia (Fonte: Arquivos MST).
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MST tem que ser fetto pelos trabalhadores (1998). Sem duvida, esta fo1 uma
das caracteristicas importantes na constituicao do MST também como uma
organizacao social, bem como no delineamento do que velo a ser a identida-

de Sem Terra.

A segunda caracteristica do MST é que ele tem um componente sindical,
no sentido de corporativo. Ou seja, a organizacao e as lutas acontecem em tor-
no de demandas especificas e que nao se restringem a conquista da terra. O
MST trouxe a si também as lutas corporativas dos assentados, em relacao a
crédito, a precos minimos, a estradas, a satide, a educaco. Isto vem exigindo
a ampliacdo permanente das frentes de atuag¢do do Movimento, a0 mesmo
tempo que consegue inserir os interesses corporativos, particulares de gru-
pOS Ou pessoas, em um movimento maior que € o da luta pela Reforma Agra-

ria em todo o pais.

A terceira caracteristica é de que o MST tem um componente polttico, pre-
sente desde o inicio e certamente influenciado pela génese do Movimento. Isto
significa ter presente em cada uma de suas ac¢oes, que a luta pela terra e a
luta pela Reforma Agraria somente podem ter algum avanco se forem com-
preendidas como parte da luta de classes. E significa também pautar esta
luta desde principios, organizativos, politicos e ideoldgicos, e com objetivos
mais amplos.

2.1.2. Momentos historicos da formacao dos sem-terra

Olhando para a trajetoria do MST, desde o ponto de vista da formacao do
sem-terra como sujeito politico e sociocultural, é possivel identificar nela trés
momentos distintos. SAo momentos que coincidem, de certo modo, com a cro-
nologia histérica nacional do MST, embora o acento das diferencas nao esteja
exatamente neste aspecto. A marca diferencial diz respeito acs desafios con-
cretos que conformam a luta do MST em cada momento, € que, ao mesmo
tempo, exigem e produzem uma determinada conformacéo de seus sujeitos.

Se pensarmos na realidade especifica de cada estado que compoe hoje o
MST, isto assume um carater ainda mais complexo, exatamente pela relativi-
zacao necessaria da dimensao cronolégica deste processo. A nivel nacional é
possivel afirmar que estes momentos foram se constituindoc um apés o outro,
mesmo que considerados sob forma de uma articulacéo histdrica dialética e
nao meramente sequencial. Mas se tomarmos o caso dos estados onde o MST
passou a se constituir nos ultimos anos, € preciso considerar que vivem um
processo histérico bem diferente daqueles estados que estiveram presentes
na génese do Movimento. Os sem-terra de Tocantins, um dos estados de
constituicao mais recente do MST, por exemplo, ja estao se formando como
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herdeiros dos trés momentos produzidos pela histéria do MST em seu con-
junto, o que certamente nao os exime de passar, talvez de forma mais breve
ou com outros contornos, por estas diferentes fases de constituicao da identi-
dade de sem-terra do MST. Esta riqueza de processo, permitida e exigida por
uma organizacio que é de abrangéncia nacional, e esta em processo perma-
nente de constituicao, é em si mesma um traco marcante do proprio processo
de formacao do sujeito social Sem Terra.

Em cada um dos momentos é possivel identificar os principais desafios
postos ao MST e como vai se constituindo a identidade gque permite uma res-
posta a eles, através de tragos que projetam (em um olthar de hoje, 1999) o que
velo a ser o sujeito Sem Terra e o proprio MST.

Primeiro momento: Articulacao nacional da luta pela terra.

Historicamente este é o momento de constituicao do MST enquanto mo-
vimento social de massas, cujo objetivo central é a luta pela terra. Para ter-
mos uma referéncia cronolégica nacional, é o periodo que comeca na gesta-
cao do Movimento e que vai até aproximadamente 1986/87, quando entao se
pode dizer que se consolida como sujeito de luta pela terrano Brasil, nao ape-
nas por ja estar organizado em 12 estados, mas também por acumular con-
quistas significativas e aprendizados importantes sobre como conduzir esta
luta e fazer os embates com as forcas politicas opositoras.

Os sem-terra deste momento precisam ser compreendidos em primeiro
lugar pela sua origem de classe. De modo geral, o termo sem-terra designa os
trabalhadores e as trabalhadoras que trabalham a terra sem ser proprietarios
dela, cu que tdm uma propriedade tdo pequena gque nao consegue atender as
necessidades basicas de sobrevivéncia de uma familia. Mas, dentro desta ca-
tegoria mais ampla, ha diferenciagoes no que se refere as formas como estes
trabalhadores e estas trabalhadoras participam da producéao, o que, por sua
vez, repercute em uma heterogeneidade cultural bastante pronuncilada, com
tracos que se manifestam no jeito da organizagao para a luta, em um primei-
ro momento, e no jeito da organizacdo para a produgao dos assentamentos,
em um segundo momento.

Em uma definicaio mais precisa, entao, sao considerados sem-terra 0s
parceiros, trabalhadores sem propriedade que produzem em parceria com o
dono da terra, passando-lhe parte da produgao, os pequenos arrendatartos,
qgue produzem em uma terra arrendada por um valor fixo, 0s posseiros, ague-
les que vivem e trabalham em uma terra como se fosse sua, mas que nao tém
titulo de propriedade, podendo ser expulsos a qualquer momento, os assala-
riados rurais, os trabalhadores que vendem sua forga de trabalho aos donos
de terras, geralmente aos fazendeiros, os pequenos agricultores, modulo que
varia segundo as regiodes, de modo geral, considerado assim os que tém me-
nos de cinco hectares de terra, e os filhos de pequenos agricultores, aqueles
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que nao consegulrao se reproduzir como agricultores através da terra de seus
pais, Ja que dividida entre todos os iIrmaos ira tornar-se de tamanho insignifi-
cante. J4 na época de surgimento do MST isto situava os sem-terra em um
universoc aproximado de quatro milhées de familias em todo o pais.?

Os sem-terra também trazem em si uma multiplicidade de origens étni-
cas e culturails. Sa0 as misturas que existem jJa em cada estado ou regiao,
acrescidas da mistura entre os personagens tipicos das diversas regides, a
medida que o MST se desenvolve como uma organizacio nacional. Usando a
classificacao elaborada por Darcy Ribeiro para explicar a formacao do povo
brasileiro,f® é possivel sintetizar dizendo que os sem-terra combinam em si
os tracos dos Brasts sulinos de ganchos, matutos e gringos, do Brasil caipira
das fazendas paulistas,’! do Brasil sertanejo que é o tipo econdmico e cultural
predominante nos sertdoes nordestinos, do Brasil caboclo da populacio ama-
zbnica, e do Brasil crioulo dos engenhos de acucar do nordeste litoraneo.
Estas, segundo Ribeiro, sao as principais configuracoes histérico-culturais
que formam o Brasil e o povo brasileiro. JA no processo de gestagcao do MST
se combinaram varios destes tipos, ampliando-se a cada novo passo de terri-
torializacao do Movimento. Isto quer dizer que os sem-terra carregam junto
toda a riqueza destas formas distintas de ver o mundo, de conceber a vida, o
trabalho, as relacoes sociais e interpessoais, assim como herdam as tradicoes
de conflitos e de preconceitos que também marcaram e ainda marcam o pro-
cesso de formacio de nosso pais e de nosso povo.

Junto com a heranca (de classe, de etnia, de cultura) vem, entio, a cons-
trucao da nova identidade, exatamente a passagem da condicao de ser um
trabalhador sem (a) terra, do sul ou do norte, de origem européia, cabocla ou
negra, a condicao de ser um trabalhador sem-terra, ou seja, a uma categoria
social que se vé e é vista nesta condicao; nesta mesma passagem a segunda,
aquela que constitul o sujeito social Sem Terra, com a identidade de quem
decidiu criar uma organizacao e lutar coletivamente pelo que lhe falta para
ser o que mais sabe ser, um trabalhador da terra, seja em um lugar ou outro,
com uma tradicao cultural ou outra.

As marcas deste momento do processo de formacao do sem-terra sao, ao
meu ver, basicamente duas. A primeilra é a que nos parece (com os olhos de
hoje) um tanto dbvia, mas que é exatamente aquela sem a qual o MST néo te-

59. Esta descricao esta em Stédile e Frel Sérgio, 1993, p. 25 a 28.
60. Na obra O povo brasileiro. A formacao e o sentido do Brasil, 1997,

61. Segundo Darcy Ribeiro, o tipo de conformacgao econdmica e cultural que deu origem ao cai-
pira é que esta na raiz do que ele chama dos verdadeiros camponeses do Brasil, no sentido de rei-
vindicantes seculares da posse das terras que trabalham, e estando como que a espera do surgi-
mento das formas de luta que, exprimindo sua inconformidade, desencadeiem a rebelido rural

(1997, p. 393).
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ria sequer comecado a existir. Trata-se da marca da escolha das pessoas de re-
agir a sua condicao de sem terra lutando pela terra, e de passar a perceber um
problema que parecia de cada trabalhador, ou no maximo de cada familia,
como um problema coletivo, e com alternativas de solu¢ao também coletivas.
A grande diferenca, neste momento histérico, entre um trabalhador sem (a)
terra e um trabalthador sem-terra ligado ao MST, é que o primeiro nao conta
do ponto de vista social e politico. A sua miséria ou o seu desenratzamento
(Weil) sdo problemas dele, ou no maximo sao vistos como um problema social
por outras pessoas ou por outros sujeitos, que podem decidir, ou nao, aju-
da-lo a sair desta sua condicao desumana.

Quando passa a ser integrante de um movimento social e lutar pelo seu
direito a ser um trabalhador da terra, e sobreviver dignamente deste traba-
lho, ele passa a fazer diferenca, a entrar nas estatisticas, na sociedade, passa
a ter um rosto. Pode apanhar da policia, pode ser despejado das terras que
ocupa, pode ser considerado um desordeiro, mas existe socialmente, € sujetto
da histéria, e, mesmo que deixe de participar do MST, jamais sera o sem (a)
terra de antes. Agarrou com seu proprio corpo a luta pela sua salvag¢éo soctal,
e isto alterou seu modo de ver o mundo. Como dizem 0s camponeses, a genie
vé a partir de onde os pés da gente pisam, e pisar em uma terra ocupada € mui-
to diferente do que pisar (ou deitar) na sarjeta de alguma cidade qualquer.
Esta é uma escolha que cada sem-terra poderia nao ter feito, mas por alguns
motivos a fez, e entdo a carregara para sempre em sua heranca.

A segunda marca necessita de alguns detalhes a mais, porque nem sem-
pre se olha para a histéria do MST tentando percebé-la. Trata-se das escolhas
que historicamente foram sendo feitas pelos sem-terra sobre o seu jeito de lu-
tar ou sobre suas formas de luta. Algumas decisoes, resultantes da correlagao
de forca dos embates de cada conjuntura, e pela influéncia politica e cultural
dos protagonistas principais de cada situagao, foram aos poucos constituindo
as caracteristicas que firmaram o modo de ser Sem Terra, ou o modo de agur
do MST, exatamente este que hoje chama a atencao (atrai e repele) do con-
junto da sociedade, brasileira e internacional. Nos limites desta analise, ha
pelo menos trés decisbes a destacar como parte deste momento.

A primeira decisao, que é heranca de sua propria génese, fo1 a de definira
ocupacdao da terra como a forma principal de luta, e aos poucos construir em
torno dela principios organizativos e uma metodologia bastante propria de
educacao do povo. A ocupacao passou a ser a marca do MST; tanto que, ao se
buscar a memoria do surgimento do Movimento em cada estado, as lembran-
cas coletivas demarcam com precisao: € considerado criado o MST a partir de
uma primeira ocupacao de terra. As vezes, isto quer dizer que ja havia pesso-
as fazendo reunioes, articulando as familias em diversos municipios ha vari-
0s meses, mas isto nao é considerado ainda como uma verdadetra agdo do
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MST. A ocupacao define, pois, para os sem-terra e para a propria sociedade, a
existéncia social do MST.

A ocupacao de terra nao € uma forma de luta criada pelo MST. Ela € tao
antiga quanto a existéncia de camponeses sem-terra na histéria. Em todas as
épocas e em diversos lugares, ela foi escolhida como simbolo da rebelido e
dos levantes de trabalhadores do campo. Mas o processo de fazer esta opgao
de luta, e o jeito como ela é feita, certamente é caracteristico e constitul uma
parte rica da histéria de cada grupo que dela fez uso. No caso do MST, se
olharmos para a sua histéria prestando uma atencgéio especifica a trajetoria
das ocupacoes de terra, ficara visivel como foram sendo um objeto privilegia-
do de formacao dos sem-terra. No comeco desta historia, algumas ocupagoes
aconteceram antecedidas quase de um pedido de permissao aos representan-
tes da ordem estabelecida. Foi assim no episddio de uma das primeiras ocu-
pacoes no Rio Grande do Sul, por exemplo. Conforme narrou Frei Sérgio
Gorgen em sua entrevista, durante o processo que culminou com a ocupacgao
da Fazenda Macali, em 1979, em uma das audiéncias com o governo do esta-
do, sem isto ter sido combinado antes, um dos sem-terra disse ao governador:
e se a gente entrasse na fazenda, o que o senhor faria? E o governador, certa-
mente achando que aquilo seria impossivel, declarou sem muito pensar: eu
entraria junto! Foi, naguele momento, a palavra que faltava. Como nao ocu-
par se até o governador ap6ia? Nesta época, entao, o convencimento dos sem-
terra para fazer uma ocupacéo dependia de alguns avais importantes. A Bi-
blia e a Constituicio, ou o Estatuto da Terra, eram materiais de conhecimen-
to indispensavel para o trabalho de base junto aos sem-terra. Hoje, o maior
argumento sao as conquistas ja acumuladas e a existéncia de milhares de fa-
milias que, embora permanecam com muitas dificuldades, ja tem o que co-
mer, e seus filhos estao na escola.

Neste mesmo raciocinio € possivel pensar na diferenga entre as ocupa-
coes feitas de forma timida, quase escondida da sociedade, e sem um maior
planejamento, e ocupacdes como a que aconteceu no Parand, em 1996, no gi-
gantesco latifindio da Fazenda Giacometi, de 83 mil hectares, que atraves da
presenca e do registro fotografico de Sebastiao Salgado® tornou-se mundial-
mente célebre, em uma cena verdadeiramente épica. Ocupacoes como esta
sio uma verdadeira empresa social, um exemplo de organizacao complexa,
que faz muita gente nao entender como tudo pode realmente ser obra destes
desgarrados da terra. E aquela ja citada ironia do poeta: como assim, levanta-

dos do chao? E deste jeito?

Sao diferencas construidas através das decisées e das agées que consti-
tuem o cotidiano da luta do MST e que foram compondo sua historia e a de

62. A fotografia do momento da entrada dos sem-terra na fazenda faz parte da exposicio e do livro
Terra, de 1997, que tem a apresentacao de José Saramago e foi feito em homenagem a luta do MST.
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cada um de seus sujeitos. Junto com as ocupacoes de terra vieram tambem os
acampamentos, que de carater provisoric ou permanente, antecedendo ou
permeando as ocupac¢oes, também se tornaram, pouco a pouco, um dos fortes
simbolos da presenca dos sem-terra, através das chamadas ctdades de lona
preta, bem como um de seus principais espagos de formagao.

A segunda decisio foi sobre que postura assumir perante a sociedade no
processo de luta. Em resumo, a questao que se colocou logo nos pPrimeiros
episodios da luta pela terra, mesmo antes do proprio surgimento formal do
MST, mas principalmente depois disso, foi: qual a figura social do Sem Terra
a ser construida: um coitado ou um lutador? No fundo, o que estava em jogo
era a propria compreensao pelos sem-terra dos significados politicos e cultu-
rais da forma principal de luta que ja tinham escolhido. Ja sabemos a respos-
ta que historicamente foi dada, mas me parece importante narrar um dos fa-
tos desta histéria, que exatamente por ser exemplar nos permite compreen-
der como acontecem as escolhas histéricas que vao definindo os rumos e a
identidade, no caso, de um movimento social e de sua luta.

O episédio é o da Caminhada a Porto Alegre que os sem-terra gauchos,
acampados na Fazenda Anoni, fizeram em 1986, depois de quase um ano sem
respostas concretas do governo do estado. Conta Darci Maschio,’ uma das lide-
rancas da época, que um dos grandes debates travados entre os trabalhadores e
as entidades de apoio, especialmente a CPT, um debate que nado foi de um dia
nem de uma so reunido, foi sobre o que chamou de cardter da chegada. Haviam
duas teses: uma, que era defendida por alguns dos representantes da CPT, de
que a chegada deveria ser do estilo romaria, construindo uma iImagem dos Sem
Terra coitadinhos, que caminharam 500 quildmetros e 0 governo nao se compa-
deceu, o que despertaria a piedade da populagao... Nesta tese, a acdo da chegada
seria deitar na praca e aguardar a reagao do governo. A outra tese, defendida
pelas liderancas sem-terra, era a de, ao chegar, ocupar o INCRA, fechar o prédio
e comandar o espetdculo ld de dentro, ou seja, dar um carater de enfrentamento,
de radicalizacao da luta: estamos cansados de ‘enrolagdo’.

Naquele momento a solucio encontrada apds o longo debate foi conciliaté-
ria. Chegaram a Porto Alegre, deitaram na praca, mas também reforcaram um
acampamento que ja havia em frente ao INCRA e, com outro grupo, ocuparam
(pacificamente e com a cruz na méo) o plenario maior da Assembléia Legislati-
va do Estado. Cada grupo tinha uma rotina diferente, a partir de liderangas di-
ferentes. Na Assembléia niao houve enfrentamento maior porque os deputa-
dos simplesmente deixaram de comparecer ao trabatho, o que acabou esvazl-
ando a acio. No acampamento em frente ao INCRA havia a tenséo provocada
pela ameaca de uma possivel ocupacao do prédio e uma relagao mais direta

63. Fonte: Entrevista, 1997.
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com a populacdo da cidade. Segundo Maschio, foi impressionante perceber
como era diferente a leitura da conjuntura que fazia cada grupo, incluindo o
terceiro, aquele que permaneceu acampado na Anoni, uma diferenca que se
produzia pela acao diferenciada em gque as pessoas estavam envolvidas.®

A importancia deste episddio é que ele nos remete a uma seérie de deci-
sdes do mesmo tipo, que foram sendo tomadas pelo MST e conformando sua
histéria e seus sujeitos. O desdobramento imediato de fatos como este foi 0
processo de autonomizagao do Movimento em relagio a seus apoladores da
Igreja, e a busca de um caminho préprio. Somos o Movimento dos Sem Terra
e ndo um movimento de Igreja, embora sejamos em nossa maioria cristaos e

precisemos do apoio da Igreja para nossas lutas.

Chegar a esta sintese, trocando simbolicamente a cruz pela foice, fo1 cer-
tamente um passo decisivo nos rumos seguidos posteriormente pelo MST.
Porque também tornou-se principio da relacao que o Movimento passaria a
ter com outras organizacoes e personalidades. Se isto implicou em conflitos e
algumas crises de identidade, elas certamente nao foram menos educativas
do que aquelas que costumam ser vividas pelos filhos adolescentes quando
comecam a construir sua independéncia em relac¢ao aos pais. Depois do sec-
tarismo inicial, ha condicbes de chegar a uma sintese construtiva para am-
hos. A foice e a cruz podem conviver, desde que se tenha claro que cada uma
delas pode ser marca mais forte de um grupo especifico de lutadores sociais e
nao ser de outros, mas que juntas podem representar uma luta comum.

A terceira foi a decisdo de que 0o MST seria um movimento nacional. Quan-
do se inicicu o processo de articulacao das lutas localizadas que estavam
acontecendo principalmente no centro-sul do Brasil, a tendéncia seria a de
criar um movimento de carater regional, dadas as condicoes ja existentes de
afinacao historica e cultural, o que facilitaria a unidade e a realizacio de lutas
comuns. A decisio de construir um movimento nacional fo1 frutoc de uma re-
flexdo politica das liderancas da época, que entenderam que esta seria a for-
ma correta de fortalecer a luta pela terra e impedir que fosse reprimida,
aprendendo com as li¢cbes de outros movimentos camponeses da histéria do
Brasil que foram mais rapida e violentamente ‘varridos’ da histéria, sempre
que tiveram uma atuacgao apenas local ou estadual.

Esta decisio exigiu varios aprendizados que se processam até hoje. O
principal deles foi o de como garantir a unidade de ac@o respeitando as pecu-
liaridades de cada regiao, estado, local. Peculiaridades que dizem respeito
tanto a diferenciacées histoéricas e culturais, como a conjunturas politicas es-
pecificas que precisam ser levadas em conta para que as acoes atinjam seus

64. Este tipo de reflexio também tem stdo matéria-prima para a elaboracio dos principios peda-
gogicos do MST.
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objetivos. Hoje se pode dizer que este é um dos grandes patrimoéntos do MST:
uma cultura organizativa que combina uma direcao politica unificada, ex-
pressa através de principios e linhas de agao, com uma atuacao descentrali-
zada e com um processo de discussido das decisdes em todos os niveis da or-
ganizacao.® E esta cultura organizativa que permite a realizacao de grandes
mobilizacdes nacionais, tais como as jornadas de lutas, as marchas em que se
integram todos os estados, e constroem a imagem que de modo geral a socie-
dade tem do MST: onde estdo os Sem Terra hd organizac¢ao!

Um aprendizado correlato a este foi, e é sempre, o de diadlogo entre cultu-
ras e histérias diferentes, ndo apenas na perspectiva do chamado respeito as
diferencas mas muito mais no sentido da construgao de novas sinteses histori-
cas e culturais, que superem as tradi¢oes comprometidas com projetos socials
excludentes ou discriminatérios. A histéria de constituicao do MST nos esta-
dos esta repleta de exemplos que ilustram este aprendizado. O depoimento de
algumas liderancas que foram do centro-sul para ajudar na criacao do MST no
Nordeste, por exemplo, conta de que em alguns estados elas enfrentaram uma
forte oposicao das entidades de apoio locais, corporativas, que alegavam nao
ser da cultura do povo daquele lugar fazer ocupacgées de terra. Dos embates re-
sultou um aprendizado mutuo: as liderancgas tiveram que construir novos jel-
tos de fazer o trabalho de educacao dos sem-terra para a luta, mas as ocupagoes
aconteceram e sio hoje o orgulho deste povo, que mostrou aos que se preten-
diam seus intelectuais orginicos, que talvez esta nao fosse a sua (dos intelec-
tuais) cultura de luta, mas poderia, sim, vir a ser a do povo, desde que lhe fosse
permitido tomar as decisdes sobre o seu proprio destino.®

Episodios deste tipo acabaram gerando um outro tipo ainda de aprendi-
zado correlato, que foi sobre a relacio dos intelectuais com um movimento
social de massas. Muitos intelectuais foram se afastando do Movimento por-
que nao conseguiram entender que a sua palavranao deveria ser a ultima em
uma discussao deste tipo, especialmente se nao fosse produzida pela partici-
pacio direta nas agoes decorrentes das escolhas feitas. Outros, os que com-
preenderam a importancia pedagégica e politica do protagonismo dos pro-
prios trabalhadores sem-terra no processo de construcao do MST, permane-
cem vinculados ao Movimento até hoje, e mesmo que sua raiz cultural nao
esteja no campo, podem ser considerados como parte do MST.

65. Este processo tem uma dimensao educativa muito importante porque, 8 medida que sc flexi-
bilizam as formas e os momentos de concretizacio dos principios e das linhas de agao, cada pré-
tica os recria e entdo permite que nascam novas sinteses que vao fazendo a propria revisao histo-
rica dos principios e das linhas, em um movimento permanente. Isto enriquece a luta e a historia

dos sujeitos que a fazem.
66. Fonte: entrevistas do projeto Histéria doe MST, 1597.
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Como sintese das marcas da formacao dos sem-terra produzidas neste
primeiro momento, podemos destacar entao: a construcéo da decisao de re-
belar-se contra sua condicdo de sem (a) terra, o jeito de fazer esta luta e o or-
gulho de passar a atender também por um outro nome que nio apenas o seu
pessoal: guem € vocé: sou Sem Terra, sim senhor:57 e através da luta e das for-
mas que ela vai assumindo, a passagem do sem-rosto a cidaddo,®® ou seja, a
construcao da identidade sem-terra como sujeito social de direitos: pessoas,
coletivos, que se sabem com direitos e que se organizam para conquista-los.
Esta idéia me parece muito bem ilustrada no depoimento de Maschio (1997)
sobre a mudanca de vida que o MST provoca, observando especialmente os

assentamentos:

O Movimento Sem Terra nasceu na luta de pegar um ser humano que jd
era excluido, ndo era cidaddo, trazer ele para um momento que ele se conside-
rasse sujeito de sua propria historia, alguém que comecasse a administrar a
produc¢ao, coisa que ele nunca administrou, organizasse essa producdo junto
com outros companheiwros, chegando até a influenciar no mercado, mesmo
que so local ou regional. A mudanca de vida € econdmica, social, de cabeca...
Aqueles que eram chutados no barraco, que eram chamados de vagabundos,
baderneiros, ladroes, hoje, aqui no assentamento, tém uma cooperativa que é
ate requladora de mercado... O pessoal recuperou a dignidade e a respeitabi-
hdade, e tudo isso através desta luta dirigida pelo Movimento.

Segundo momento: Constituicdo do MST c¢como uma organizacao social
dentro de um movimento de massas.

Este ¢ o momento em que 0o MST é desafiado pelas circunstancias histori-
cas a construir-se também como uma organizacao social, que continua a ter
na luta pela terra seu eixo central, mas que passa a ter na sua agenda politica
uma serie de outras lutas que se combinam no objetivo mais amplo de lutar
pela Reforma Agraria no Brasil. Uma agenda que passa a exigir dos sem-terra
do MST outras formas e estruturas de organizagio e de participacao coleti-
vas. Em termos de referéncia cronolégica nacional, é possivel identificar este
periodo como sendo o que comeca em 1986/87 e que continua até hoje, a me-
dida que, segundo o proprio MST, ainda h4 niveis de organizacao a serem
consolidados e desafios organizativos a superar. Qu seja, trata-se de um mo-

67. Na foto que ficou muito conhecida da lider sem-terra da Fazenda Anoni, do Rio Grande do
Sul, Roseli Nunes, que foi assassinada no dia 31 de margo de 1987 em uma mobilizacdo dos pe-
quenos agricultores da regiao onde ficava o acampamento, aparece um adesivo colado no peito
de seu filho Marcos Tiaraju {primeira crianga nascida no acampamento) com a expressao SOU

SEM TERRA.

68. Esta expressao integra o titulo de uma Dissertacao de Mestrado feita no ambito do Direito
Constitucional: Garcia, José Carlos. De sem-rosto a cidad@o. A luta pelo recornhecimento dos sem-
terra como sujeitos no ambiente constituctonal brasileiro, 1998,
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mento entrecruzado com o0 momento anterior e ja convivendo com os desafi-
os do momento seguinte.

Estou usando a expressao organizacdo social no sentido de dizer que o
MST passa a assumir caracteristicas organizativas e de atuagao na sociedade
que extrapolam o carater temporario e o perfil comum a um movimento so-
cial de massas.? Isto tanto se considerarmos os diversos movimentos campo-
neses da histéria do Brasil (e talvez também da América Latina), como tam-
bém na comparacio com outros movimentos sociais que lhe sao contempora-
neos, sejam de trabalhadores rurais ou de trabalhadores urbanos. Nao se tra-
ta de uma nomeacao consensual nem entre os analistas nem entre 0s proprios
Sem Terra. Na verdade, ainda esta para ser construida uma categoria que re-
almente dé conta de expressar a especificidade identitaria do MST.

Ha autores, como, por exemplo, o sociélogo José de Souza Martins, que
apontam o MST como uma organizacgdo politica;™ outros, como a também
socibloga Ilse Scherer-Warren, que o mantém na categoria mais ampla dos
chamados novos movimentos sociais;! e outros, ainda, como o gedgrafo Ber-
nardo Mancano Fernandes, que ja arriscam construir novas categorias, no
caso de Fernandes considerando o MST como um movimento socioterrito-
rial.” O consenso é de que as categorias movimento soctal ou movimento de
massas, pelo menos em seu sentido originario, nao conseguem explicar com
precisao o papel historico do MST.

Internamente ao Movimento comeca a ser usada por algumas liderangas
a expressao organizacdo de massas, no sentido de indicar que se trata de uma
combinacao de caracteristicas que, sendo fruto de uma construcéo historica,
nao implica em uma mudanca de carater, mas sim em uma nova sintese de
um carater que esteve presente desde o 1nicio:

O MST, em sua teoria da organizacao, entende que deve ter uma dupla es-
trutura: ser um movimento de massas amplo, mas, dentro deste, ter uma es-

69. Estou usando a expressio de massas no sentido em que é empregada pelo MST, ou seja, 1ndi-
cando, além da mobilizacao direta de um grande contingente de pessoas, 0 scu carater popular,
naquele sentido de entra todo mundo, entram as familias inteiras. Fonte: entrevista com Joao

Pedro Stedale, 1997,

70. Martins, José de Souza. Revisando a questio agréria. Jornal Sem Terra, n° 160, julho de 1996.
Sua afirmacao principal ¢ a seguinte: Ele (0 MST) tem uma estrutura, um corpo de funciondrios.
Ja nao tem as caracteristicas de um movimento social. A tendéncia dos movimentos sociais e a de
desaparecerem, uma vez atingidos ou esgotados seus objetivos ou sua capacidade de pressionar,
ou se transformarem em organizagdes partiddrias ou de outro tipo... Para ele este seria o caso do
MST: Trata-se de uma organizacéo poderosa. Eu diria que ele é o primeiro e tinico partido popu-
lar agrario que temos no Brasil, apesar de ndo ter programa e organizag@o propriamente parti-
darios... E esse é a lado positivo, ndo o lado negativo do movimento (p. 51).

71. Scherer-Warren, Iise. Redes de Movimentos Sociais, 1993, p. 51.
12. Fernandes, Bernardo Mancano. Génese e desenvolvimento do MST, 1998%,
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trutura organizativa que dé sustentacdo ao movimento, transformando-se
assim numa “organizacao de massas”. Esta organizacio € para melhor assi-
milar as idéias e po-las em pratica. Dai a constituicao das instancias, dos seto-
res, dos nucleos...”

O MST perderia sua identidade principal se deixasse de ser um movt-
mento de massas, quer dizer, um movimento social que tem sua marca na re-
alizacdo de lutas e mobilizagdes que envolvem sempre 0 malor numero possi-
vel de pessoas, rejeitando aidéia de luta por representacao. A luta pelaterraé
diretamente feita pelos trabalhadores sem-terra e nao por seus representan-
tes. Mas esta identidade foi acs poucos retrabalhada e acrescida da 1déia de
que esta luta de massas poderia ser feita desde uma estrutura organizativa
mais complexa, que foi construindo novos aspectos e novas formas de atua-
cao e de conducao da luta como um todo. E, como diz 0 mesmo texto citado
antes, esta nao foi uma decisao planejada no inicio. A conjuntura ¢ 6 momen-
to historico vao colocando pra nos algumas responsabilidades para as quais
j& nao nos é mais permitido dizer nao...

Nao pretendo aprofundar esta discussae, mas apenas situar o contexto de
significados da analise especifica que estou fazendo neste topico. Uso a ex-
pressio organizacdo social para chamar a atencao sobre dois aspectos que
me parecem importantes nesta discussao, especialmente se o foco € a cons-
trucao historica da identidade do MST, e o processo de formacao do sem-terra
préprio deste momento histérico: a formatacao da organizagao dos sem-terra
em torno de principios e de estruturas organizativas mais complexas,™ e que,
por sua vez, mantém a flexibilidade e a agilidade das mudangas proporciona-
da pelo carater de movimento social de massas; e a atuacado do MST em um
nimero cada vez maior de dimensoées da vida social, firmando a identidade
do Sem Terra como sujeito que luta pelos seus direitos sociais e politicos de

cidadao. Terra é mais do que terra...

A passagem histérica do primeiro para o segundo momento desta trajeto-
ria de que estamos tratando aqui, novamente pode ser identificada através

73. Bogo, 19982, nido paginado.

14, A estrutura organizativa atual do MST combina a participacao de seus membros em instanci-
as deliberativas (de ambito nacional, estadual, regional, local), em setores de atividades (produ-
cdo, formacao, educacao, frente de massa, comunicacio, finangas, projetos, relagoes internacio-
nais, direitos humanos e satide), em articula¢des nacionais (de género, dos musicos, dos pesqui-
sadores e dos estudantes universitarios ligados aoc MST), e em nucleos de base (dos acampados,
dos assentados, dos funcionarios ou militantes que atuam nas secretarias que ficam nas cidades,
dos estudantes de cada curso ligado ao Movimento...). Os principios organizativos sao 0s seguin-
tes: direcdo coletiva, divisao de tarefas, profissionalismo na execugao das tarefas delegadas, dis-
ciplina, planejamento, estudo, vincula¢do dos dirigentes com a base e critica e autocritica per-
manente (Fonte: documentos MST.).
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de algumas decisdes que foram sendo tomadas pelo MST, a partir das ques-
t6es ou dos desafios da realidade enfrentada no processo de luta. Destaco
duas decisdes especificas, que me parecem ter sido fundamentais na confor-
macao das reflexdes mais gerais que levaram o MST a assumir-se como uma

organizacao social (de massas).

A primeira decisio foi a de que o MST seria tambem o movimento ou a 0r-
ganizacao dos assentados. Isto aconteceu logo que comegou a ser conquista-
do um numero significativo de assentamentos, colocando-se a questao da
identidade do assentado. Os governos insistiam (como continuam fazendo
até hoje) em dizer aos trabalhadores que agora eles eram com-terra e por isto
nao tinham mais nada a ver com o MST, devendo assumir sua identidade de
pequenos produtores preocupados em trabalhar e mostrar que eram dignos

da terra agora sua.

Logo a realidade dura da falta de condicdes para viabilizar a producao
dos assentamentos mostrou que, mesmo havendo diferencas em relagao a
condicao dos sem-terra dos acampamentos e das ocupagoes, os com-terra nao
tinham uma opcao de caminho muito diferente a fazer: ou continuavam a lu-
tar coletivamente, agora por crédito, por estradas, por saude, por educacgao,
ou logo voltariam a condicao anterior. A davida, entdo, ndo era sobre conti-
nuar lutando, mas se afinal a luta era a mesma ou era outra. Em determinado
momento chegou a surgir uma proposta de criacao de outro Movimento, o
Movimento Pé no Chdo, que seria entao a organizacgao especifica dos assenta-
dos para conquistar os outros direitos sociais que passavam a ser vistos como
tao necessarios como a terra. Mas foi uma proposta fragil e efémera, tanto
que quase nao tem merecido registros mais detalhados na histéria do MST.

O fato histérico foi que o Primeiro Encontro Nacional dos Assentados, re-
alizado em 1986, novamente em Cascavel, no Parana, demarcou a decisao: se
fossem movimentos separados seriam ambos enfraquecidos e, portanto,
mais facilmente reprimidos e, em uma hipétese ainda nao descartada naque-
Je momento, poderiam ser destruidos antes de atingirem a maturidade. Uma
decisao tomada, como a maioria das que estdo sendo mencionadas aqul, a
partir de uma leitura da realidade politica e econémica mais ampla, e da cor-
relacio de forcas existente na sociedade em torno da questao agraria.™

Tomar esta decisao nao foi dificil & medida que os proprios objetivos e
principios do MST, definidos no Congresso Nacional que havia acontecido
em 1985, apontavam para uma luta que deveria ir além da conquista da terra,
apontando a luta pela Reforma Agraria e por mudangas socials no Brasil

75. Fonte: Entrevista de Joao Pedro Stédile, 1997,
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como objetivos da criacdo do MST: a luta pela terra seria sempre o seu pilar
principal, mas sua atuacao néo se esgotaria nela. No entanto, é preciso consi-
derar que se a tese da separacio dos assentados tivesse sido vitoriosa, a histo-
ria do MST certamente teria sido diferente, o que confere a esta decisao um

valor historico.

Mas a importancia histérica da decisao tomada pelo MST nesta época
esta também, e talvez principalmente, nos desdobramentos organizativos
que ela provocou. Em uma organizacdo pensada para fazer a luta massiva
pela terra ainda nao cabiam os desafios proprios da organizagao da produgao
e do conjunto da vida social nestas novas fracées de territérioc conquistadas.
Manter o compromisse com os assentados significou passar a incluir um
novo tipo de preocupacétes e de demandas para os sem-terra do MST, abrin-
do-se para questoes que podem assumir outra légica que nao aquela nascida
da luta pela terra propriamente dita.

Até hoje no MST permanece (e permanecera enquanto sua identidade
central for preservada) uma tensao entre duas légicas organizativas distin-
tas: a necessaria para fazer avancar a luta pela terra, enquanto mobilizagao
das massas sem-terra, e a necessaria para fazer avancar a produgao nos as-
sentamentos, enquanto empreendimento social que implica em qualificagao
profissional, planejamento a longo prazo, permanéncia de estruturas; na lin-
guagem do MST, trata-se dalégica do ‘rolo’ (ou de movimento)™ versus a logt-
ca da empresa social™ (de organizacio, planejamento). Este movimento en-
tre l6gicas distintas surgiu a partir da necessidade de enfrentar as questoes
da producao, exatamente por ser a base da sustentacao da nova vida preten-
dida nos assentamentos. Na pratica, se construiu um dos sentidos importan-
tes daquela expressao terra € matis do que terra, entendendo que a terra con-
quistada na luta deixa de ser apenas terra, para ser terra com pessoas buscan-
do encontrar o melhor jeito de trabalhar e de viver nela, o que exige a preocu-
paciao com um conjunto bem maior de dimensdes humanas, e com um tipo

de organizacao que dé conta delas.

Mas é fundamental compreender também que, embora nasca desde este
lugar (os assentamentos), esta tensao entre l6gicas distintas culminou em
um novo perfil organizativo do MST como um todo, que se caracteriza exata-

76. ‘Rolo’, na linguagem Scem Terra, quer dizer um movimento permanente, e normalmente ace-
lerado, a partir das exigéncias da conjuntura imediata.

77. No sentido em que esta expressao € usada, ver Luis Antonio Pasquettt, 1898. Em um artigo
intitulado O MST como uma empresa social cste autor faz uma sintese de sua Dissertacao de
Mestrado em Administracao, onde analisa as experiéncias dos empreendimentos socials e eco-
ndémicos do MST, concluindo que o Movimento podce ser visto como uma empresa social.
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mente pela dialética destas 16gicas,™ na relagao que se afirma existir entre o
movimento de massas e a organizacao social, também responsavel pelo forta-
lecimento do Sem Terra como sujeito social, ou como sujeito de sua propria
histéria. Importante chamar a atencao, aqui, de que foi este contexto de deci-
soes e de combinacao de légicas que historicamente fez nascer o trabalho
com a educacao escolar no MST.

Do ponto de vista do processo de formacao dos sem-terra, este aspecto da
combinacao de l6gicas é fundamental para compreensao de sua identidade
hoje. Os sem-terra que cortam cercas, ocupam terras, enfrentam contlitos
com o Estado e os latifundiarios, sao também aqueles que se tornam dirtgen-
tes de empresas, que negociam em Bancos, que fazem parcerias, que contra-
tam técnicos e discutem as diretrizes de sua assessoria, que organlizam sua
producio em agroinddstrias e que chegam até a regular mercados regionais
através da producao agricola que comandam. E a prépria realidade que ga-
rante a dialética deste processo: 0s sem-terra dirigentes de empresas tam-
bém fazem lutas massivas e de enfrentamento, ocupando o INCRA ou 0s pro-
prios Bancos para liberacao de créditos, marchando por melhores pregos e
condicdes de escoamento de seus produtos, ccupando secretarias de educa-
cdo para garantir a construcio de escolas... Por outro lado, os aprendizados
produzidos por uma légica mais empreendedora de organizar a produgaoc
acabam se mesclando nas formas de conducao das proprias lutas pela terra,
complexificando a estrutura organizativa dos acampamentos e criando for-
mas econdmicas alternativas para sua sustentacido. Um exemplo que ilustra
esta mescla de logicas é a cooperacao desenvolvida entre grupos de acampa-
dos para prestar servicos as comunidades proximas aos acampamentos, feita
com o duplo objetivo de gerar renda para a continuidade da luta, e cultivar o
valor do trabalho: queremos terra para trabalhar, entdo ndo podemos ficar
sem trabalhar na terra enquanto lutamos para conquista-la.

A segunda decisao, desdobrada da primeira e ja anunciada através destes
exemplos citados, foi a de que os assentamentos nao seriam simplesmente
uma reproducao da 16gica de organizacio da producgio e da vida social prépria
das familias rurais de onde se originaram os sem-terra, mas que sertam lugar
de relacoes sociats alternativas, apontando para a construgao de novas formas
de organizacao da producao e de desenvolvimento do campo como um todo.
Ou seja, no mesmo momento em que o MST decide que os assentados tam-
bém integram a sua base organizativa, decide também que incluird em seu

78. Leia-se: uma pitada da ldgica do rolo na condugao das questées proprias dos assentamentos,
evitando uma formalizacao conservadora e que thes distanciaria da luta como um todo. Uma pt-
tada da l6gica de empresa na conducéo da luta pela terra, fazendo das ocupagoes e acampamen-
tos exemplos de acoes bem sucedidas, e espagos de formacéoe organizativa para uma luta que se
prolongara além deles. E se, s vezes, as pitadas sao colocadas de modo a destemperar determi-
nadas acoes, isto ndo ¢ mais do que o risco necessario a criagao dos novos sabores...
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plano de atividades o estudo e a pesquisa tanto da realidade vivida pelos assen-
tamentos ja existentes, como de outras experiéncias de organizacao da produ-
cao que fornecam pistas para superar os desafios encontrados neste campo. Sté-
dile situa historicamente como este processo foi sendo desencadeado:

Na primeira etapa do Movimento, que vai desde as primeiras ocupagoes
de 79 a 85, havia uma visao romantica da producao. Primeiro, porque na me-
méria historica dos camponeses que conquistavam a terra estava ainda a eta-
pa anterior & modernizagdo da agricultura, entdo o sujeito sonhava: “Bom,
eu fui expulso pela mdaquina, mas, agora, se eu reconquistar mtnha terra, eu
com boi e enxada, vou conseguir criar meus filhos, progredir na vida, porque
se na década de 60 meu pai conseguiu...” Esta era a memoéria técnico-produti-
va que estava na cabeca dos camponeses. Por isso ndo querta discutir nenhum
processo de organizacao da producao, “quando chegar na terra eu me viro”...
Isto acabou isentando o proprio governo de fazer esta discussao... O unico de-
bate que nos comecamos a introduzir nesta época foi pelo viés idealista cris-
tio: “Serd que nao é melhor a gente trabalhar junto, fraternalmente, fazendo
mutirao?” Mas ndao era uma visdo cientificamente elaborada. Entao, algu-
mas liderancas comecaram a se preocupar em debater mats teoricamente,
aprendendo com outras experiéncias historicas, lendo sobre 1850...7°

A partir de 1987/88, o MST criou seus setores de atividades, incluindo o
setor de producéo que, primeiramente era chamado de setor dos assentados e
que, a partir de 1990, foi batizado de Sistema Cooperativista dos Assentados -
SCA, ja sinalizando o fruto dos estudos que apontavam a Cooperacao Agrico-
lo como um dos principais pilares da construcao destas novas formas de vida
produtiva no campo. Em maio de 1992 foi fundada a Confederagao das Coo-
perativas de Reforma Agraria do Brasil Ltda. - CONCRAB, tendo os mesmos

sem-terra como seus dirigentes.

Em um balanco feito pelo préprio MST, a proposito dos 15 anos que co-
memora em 1999, hé uma sintese de alguns dos produtos concretos desta de-
cisdo: ... No campo econdmico, ja somos mais de 200 mul familias assentadas
om mais de 7 milhdes de hectares, libertos da cerca do latifundio. Continua-
mos pobres. Mas agora temos trabalho o ano inteiro, casa, e produzimos ali-
mentos. Construimos nove cooperativas centrais, 81 cooperativas locais, de
producdo, servicos e comercializacdo, e duas cooperativas de crédito. Temos
mais de 45 unidades agroindustriais. Conguistamos linhas de crédito especi-
ficas para a Reforma Agrdria, como o Procera,® e financiamentos do BNDES
para a agroindustria. Estamos orgulhosos de produzir as primewras semerntes

79. Entrevista, historia do MIST, 1997.

80. PROCERA: Programa de Crédito Especial para a Reforma Agraria, conquistado pelo MST
em 1986 e ameacado de extingao pelo atual governo.
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agroecoldgicas de hortalicas do pais. Mas, o mais importante é que, em todas
as dreas conquistadas do latifundio e transformadas em Reforma Agrana,
agora vivem 20, 30 vezes mais familias do que antes. Maz1s familias com tra-
balho, mais alimentos sendo produzidos...8!

Estas conquistas trazem junto a continuidade do desafio, ainda longe de
ser superado, que é o de implementar um novo modelo de desenvolvimento
do campo em nosso pais. Algumas experiéncias dos assentamentos ja indi-
cam, ainda que tenuemente, por onde continuar a discutir e a lutar.

Este segundo momento histérico do processo de formacgao do sem-terra
tem, ademais, uma importancia especial porque, segundo entendo, ele pode
ser considerado como o momento de emergéncia do Sem Terra propriamente
dito, ou seja, aquele que assume as feigdes principais da identidade que se
firma até hoje, e passa a se apresentar a sociedade: sou Sem Terra, sou do
MST! No sentido dado a expressao pelas analises de Thompson, este € o mo-
mento em que se pode considerar consoclidado o processo de formacao do
sem-terra brasileiro, 0 que nao quer dizer que o seu fazer-se nao continue e
nao seja desafiado a novas sinteses desta identidade, especialmente pelos
desafios do momento seguinte.

Afirmo isto considerando as marcas principais da formacao do sem-terra
neste momento: o sem-terra que se chama Sem Terra, que se sabe membro
de uma organizacao social que tem objetivos, principios e uma estrutura or-
ganizativa que vai sendo ajustada as novas necessidades que a expansao per-
manente da sua atuacao vai produzindo, mas que mantém como eixo central
de sua identidade o modo de ser de um movimento social de massas, dirigido
por trabalhadores do campo, e voltado para a realizacao da Reforma Agraria

no Brasil.

Na sintese das légicas aparece, entao, a consolidacao das formas de luta
escolhidas no momento anterior e a formatacao de uma dimenséo gue estava
apenas em germe, ou seja, a idéia do Sem Terra como um lutador permanen-
te, e do MST como uma organizacdo duradoura, perfil produzido pela combi-
nacao de duas ligées importantes desta trajetdria: a primeira, a de que a luta
nao acaba com a conquista da terra; e a segunda, de que a luta também nao
termina enquanto existirem familias sem-terra, dimensao que aponta para a
formacao do valor da solidariedade de classe, exatamente a ponte necessaria
com os desafios postos pelo momento historico seguinte. E também deste
momento a criacao dos simbolos que passariam a ser a marca da identidade
dos sem-terra do MST: a bandeira vermelha e o hino do Movimento.

81. Agenda MST 1999.
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Este momento nao pode ser considerado superado porque ainda persis-
tem muitos dos desafios produzidos pela constru¢ao do MST como uma orga-
nizacao social de massas. Para muitos sem-terra, este é um processo que esta
apenas em seu comeco. E um dos principais desafios diz respeito a organiza-
cao das familias assentadas, de modo que continuem efetivamente a partici-
par da dinAmica do Movimento, e, entao se integrem aos desafios colocados

pelo momento seguinte.

Terceiro momento: Insercao do MST na luta por um projeto popular de
desenvolvimento para o Brasil.

Este é o momento histdrico de configuracao mais recente ¢, por 1sto mes-
mo, de contornos ainda nao totalmente definidos. & 0 momento de concreti-
zacao dos objetivos mais amplos do MST, ja firmados nos documentos do en-
contro de fundacao, mas que nos Gltimos anos passam a ser um desafio con-
creto, dadas as condi¢des objetivas da luta pela Reforma Agraria em nosso
pais, e da situacio em que se encontra o povo brasileiro. Trata-se de uma in-
sercao mais direta do MST em questdes sociais e politicas que dizem respeito
ao conjunto da classe trabalhadora ou, até mais amplamente, ao conjunto da
Nacao brasileira. Em termos de referéncia cronolégica, € o periodo desenca-
deado pelas definig¢oes do terceiro Congresso Nacional do MST, em 1999, que
instituiu como bandeira de luta Reforma Agraria uma luta de todos, e que
logo trouxe a contrapartida de que também ha outras lutas do povo brasileiro
que devem ser lutas do MST.

Estamos exatamente neste periodo e ndo ha como precisar até onde ele
ir4, nem prever todos os seus desdobramentos. Quer dizer, o MST ainda nao
se consolidou plenamente como organizacdo de massas que luta pela Refor-
ma Agraria, mas ja estd sendo chamado a dar um passo a mais, no sentido de
participar de forma ativa de lutas em conjunto com outros estratos da classe
trabalhadora brasileira. Dependendo das escolhas que o MST fizer daqui
para frente, podera produzir uma nova e profunda transformacao na ident-
dade Sem Terra, semelhante ao salto qualitattvo dado com a inclusao dos as-
sentados neste processo. Somente depois de alguns anos saberemos deste
desenlace, mas ja existem fatos e analises que nos permitem alimentar uma

reflexao projetiva.

Ja na conformacéao do primeiro momento apareceu no MST a disposi¢ao
de construir sua trajetéoria com autonomia politica. Cresceu estabelecendo
vinculos importantes, mas sem aceitar subordinar seus objetivos e principios
a outras organizacées, fossem elas entidades de apoio, partidos politicos, ou-
tros movimentos sociais ou o préoprio Estado. Fez isso pela consciéncia de
que embora sua luta fizesse parte da luta de classes mais ampla, deveria se
desenvolver como uma luta especifica, sem atrelamentos que pudessem des-
caracteriza-la. E ainda com esta mesma conviccao gue passou pelo segundo
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momento e entra no momento atual. Busca conservar sua autonomia e forta-
lecer sua identidade, mas agora compreende que sua trajetoria historica lhe
deu uma conformacio que acaba por colocar-lhe uma responsabilidade ain-
da maior. Esta sendo pressionado pelas circunstancias deste momento da
historia do pais, e pelas for¢as sociais em disputa na sociedade, a fazer uma
escolha que talvez mude o seu destino: tomar posi¢ao diante do caminho his-
térico imposto ao pais pelas suas elites, e que leva grande parte do povo brasi-
leiro a viver sob condicdes de injustica social, que ja atingiram os limites do
intoleravel, e que formatam uma crise social sem precedentes.® Isto quer di-
zer passar a mobilizar-se em torno das grandes questoes nacionais e que di-
zem respeito ao destino histérico do Brasil, extrapolando os interesses corpo-
rativos de um ou de outro segmento das classes em disputa.

O embrido desta tomada de posicao ja estava presente nas discussoes
acumuladas nos momentos anteriores. Como analisa Stédile, pode-se dizer
que, desde a génese, o MST incorporou a ideia de uma luta mais ampla, em-
bora naquele momento mais como intuicio de classe, forcada pela propria
trajetoria da questao agraria no Brasil, do que propriamente por acoes politi-
cas intencionais nesta perspectiva. Um exemplo que cita € o da inclusao da
defesa das terras indigenas entre as bandeiras de luta do Movimento desde o
inicio, o que aconteceu dada a circunstancia histérica daquele episodio da
expulsao dos colonos pelos indigenas da Reserva de Nonoai, no Rio Grande
do Sul, em 1978, onde se firmou a posicao de que néo seria contra os indige-
nas a luta dos sem-terra, porque sofriam de igual e até mais antiga explora-
¢ao. Da mesma forma, este embriio pode ser identificado nas discussoes so-
bre a prioridade da ocupacao de terras pertencentes a multinacionais, ensai-
ando um sentimento antiimperialista e a preocupacao de que as terras fos-
sem usadas para o bem do povo brasileiro.

Neste sentido, 0 MST sempre procurou desenvolver em sua base social a
compreensao sobre os componentes estruturais da luta pela Reforma Agra-
ria, e sua relacdo com o conjunto dos problemas da sociedade. Essa conscién-
cia é ele (0 sem-terra) perceber que 0s problemas concretos que ele como pessoa
sofre, o analfabetismo dele, a doenca do filho dele, a dor de barriga da crianci-

82. Trata-se de uma crise que tem componentes especificos da opgio brasileira de modelo de de-
senvolvimento combinados com uma crise que ¢ do modelo societario dominante hoje no mun-
do. Como analisa Eric Hobsbawm: A situacao do capitalismo “globalizante” e do mercado livree
sem controles chegou a um ponto critico. Estamos no final de uma era, mas ainda nac enxerga-
mos sew rumo... Um dos motives da incerteza é precisamente, a profundidade da crise deste fim
de século. Comparada com as sucessivas crises européias, apos cada uma das guerras mundiqis,
a crise atual 6 muito mais aguda e complexa porque ndo se vé nenhum modo de resolvé-la. E um
fato irénico que o abalo do sistema financeiro mundial ocorra como conseqiiéncia do ingresso da
Riissia na economia de mercado, quase como uma vinganca do comunismo... {...) um dos TiSCOS
atuais é que o capitalismo tenha perdido seu sentimento de medo. Aceitam-se niveis de desigual-
dade antes ndo tolerados... (Entrevista ao jornal Folha de S. Paulo em 1° de janeiro de 1999).
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nha dele, ndao é apenas porgque ele nao tem terra, porque ele pode ter terra e
continuar analfabeto, a crianca morrer em trés meses e assim por diante, mas
que existe um sistema soctal que cria 0s pobres e 0s impede de ter uma vida
digna. Isto é consciéncia social e que s6 vem se for superado a 1deia do movt-
mento corporativo...?

A partir da elaboracac do Programa de Reforma Agraria, em 1995, porém,
esta posicao comeca a assumir outros contornos, a partir de uma analise mais
rigorosa do contexto politico e econdmico onde a luta pela terra e pela Refor-
ma Agraria se realizam. A decisao fundamental deste momento foi a de fazer
acoes que buscassem tornar a opiniao publica favoravel 4 luta do MST, o que
significava demonstrar que a Reforma Agraria nac era uma questao de inte-
resse corporativo dos sem-terra, mas sim uma dimensao fundamental para
melhoria da qualidade de vida do conjuntc da populacao brasileira. Para
atingir este objetivo, no entanto, nao bastava popularizar a luta pela terra
tornando mais conhecida a atuacao do MST. Isto foi um passo importante,
mas precisava estar combinado com a socializacao de um debate mais pro-
fundo sobre a situacao do pais, que deixasse mais claro para a populacao por-
que tem sido tao dificil avancar na Reforma Agraria.

Foi assim que o MST passou a se envolver mais diretamente com as dis-
cussoes sobre alternativas de desenvolvimento para o pais, integrando, a
partir de 1997, o conjunto de iniciativas e de debates que ficou conhecido
como Consulta Popular, um férum de que participa junto com ocutros movi-
mentos sociais, as pastorais sociais da Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB), a Central de Movimentos Populares e alguns sindicatos de
trabalhadores urbanos, e que visa provocar a reflexao da sociedade, em parti-
cular da classe trabalhadora, sobre a possibilidade de uma nova opc¢ao brasi-
leira, desta vez pela construcao de um projeto popular de desenvolvimento
para 0 Brasil. Alguns fatos vao aos poucos desdobrando esta nova fase da tra-
jetoria do MST e da formacao dos sem-terra.

Em setembro de 1996, durante a semana da Patria, o MST decidiu langar
um Manifesto ao Povo Brastleiro onde afirmava algumas idéias basicas de
sua nova disposicao. O conteudo deste texto foi1 apresentado a sociedade em
forma de cartaz, mas na época nao chegou a ter maior destagque junto aos
meios de comunicacédo do pais. Ele comega assim: Somos sem terra. Somos
trabathadores e sonhamos com um Brasil melhor para todos. Mas na socieda-
de brastleira atual é negado ao povo o diretto de vida digna...®

83. Entrevista, 1997, ao tratar das diferencas do MST em relagao a outros movimentos de luta
pela terra.,

84. O texto integral deste Manifesto é o Anexo A deste trabalho.
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Em dezembro de 1996, o MST desencadeou uma das agoes que parecem
demarcadoras da conformacao deste terceiro momento. Trata-se da mobili-
zacao dos sem-terra do MST contra a privatizagido da Companhia Vale do Rio
Doce, uma das mais importantes empresas estatais brasileiras, considerada
a maior empresa de mineracao de ferro do mundo, e cujo processo de privati-
zacdo e desnacionalizacdo acabou se tornando uma espécie de simbolo do
tipo de modelo econdémico que o governo de Fernando Henrique Cardoso es-
tava (e continua) implementando.

Um dos episddios importantes desta mobilizacao, desenvolvida em varios
estados do Brasil, aconteceu em frente 4 portaria de uma das empresas mais
importantes da Companhia, localizada em Carajas, no municipio de Paraua-
pebas, no estado do Para. O Movimento promoveu um grande ato politico e
cultural, que aconteceu no dia 23 de abril de 1997, quase as vésperas do dia
marcado para o letldo da venda da Vale, que aconteceria junto a sede soclal da
empresa que fica no Rio de Janeiro. O ato reuniu politicos, artistas e um nua-
mero expressivo de trabalhadores descontentes com a privatizacao. Termi-
nado o ato, os sem-terra do MST decidiram montar um acampamento no lo-
cal, permanecendo ali por quase dois meses, e continuando o protesto mes-
mo depois de efetuada a venda.®> Desta vez contaram com a participacao de
parte dos prefeitos da regido, descontentes com as primeiras medidas toma-
das pelos novos proprietarios da Companhia, que ja sinalizavam para uma
diminuicao das potencialidades de desenvolvimento daqueles municipios.s
Enquanto isso, o MST mantinha suas manifestacdes de protesto também em

outras cidades do pais.

A mobilizacao promovida pelo MST causou espanto em alguns setores
conservadores da opinido publica, tanto de direita como de esquerda. Na di-
reita o espanto foi por considerarem um insulto os sem-terra decidirem me-
ter-se neste tipo de assunto. Na esquerda, porque esta acao chamava a aten-
cao para dois aspectos importantes. Primeiro, o de que 0s Sem Terra nao que-
rem apenas terra, mas também o direito de cidadania plena. Segundo, o de
que outros segmentos da sociedade que poderiam estar a frente desta luta
nao o estavam, pelo menos nio com a forca necessaria para mobilizar o povo
brasileiro contra esta acio, e o significado que teria para o futuro do pais.

No cartaz que produziu para comunica¢ao com a sociedade, o MST, além
de informar sobre a situacao da empresa e o significado da sua privatizagao,
conclamando a populacao para lutar em defesa da Vale, conclul o texto com

£5. Foram vendidos 51,13% das acdes da Vale do Rio Doce, num leilao realizado no dia 29 de abril
de 1997, apesar do grande niimero de liminares impetradas na Justiga para impedi-lo. Fonte: jor-

nals da época,

86. Fonte para narracdo deste episodio: Entrevista com Deusamar, uma das participantes do
protesto no Para.
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uma explicacao sobre sua tomada de posicao: Nos, do MST, nao mediremos
esforcos e nos somaremos a todas iniciativas em defesa da Vale, pela demo-
cratizacdao dos recursos explorados pela companhia e contra a politica neolt-
beral desse governo. Como cidaddaos, nos sentimos no dever de lutar pelo pa-
triménio publico que construimos e pelos interesses gerais do povo brasileiro e

de nossa patria.?

Fol neste contexto que, em 1997, o MST realizou a sua Marcha Nacional
por Reforma Agraria, Emprego e Justica, que saiu de trés estados diferentes
(Sao Paulo, Minas Gerais e Mato Grosso), em 17 de fevereiro, e culminou com
achegada a Brasilia em 17 de abril, exatamente na data que fo1 transformada
em Dia Internacional da Luta Camponesa, homenageando os 19 trabalhado-
res Sem Terra assassinados em Eldorado dos Carajas, no Para, em 17 de abril
do ano anterior. Foram cerca de 1300 Sem Terra que caminharam mil quilé-
metros representando os sem-terra de todos os acampamentos e assenta-
mentos do pais, e que, na chegada a Brasilia, foram recebidos de forma calo-
rosa e emocionada por mais de 100 mil pessoas, reunidas ali para prestar sua
solidariedade ao MST, mas também para compartilhar do protesto contra o
governo brasileiro e o seu modelo econémico de exclusao social e de multipl-

cacdo das desigualdades.

Trazendo novamente para analise arelacao deste episddio da Marcha Na-
cional de 1997 com o acampamento de Encruzilhada Natalino de 1981, tal
como fez Jodo Pedro Stédile em sua entrevista ja referida paginas atras, é
possivel chamar a atencao para a dimensao de processo, nesta trajetdria
construida pelo MST. Na Encruzilhada Natalino, a sociedade mobilizou-se
para apoiar uma acao especifica de luta pela terra (c MST ainda naoc existia
como tal), fazendo dela um simbolo da luta pela democratizacao do pais e
contra a ditadura militar em curso. Em 1987, na Marcha Nacional, a socieda-
de atendeu a um chamado do MST para se manifestar a favor da Reforma
Agraria, do Emprego e da Justica, fazendo deste ato um simbolo de luta con-
tra as politicas neoliberais do governo de Fernando Henrique Cardoso, inclu-
indo o protesto contra a privatizacao da Vale do Rio Doce. Em 1981, o apoilo da
sociedade foi decisivo para que a articulacao iniciada desembocasse na cria-
cao do MST. Se ficassem 1solados e fossem massacrados pelas forcas de re-
pressao da época, isto teria pelo menos retardadoe (se nao abortado) o surgi-
mento do MST. Em 1997, a adesao de importantes segmentos da sociedade a
Marcha, representou a aceitacao desta nova postura do MST na conducao da
luta pela Reforma Agraria. Além disso, foi uma demonstracao de oposicao ao
modelo neoliberal em curso no pais, até entao nao contestado através de uma

acao massiva como esta.

8. Cartaz A vale ndo se vende, item 10, editado em dezembro de 1996. O texto integral esta no
Anexo B deste trabalho.
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Em um outro tipo de atuacio, mas no mesmo contexto conformador des-
te momento, foi realizada, em julho de 1998, no municipio de Luziania, proéxi-
mo a Brasilia, a Conferéncia Nacional: Por uma Educag¢do Basica do Campo,
promovida pelo MST em conjunto com CNBB, atraveés de sua pastoral da
educacao e da terra, pelo Fundo das Nagoes Unidas para a Infancia -
UNICEF, pela Organizac¢ao das Nagoes Unidas para a Educacao, a Ciéncilaea
Cultura - UNESCO, e pela Universidade de Brasilia. O objetivo da Conferén-
cia, preparada nos estados através da articulacao entre entidades e movi-
mentos sociais que trabalham diretamente com educagio no meio rural bra-
sileiro, foi desencadear um grande debate nacional sobre a situacdo da edu-
cacdo no campo, discutindo alternativas de vinculagao entre estratégias de
expansao e qualificagio da escolaridade dos povos do campo e estratégias de
desenvolvimento social do pais como um todo.?® O MST ja havia realizado,
em 1997, o seu I Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma
Agrdria, o que tornou mais conhecida sua experiéncia de atuacao nesta area
especifica. Agora estava sendo chamado a ajudar em uma mobilizagao mais
ampla, em torno de um outro eixo, a educagao, ja identificado também como
fundamental na conducao da propria luta pela Reforma Agraria.

No segundo semestre de 1998, o MST deu um passo a mais na construcao
desta nova identidade do Sem Terra como lutador do povo realizando a Mar-
cha pelo Brasil, desta vez em conjunto com ocutras organizagoes do campo e
da cidade.?® Durante o més de agosto e comec¢o de setembro, diversos grupos
de sem-terra, desempregados, professores, religiosos, organizaram-se em 72
colunas com aproximadamente 200 pessoas em cada uma, e caminharam
rumo & capital dos seus estados, passando pelas cidades e discutindo com o
povo do local a sua situagéo e a do pais, e refletindo com as pessoas sobre pos-
siveis alternativas para superacao dos problemas ali identificados. Em cada
cidade, uma experiéncia diferente, tanto pela recepgdo do povo como pelo
tipo de situacao encontrada. Em muitos locais onde o prefeito se negava a ce-
der um local para a estada dos caminhantes, a propria populagao fazia da sua
solidariedade a solucao para os impasses. Em alguns municipios, as colunas
se transformavam em grandes mutirées para realizar agoes de agradecimen-
to A solidariedade recebida.

A Marcha se constituiu em uma jornada pedagégica de ir até o povo e
ouvi-lo, consultd-lo, pesquisar sobre os verdadeiros problemas que ¢ povo bra-
sileiro estd enfrentando.? Segundo os depoimentos dos participantes desta

88. Fonte: Documentos da Conferéncia.

89. Em cada estado participaram diferentes organizagdes, a partir da articulacio ja existente
para outras acdes. Movimentos Populares, Sindicatos de Trabalhadores Rurais e Urbanos ¢
Igrejas, foram os principais sujeitos junto com o MST.

90. Documento interno de balango do MST em 1988, p. 1.
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Marcha, ndao ha como continuar sendo o mesmo depois dela. Foi tanta misé-
ria e tanta insatisfacdo encontrada de ponta a ponta do pais, e a0 mesmo tem-
po tanta disposicao de ajudar para que tudo possa ser diferente, que nao tem
como nao reagir e fazer alguma coisa enquanto ainda € tempo.’!

A Marcha pelo Brasil culminou com a participacac dos caminhantes no
chamado Grito dos Excluidos, uma manifestacao popular promovida pela
Igreja junto com as organizagoes e movimentos sociais, e que nos ultimos
anos vem transformando o 7 de setembro em um dia nacional de protestos
contra o governo e suas politicas recolonizadoras da Patria Brasilelra, reali-
zando-se nas principais cidades do pais. Em 1998, entao, foi um dia marcado
pelo encontro dos caminhantes das colunas em marcha nos diversos estados,
em um @grito que ecoou forte nas principais capitais brasileiras: a ordem ¢é
ninguém passar fome!, lema da mobilizacdo daquele ano.

Neste periodo, o MST assumiu posicao publica em favor de uma das can-
didaturas a Presidéncia da Republica, no caso a do candidato das oposig¢des,
Luis Inacio (Lula) da Silva, chamando a atencgao do povo, a comecar pela sua
propria base social sem-terra, sobre a disputa de projetos de sociedade e de
pais que estariam em jogo (como de fato estiveram) nas eleicoes presidenciais
de 1998, com seus desdobramentos a nivel de governos estaduais e de poder

legislativo.

Podemos observar, entao, que ha condicoes objetivas que pressionam
esta ampliacao de atuacio do MST. De um lado, o acirramento das contradi-
¢bes sociais provocadas pelas op¢des de politica econdémica do governo; de
outro, um certo refluxo das organizacoes de esquerda na tarefa de mobiliza-
cdo do povo contra sua situagao social cada vez mais degradada. A Reforma
Agraria no Brasil entrou novamente em compasso de espera. Voltou a agenda
politica do pais pela pressao do MST, mas nao ha nenhum sinal que aponte
perspectivas de avangos reais nos proximos anos.

O governo de Fernando Henrique Cardoso chegou a definir em seu pro-
grama uma politica de assentamentos, bem diferente do que deveria ser uma
politica de Reforma Agréaria. Trata-se de uma politica que visa apenas disten-
sionar o campo para que os conflitos de terra nao ultrapassem os limites que
poderiam desemboca-los em alguma forma de convulsao social, ou de contra-
posicao mais efetiva aos interesses politicos das elites vinculadas ao latifun-
dio. No seu conceito de pais como mercado emergente nao ha lugar para a Re-

91. No Rio Grande do Sul, a Marcha teve um componente a mais, que foi a participagao das cri-
ancas da Escola Itinerante dos Acampamentos do MST. Também, ou principalmente para estas
criangas, sua vida nunca mais sera como antes... Os detalhes sobre a escola em marcha podem
ser encontrados em: MST. Escola Itinerante em Acampamentos do MST, Colecdo Fazendo Esco-

la, 1998,
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forma Agréria, a nao ser que ela propria seja convertida em parte deste mer-
cado (Banco da Terra, por exemplo)*, desconfigurando-se completamente
como politica social de redistribuicao da terra € de diminuicao das desigual-
dades, e inviabilizando-se como programa massivo.

Neste momento da conjuntura nacional, pois, nao fica muito dificil per-
ceber que é 0 mesmo modelo de desenvolvimento que privatiza a Vale do Rio
Doce, o que impede a realizagao da Reforma Agraria e aumenta escandalosa-
mente o numero de trabalhadores desempregados na cidade e no campo. O
sem-terra brasileiro deste momento histdrico €, entao, aguele que consegue
estabelecer estas relacdes e por isto a ele mesmo nao estranha mobilizar-se
contra a venda de uma estatal de minérios, algo aparentemente distante de
sua realidade. Talvez isto fosse mais dificil para o sem-terra do primeiro mo-
mento da trajetéria do MST, masnao o ¢ para o sem-terra enraizado em uma
organizacao gue construiu sua identidade na luta de classes, e que se esforga
por desenhar na histoéria seu projeto de futuro, o que ndo pode fazer senao em
conjunto com outras forgas sociais. Como expressa Rosineide, assentada em
Rondénia e uma das participantes da Marcha Nacional de 97: Todos que en-
tram no acampamento e participam do Movimento tém a consciéncia de que
injusticas cometidas contra a gente também sao contra o0 povo. Até criangas
notam que embaixo da rodoviaria ha pessoas com fome, sem moradia. A gen-
te quer que a sociedade entenda e que se cologue no lugar deles... As tnjusticas
sGo cometidas em qualquer parte do pafts, e ntnguem estd livre delas...”?

Em 1999, os Sem Terra entraram em Marcha novamente, incansavel-
mente. Foram mil pessoas percorrendo a pé 1580 quilémetres, passando pe-
las cidades e pelos campos para conversar com o povo, discutindo com a po-
pulacao sobre os problemas e as alternativas de um outro tipo de projeto de
desenvolvimento para o pais. Novamente 0s Sem Terra nao marcharam sozl-
nhos. Havia outros militantes sociais com eles, todos juntos fazendo da peda-
gogia do exemplo seu protesto contra o atual estado de coisas. Na Marcha Po-
pular pelo Brasil: em defesa do Brasil, da democracia e do trabalho, que inici-
ou com um ato publico em frente a sede da Petrobras, no Rio de Janeiro, em
926 de julho, chegando ao seu destino final, Brasilia, em 7 de outubro de 1939,

92. O chamado Banco da Terra é a proposta do governo federal de realizar assentamentos atra-
vés de financiamentos aos sem-terra para que comprem sua terra diretamente dos “donos da
torra”. Em 1997 comecou com um projeto-piloto chamado cédula da terra. Sobre cste programa,
o Férum Nacional pela Reforma Agraria e Justiga no Campo, que reune diversas entidades e
movimentos sociais, entre eles o MST, langou no final de 1998 o documento Banco da Terra:
mais uma mentira para evitar a verdadeira Reforma Agrdria, como parte da Campanha Global

pela Reforma Agraria no Brasil, explicando em que consiste e qual a verdadeira estratégia im-
plicita nesta iniciativa. O MST definiu a luta contra o Banco da Terra como uma de suas priorida-

des de agao ecm 1999,
93. Vozes da Marcha pela Terra, p. 59-60.
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havia também pequenos agricultores, mulheres trabalhadoras do campo,
sindicalistas, estudantes, indios, trabalhadores do campo e da cidade. Alguns
deles muito jovens, filhos e herdeiros de outras Marchas e outras lutas. Na
frente da Marcha, empunhando sua bandeira vermelha, esteve um Sem Ter-
rade 91 anos, seu Luis, assentado em Promissio, Sao Paulo. Na fala dele, um
pouco do sentimento que moveu a todos nesta Marcha, e que alimenta este
novo momento de formacao do sujeito Sem Terra: Quero chegar a Brasilia
para dizer ao presidente Fernando Henrique que o governo dele nao presta,
que sacrifica o povo. E que ele esta vendendo o pais.®

Como fruto e ao mesmo tempo exigéncia do processo de gestacao deste
momento, por sua vez, ¢ que podemos compreender a énfase do MST nos ul-
timos anos para a formac¢ao de valores, exatamente aqueles que alimentam
uma visao de mundo mais ampla ou histérica, e sustentam esta disposicao de
solidariedade e de espirito de sacrificio pelas causas do povo. Fazem parte da
intencionalidade do MST neste campo as acdes de solidariedade a trabalha-
dores em greve,* assim como o estimulo para gestos como este narrado por
Edith, professora de um assentamento na Bahia e aluna do Curso Magistério
do MST: Na cidade onde eu moro, que é Itamaraju, no extremo sul da Bahia,
acontece uma vez por semana o0 que o povo de la comecou a chamar de “o mu-
tirdo dos Sem Terra”. E assim: a cada semana dois assentamentos sGo respon-
saveis pra fazer a limpeza da cidade. Os assentados passam o dia nas pracas
trabalhando, além de fazerem toda uma mistica e cantarem o hinodo MST. O
almocgo é em conjunto, uma beleza. Eu jd fui pra rua limpar e me senti muito
bem...% Da mesma forma, faz parte desta intencionalidade os sacrificios e
aprendizados dos milhares de Sem Terra em suas marchas rebeldes.

Neste processo € possivel cbservar também a recuperacao de certos valo-
res ligados ao sentido de Patria, de Nagao, e que incluem uma re-significacao
dos simbolos nacionatis, como o hino, a bandeira, e as musicas de raiz cultural
brasileira. Hoje, no MST, volta a ser comum nas mobilizagoes a presenca da
Bandeira do Brasil e do Hino Nacional Brasileiro, algo que tinha sido quase
abandonado pelos sem-terra de outros momentos, especialmente depois da
criacao dos simbeolos proprios do MST. Ainda que nunca tenha sido feita al-
guma orientacao ou discussio teérica sobre isso no Movimento, havia um
sentimento de que estes simbolos representavam uma Pétria que nao podia

%4. A Marcha Popular pelo Brasil teve a coordenacao do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra, da Central de Movimentos Populares, dos movimentos de mulheres do campo, do
Movimento dos Pequenos Agriculteores, de alguns sindicatos ligados 4 Central Unica dos Traba-
lhadores e das Pastorais Sociais da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil,

95. Destaque para o apoio prestado pelo MST & greve dos petroleiros violentamente reprimida
pelo governo federal em 1996, e a greve dos professores universitarios de 1998,

96. Depoimento feito por Edith numa das aulas de Filosofia da Educagiao do Curso Magistério do
MST, em janeiro de 1999.
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ser a dos sem-terra, porque exatamente os impedia de ter uma vida digna
através do direito ao trabalho que buscavam. Além disso, havia a experiéncia
de longos anos onde o cultivo dos simbolos nacionais era um dever civico im-
posto pelos governos da ditadura militar. Aos poucos, no entanto, este senti-
mento vai sendo substituido por outro, o de que precisamos nos reapropriar
do orgulho de ser brasileiros, e entdo transformar estes mesmos objetos em
simbolos da luta do povo pela transformacao do seu pais.

A cancao Ordem e Progresso, feita por Zé Pinto, um dos cantadores popu-
lares do MST.,%7 é uma expressao simbdlica bem prépria deste momento:

Este € o nosso pats

Esta é a nossa bandeira

E por amor a esta Patria-Brasil
Que a gente segue em fileira.

Queremos mais felicidade

No céu deste olhar cor de anil
No verde esperanca sem fogo
Bandeira que 0 povo assumiu.

Amarelos sdo os campos floridos
As faces agora rosadas

Se o branco da paz irradia
Vitoria das maos calejadas.

QRueremos que abrace esta terra
Por ela quem sente patxrao

Ruem poe com carinho a semente
Pra alimentar a Nacao.

A ordem é ninguém passar fome
Progresso é o povo feliz

A Reforma Agrdria é a volta

Do agricultor a raiz.

Durante as Marchas de 97, 98 e 99, nao foram poucos os Sem Terra que
choraram de emocao entoando esta cancgao, traduzindo o sentimento de uma
identidade que construiram com muita luta, e do desafio histérico que a par-
tir dela comecam a assumir, mesmo que nao queiram.

Trata-se de um momento que esta a exigir uma reflexao coletiva cada vez
mais profunda sobre a identidade Sem Terra e a intencionalidade pedagoégi-
ca do seu cultivo. E neste contexto que pode ser entendida, por exemplo, a
iniciativa daquele ja mencionado Seminario Nacional O MSTea Cultura, rea-

97. José Pinto de Lima, conhecido como Zé Pinto, é mineiro, cantador e poeta das lutas popula-
res e militante do M3ST.
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hzado em junho de 1998, e desdobrado em algumas acdes especificas neste
campo em 1999. E uma das acoes que compoem um olhar do MST sobre si
mesmo, visando compreender com mais profundidade o momento historico
em que se encontra, e Ja percebendo a importéncia dos componentes cultura-
1s que sua luta projetou em forma de identidade.

Do ponto de vista do processo de formacao dos sem-terra nao me parece,
no entanto, que possamos falar de escolhas efetivamente ja feitas, mas sim
de questdes que o processo inicial deste momento comeca a formular. Neste
sentido, destaco dois aspectos que considero fundamentais no desenlace
deste momento e de seus desafios.

O primeiro aspecto se refere aos possiveis desdobramentos da Reforma
Agraria como uma luta de todos. O MST tem sido reconhecido como um mo-
vimento de 0posi¢ao ao governo e ao modelo neoliberal ndo porque tenha dei-
xado em segundo plano sua luta especifica. Ao contrario, ha uma convergén-
cla entre 0s analistas de que o grande mérito do MST tem sido o de ser capaz
de universalizar uma bandeira que nasceu como expressdo de interesses par-
ticulares, interesses de um grupo social especifico. Ou seja, 0s sem-terra estio
fazendo com que uma luta que tem uma base social concreta e especifica, am-
plie-se e seja transformada em bandeira de um espectro mats abrangente da
soctedade.”® Mas nao esta claro quais serao os desdobramentos politicos des-
ta conquista. Exatamente porque a Reforma Agraria é politica publica, de-
pende de subsidios estatais, estaria voltada para o mercado interno e recolo-
ca a questao social em primetiro lugar,® sua realizacao dependera da correla-
cao de forcas deste préximo periodo que resultara, entre outras coisas, das
mobilizac¢ées do MST e do jeito como serdo conduzidas. Do ponto de vista da
formacao do sem-terra brasileiro como um lutador do povo, entao, as esco-
lIhas sobre os préximos passos da prépria luta pela terra e pela Reforma Agra-
ria continuam sendo as mais decisivas.

O segundo aspecto diz respeito as formas de participacido do MST nos
possivels desdobramentos deste debate sobre um novo projeto de desenvol-
vimento para o Brasil, incluindo a discussao especifica scbre alternativas po-
pulares de desenvolvimento do campo. A Marcha pelo Brasil mostrou aos
seus participantes a necessidade urgente de retomada do trabatho de base,
abandonado pela maioria das organizacoes populares. Algo semelhante ao
que fo1 feito na época das Comunidades Eclesiais de Base, na década de se-

98. Valarelli, Moema (IBASE), Estudos Sociedade Agricultura, de julho de 1996, p. 24. Em um
texto de 1995, Pedro Tierra, da Secretaria Agraria do Partido dos Trabalhadores, afirmou algo se-
melhante: ... 0 Movimento dos Sem Terra encontra na acdo o caminho que todos 0s movimentos
sociais procuram, aquele que nos leva & ponte entre os interesses imediatos de um setor da socie-
dade e os interesses das maiorias excluidas da nacdo... (p. 6).

99. Novaes, Regina (UFR.J), Estudos Sociedade Agricultura, julho de 1996, p. 14.
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tenta, e gue foi interpretado como um dos fatores do surgimento de movi-
mentos como o MST, poderia ter um papel decisivo no desenlace da crise so-
cial em que nosso pais estd mergulhado. Também nao esta claro o papel do
MST neste desafio de organizacao dos excluidos, e tampouco ha organicida-
de suficiente para tarefas de maior télego.

Uma das escolhas que talvez passe a ser decisiva neste momento € a que
devera ser feita pelas 200 mil familias sem-terra assentadas, que poderéo de-
finir uma forca maior ou menor do MST na superacéo dos desatios deste mo-
mento histérico. De um lado, o cotidiano destas familias pressiona para que
continuem lutando e mesmo para que ampliem a abrangéncia desta luta, a
medida que o modelo econémico atual marginaliza a atividade na agricultu-
ra e lhe deixa sem condicées de sobreviver dignamente na terra ja conquista-
da. Em relacio aos primeiros assentamentos, o MST cresceu muito em expe-
riéncia e em organizacio para viabilizar alternativas adequadas, mas, em ter-
mos de pais, a situacido da agricultura vem se deteriorando ainda mais, o que
torna cada esforco maior do que poderia ser se as opgoes de desenvolvimento
do pais fossem outras. De outro lado, a propria crise pode levar a uma posigao
mais conservadora, motivada pelo medo de perder o que ja fol congquistado
ou pela cultura de acomodacéo a logica de mais estabilidade e menos movi-
mento. Especialmente nas dreas onde, mesmo com dificuldades, ja foi conse-
guida uma melhora inegavel na qualidade de vida, pode acontecer agquilo
mesmo que Christopher Hill identificou nos grupos da Revolucdo Inglesa de
1640, que, por algum tempo, quiseram virar o mundo de ponta-cabeca, mas
que, aos poucos, presenciaram em si mesmos a volta do sonho a mew-luz do

cotidiano... (1987, p. 326).

Para quem passava fome e ja nao passa mais, para quem sonhava em ter
os filhos na escola e ja os tém, pode haver uma tendéncia a pensar que a revo-
lucao pretendida ja aconteceu, e que a outra, a da sociedade como um todo,
pode até ser feita desde que por outras pessoas, porque estas Ja nao se dis-
pdem aos sacrificios que ela podera exigir. Que seja assim, ou de outro jeito,
dependera, novamente, da pressao das circunstancias objetivas, mas tam-
bém da escolha moral de cada familia, de cada membro do MST, e do trabalho
pedagdgico que sera feito nesta perspectiva. As Marchas de 97 e 98 tiveram
uma presenca muito maior dos sem-terra acampados do que dos assentados,
embora tenham sido em boa parte sustentadas financeiramente pela sua
producao. Nas novas geragdes de criancgas e jovens dos assentamentos haum
conflito permanente entre a postura do sou Sem Terra sim senhor! e a do nao
sou mais sem-terra nao! Estes podem ser considerados indicios importantes
de que se trata de um desafio complexo, ainda bem longe do seu desenlace.

De qualquer modo, o lutador do povo ja esta presente na identidade sem-
terra, e a consciéncia de que é preciso lutar por uma cidadania plena passa a
ser incorporada na formacao das novas geragoes:
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Um dia eu tive um sonho, que meu pats era o mais digno do mun-
do. Ele dava direito a todas as criancas de participar nas escolas,
e homens e mulheres eram livres para decidir e consegutir seus ob-
jetivos e de seu pais. Mas acordei e vi que era mentira, ¢ Brasil pre-
cisava mudar muitas coisas. Eu estudo em uma escola de assenta-
mento, onde passamos por varias dificuldades desde o acampa-
mento hoje assentamento.

Quero que o Brasil seja diferente dos outros paises do terceiro
mundo gue pensam muito grande e esquecem dos mats humildes.
Junto com meus pais, lutamos para mudar a sociedade, sendo ela
igualitdria para todos e que tenha 0s mesmos direitos como cida-
daos brasileiros. Temos que mudar a consciéncia do povo brasilei-
ro para que votem nas pessoas certas para dirigirem 0 nosso pats.

No meu Brasil falta mais uniao.

Entre as pessoas é preciso que se respeitem como companheiras e
amigas. Quero um pais com menos violéncia, acima de tudo que
haja democracia para todos. Um pats que forme sujeitos da histo-
ria de acordo com a sua realidade, livres de preconceitos raciais.
Quero que 0s governantes do meu pais n@o detxem roubar nossas
riquezas naturais que existem no meu, no nosso Brasil.

Acima de tudo, um Brasil livre, democratico, igualitario, humas-
nista. Com objetivos voltados para o cidadao brasileiro.

Quero um Brasil com mais condigées para 0s pequenos produtores
comercializar seus produtos para conseguir um preco melhor.

Queremos uma vida decente e sem injustica, sem massacre, sem
tortura, sem violéncia, sem desigualdade. Um Brasil com muita
fraternidade e muita unido.

QUERO UM BRASIL MELHOR!®

Sem Terra como o trabalhador sem (a) terra que passa a lutar pela terra;
Sem Terra como membro de uma organizacao soctal de massas que luta pela
Reforma Agraria; Sem Terra que, aos poucos, val se transformando em um
lutador do povo. Esta é, em resumo, a trajetéria da formagao dos sem-terra
através de sua participacaoc na histéria do MST. O processo atraves do qual as
possibilidades presentes ja na génese e na criagao do Movimento foram se
tornando realidade concreta na formatacao da organizacao MST, e na forma-
cdo de cada sem-terra como sujeito desta organizagao, e da sociedade como

100. Texto produzido por Jéice dos Santos, de 11 anos, estudante da 42 séric da escola do Assen-
tamento Sul Bonito, de Itaquirai, Mato Grosso do Sul, um dos premilados no Concurso de Reda-
cdes promovido pelo MST, em 1998, com o tema: O Brasil que queremos. MST, Desenhando o

Brasil, 1999, p. 14.
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um todo, constitui-se como essencialmente educativo, fazendo do Movimen-
to um sujeito de formacao humana. Qualquer discussao sobre educagao no
MST que nao leve em conta esta realidade ficara longe de ajudar a superar os
desafios pedagogicos e educacionais por ele produzidos.

2 2. Vivéncias socioculturais dos sem-terra do MST

A trajetéria histérica da formacéao do sem-terra como sujeito social € um
processo educativo, de formacgao humana. Como tal, vai sendo produzido a
partir da experiéncia humana (de pessoas concretas) de participar das acoes
que constituem cada um dos trés momentos identificados na histéria do
MST. A formacao do sem-terra, pois, ndo se da pela assimilagao de discursos,
mas, fundamentalmente, pela vivéncia pessoal em agées de luta social, cuja
forca educativa costuma ser proporcional ao grau de ruptura que estabelece
com padrdes anteriores de existéncia social destes trabalhadores e destas
trabalhadoras da terra, exatamente porque isto exige a elaboracao de novas

sinteses culturais.

Esta experiéncia humana de participagdo em um movimento social como
o MST produz aprendizados coletivos, que, aos poucos, se conformam em
cultura, naquele sentido de jeito de ser, habitos, posturas, convicgoes, valo-
res, expressoes de vida social produzida em movimento, e que ja extrapolam
os limites deste grupo social especifico. Isto nao quer dizer que todas as pes-
s0as que vivenciam estas ac¢oes coletivas aprendam a mesma colisa e da mes-
ma maneira. Como diz Raymond Williams no contexto de uma discussao so-
bre cultura, ndo se aprende senao aquilo de que se tem consciéncia da necesst-
dade de aprender e nao é facil impor essa necessidade a alguém (1969, p. 324).
Cada sem-terra aprende a sé-1o do seu jeito e no seu ritmo, empurrado pelas
circunstancias que forcam esta consciéncia da necessidade de aprender. Mas
esta diversidade nio nos impede de identificar os aprendizados gue sao pro-
dutos da vivéncia coletiva no processo de construcao do MST. Ha um modo
de ser Sem Terra que se compreende como tendéncia de ser das pessoas que
fazem parte do Movimento, embora seus diversos tracos possam nao estar
presentes, todos eles, em cada uma delas, ainda que tenham coletivamente

ajudado a produzi-los.

O que estou buscando fazer aqui é identificar no cotidiano das a¢oes do
MST algumas das vivéncias que podem ser consideradas especialmente sig-
nificativas do ponto de vista da formacao da identidade Sem Terra. 5ao aque-
las vivéncias que, de certa forma, reproduzem ao nivel da experiéncia pesso-
al a trajetoria apresentada antes como formadora dos sem-terra na historia
do MST. Neste sentido, nic estou fazendo uma escolha aleatoria, mas, sim,
tentando identificar o caminho vivenciado pelo trabalhador sem-terra que
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chega a firmeza da afirmacao sou Sem Terra, sou do MST!, e que se projeta
como um lutador do povo.

A ordem das vivéncias trabalhadas neste topico indica, pois, uma trajeto6-
ria, mas isto nao deve ser interpretado como uma ordem necessariamente
cronolégica ou seqiiencial. Estamos tratando de processos de formacao, o que
significa considerar continuidades e descontinuidades, em um movimento
que quase nunca € linear e geralmente se apresenta com multiplos sentidos
entrecruzados. Ha quem tenha entrado no MST através da vivéncia, que,
aqui, val aparecer por ultimo. Qutros que, talvez, nao cheguem a vivenciar di-
retamente todos os processos. Ha, pois, também a heranca de aprendizados,
embora nada substitua a experiéncia direta em cada uma das acées que defi-
nem a atuacao do MST. E se os sem-terra de que tratamos forem criancas, de
guem sempre é importante lembrar quando se pensa em educacao, esta he-
ranca pode representar uma geracio educada em uma nova matriz de forma-
cao humana. Nem todas as criancgas sem-terra crescem acompanhando dire-
tamente 0s processos socloculturais que formam a identidade que herdam.
Neste caso, conhecer a histéria de que fazem parte pode ser um elemento
fundamental na escolha a ser feita, cedo ou tarde, que é a de entrar ou nao
nesta mesma trajetéria, ainda que trilhando um caminho que sera proéprio a
sua geracao. kK as escolas do MST, quelram seus educadores ou nao, certa-
mente terio algo a ver com este processo de escolha.

As vivéncias educativas de que aqui se trata ndo sio necessariamente as
acoes realizadas pelo MST com uma intencionalidade pedagégica e cultural.
Sao aquelas agdes proprias da materialidade principal da atuacao do Movi-
mento, em uma relacio direta com os momentos de sua histéria de luta. E
desta materialidade que se gesta o seu sentido sociocultural e educativo mais
profundo, e que dizem respeito aos aprendizados que ja integram o modo de
ser Sem Terra, e, a0s poucos, se transformam em uma cultura que carrega em
si alguns pressentimentos de futuro. Isto nem tanto por inventar praticas ou
criar novos ideais libertarios, mas muitc mais por recuperar certos tesouros
do passado, especialmente algumas matrizes de rebeldia popular organiza-
da que possibilitam devolver ao povo sua condicao de sujeito da histéria.

2.2.1. Ocupar a terra

Era impressionante a coluna dos sem-terra formada por mais de 12 mil pessoas,
ou seja, 3 mil familias, em marcha na noite fria daquele inicio de inverno no
Parana. O exeército de camponeses avancava em siléncio quase completo.
Escutava-se apenas o arfar regular de peitos acostumados a grandes esforcos e
o ruido surdo dos pés que tocavam o asfalto.

Pelo rumo que segula a corrente, nao era dificil imaginar que o destino final
fosse a Fazenda Glacometi, um dos imensos latifindios, tao tipicos do Brasil.
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Marginalmente explorados, esses latifandios, todavia, em razao das dimensoes
colossais, garantem aos seus proprietarios rendas miliondrias. Corretamente
utilizados, os 83 mil hectares da Fazenda Giacometi poderiam proporcionar uma
vida digna aos 12 mil seres que marchavam naquele momento em sua diregao.

Anda rapido um camponés: 22 quilémetros foram cobertos em menos de ¢inco
horas. @uando chegaram 14, o dia comecgava a nascer. A madrugada estava
envolta em espessa cerracio que, pouco a pouco, foi se deslocando da terra, sob
o efeito da umidade do rio Iguacu, gque corre ali bem préximo. Pois o rio de
camponeses que correu pelo asfalto noite adentro, ao desembocar defronte a
porteira da fazenda, para e se espalha como as dguas de uma barragem. As
criancas e as mulheres sao logo afastadas para o fundo da represa humana,
enquanto os homens tomam posi¢do bem na frente da linha imaginaria para o
eventual confronto com os jaguncos da fazenda.

Ante a inexisténcia de reacao por parte do pequeno exército do latifundio, os
homens da vanguarda arrebentam o cadeado e a porteira se escancara; entram;
atras, o rio de camponeses se pde novamente em movimento, foices, enxadas e

bandeiras se erguem na avalanche incontida das esperancas nesse reencontro

com a vida - e o grito reprimido do povo sem-terra ecoa unissono na claridade do

novo dia: “REFORMA AGRARIA, UMA LUTA DE TODOS!” Parana, 1996.
Sebastiao Salgado, fotografo.!9

O MST nasceu das ocupacétes de terra e elas sao sua marca mais forte,
materializando, talvez como nenhuma outra de suas a¢oes, a op¢ao de lutar
pela terra. Do ponto de vista politico sao a forma de mobilizagao de massas do
MST que efetivamente tem feito diferencga na correlacao de forgas para a rea-
lizacao de assentamentos no Brasil. Conforme pesquisou Bernardo Mangano
Fernandes, a maior parte dos assentamentos realizados desde a década de ot-
tenta sao frutos de ocupacoes, e o nimero de familias participantes das ocu-
pacoes vem crescendo continuamente. Na década de noventa, aproximada-
mente 160 mil familias participaram de ocupagdées (1998). Em seu balang¢o do
ano de 1998, o MST registrou a realizacdo de trezentas ocupacoes em todo o
Brasil, envolvendo 60 mil familias sem-terra.

Do ponto de vista pedagogico, a ocupacao de terras é, das vivéncias aqui
analisadas, talvez a mais rica em significados socioculturais que formam o
sujeito Sem Terra e projetam mudancas lentas e profundas no modo das pes-
soas se posicionarem diante da realidade, do mundo. Ao provocar uma ruptu-
ra fundamental com determinados padroes culturais hegemonicos, prepara
o terreno para os aprendizados desdobrados das demais vivéncias. Talvez por
isto seja também a forma de luta mais polémica e a mais combatida pelos que

101. Este texto é a legenda da foto que mostra o momento da entrada dos sem-terra na Fazenda
Giacometi, e que integra a exposicao Terra.
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defendem o atual estado de coisas, hoje como em outros momentos da histo-
ria da humanidade.

A acado de ocupar uma terra representa para o trabalhador ou trabalhado-
ra que nao tem terra, o momento da reagdo contra esta condigao social e sua
saida do anonimato. De um dia para o outro passa a ter um segundo nome
préprio, sem-terra, pelo qual certamente sera chamado com mais frequéncia
do que pelo primeiro. Se fosse uma reacao individual, isolada, seria tratado
como um criminoso. Como se trata de uma reacao coletiva, organizada, exige
que a sociedade tome uma posicao. A contundéncia desta forma de luta nao
permite que ninguém fique “em cima do mure”; diante de uma ocupagao, to-
dos tém uma posicao, ou sao a favor ou sao contra (Stédile, 1997). Cada vez
que caem cercas, a sociedade é obrigada a olhar-se e a discutir o tamanho das
desigualdades, o tamanho da opuléncia e da miséria, o tamanho da farturae

da fome... (Tierra, 1993).

A posicao da sociedade, por sua vez, val demarcando os limites e a inten-
sidade da acao dos sem-terra, e conformando o seu jeito de usar esta forma de
luta, nova para cada grupo que a escolhe pela primeira vez, mas muito antiga
na membodria histérica dos camponeses e das camponesas sem-terra de outros
tempos, outros lugares, mas com o mesmo destino.

A ocupacio pode ser considerada a esséncia do MST porgue é com ela que
se inicia a organizacdo das pessoas para participar da luta pela terra (Stedile,
1997). Nela esta contida o que talvez se possa chamar de matriz organizativa
do MST e, por isto, se constitui também como uma matriz educativa das
mais importantes. Comeca pela construgao do conceito de ocupar em oposi-
cao ao de invadir. Nas primeiras agdes, 0s proprios sem-terra usavam a ex-
pressao vamos invadir aquela fazenda. Aos poucos, ajudados pelos apolado-
res externos, foram produzindo a diferenca que estd nas proprias reflexoes
juridicas que passam a relativizar o valor abscluto da propriedade da terra,
cotejado com o direito a vida e ao trabalho. O ter por ter, o ter sem finalidade
social, agride principios comezinhos de direito...'%

Assim, ja é consensual entre as autoridades do direito, as profundas dife-
rencas éticas, juridicas e pragmdticas entre “invadir” e “ocupar”... “1 nvadir”
significa um ato de forca para tomar alguma coisa de alguém. “Ocupar” diz
respeito, simplesmente, a preencher um vazio — noO CASO, terras que nao cum-
prem sua funcgao soctal (Gomes da Silva, 1996, p. 116). Para os sem-terra, que
produziram através de suas agoes este novo sentido, a palavra invasao, que
continua a ser utilizada pelo governo e pelos meios de comunicagao que in-

102. Afirmacao de Régis de Oliveira, ex-presidente da Associagao dos Magistrados Brasileiros,
apud Gomes da Silva, 1996, p. 116.
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formam sobre suas acoes, simboliza uma ofensa ao MST e uma posi¢ao con-
traria a luta pela Reforma Agraria.

Em uma acao assim to densa de significados politicos e pedagogicos,
destaco pelo menos trés dimensdes basicas que a constituem como momento
decisivo na formacao dos sem-terra do MST.

A primeira dimenséao estd na formacdo para a contestacdo soctal ou para
a rebeldia organizada. A acio de ocupar um latifindio representa uma deso-
bediéncia explicita, sem retorno. Quando o alicate morde o fio e 0 arame esta-
la como a corda de um violino e a cerca vem abaixo, os sem-terra perdem a
inocéncia (Tierra, 1995). Ou seja, tomam a prépria vida nas maos, o que nun-
ca mais thes permitiré ser como antes. Em certo sentido, sua vida e seu modo
de olhar o mundo, viram de ponta-cabeca. Seu principio de formagao era
obedecer, sempre, ao patrao, aoc padre, ac prefeito, ao coronel... Aprenderam
isto na familia, nos poucos anos (ou dias) em que estiveram na escola, na
Igreja que frequentavam... Por isto, da primeira vez que os sem-terra decidi-
ram participar de uma ocupacao, ainda foi necessario que lhe dissessem que
havia padres apoiando, pessoas importantes que iriam ajudar nas negocia-
coes, alguém que poderiam continuar obedecendo. O tempo que levaram
para se convencer a fazer uma ocupacgao, por sua vez, talvez tenha que ser
considerado proporcionalmente 4 for¢a ou ao valor que esta tradigéo ligada a
ordem e a obediéncia ainda tinha na condugédo de sua vida.

Aos poucos, no entanto, os sem-terra vao descobrindo que ninguém po-
der4, afinal, responsabilizar-se por seu destino e que isto, ao contrario de lhes
enfraquecer, traz uma nova forca a sua vida, que nao sabiam ter, e que vem
da sua prépria acdo e da organizacio de que comecam a fazer parte. Apren-
dem a desobedecer, e a se rebelar contra um destine de meorte. Por isto, nun-
ca mais terao a inocéncia de antes.

Quando decidem participar de uma ocupagao, os sem-terra ainda néo com-
preendem todo o sentido da acéo que protagonizam, mas logo sentem que algo
muito profundo em sua vida comega a mudar. Dois sentimentos, geralmente
muito fortes em sua trajetdria anterior, pouco a pouco sao rompidos: o medo e
o conformismo. Medo das autoridades, medo de uma situacao nova, medo de
perder o pouco que ainda julgam ter... Um medo que nao desaparece quando
decidem ocupar a terra, mas que devagar aprendem a dominar. Conformismo
com a realidade de miséria em que vivem e com uma suposta impoténcia dian-
te de seu destino. O depoimento de Jaime Amorin, do MST de Pernambuco,
ajuda a compreender methor do que trata esta ruptura especifica:

... 08 trabalhadores aprendem no dia da ocupacao ¢ que nao conseguem
aprender numa vida inteira... porque a tendéncia natural dos trabalhadores

é assim: tu chega ld no sul e o trabalhador diz: “td feia a situacdo, mas eu ain-
da estou satisfeito, porque pior que eu estdo os nordestinos, que passam fome,
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seca”; ai tu vem para 0 nordeste e pergunta como é que estd a situacao? “E td
rutm, mas atnda com a graca de Deus eu estou vivendo, conseguindo comer,
ptor € aqueles la do sertao que nem agua para tomar tém”; ai tu chega no ser-
tao... “Ta ruim a sttuacao, mas eu pelo menos se vou la e ando uns 20 Km arru-
mo agua e trago para beber, passo uma semana sem tomar banho e tal, mas
com a graca de Deus estou vivendo..., entao quer dizer, ha uma tendéncia de ir
sempre se conformando, tem sempre uma situacao pior e gracas a Deus ele ain-
da esta sobrevivendo. Numa ocupacao 1sso vat por agua abaixo, ali todo mun-
do ¢é 1gual, alr de fato somos todos lascados mesmo, chegamos a um esgota-
mento, ndo existe uma outra alternativa a nao ser lutar pela Reforma Agra-
ra e pela terra. Entao eu vou ocupar porque nao tenho outra alternativa...

Nesta condicao a luta vat ficando maior do que o medo, € a0s POUCoS 0S
sem-terra passam ao sentimento e 4 conviecao de que contra uma njustica
radical s6 mesmo acoes radicais, porque sao as Unicas gue ainda podem cau-
sar algum efeito em um meio onde a sensibilidade social ja nao existe. Neste
momento estdo rompendo com alguns valores e recuperando ou produzindo
outros. Para ocupar uma terra é preciso que eles proprios, os sem-terra, rom-
pam com o valor supremo da propriedade privada, pelo menos ao ponto de
considerar que em uma ordem de prioridades ela deve estar subordinada a
valores como a vida e o trabalho. Por sua vez se projeta com forca um valor
que ainda nao tinham, que € o da organizacio: se pretendem ser radicais nao
podem agir de forma isolada e nem impensada, porque isto pode lhes custar
a propria vida. Com aprendizados deste tipo, vido sendo formados os futuros

lutadores do povo.

A segunda dimensao do processo educativo da ocupacio esta, segundo a
prépria analise do Movimento, na formacao para a consciéncia de classe, a
partir da vivéncia direta do enfrentamento. Quando o trabalhador entra
numa ocupacao, ele consegue ver bem claro ali a contradicao: de um lado, o
latifundio e, de outro, os trabalhadores sem terra. Fica bem concreta a ques-
tao da luta de classes: de um lado, o latifundio improdutivo, a burguesia or-
ganizada, a policia com as ferramentas de defesa da burguesia, e, do outro
lado, nos, s6 nos e mais a nossa organizacao. E conseguimos enfrentar, e isso
faz com que o trabalhador aprenda por ele mesmo... Idem).

Um aprendizado que pode se tornar ainda mais vivo quando acontecem
as acoes de despejo!® e uma nova decisao precisa ser tomada: sair imediata-
mente ou resistir na terra, ainda que se)a $0 n6s e @ n0ssSQ Organizacao...

Nesta mesma formacao, um outro aprendizado correlato é o da negocia-
¢Go, primeira conquista politica deste fipo de acao, e que geralmente é feita

103. Situaciao em que, apds a oCcupacao, a justica autoriza a desocupacao da area pela Brigada Mi-
litar ou outra forga policial repressiva.
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com o Estado, responsavel ultimo pela solucio do problema social que uma
ocupacao desmascara. Negociar, no caso dos sem-terra, implica primeiro em
uma mudanca de postura diante das autoridades, passando a considera-las
como pessoas iguais, com as quais é possivel ficar frente a frente, olho no o-
lho. Entrar na sala de um Governador do Estado ou no gabinete do Presiden-
te da Reptiblica é para os sem-terra mais uma possibilidade concreta de ar-
rancar de dentro de si aquele medo das autoridades que traziam. Comeg¢am a
compreender que o poder de quem esta & sua frente pode ndo ser maior do
que o poder de sua organizacao. E se eles, sem-terra, tinham medo de reagir,
agora sao as autoridades que também demonstram ter medo da suareagao, o
que coloca a todos, afinal, em uma certa posicao de igualdade.

Nao deve ser por acaso, entdo, que assim como outros trabalhadores em
outros tempos, os sem-terra vao produzindo gestos e simbolos que represen-
tem esta nova posicao: pode ser também o boné que nio se tira ou o casaco que
nao se poe (até porque nao se tem) em uma audiéncia, ou entdo algumas ‘que-
bras de protocolo’, como a nao aceitacio de lugares marcados nas mesas de ne-
gociacao ou a fala sem as formalidades de praxe... O que importa € demonstrar
que nao se esta ali para pedir favores, mas sim para exigir direitos. O MST
sabe da dimensao formativa deste processo. Por isto, geralmente as comissoes
de negociacio tém varias pessoas, € nem sempre as mesmas, uma logica que
costuma causar certo constrangimento as autoridades, que se deparam com
um grupo que nao cabe nos limites do seu protocolo, nem nos de sua sala.

Além disso é preciso também saber negociar. Aprender pela experierr
cial® quais sdo os momentos de endurecer, de transigir, até onde é possivel
ceder, o que nao se pode abrir mio. Este costuma ser um aprendizado penoso
porque de uma negociaciao dependem os desdobramentos da luta, e o futuro
de muitas pessoas. Liderancas se firmam ou sao substituidas a partir de situ-
acoes como esta. Depois que forem assentados, os sem-terra novamente te-
rao que negociar. Sera talvez com outra pauta, mas a postura ja tera sido
aprendida e as novas habilidades virac com o tempo.

—_——

A terceira dimensao educativa a ser destacada aqui é aquela que foi cha-
mada por Sebastido Salgado, ao descrever a ocupacao da Fazenda Gilacometl,
de reencontro com a vida. Ao pisar na terra ocupada, os sem-terra retomam
simbolicamente o direito a vida que comecaram a perder quando da terra fo-
ram arrancados. Novamente o sentido da expressao terra € mais do que terra,
desta vez para dizer que terra quer dizer raiz, quer dizer a vida de quem pro-

104. Contam os sem-terra que nas primeiras negociacoes havia muita inseguranga, entao as pes-
soas escolhidas passavam por uma preparacao. Era feita uma encenagio para ensaiar como de-
veria ser conduzida a audiéncia: um sem-terra fazia o papel de governador, por exemplo, tentan-
do proceder como Imaginavam quc seria seu comportamento na negociagao. Alguns conside-
ram gue nesta pratica cstd a génese das atividades intencionais de formagao do MST.
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duziu sua identidade na relacdo com ela. Quando ocupa a terra, 0 maior dese-
jo do sem-terra é o de comecar logo a producao, porque isto garante a mistura
definitiva desta terra com o seu destino. E por isto que ocupar uma terra nao
tem o mesmo sentido do que ocupar um prédio ou, como costumam provocar
os opositores do MST, ocupar uma fabrica ou um Banco. Quando os sem-terra
ocupam o prédio do INCRA para pressionar solugoes, sabem, sentem, que
este nao é o seu lugar, nao o fazem para ali ficar, mas para poder entrar ou
permanecer no gue entendem ser seu por direito. Terra que € sua e the susten-
ta, e terra que Lhe permite construir sua historia e dignificar seu nome... (Ber-

ger, 1998, p. 107-103).

Mas a ocupacao da terra é apenas o primeiro momento, ainda que decisi-
vo, de uma histéria que demorara um bom tempo e se desdobrara em muitos
outros aprendizados, recuperando e, a0 mesmo tempo, pondo em conflito
tradicoes, costumes, visao de mundo, produzindo e reproduzindo cultura.

2.2.2. Viver no acampamento

Onde mais aprendi na vida foi com os companheiros, no acampamento € na
organizacéo pela terra. Eu aprendi muito mais neste ano e meio ai de luta do que
nos quatro anos de aula que eu tive... Rio Grande do Sul, 1984,

Ademar, acampado.i9®

No acampamento organizado, todo mundo desenvolve uma tarefa, todo mundo

esta trabalhando. Tem que estar contribuindo com a organizacao, porque, quanto
mais trabatha e organiza, mais a sociedade daguele municipio vé um

acampamento bonito... O importante que a gente tem dentro do acampamento €
o companheirismo de verdade... é a confianga... Goias, 1997.
Edivaldo, acampado. 1%

O acampamento é outra das marcas muito fortes da presenga dos sem-terra
e de sua luta no Brasil contemporaneo. Os barracos de lona preta, com sua
disposicdo espacial e seu cotidiano singular, tém chamado a atengao da so-

105. Ademar integrou o Acampamento da Estrada de Fortaleza, municipio de Erval Seco, no Rio
Grande do Sul, entre agosto de 1984 e julho de 1985. Seu depoimento estd na Dissertagao de Mes-
trado de David Stival, O processo educativo dos agricultores sem terra na trajetéria da luta pela
terra, UFRGS, 1987, que fez um estudo especifico deste acampamento. O trabalho de Stival ¢ um
dos pioneiros neste tipo de reflexio sobre a dimenséo educativa da luta pela terra no Brasil. Ou-
tra referéncia importante no estudo especifico do acampamento como espago de construgao da
identidade sem-terra é o de Schmitt, Claudia Job. O tempo do acampamento: a construgao social
e politica do ‘colono sem-terra’, UFRGS, 1892,

106. Edivaldo participou da Marcha Nacional a Brasilia, em 1997, e seu depoimento aparece no
livro Vozes da Marcha pela terra, p. 86-87.
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ciedade de maneira continuada para o conflito social que se escancara na
ocupacio, e se desdobra nesta outra forma de luta. O primeiro grande acam-
pamento que ficou conhecido na histéria da gestagdo do MST foi o de Encru-
zilhada Natalino, j4 referido e comentado mais de uma vez neste texto. A par-
tir dele, e de outros acampamentos que lhe sucederam, um conjunto de li-
coes levaram a consolidar esta estrutura organizativa como uma importante
ferramenta para mobilizar os sem-terra para sua propria luta.

De modo geral, nas andalises que se faz sobre a dimensao educativa da
luta pela terra ndo se costuma separar os momentos da ocupacgéo e do acam-
pamento. Considero importante fazer esta distin¢ao porque, embora muitas
vezes sejam acdes combinadas, constituem-se como processos de formacgao
com especificidades diferentes, especialmente se tomarmos, como referén-
cia (e é 0 que vou fazer aqui), os chamados acampamentos permanentes, ou
seja, aqueles que duram até ser encontrada uma solugdo para as familias que
acamparam ou que ocuparam determinada drea, podendo se estender por me-
ses ou anos, dependendo da conjuntura politica de cada momento ou local.

A ocupacao é o ato de um momento, preparado antes, desdobrado depois.
Mas os aprendizados que antes busquei identificar nela sdo aqueles que cir-
cundam o momento preciso do estalar do arame da cerca ou do estourar do
cadeado da porteira de uma fazenda. Ja4 o0 acampamento traz para nossa re-
flexao o sentido pedagdgico do cotidianc da organizagao e da vida em comum
das familias sem-terra debaixo de lonas, em situacio de extrema precarieda-
de material e, ao mesmo tempo, de muita riqueza humana, seja antes ou de-
pois de uma ocupacao de terra. Um sentido que nos remete ao processo atra-
vés do qual um conjunto de familias que mal se conhece, e que, na maioria
das vezes, porta costumes e herancas culturais tio diversas entre si, acaba
por reconhecer-se em uma histoéria de vida comum, e em sentimentos com-
partilhados de medo, de dor, de fome, de frio, mas também de convivios fra-
ternos e de pequenas alegrias nascidas da esperanca de uma vida melhor,
que aos poucos lhe identifica-como grupo: 0 acampamento como espago so-
cial de formagao identitaria de uma'coletividade em luta (Schmitt, 1992, p.
32), e que se descobre com uma nova perspectiva de futuro.

Um acampamento é uma verdadeira cidade de barracos de lona, com
uma populacao que pode ser de centenas ou de milhares de pessoas, homens,
mulheres, criancas, que organizam sua vida em func¢ao de dar continuidade
as acoes de luta pela terra. Pode ser feito na propria terra ocupada, na beira
de uma estrada, ou em uma area para onde sdo deslocadas as familias depois
de um despejo. O acampamento é uma forma de luta largamente utilizada
pelo MST com o triplo objetivo de educar e de manter mobilizada a base sem-
terra, de sensibilizar a opiniac publica para a causa da luta pela terra, e de fa-
zer pressao sobre as autoridades responsaveis pela realizacdo da Reforma
Agraria. Enquanto estao acampados, os sem-terra geralmente continuam rea-
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lizando outras acoes combinadas de luta: audiéncias, atos publicos, caminha-
das, greves de fome, acampamentos breves em lugares piblicos nas cidades,
reocupacoes de terra, em um movimento permanente.

A organizacao interna de um acampamento comeg¢a com a formacao dos
chamados niicleos de base, constituidos entre dez e trinta familias e segundo
o critério inicial de proximidade, geralmente a partir do municipio de proce-
déncia dos acampados.!%7 Através dos nucleos é organizada a divisio das tare-
fas necessarias para garantir a vida diaria do acampamento: alimentacéao, hi-
giene, saude, religido, educacio, animacao, financas... Quanto mais recentes
e herdeiros da histéria dos acampamentos anteriores, mais dimensoes apare-
cem como necessidades ja no inicio de sua organizacao.!® Também através
dos nlcleos acontecem as discussdes e 0s estudos necessarios para tomar as
decisoes sobre 0s proximos passos da luta. Os responsavels pelas diversas ta-
refas compodem as equipes de trabalho, reunindo-se regularmente para pla-
nejar e avaliar suas atividades. Ha uma coordenacao geral do acampamento
cuja responsabilidade principal é dar unidade a atuacao de todas as equipes,
bem como encaminhar o processo de negociacao e de relacionamento com O
conjunto da sociedade local ou mais ampla. O féorum maximo de tomada das
decisdes sobre os rumos do acampamento é a assembléia geral das familias
acampadas, geralmente reunida apdés uma discussao preliminar das ques-
tdes nos nucleos de base, canal principal de comunicacao entre a coordena-

cao e os acampados.

Quando o acampamento acontece na propria terra que se pretende con-
quistar comecam também as atividades de producao, firmandoc ainda mais a
relacido dos sem-terra com a area ocupada. Em outras situagdes € costume or-
ganizar frentes de trabalho em locais externos, visando ajudar no sustento
das familias acampadas. De modo geral, a sustentacao dos acampamentos é
conseguida através deste trabalho dos acampados, mas também da contribui-
cao das familias ja assentadas, cfbgrecursos conquistados junto aos gover-
nos, e das doacgoes de pessoas ou entidades simpaticas a luta.!®

107. Na maioria dos casos, um acampamento reline pessoas de virios municipios de uma mes-
ma regiio ou também de diferentes regides do estado.

108. Um exemplo: nos primeiros acampamentos da histéria do MST, somente depois de um bom
tempo acampados surgia a necessidade de organizar atividades de educacao para as criangas
sem-terra, que ficavam longos periodos fora da escola. Hoje, 1999, a escola geralmente aparece
como uma das primeiras necessidades, sendo organizada logo nos primeiros dias do acampa-
mento. Nos primeiros acampamentos, a presenca de professoras fol uma coincidéncia. Nos ulti-
mos, tem feito parte do seu planejamento.

109. Fontes principais para esta descricio: Stédile e Frei Sérgio, 1993, p. 61-69; depoimentos in-
formais com pessoas acampadas em diversos estados. Uma outra referénecia bibliografica impor-
tante para conhecer a vida em um acampamento é Gérgen, Frei Sérgio. O massacre da fazenda

Santa Elmira, 1989.
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Do ponto de vista pedagogico, o acampamento pode ser olhado como um
grande espaco de socializac@o dos sem-terra, que passam a viver um tempo
significativo de suas vidas em uma coletividade cujas regras e jeito de funcio-
nar, embora tao diferente da sua experiéncia anterior, foram eles mesmos que
ajudaram a constituir. E desde este aspecto que podemos identificar alguns
dos aprendizados fundamentais que proporciona a quem dele participa.

Um aprendizado importante é o que possibilita a passagem do que pode-
riamos chamar de uma ética do individuo a uma ética comunttaria, que de-
pois podera chegar a se desdobrar em uma ética do coletivo, a medida que
consolide estes valores na experiéncia posterior de assentamento, ou de par-
ticipacao no conjunto das instancias do MST. O primeiro fato concreto da vi-
véncia em um acampamento € a ruptura do isolamento préprie do camponeés
mais tipico (que mais do que um valor é para ele uma circunstancia de vida),
exigindo uma vida proxima e mesmo cooperativa com as outras pessoas, uni-
ca maneira de conseguir garantir a sobrevivéncia pessoal ou familiar em
uma condi¢ido como esta.

Neste sentido, um dos primeiros valores que se cultiva na situacao de
acampamento é o da solidariedade, exatamente o valor que fundamenta a
ética comunitaria. Solidarizar-se com o outro nao é, nesta circunstancia, uma
intencao, mas uma necessidade pratica: o alimento néao ¢ suficiente para to-
dos, a repressio pode vir contra todos, o vento pode destruir o barraco de mui-
tos, a duvida e a vontade de desistir de tudo pode chegar a uns quantos, ou a
cada pessoa em algum momento; e o principal argumento da necessidade tal-
vez seja o de que a vitéria vira para todos, ou nao vira para ninguém. Ou seja,
a condicao gera a necessidade de aprender a ser solidario e a olhar para area-
lidade desde a 6tica do coletivo e nao de cada individuo ou de cada famiha
isoladamente. Uma inversao gque nao se aprende facil e nem sem conflitos,
derrotas, brigas, expulsées, mortes. Mas um aprendizado que, quando se

consolida, nao deixa de vincular-se com um profundo sentimento de indig-

nacao diante do c?ﬁaste gritante que existe entre esta légica de uma vida
social baseada na solidariedade, e uma outra, baseada na competicao e no in-
dividualismo desenfreados, exatamente os antivalores que sustentam uma
sociedade que nao se importa em produzir sem-terra, sem-teto, sem-empre-

g0, sem-escola, sem-esperanca...

A consolidacio deste aprendizado, por sua vez, serd um processo mais ou
menos demorado dependendo do vinculo que estabeleca com determinados
tracos culturais trazidos como heranca. A formagéo do valor da solidariedade
em um grupo que traz como heranca a experiéncia continuada dos mutiroes e
entreajuda das familias camponesas, por exemplo, é um processo diferente
em grupos onde esta experiéncia inexiste ou nao chegou a ser incorporada

como um valor.
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QOutro aprendizado impar desta circunstancia é o do sem-terra passar a
servalorizado como pessoa através da vivéncia em uma organizacao coletiva
complexa. E algo aparentemente contraditério o que acontece em um acam-
pamento. Trata-se do lugar dos marginalizados da sociedade dita moderna,
que, em uma forma bem pouco tradicional, educa camponeses para uma vida
com tracos de urbanidade e modernidade. Ao implementarem em seu cotidi-
ano os principios organizativos do MST (direcao coletiva, divisao de tarefas,
participacao direta...), 0s sem-terra vao aprendendo a construir relagées so-
ciais com um novo formato, que poderao ser depois continuadas (ou nao) no
assentamento. Em outras palavras, aprendem a ser cidadaos, exatamente
pela conquista do direito a participagdo, que comec¢a em urma assembleia do
acampamento e pode continuar, por exemplo, em um novo jeito de participar
dos espacos publicos e da escolha de seus representantes nos diversos niveis

de governo.

A primeira novidade simboliza sua nova existéncia social. Trata-se da
descoberta de um direito elementar de cidadania que, muitas vezes, nem sa-
bia ter: para ser cadastrado como sem-terra cada pessoa precisa fazer sua do-
cumentacao: identidade, titulo de eleitor, certidao de nascimento... Quando
chega no cartdrio e pede para encaminhar os papéis solicitados pelas autori-
dades, percebe ja uma diferenca: 0 que o senhor deseja? Ou seja, antes era
ninguém, agora ja é chamado de senhor!

Da identidade pessoal simbolicamente afirmada nos documentos, o sem-
terra passa entdo a descobrir quem realmente € ou pode vir a ser, a medida
que comeca a desenvolver certos talentos ou habilidades que nem sonhava
ter. Quem nunca abria a boca, de repente vira locutor da radio do acampa-
mento; quem se dizia timido, vira referéncia de negociador com o governo,
quem era considerado o fofoqueiro da comunidade de origem, vira articula-
dor das propostas na base...'' Quem era excluido de tudo passa a ser dirigen-
te de uma empresa social complexa. O principio da divisao de tarefas educa
para as responsabilidades pessoais assumidas diante do coletivo. Qualquer
erro é percebido, avaliado; guem realizar seu trabalho sem pensar, pode ge-
rar situacoes que comprometem a vida de todos. As pessoas crescem na mar-
ra..., afirmam os sem-terra analisando sua propria trajetoria em um acampa-
mento. Muda também o jeito de pensar porque, para urma pessoa acostumada
a puxar enxada na terra de um patrao, de repente, deparar-se com o desatfio
de participar simultaneamente de um ntcleo, de uma equipe de trabalho e,
nos acampamentos mais recentes, vincular-se a um dos setores do Movimen-
to, realizando atividades também fora dos limites do acampamento, € algo

certamente muito exigente.

110. Fonte: depoimentos colhidos entre pessoas acampadas.
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Tudo isto junto com o movimento da propria luta, que o pressiona a par-
ticipar de decisdes que dizem respeito ao seu destino, & sua vida € a de sua fa-
milia. Ao mesmo tempo que o ensina o gue é uma verdadeira democracia de
base. Para poder participar, precisa aprender a ouvir, a respeitar a opiniao do
vizinho, da esposa, do filho, porque, em uma situacio de acampamento, real-
mente todos sao iguais. Também precisa aprender a discutir, defender suas
idéias, votar propostas. De novo é possivel dizer que a cabe¢a do antigo cam-
ponés ou bdéia-fria, vira de ponta-cabeca, e uma nova visao de mundo aos
poucos vai sendo construida, sempre na relagido com tradi¢des que continua
carregando, seja como complemento, como contradi¢ao, ou ja como sintese.

Um terceiro aprendizado a ser destacado é o da possibilidade de construar
novas relacées interpessoais, que para algumas pessoas representam uma
verdadeira revolucdo cultural, a medida que obriga a rever conceitos e pre-
conceitos. Este processo se inicia ao ter que estabelecer relagoes com pessoas
que tém costumes, etnias, religioes, e até mesmo posi¢oes politicas bem dife-
rentes das suas. Um sem-terra que seja racista, por exemplo, terd que superar
provisoriamente o seu preconceito quando em uma situacao de despejo tiver
como companheiro alguém que julgava ser de uma ‘raga inferior’, e como po-
licial armado a sua frente uma pessoa da mesma raga.

Este aprendizado continua quando em um acampamento relagoes de gé-
nero precisam ser radicalmente revistas. Onde os afetos ganham novos sig-
nificados e novos formatos, nem sempre compativeis com o cédigo moral de
cada familia; onde se invertem relacbes mais usuais, fazendo com que ho-
mens também tenham que lavar-suas roupas, e mulheres também partici-
pem de reunides e assembléias, e onde jovens cadastrados passem a ter o
mesmo poder de decisdo que tem seu pai ou irmao mais velho; onde as crian-
cas passem a ter na comunidade uma referéncia educadora geralmente mais
forte do que sua familia, tendo uma existéncia e uma organizagao proprias,
nem de perto imaginaveis em uma comunidade rural tipica.

Esta experiéncia de inversao de relacdes tradicionais pode ser tao forte
que se torne intoleravel para pessoas com condutas ja cristalizadas. Muitos
conflitos que acabam eclodindo nos acampamentos (e depois também nos as-
sentamentos) tém a ver com este tipo de questao, bem mais até do que com di-
vergéncias em relacao ao processo de conduc¢ao daluta politica mais ampla. As
picuinhas, que é o nome dado pelos sem-terra as rusgas deste cotidiano, aca-
bam sendo elementos importantes no desenlace da luta como um todo.

Um quarto aprendizado diz respeito & compreensao de que faz parte da
histéria. No comeco do acampamento uma das diversoes dos sem-terra é ficar
contando ‘causos’ sobre sua vida. E um processo importante de resgate da
histéria pessoal, que provavelmente nio aconteceria se nao fosse esta pres-
sao da vida comunitaria. Aos poucos vai se dando conta da relacao existente
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entre sua histéria e a histéria de véarias pessoas que hem conhecia antes: mu-
dam os lugares e as datas, mas os fatos sao mutito parecidos, dizem. Este tipo
de aprendizado abre a possibilidade de uma nova chave de leitura da realida-
de: logo se reconhecem na histéria da luta pela terra e entaoc esta dado o passo
decisivo para se entenderem como parte da histéria de seu pais, € como sujei-
tos da histéria da humanidade como um todo. Quando descobri que ndo éra-
mos 0s primeiros a lutar pela terra, algo mudou na minha cabega..., disse, em
certa ocasiio uma acampada que fazia um curso de formacao do MST.

E um quinto aprendizado, que podera ser definidor do perfil lutador do
sem-terra, é o da vida em movimento, em contraposicao a logica da estabili-
dade e de um cotidiano que fixa as pessoas, em um determinado tempo e lu-
gar. No acampamento é dificil um dia ser 1gual ao outro. Sempre acontecem
novidades que alteram sentimentos, estado de dnimo, organizagao. Pode ser
apresenca de uma visita de solidariedade, ou o retorno da comissao de nego-

- clacdo, cujos informes podem exigir uma mobilizagcio imediata para nova
- acdo. Pode ser a constatagao de que a comida vai acabar em poucos dias e €
- preciso agir antes disso; pode ser a chegada de policials para tentar acabar
 com 0 acampamento ou um temporal que destréi os barracos e exige a perse-

veranca e a agilidade de sua reconstrugao.

.
Um acampamento também pode mudar varias vezes de lugar, de forma,

" de composicao de pessoas. Alguns sem-terra saem antes de outros para novas
- terras, seja em novas ocupagoes, seja pela conquista do assentamento. Esta 16-
- gica de movimento altera o jeito de ser das pessoas: algumas esperam ansiosas
- pelo retorno a uma situacgao de vida mais estavel, o que podera ser pProporcio-
-~ nado pelo assentamento. Ha outros sem-terra, ao contrario, que ja nao conse-

guem mais imaginar sua vida sem esta agitacdo da luta. Por isto, mesmo as-
sentados, seguem ajudando a fazer novas ocupacoes de terra, ou entao se dedi-
cam a inventar novos jeitos para conduzir sua vida no assentamento, prosse-
guindo sua formacéo. Trata-se da dialética entre o enraizamento, proporciona-
do pela insercac em uma coletividade forte, e o projeto, proporcionado pela
continuidade na dinamica da luta, que da mobilidade a propria raiz...

2.2.3. Organizar o assentamento

Se nio pudermos dar um passo no futuro
nao tem problema: muito caminho foi feito
nossas crianc¢as ja nao morrem mais de fome
e Nosso povo conguistou o seu respeito.
Naquela sede que escondia pisioleiros

hoje é uma escola que funciona sem parar
ali adiante onde tinha uma porteira

h4 uma bandeira convidando pra chegar.
Ademar Bogo, MST Bahia.
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Precisamos avancar no entendimento de que 0s assentamerntos nao sao
apenas uma unidade de produgao. Mas, acima de tudo, sdo um nucleo social
aonde as pessoas convivem e desenvolvem um conjunto de atividades
comunitarias na esfera da cultura, lazer, educacao, religiao,... que
precisamos estar atentos... para que os assentamentos cumpram sua

missao historica de semear as mudancgas no meio rural.
MST, 1998.11

Segundo Bernardo Mancano Fernandes, a palavra assentamento é de uso
recente, comecando a aparecer no Brasil em meados da década de 60 (1998b,
p. 21). Do ponto de vista dos movimentos sociais que fazem a Iuta pela terra,
um assentamento € sindnimo de terra conguistada. Do ponto de vista do
Estado, o termo indica uma area de terra destinada a um conjunto de familias
sem-terra, como forma de solucionar um problema fundiario.'

De qualquer modo, é importante ter presente no conceito a idéia de que
um assentamento é um processo historico de transi¢do e transformagdo, de or-
ganizacao do territorio, do espago agrdrio em questao (Idem). Trata-se, afinal,
do processo através do qual um latifandio se transforma em um espago onde
passam a viver muitas familias, articuladas de algum modo entre si. Por isto,
nos adverte Fernandes, niao ha como compreender a realidade dos assenta-
mentos sem considerar sua dimensao histérica e sem fazer a relagao com a
luta dos movimentos sociais pela Reforma Agraria em nosso pais (p. 22)'.

E fundamental olhar para o assentamento como um lugar social em mo-
vimento, ou seja, que vai sendo produzido através das relacdes que ali se es-
tabelecem, e que resultam das decisbes que vao sendo tomadas pelas familias
sem-terra (de cada assentamento, mas também do conjunto dos assentamen-
tos| no caso, do MST) no processo de organizé-lo e de reorganiza-lo perma-
neri\temente, a partir das pressées impostas pela realidade.

O&ajsentamentos sdo bem diferentes uns dos outros. Ha assentamentos
pequeros onde vivem vinte ou trinta familias e outros malores que chegam a
ter seiscentas ou até setecentas familias, embora isto ndo seja o mais comum.

111. MST, Caderno de Cooperacao Agricola n® 07, 1998, p. 25-26.

112. Jodo Pedro chama a atencio também para outra dimensao do conceito de assentamento: na
linguagem mais universal, assentamento se relaciona mais a formacao de povoacdes urbanas,
organizadas pelo Estado. A difus@o pelos governos do termo assentamento talvez revele, ainda
que inconscientemente, sua verdadeira politica, que € de resolver o problema da moradia das fa-
milias sem-terra e nao de realmente democratizar a propriedade da terra (Entrevista, 1938).

113. A proposito da pesquisa sobre a histéria do MST, nos deparamos com um namero bastante
significativo de pesquisas (especialmente dissertagoes e teses) sobre assentamentos, em sua
maioria estudos de caso que nem sempre conseguem fazer adequadamente esta relacio entre a
realidade de um assentamento particular (ou de uma das dimensoes dentro dele} com a histdria

mais geral que a estd produzindo.
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Também as condicoes sao bastante diversas, existindo muitas areas com ter-
ras de méa qualidade, dificil acesso e infra-estrutura ainda praticamente ine-
vistente. No Brasil até 1997, foram mais de 2500 areas conquistadas pelos di-
versos movimentos sociais e entidades que participam da luta pela terra.'**

Uma das caracteristicas dos assentamentos ligados aoc MST, que, inclusi-
ve, costuma ser apontada como uma das variaveis muito importantes na de-
terminacéao dos resultados sociais obtidos nestas areas, é sua preocupagao com
aorganizacao da producao e, junto com ela, com a definicdo de uma estratégia
mais geral de organizacao da vida no assentamento como um todo, relaciona-
da 4 propria estratégia de luta mais ampla do Movimento. Nao quer dizer que,
em todos os assentamentos do MST, esta preocupacao se desdobre em agoes
conseqglientes, mas significa que esta € uma possibilidade real proporcionada
pelo vinculo com o Movimento e a historia que ja construiu nesta direcao.

Como se trata de uma realidade bastante diferenciada a nivel nacional,
esta relacdo acontece na forma de estudos e de linhas politicas formuladas
nas instancias ou nos encontros que reiinem representantes dos diversos as-
sentamentos (tal como aconteceu no primeiro encontro nacional de 1986),
que se constituem como subsidios e orientacoes gerais no processo de orga-
nizacio local. Cada assentamento, vinculado também as discussoes do esta-
do ou da regiao, vai fazendo sua propria trajetéria, interpretando do seu jeito
as linhas politicas e tomando suas decisoes, pressionadas por sua vez pelas
circunstancias especificas que ali se encontram, sobre o formato organizati-
vo do assentamento e as formas de desenvolver a nova vida na terra dura-
mente conquistada. Por isto, ndo ha um assentamento que seja igual ao ou-
tro, mas nao é dificil encontrar tragos que permitam identifica-lo como sendo
uma fracao de territorio ocupada pelo MST.

Desde o momento histérico em que incorporou os assentados e suas are-
as como parte de sua base social e de sua organizagao, o MiST passou a pes-
quisarha histéria e em outras experiéncias subsidios que pudessem ajudar
no processo de organizacao dos assentamentos. E neste contexto que se for-
taléce no Movimento, especialmente na década de noventa, a discussao so-
bre a producio, cujo mote principal, a Cooperacao Agricola,s acaba se des-
dobrando na reflexao bem mais ampla sobre a concep¢do de assentamento do
MST, ou sobre como deve ser organizada a vida social em uma area que se Cco-

114. Pela fonte INCRA/MST, com dados trabalhados por Bernardo Mangano Fernandes, 1987,
sao 2.705 areas de assentamentos em todo o Brasil.

115. Sobre o processo de discussio deste conceito, ¢ os desdobramentos a partir de sua imple-
mentacdo, ha reflexoes importantes no conjunto dos Cadernos de Cooperacao Agricola editados
pelo MST através da Confederacgao das Cooperativas de Reforma Agréaria do Brasil - CONCRAB

desde 1993.
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logue como uma espécie de retaguarda econémica e politica da luta pela Re-
forma Agraria no Brasil.

A discussao sobre Cooperacao Agricola surgiu a partir da analise dos pro-
blemas relacionados a viabilizacao econémica dos primeiros assentamentos,
e que os relacionava ao proprio destine dos pequenos agricultores em um
tipo de economia como a predominante em nosso pais. De uma discussao
econdmica, aos poucos passou para um debate mais amplo, ligado ao tipo de
vida proposto pelo MST aos seus assentamentos, com desdobramentos para
o debate sobre o meio rural como um todo. A Cooperacao Agricola representa
para o MST, hoje, uma opc¢ao de estratégia de desenvolvimento econémico e
social baseada na organizaciao dos trabalhadores do campo em vista de sua
resisténcia ao processo de destruicao das relagdes camponesas de producgao e
de vida social, levado a efeito pelo avanco implacavel das formas capitalistas
de (des)organizacao da agricuitura brasileira.

Na base das propostas de Cooperacio Agricola estaoc as formas coletivas
de organizacio do trabalho e da producao agropecuaria e agroindustrial, que
gestam um tipo de vida comunitaria capaz de romper com os modos mais tra-
dicionais de vida no campo, seja aquela baseada nas relacoes de assalaria-
mento, ou a das relacgoes estabelecidas pela producgao familiar, ambas cultu-
ralmente vinculadas ao valor sagrado da propriedade e do uso privado da ter-
ra, e a um certo isoclamento social das familias entre s1. Trata-se de recriar as
préoprias relacdes sociais camponesas (recuperando muitos dos seus costu-
mes tradicionais, mas entranhando-os em um novo contexto), para evitar
que desaparecgam, e para inseri-las em uma estratégia de transformacac eco-
némica, politica e cultural da vida no campo e da vida na sociedade como um
todo. A epigrafe deste topico indica a énfase das discussdes atuais do MST

nesta direcao.

Destaco entao alguns elementos da formacao dos sem-terra presentes,
especialmente no processo das escolhas que precisam ser feitas pelos assen-
tados, vinculadas a este contexto de discussoes de que participam a medida
que vinculados ao MST. Talvez mais do que nas vivéncias anteriores, é preci-
so reconhecer que a producio de aprendizados, prépria desta experiéncia co-
letiva e pessoal de organizar o assentamento, é identificada pelo processar de
algumas contradicoes que geram fortes conflitos, de cujo tratamento depen-
dem muitos dos tragos que passam a compor a identidade Sem Terra.

Em um acampamento a pressao da situacao objetiva deixa uma margem
de escolha bem menor. Nele a solidariedade, por exemplo, é uma das condi-
coes da sobrevivéncia imediata. No assentamento pode nao ser, pelo menos,
vista pelos sem-terra como tal. Ao entrar na terra conquistada, cada familia
precisa tomar decisodes, fazer escolhas que, embora profundamente condicio-
nadas pelo formato material da realidade com que se deparam, ainda assim
sdo escolhas, e ninguém as fara por ela. No processo, algumas op¢oes podem
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até ser refeitas, mas, assim como refletem certas herancas trazidas de muito
longe, ja terdo deixado algumas marcas para seus herdeiros no futuro. O
MST como organizacio social tem feito historicamente suas escolhas e a par-
tir delas orienta cada familia, cada assentamento. Mas é no Jeito de imple-
menta-las (ou nao) que o grupoe afinal decide como sera sua vida neste lugare
quais os tesouros do passado e pressentimentos de futuro que dela poderao
extrair seus descendentes.

Neste contexto de discussao a contradi¢ao fundamental, da qual em boa
parte se desdobram as demais, me parece ser a que se estabelece entre tracos
de cultura produzidas em tempos diferentes de sua histéria de vida, media-
dos pela propria cultura material (Braudel, 1978) que os condiciona. Em ou-
tras palavras, quando os sem-terra chegam no assentamento sao pressiona-
dos a escolher entre buscar que o ‘extraordindrio’, ou aqueles instantineos
de mudanga vividos no tempo da ocupacdo e do acampamento, se torne o seu
cotidiano (mais estavel) de vida no campo, ou tentar voltar a ter aquele modo
camponés de vida que tinha (ou sonhava ter) antes da entrada no MST. Isto
se refere a forma de organizacao, ao trabalho, as relacées sociais e Interpesso-
als e aos costumes pessoais que criou ou teve que negar no processo de luta.
Esta contradicao, nem sempre percebida de forma consciente pelos assenta-
dos, pode ser responsavel por muitos conflitos no momento de decidir sobre
detalhes fundamentais no processo de organizacao da vida social e pessoal
em cada assentamento.

Comeca, entao, um novo capitulo na histéria de formacao da identidade
dos sem-terra, de modo geral marcado por muitos conflitos. Conflito entre os
elementos da cultura que traz em si pela heranca de geracoes, e novas vivén-
cias socioculturais que projetam a producao de uma outra cultura, pela pres-
sao de um tempo que foi proporcionalmente curto, mas cuja intensidade e
densidade de experiéncia foi tdo forte que nio pode simplesmente ser esque-
cido sem que permanecam algumas de suas marcas.

Conflito entre as familias porque, embora tenham uma trajetéria de vida
semelhante, viveram processos socioculturais diversos e entao o seu concei-
to de vida normal também é diferente. Um exemplo tipico é o da decisao so-
bre a moradia. Para algumas familias, o normal é fazerem uma agrovila para
que possam morar proximos e continuar cultivando uma vida mais fortemen-
te comunitaria. Para outros, isto é impensavel, especialmente se implicar em
nao morar no proprio lote, sua propriedade, sua referéncia. Preferem o isola-
mento e lutarao até o fim para que a agrovila nao seja feita. Em muitos assen-
tamentos a solugao tem sido garantir as duas coisas: ha familias que moram na
agrovila; ha outras que moram distantes umas das outras, cada uma em seu
lote. As vezes a decisao é revista pela circunsténcia: o acesso a luz elétrica, i es-
cola, ao culto religioso, pode ficar muito mais facilitado para as familias que
moram em uma comunidade organizada e préxima. Qutras vezes é o proprio
formato geografico da drea que favorece uma opcio ou a outra.
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Um dos conflitos que também se desdobra desta contradicao é o que se
identifica entre o desejo de estabilidade e a necessidade do movimento per-
manente. Quando um sem-terra é assentado, sua primeira inclinacao e pen-
sar que chegou ao ‘fim da historia’. Mas logo comega a perceber que, no maxi-
mo, chegou ao fim de um dos seus capitulos, talvez nem o mais importante.
Se nao continuar mobilizado, se ndo prosseguir lutando, ndo conseguiréa se
manter na terra produzindo, nio tera o crédito, a estrada, o posto de satde, a
escola. Mas a pressdo objetiva da necessidade néo garante uma escolha per-
manente. Muitos assentados optam por se acomodar a situacao mais do que
por agir sobre ela. Conseguidas as condigdes minimas de subsisténcia, seu
corpo e seu espirito passam do movimento i estabilidade, somente abalada
quando a prépria vida voltar a estar em perigo. Para outros, ao contrario, de
cada mobilizacao nasce a percepc¢ao da necessidade da proxima, em reagao
permanente a um estado de coisas que sempre pode ser transformado.

Este costume de movimento, que comeca a partir de seus interesses cor-
porativos, pode tornar-se uma convicg¢@o politica sobre a necessidade de mu-
dancas mais amplas, e assim estao dadas as bases de formac¢éo de um lutador
permanente. A contestacdo e a rebeldia que aprendeu (ou reaprendeu, tra-
zendo de volta tracos de seus antepassados lutadores) ao ocupar a terra, e que
organizou melhor quando viveu no acampamento, pode passar a ser um tra-
co identitario: ser Sem Terra quer dizer estar permanentemente em luta para
transformar o atual estado de coisas... As novas geracoes que se formam no
movimento deste conflito e na consciéncia da heranga histdrica que carre-
gam, certamente terao mais condic¢oes de fazer suas préprias escolhas.

No processar destes conflitos se abre um mundo de possibilidades educa-
tivas, que tém construido a histéria do MST. De modo geral, os sem-terra as-
sentados sdo uma sintese deste movimento soctocultural e nao o produto de
uma escolha pura. Mas se prestarmos atencao ao jeito de ser de cada assenta-
mento, perceberemos que muitos dos tragos que os diferenciam estao na én-
fase das escolhas que foram pressionados a fazer.

Nas decisées sobre a producao, dado o jogo das determinagoes historicas,
o movimento contraditorio e a presenca de conflitos pessoais e coletivos fica
mais evidente em sua complexidade. Neste sentido, a discussao sobre Coope-
racao Agricola, mencionada antes, é talvez um dos melhores exemplos para
compreender esta vivéncia educativa proporcionada pela participagao do
sem-terra na organizacao de um assentamento.

Quando o sem-terra de origem camponesa entra na terra que agora sabe
ser sua, entra junto toda a tradicao ou heranca cultural que carrega de muitas
geracoes de vida e trabalho no campo. Voltam com a forga deste seu reencon-
tro (agora com chance de ser definitivo) com a vida na terra, os costumes, a
visao de mundo, os valores em que foi baseada sua formacao humana até en-
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tio. Entram também, mas de modo mais fragil e timido, estes outros aprendi-
zados que comecou a desenvolver desde o processo de preparagao da sua de-
cisao de participar da ocupacao da terra, e entao lutar pela salvagao de seu
préprio destino enquanto trabalhador do campo. Sao mais frageis porque re-
centes e culturalmente pouco consoclidados, tendo sido provocados por um
tempo de muita tensdo social e pessoal, em que o conflito entre a bagagem
que trazia e a novidade do que estava sendo desafiado a fazer, até pode ser re-
lativizado em funcao de algo bem mais importante naquele mornento, que
era a propria preservacao da vida, da sua e de sua familia. Mas quando chega
no assentamento, sua expectativa maior é voltar a vida normal, certamente
bem diferente dagquela experimentada debaixo das lonas pretas, e talvez mui-
to proxima ao tipo de experiéncia que ja teve em algum momento anterior de
sua trajetoria de trabalhador do campo.

No momento histérico atual, ou seja, passados alguns anos de experién-
cia do MST na organizacao de assentamentos, isto pode significar um contli-
to entre as familias sem-terra e o préprio Movimento, enquanto organizacao
social que j& construiu uma visédo sobre as alternativas potencialmente mais
promissoras na sua viabilizacio, especialmente a econdmica, e que as vezes €
repassada aos assentados sem muito considerar ou compreender a contradi-

cao cultural em que vivem.

Ao chegar em um novo assentamento, entdo, os membros do Setor de
Producéo do MST passam a afirmar aos novos assentados: se vocés tentarem
‘“ocar’ o lote do mesmo jeito que faziam antes de terem perdido a terra ou
como aprenderam de seus pais, vao ‘se lascar’. Ha uma crise da agricultura e
tal... A saida é a cooperacdo agricola. A reagdo é diferenciada. Para alguns
sem-terra, a referéncia do Movimento é muito forte e a orientacao ¢ seguida.
O problema é que esbarram no como fazer algo que ainda nao tem para eles
uma referéncia real de sentido. Em muitos assentamentos isto tornou-se um
desafio, tao forte como foi o de tomar de volta para os trabalhadores um lati-
findio. Neles a cooperacio ja se consolidou como cultura. Os problemas até
se multiplicaram, mas ja estao em um outro patamar. Em muitos sem-terra,
no entanto, a tradicédo de trabalho ou de vida anterior é ainda tao forte, que
somente estarao abertos a ouvir as ponderacdes dos companhetros do SCA,
depois de algumas dezenas de iniciativas mal-sucedidas, ou quando a fome

voltar a ser uma ameaca concreta.

Neste conflito que emerge do processo de escolha entre formas indwvidu-
ats ou formas colettvas de organizar a producéo, estd na verdade em questao
o perfil a ser assumido pelo assentamento diante da logica capitalista onde se
insere. Trata-se, grosso modo, de aceitar a exploracao do mercado ou buscar
alternativas de uma insercao mais auténoma nele. Aceitar a exploracao sig-
nifica buscar reproduzir no assentamento a mesma légica de organizagao da
producao agricola que gerou sua condi¢do de sem-terra, tentando manter-se
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como camponés que trabalha de forma tradicional, seja pelo tipo de mao-de-
obra que utiliza (familiar), seja pelo jeito de produzir (pouco uso de tecnolo-
gia) e pela restricao a atividades exclusivamente agropecuarias, tentando
operar sem preoccupacao com o mercado, o0 que, numa sociedade capitalista,
quer dizer subordinar-se inteiramente a ele.

A busca de alternativas implica primeiro em nao aceitar a volta ao 1sola-
mento do trabalho camponés mais tradicional, perque dadas as condigdes
objetivas é impossivel pensar em alternativas individuais. Ou seja, estamos
no Ambito da discussdo sobre formas de cooperacao que podem, ainda que de
modo incipiente, alterar a correlacao de forcas e chegar, como é o caso de al-
guns assentamentos hoje, a influenciar no mercado de determinada regiao

ou municipio.1®

Em assentamentos mais consolidados aparece uma outra dimensao des-
ta questao, que tem a ver também com determinadas escolhas éticas para a
prépria conducao econémica do processo produtivo. Trata-se da postura en-
tre fazer o assentamento dar certo a qualquer preg¢o, ou manter a coeréncia
com os valores humanistas que sustentam a luta maior do MST, ainda que
com prejuizos no imediato. E um conflito historicamente mais recente, sobre o
qual o proprio MST nao tem ainda uma discussao muito elaborada. Aparece,
por exemplo, quando as familias assentadas precitsam decidir sobre o uso ou
nao de agrotéxicos na producao agricola, ou quando surgem oportunidades de
negdcios entre assentamentos ou com outros pequenos agricultores de sua re-
gido, ou, mais amplamente, quando tém que decidir sobre linhas de produgao
que privilegiem o chamado mercado de massas ou, ao contrario, 0s nichos de
mercado para atendimento de elites consumidoras que podem pagar mais e
melhor. Para uma cooperativa regional, que presta servigos para o conjunto
de assentamentos de uma regiao, pode ser lucrativo, por exemplo, entrar no
negécio de venenos, mas isto quer dizer que ela estara ortentando as familias
assentadas a optar por este tipo de agricultura que desconsidera a variavel da
qualidade de vida. Muitas discussdes tém marcado este tipo de decisao e exi-
gido a ampliacao do leque das preocupagoes do MST. A discussao atual sobre
concepcao de assentamento tem comecado a levantar estas questdes e dar-
lhes uma centralidade que nao tinham ha bem poucos anos atras.!!”

116. O filme da cineasta Teté Morais, Sonho de Rose, 1998, retrata bem esta dimensao.

117. Um caso concreto e recente ocorrido no Rio Grande do Sul ilustra bem como o M5T comega
a ter que assumir posicao em questdes deste tipo. E o caso da polémica sobre as chamadas se-
mentes transgénicas (geneticamente modificadas). Alguns assentamentos receberam sementes
de soja apresentadas como sendo de uma nova variedade e fizeram o plantio sem saber que se
tratava de soja transgénico. Em 1° de marc¢o de 1999, no Assentamento Rondinha, municipio de
Jéia, foi feita a queima da lavoura, em uma demonstragao piiblica da opgao do MST pela qualida-
de de vida como um valor superior ao do rendimento econémico. QOcorre que, segundo apontam
alguns estudos, estas sementes podem aumentar em até 40% a produtividade de uma lavoura,
mas ainda nao ha comprovacio de que nio afetem a sattde humana.
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Olhando especificamente para o processo de formacao dos sem-terra, € pos-
sivel construir desde este emaranhado de relagoes e de conflitos, aqul apenas
brevemente identificados, uma reflexao que considero muito importante. Na
vivéncia do processo de organizacao do assentamento, parece mais facil perce-
ber um entrelacamento entre os diferentes tempos da historia,''® e que € funda-
mental para compreender a identidade de um determinado grupo social. Nas
escolhas de cada familia sem-terra sobre como sera sua vida em um assenta-
mento, pois estao presentes (como uma espécie de ‘pressao invisivel’) opgoes
histéricas feitas ha muito mais tempo, ligadas a economia e ao tipo de organiza-
céo social, e que nio se modificam apenas porque um grupo de sem-terra deci-
de agir de forma diferente. Esta presente também a heranca de muitos séculos
de relacao dos camponeses com a terra, e das marcas que ela deixa aflorar toda
vez que um sem-terra se reencontra com ela em um assentamento.

Quando, entdo, um grupo de familias sem-terra decide, junto com ¢ MST,
criar no seu assentamento uma Cooperativa de Producao e fazer dela uma em-
presa social voltada aos interesses sociais e politicos da classe trabalhadora;
gquando comeca inventar novas alternativas de producao e de geragao de ren-
da que extrapolam aquilo que costuma ser considerado préprio dc meio rural
(fabrica de roupas, visitas ecolégicas, por exemplo); e quando, ainda, ousa de-
cidir que o jeito de produzir (tecnologias) até devera levar em conta o mercado,
mas subordinado a principios éticos e sociais de qualidade de vida, este grupo,
mesmo sem o saber, poe em acao um turbilhio de idéias e de praticas que re-
metem a contradicoes sociais e histdricas bem mais profundas do que aparen-
tam ser quando eclodem em conflitos interpessoais ou entre grupos dentro
do Movimento. Ha culturas em choque; ha tempos histéricos em jogo.

De um lado, as tentativas dos sem-terra revolvem tradi¢oes arraigadas em
um determinado modo de producao agricola, e acabam representando a possi-
bilidade da chamada modernizacao da agricultura. De outro, questionam, e
em certa medida re-significam esta modernidade junto com seu grande mito
que é o mercado e sua supremacia sobre todas as rela¢ées humanas. Precisam
romper com determinadas tradi¢ées camponesas para poderem realizar as
formas mais complexas de producio que tornariam mais viavel a sua sobrevi-
véncia no campo. Mas, a0 mesmo tempo, precisam recuperar outras tantas
para n&o sucumbir a uma légica econémica que nao defendem, e que poria em
risco a sua proépria identidade de lutador do povo. A realidade que entao pro-
duzem acaba sendo uma nova sintese ou, pelo menos, uma nova mistura de re-
lacoes entre tempos de histéria, de culturas, de posigdes politicas.!t

118. Parafraseando a expressaoc de Fernand Braudel (1978).

119. A dissertacao de mestrado de Neusa Zimmermann, Depois da terra, a conquista da coope-
racdo, 1989, descreve um estudo de caso que a autora fez para compreender alguns mecanismos
sociais internos que atuaram estimulando ou inibindo a adogdo das formas grupais de trabalho,
trazendo elementos complementares a esta analise.
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Nio me parece um detalhe sem importancia, no exemplo da cooperagao
agricola, que quando o MST, no comego da década de 90, apareceu discutin-
do as formas de cooperacao como alternativa de sobrevivéncia dos trabalha-
dores no campo, isto provocou reagoes polémicas, mesmo entre 0s movimen-
tos e organizacdes sociais populares, ou de esquerda. Hoje, final da década,
parece ‘natural’ a um novo movimento que surge, por exemplo o Movimento
dos Pequenos Agricultores (MPA), surgido entre 1396 e 1397,'%° a incorpora-
cao da cooperacio agricola como uma de suas estrategias de Juta para perma-
necer no trabalho agricola, indicando ja uma espécie de herancga recebida dos
aprendizados vivenciados pelos sem-terra nesta questao.

Isto nos traz alguns elementos importantes para continuar pensando so-
bre este movimento sociocultural em que parece estar inserido o MST, assim
como outros movimentos com caracteristicas semelhantes, nac apenas hoje
mas também em outros momentos da histdria, aqul e em outros lugares.

2.2.4. Serdo MST

Dentro do Movimento Sem Terra aprendi a ser gente, a viver, a pensar nos
outros e nao sé para mim... O Movimento Sem Terra hoje é minha familia, minha
vida: faco qualquer coisa e largo tudo por ele! Gosto muito da minha famtlia, mas,
se tivesse que sair para qualquer outro canto do mundo pelo Movimento Sem
Terra, eu sairia. Eu acredito no Movimento. Dentro dele, tem problemas
também, como em qualquer lugar. Mas é encarando os problemas que a gente
consegue unificar ainda mais a luta. Consegue resolver os problemas e ficar mais
forte ainda!... Acho que a minha vida nio vai ter sentido se parar de lutar, se me
acomodar... porgue sempre tem coisa pra gente lutar, né? Vou continuar
lutando... O meu sonho é que eu ainda consiga ajudar a transformar o pais... Sei
que estou contribuindo agora, mas parece que vai ter um momento mais forte, e
espero ainda alcancgar ele, um dia... e também fazer parte desse momento... A
gente tem que triunfar enquanto povo brasileiro!

Dirce, militante do MST, 198712

Ocupar a terra, viver em um acampamento, ajudar na organiza¢ao dos as-
sentamentos, sao vivéncias essenciais na formacao dos sem-terra gue parti-
cipam do MST, mas, segunde entendo, ainda nao sao suficientes para com-
preensao do sentido sociocultural e educativo da experiéncia humana de ser
do MST. Por isto, aqui a identifico como uma vivéncia especifica, embora

120. A descricdo sobre o processo de criagio e como estd organizado o MPA esta em Gorgen, Frel
Sérgio Anténio, ofm, e Movimento dos Pequenos Agricultores. A resisténcia dos pequenos gigan-
tes. A luta e a organizacao dos pegquenos agricultores, 1998.

121. Vozes da Marcha Pela Terra, p. 164. Na época em que deu este depoimento, Dirce trabalhava
com o MST do Rio Grande do Sul e tinha 20 anos. Hoje, 1999, ela trabalha junto ao MST da Paraiba.
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com O necessario registro de que ela nao existe senao como processo que in-
cluil as demais.

No topico anterior tratel dos momentos da formacao dos sem-terra na
historia do MST, chamando a atencao para as decisbtes que foram sendo to-
madas pelo Movimentc em sua trajetoria, sempre pressionado pelas circuns-
tincias gerais em que teve sua luta especifica inserida, e sobre como este pro-
cesso foi conformandoe a 1dentidade do sujeito Sem Terra, ac mesmo tempo
herdeiro e novo protagonista das lutas camponesas em nosso pais. Quero re-
fletir agora sobre alguns aprendizados que vao se produzindo nas pessoas, a
partir de sua experiéncia de participar desta histéria, ajudando diretamente
a tomar as decisbdes que construiram o perfil apresentado a sociedade pelo
MST hoje. Ser do MST quer dizer, entao, ser um membro desta organizacéo
soctal de massas partilhando dos desafios cotidianos da implementacéo de
cada um de seus principios, objetivos e linhas de acao.

Nesta perspectiva ha pelo menos mais duas dimensodes a destacar aqui
para compreender o processo de formacao dos sem-terra do MST.

A primeira dimensao diz respeito a propria vivéncia pessoal em uma or-
ganizacao coletiva com as caracteristicas do MST. Ser do Movimento signifi-
ca participar nao apenas da luta pela terra, mas também de uma organizacio
com objetivos sociais e politicos mails amplos, que cada vez se multiplica em
novas dimensoes de atuac¢do e complexifica suas formas de mobilizacao e
suas estruturas de participacao. Quem € do MST experimenta o sentido de
fazer parte de uma coletividade que funciona de acordo com determinados
- valores e principios, e que, ao mesmo tempo, se constitui como uma grande
- familia, cujos lacos afetivos independem do parentesco ou mesmo do conhe-
cimento direto de todos os seus membros, até porque eles aumentam e se
modificam a cada dia.

A profunda solidariedade que une hoje a familia sem-terra do Brasil nas-
ce de um destino que se transformou em um projeto de futuro comum. Dirce,
de cujo depoimento fol extraida a epigrafe deste tépico, descreve muito bem
adimensao afetiva desta vivéncia, contando da chegada da Marcha Nacional
do MST a Brasilia em 17 de abril de 1997:

.. Quando a gente comecou a ver o pessoal da outra Marcha, ninguém
mazis se controlava na fila! Todo mundo comecou a chorar... Era um monte de
gente chorando! A emoc¢do era muito grande... Era o encontro de pessoas que a
gente nao conhecia, nunca tinha visto, eram dois extremos (do pais). Era
aquela emocao de quem esté marchando por um mesmo objetivo... Entdo a
gente se sentia mais que irmao naquele momento! No dia 17 de abril, para
mim, 0 que mais me emocionou foi quando a gente estava chegando e... quan-
do, ao redor da bandeira do Movimento, a gente se encontrou... Tinha aquela
bandeira grande... uma Marcha ficou de um lado e a outra ficou no outro. A
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gente nao agiientava mais de vontade de correr, de abragar os companherros!
Era muito tempo esperando por aguele momento! E 0 momento mais emocio-
nante da Marcha foi o abraco embaixo da bandeira... Porque parecia que nao
tinha mais fim! Parecia até que conhecia todo mundo, que todos tinham ca-
minhado com a gente! E, na verdade, a gente nunca tinha se visto! E, assim,
eu chorei... Chorei, chorei... Nossa! (Santos, 1998, p. 162-63).

Nao seria assim se Dirce nao tivesse a oportunidade de participar de
acdes tao densas de significados como foi esta Marcha; e Dirce somente pbde
participar desta Marcha porque faz parte do MST.

Os aprendizados ou elementos educativos que podem ser identificados
nesta vivéncia tém sua matriz formadora, pois, na condi¢cao humana propor-
cionada as pessoas pelo MST, que no inicio deste capitulo chamei (desde
Weil e Bosi) de enraizamento projetivo. Depoimentos como o de Dirce ou de
Dora (citado em outra parte) nos permitem pensar que quanto mais o MST
avanca em sua trajetéria de organizacao social, mais € possivel perceber
como a entrada das pessoas no Movimento nao pode ser compreendida ape-
nas pelo motivo da busca de um pedaco de terra. As pessoas, € especialmente
as mais jovens, estao em busca de um sentido para sua vida, um espaco social
que lhe tire a angustia da desorientacao e da falta de pressentimentos de futu-
ro. Talvez seja por isto que também outras pessoas que nao os trabathadores
e as trabalhadoras sem-terra busquem fazer parte do MST.

No caso do MST, entio, este enraizamento, que € a base sobre a qual a for-
macio humana acontece, se d4 em uma coletividade com caracteristicas muito
préprias e marcantes, construidas por uma luta que também pode ser conside-
rada de raiz, A medida que toca ern uma questao humana e social tao relevante.

Ha duas caracteristicas especialmente importantes nos processos de for-
macao humana de que aqui se trata. Uma destas caracteristicas € a de que o
MST é uma coletividade ja com uma certa cultura organizativa, quer dizer,
seus principios, valores, ideario, mistica, ndo sdo uma invengao dos sem-te-
rra do MST, mas, sim, fruto da disposigao que tiveram de aprendé-los com
outras organizacoes e movimentos da histéria da humanidade e que, ao con-
solida-los nas suas préprias acdes, recriando-os ou dando-lhes novoes forma-
tos praticos e tedricos, deixam agora este patriménio de organiza¢do como
heranca cultural também para outros grupos, seus contemporaneos ou os
que virao sucedé-lo, nesta ou em outras lutas sociais. Estou me referindo, por
exemplo, ao jeito de lutar e de fazer mobilizagoes que somem em organizagao
do povo e nao apenas em conquistas corporativas; a convicgao de que aluta pela
terra somente avanca se colocada no contexto de um projeto politico maior;
também a de que uma organizacio somente se consolida se tiver como priori-
dade a formacdo de seus préprios quadros; refiro-me também ao exercicio
dos prineipios da direcao coletiva, da distribuicao de tarefas, da autocritica
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permanente, da autonomia politica...; ao cultivo de valores humanistas e de
uma mistica que forma as pessoas para o exercicio da utopia... Enfim, ser do
MST significa se apropriar desta cultura, ajudando a produzi-la e reprodu-
zi-la a cada dia.

Qutra destas caracteristicas, talvez uma das mais ricas do ponto de vista
do que agui buscamos compreender, € a de que se trata de uma organizacao
coletiva onde a experiéncia do movimento da histéria € uma experiéncia de
cada pessoa, e acontece de modo muito concreto, cotidiano, produzindo aos
poucos uma nova visao de mundo em quem dela participa. Quando tratamos
da historia do MST e de cada um dos momentos de formacao dos sem-terra,
estamos diante de uma mesma geracao (e em muitos casos das mesmas pes-
soas), acompanhando transformacdes que, embora somente possam ser
compreendidas como tais 4 medida que sejam vinculadas a mudancas histo-
ricas de mais longo prazo, sao perceptiveis dentro de um mesmo tempo da
historia, e pelos seus proprios sujeitos.

Os mesmos sem-terra que comecaram a fazer a luta pela terra de algumas
poucas familias foram os que prosseguiram assumindo a luta de todas as fa-
milias sem-terra pela Reforma Agraria, e agora se integram a luta do povo
brasileiro para transformar seu pais. Esta condi¢ao permite que a idéia de
historicidade, mesmo que nao chegue a ser intelectualmente produzida, pos-
sa ser vivenciada com mais naturalidade.

Ser do MST significa, pois, acostumar-se com uma realidade em movi-
mento, onde a transformacéao de qualquer coisa é uma possibilidade real e,
aos poucos, passa inclusive a ser culturalmente desejavel. Os sem-terra
véem ou sentem isto em sua propria vida: antes de ontem estavam em uma
fazenda humilhados por um patrao de latifandio, ou, entao, ja expulsos do
campo e vivendo em uma favela; ontem estavam em um acampamento; hoje
}JA estdao no seu assentamento; e amanha, talvez, possam estar ajudando a fa-
zer uma nova ocupacao em outro canto do pais, ou participando de mais uma

grande Marcha até Brasihia.

Compreendem este sentido de movimento também quando ajudam a de-
cidir sobre novas formas de luta ou a redefinir as linhas politicas de atuagao
do MST como um todo. Ou, entdo, quando ao buscar implementar estas li-
nhas que ajudaram a definir se dao conta de que nem sempre a realidade
obedece a 16gica da estratégia tracada, o gque exige saber analisar as contradi-
¢oes presentes no desenlace de cada momento, e compreender que os saltos
e sobressaltos também fazem parte do processo, talvez até mais do que o ca-
minhar compassado. Se o movimento da vida nao costuma ser linear, por que
o da luta centrada na terra, talvez o simbolo maior da vida, deveria sé-lo?

Por sua vez, o carater popular do MST (entra todo mundo o tempo todo),
fortalece ainda mais a vivéncia pratica da nogao de processo historico: sem-
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pre entram pessoas novas e o Movimento esta em permanente construcao,
recomecando a cada nova ocupagao de terra, mas nunca partindo do mesmo
patamar. Uma heranca de aprendizados coletivos permite, por exemplo, que
uma ocupacao realizada hoje, e que inaugure a organizacao dos sem-terra em
determinado estado ou regiao, possa trazer incorporado todo saber ja produ-
zido pelo MST através desta forma de luta. Ao mesmo tempo que certamente
esta ocupacao trard aprendizados novos nao apenas para o0s sem-terra nela
envolvidos, mas para o conjunto da organizacao.

Estes aprendizados, se combinados e amadurecidos pela reflexao, podem
ir constituindo um determinado jeito de ver o mundo, bastante préximo,
penso, do que se costuma identificar como sendo uma visao dialética da rea-
lidade, que pode ou nio consolidar-se na postura de cada pessoa, a medida
que se entrelaca com as marcas culturais herdadas e retrabalhadas neste tipo

de experiéncia de vida.

Faz parte também deste aprendizado a construgio de uma visao mais re-
lacional das coisas e dos fatos, ou a capacidade de analisar cada situacao par-
ticular dentro de um contexto mais amplo. Novamente isto é algo que pode
ser percebido mais nitidamente quando se observa as diversas formas de
luta adotadas de forma simultanea e combinada, o que as vezes até confunde
quem as tente compreender desde uma légica mais linear ou formal. Expli-
cando o exemplo: em sua histéria o MST foi construindo o entendimento de
que nao existe uma forma de luta que seja mais ou menos radical, melhor ou
pior, em si mesma. E a conjuntura especifica e a anilise da correlacao de for-
cas onde serd inserida que a tornara mais ou menos eficaz; mais ou menos ra-
dical; por isto, o Movimento as vezes surpreende a sociedade gquando retoma
formas antigas e as recria tornando-as perfeitamente justas para o momento
histérico atual. E o caso das Marchas. Para muitos, esta forma de lutar atra-
vés de caminhadas era prépria do inicio da luta pela terra, onde a influéncia
da idéia religiosa da romaria era muito forte. No entanto, em 1397/98 e 99,
quando o MST voltou a fazer marchas, mostrou que, em determinados mo-
mentos, esta forma pode ser até mais radical (no sentido de um enfrentamen-
to politico mais forte e direto com os opositores) do gque a ocupagao, desde
que se tenha a sensibilidade e a plasticidade necessarias a sua nova contex-
tualizacao e re-significacio politica e simbolica.

A visdo de contexto, por sua vez, é bastante facilitada a medida que os
sem-terra do MST sdo exigidos também em um aprendizado muito 1mpor-
tante que é o da descentracdo de si mesmos, que nclui tanto aquela atitude
mencionada por Dirce de pensar nos outros € ndo apenas em mim..., COmMo
também a abertura para entender uma realidade nacional, bastante diferen-
ciada, desde multiplos pontos de vista e n&o apenas desde o seu e de sua cul-
tura. Todos os militantes do Movimento que tém a experiéncia de sair do seu
local e ir ajudar na organizagao dos sem-terra de outro lugar, outro estado,
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outro extremo, como disse Dirce, vivenciam com bastante intensidade os
conflitos pessoais necessarios para producéo deste aprendizado.

Junto com a vivéncia da historicidade a vivéncia da integralidade, ou
seja, a de que € possivel cultivar ao mesmo tempo as diversas dimensées da
vida, em um movimento que nao separa de maneira estanque tempos e espa-
¢OS — apenas os organiza para melhor trabalha-los. A realidade de uma luta,
que nao tem data para terminar, exige que se quebre a logica de que existe
um tempo (ou um espaco) para lutar, outro para trabalhar, outro para estu-
dar, para amar, para ter filhos, para ser feliz. O tempo de participar do Movi-
mento devera ser o da combinacao de todos os tempos ou, do contrario, eles

nao acontecerio.

Da mesma forma que em um acampamento ou em uma marcha a vida se
realiza em suas diversas dimensées, a organizacao MST aos poucos também
Incorpora em si mesma a preocupacéio e a tarefa de trabalhar com um conjun-
to cada vez maior de dimensdes da vida social e pessoal de seus membros.
Deste modo, me parece, acabam se combinando dois ingredientes aparente-
mente contraditorios, em uma sintese que, produzida as vezes sob forte ten-
sao pessoal, também pode ser compreendida do ponto de vista educativo: tra-
ta-se de combinar esta logica que também é parte da cultura camponesa, ade
nao separar a vida em fragmentos, com a légica mais formal de uma organi-
zagao complexa como ja é o MST. Um exemplo simples para entender de que
sintese estou falando: se em todas as atividades do Movimento as criancas
estao presentes porque as familias ali estao e a vida continua, pode-se organi-
zar esta situacao criando uma ciranda infantil... 122

A segunda dimensao se refere a experiéncia do cultivo da mistica e da pe-
dagogia da auto-representacao cultural que a acompanha.

O MST trata da mistica como sendo o tempero da luta ou g paixdo que
antma os militantes.’® Nao é simples explica-la exatamente porque sua logi-
ca de significacao nao se expressa tanto em palavras, mas muite mais em
gestos, em simbolos, em emog¢oes. Na préopria palavra esta contido o limite de
sua compreensao: mistica quer dizer mistério, ou seja, se for completamente

I22. Nome dado pelo MST ao espacgo organizado de educacao infantil na faixa do 0 aos 6 anos,
substituindo a antiga denominacao de creche.

123. Peloso, Ranulfo. A for¢a que anima os militantes, MST, 1994, p. 4. A explicacao de Ranulfo
sobre o que ¢ mistica comega assim: Had pessoas e grupos que vivem tdo fortemente as suas con-
vicgles que passam a semear um entusiasmo contagiante, Essas pessoas caminham na vida com
tanta esperanga que parecem enxergar a certeza da vitdria. E, com o tempo, elas vao ficando
mais destemidas, mais disponiveis e mais carinhosas. Mesmo no meio da maior escuridao, elas
continuam anunciando e celebrando a chegada da aurora. Que Jforca teimosa é essa que perturba
0 6dio dos inimigos e envergonha a mesquinhez dos que se dizem companheiros? Diz ainda que a
mistica é, afinal, a alma do combatente (Idem, p. 3).
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desvelada perdera a esséncia do seu sentido. E por isto que, no Movimento,
se costuma concordar com a afirmacao de que a mistica é uma realidade que
mais se vive do que se fala sobre ela (Peloso, 1994, p. 3). Mas, de qualquer
modo, é possivel identificar alguns elementos deste sentido para podermos
compreender como participam da formagao dos sem-terra.

A idéia de mistica no Movimento evoca dois significados combinados.
Mistica quer dizer um sentimento muito forte que une as pessoas e forno
de objetivos comuns, e que se manifesta naquele arrepio da alma que se ma-
terializou em choro incontido nos caminhantes da Marcha Nacional gquando
encontraram-se no abraco demorado sob o vermelho da bandeira que 0s le-
vou a Brasilia naquele 17 de abril de 1997. No plano do mistério evoca a per-
gunta: o que manteve estas pessoas em Marcha, tomando chuva, fazendo bo-
lhas nos pés, exaurindo sua forg¢a fisica, mesmo sabendo que ainda nao era
para sua terra que caminhavam?

E a associacao de datas evoca uma pergunta ainda mais dificil, ela pro-
pria provocadora daquele mesmo arrepio: o que levou o jovem Oziel, de 17
anos, durante o Massacre de 17 de abril de 1996, em Eldorado dos Cara)as, no
Para, a sob tortura continuar gritando, até morrer, vivao MST? Nao ha como
responder apenas intelectualmente estas perguntas. Mas, certamente, nao
foram poucos os caminhantes da Marcha que lembraram de Oziel cada vez
que o cansaco os fazia pensar em desistir de tudo. Cada obstaculo parece mui-
to menor quando se evoca a lembranga do que estd em jogo. Entao, a paixao
pela luta vai ficando maior do que o cansaco, maior do que a dor, maior do
que o medo...

Mas a mistica também evoca a materializagao (geralmente simbdlica)
deste sentimento na beleza da ambientacao dos encontros, nas celebracoes,
na animacao proporcionada pelo canto, pela poesia, pela dancga, pelas ence-
nacoes de vivéncias que devem ser perpetuadas na memdria, pelos gestos
fortes, pelas homenagens solenes que se presta a combatentes do povo. Lem-
bra os simbolos do Movimento, seus instrumentos de trabalho e de resistén-

cia, seus gritos de ordem, sua agitagao, sua arte.

A palavra e boa parte do seu sentido o MST trouxe como heranga de sua
relacao de origem com a Igreja, por sua vez ja misturada com a propria cultu-
ra camponesa, acostumada a atribuir novos significados as coisas da nature-
za com as quais convive e trabalha todo o dia, geralmente vinculados a so-
nhos de uma vida melhor. Se terra é mais do que terra, uma bandeira pode
ser mais do que uma bandeira; uma cruz pode ser mais do gque uma cruz; uma
foice..., uma cancao..., um grito..., uma escola... A mistica é exatamente a ca-
pacidade de produzir significados para dimensodes da realidade que estao e
nao estio presentes, e que geralmente remetem as pessoas ao futuro, a uto-
pia do que ainda nao é mas que pode vir a ser, Com a perseveranca € o sacrifi-
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cio de cada um. E uma experiéncia pessoal, mas necessariamente produzida
em uma coletividade, porque o sentimento que lhe gera é fruto de conviccoes
e valores construidos no convivio em torno de causas comuns. Neste sentido
se pode dizer que o MST re-significou a prdpria experiéncia da mistica, ainda
que mantenha sua raiz cultural e utilize simbolos muito semelhantes a dos
grupos que lhe deram origem.124

Do ponto de vista da formacao dos sem-terra, a reflexao sobre o sentido
de vivenciar a mistica no e do Movimento pode ser centrada em alguns dos
aspectos identificados no processo de seu cultivo. Um deles é a relacio entre
amistica e a formacao dos valores humanos que sustentam a escolha de conti-
nuar na luta. A raiz do sentimento, que é simbolizado e cultivado na mistieca,
esta nos valores que sustentam uma determinada concepcao de humanida-
de, exatamente a que justifica certas op¢oes histéricas que o MST vem fazen-
do ao longo de sua trajetéria. Ao mesmo tempo que expressa estes valores e
suas convicgoes correspondentes, a mistica os cultiva entre os membros da
organizacio; para os militantes mais antigos, trata-se de estimula-los a man-
ter-se no proprio caminho que tém ajudado a definir; para as novas geracoes
ou para os sem-terra, que a cada dia entram no Movimento, ajuda a construir
adisposi¢ao subjetiva de entrar no processo, de vivenciar de modo mais den-
so e rico as agoes de que comecgam a participar. Em outras palavras, a mistica
realiza uma espécie de ritual de acolhida, através do qual as pessoas passam
a sentir-se parte do Movimento mesmo sem ainda conhecé-lo com mais pro-
fundidade. Exatamente como e por que isto acontece, faz parte do mistério,
mas 0 MST sabe da importancia desta dimenséao e, por isto, tornou-a uma
pratica intencional nas suas atividades de formacéo.

Outro aspecto é o da relacio entre mistica e cultivo da histéria ou da me-
moria do povo. De novo a histéria, certamente um dos ingredientes basicos
da constitui¢io da matriz de formac¢do humana do MST, sobre o que vou tra-
tar mais especificamente no capitulo 4. No caso aqui, trata-se de observar
que talvez sejam os chamados momentos de mistica, no sentido de tempo e
espaco intencionalmente reservado ao processo de simbolizacdo e emociona-
lizacao da luta, aqueles onde, no Movimento, mais se trabalha a postura de

124. Um exemplo forte deste processo de simbolizagao e, ao mesmo tempo, de re-significacéo
dos simbolos é o da cruz que acompanhou durante muito tempo (e continua hoje, em alguns lu-
gares, embora com menor intensidade) as mobilizagées do MST. Primeiro era uma cruz com es-
tacas que representavam a ajuda de que precisavam para carregi-la; depois veio a cruz fincada
na terra, simbolizando a resisténcia; aos poucos, esta cruz se transformou no lugar onde se podia
apresentar os instrumentos de trabalho, foice e enxada cruzadas; mais adiante, a eruz de madei-
ra fol substituida por uma representacio em pano, talvez a génese do que seria logo depois a
bandeira vermelha, hoje o simbolo maior do MST. Cada um destes momentos de simbolizacio e
re-significagio precisam ser compreendidos na relagio com a frajetéria da formacaoc da identi-
dade sem-terra, uma anélise que ainda estd para ser feita (Fonte: conversa com Paulo Cerioli e
Elda Broilo, religiosos que acompanham o MST desde o seu inicio).

135



respeito a histéria. Fazem isto pela valorizagao dos lutadores socials do pas-
sado, e também pelo cultivo da memoria das lutas, socializando conhecimen-
tos sem 08 quais a postura nao conseguiria ser materializada. Nao ha como

respeitar uma histéria que nio se conhece.

Um terceiro aspecto, é o da mistica como experiéncia de producao cultu-
ral, aqui entendida especificamente como auto-representacdo através dos
simbolos, da arte, da imagem publica do sentido de ser Sem Terra, ser do
MST. Prestando atencao é possivel perceber que, enguanto materialidade, a
mistica nada mais é do que a expressao do processo de simbolizagao ou de
nomeacao da identidade Sem Terra, revelando ou tornando publica a au-
to-imagem que historicamente o Movimento vem construindo. Do mesmo
modo que prima pela sua autonomia politica, o MST tern buscado ser sujeito
de sua propria representacao perante a sociedade, o que, pelo contexto social
onde se insere, significa uma préatica de resisténcia cultural e também uma
acirrada disputa com a imagem que o Estado e 0s meios de comunicagao tém
deliberado fazer dele,'?’ e que alids somente se modifica no jeito da caracteri-
zaCao, mas permanece no mesmo espirito desde que o MST foi criado: os
sem-terra devem ser vistos pela opiniao publica como bandidos, seja em uma
figura mais simples de um grupo de vagabundos que invadem a propriedade
alheia, seja na figura mais sofisticada de guerrilheiros que querem semear a
violéncia no pais.

Do ponto de vista do MST, a figura do Sem Terra que projeta vai sendo
modificada 3 medida em que se firmam novas caracteristicas ou se exigem
novas posturas na préopria relagdo com a sociedade. O Sem Terra coitado que
inspira piedade é aimagem dos primeiros tempos do Movimento; aos poucos
foi sendo substituido pela figura mais altiva do trabalhador que tem direitose
merece respeito; hoje, comecga a receber um novo complemento desta nomea-
cao, ou seja, o Sem Terra como um trabalhador que merece respeito e um
exemplo de cidaddao a ser seguido. Na primeira figura cabia muito bem a cruz
como simbolo; na segunda, coube melhor uma bandeira vermelha; na tercei-
ra, a imagem é a da bandeira vermelha que aos poucos se funde com uma

bandeira do Brasil...

E preciso ter presente, no entanto, que nao se trata de uma evolucao, no
sentido linear que geralmente é associado a este termo. No cotidiano do Mowvi-
mento, do qual fazem parte os sem-terra de todos os tempos desta historia, es-
tas imagens se entrelacam, se contradizem, se confundem, porque fazem par-
te, todas elas, da identidade do Movimento. Mas a riqueza pedagogica deste

125 Sobre os bastidores de como os meios de comunicagdo constroem aimagem do MST quere-
passam & opinido publica, é possivel encontrar uma analise bastante consistente em Berger,

Christa. Campos em confronto: a terra e ¢ texto, 1998.
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processo é que ele é conduzido pelos proprios sem-terra, que também lutam
para se tornar sujeitos de sua propria representacao e producao cultural, um
passo necessario para que, encontrando-se com sua propria identidade, partici-
pem também como sujeitos da cultura que se projeta em sua universalidade.

2.2.5. Ocupar a escola

Sem estudo nao vamos a lugar algum.
Faixa presente na ornamentagao do
Encontro Nacional do MST, 1987, Piracicaba, Sao Paulo.

_ Fntao nos estamos estudando uma forma de colocar todo mundo na escola,
mesmo que trabalhe durante o dia, mas que tenha um tempo de estudar, porque
hoje o estudo é muito importante e a meta do Movimento Sem Terra é colocar

todo mundo na escola, desde o companheirinho até o companheirao, desde a
crianca até o adulto.

Maurilio, MST do Para, 199712

O Movimento (Sem Terra) esté fazendo pelo ensino no campg 0 que nunca se fez
(no Brasil) em 500 anos de histdéria.

Joao Claudio Todorov, ex-reitor da Universidade de Brasilia.!?’

A ocupacao da escola é também uma das vivéncias socioculturais que
participam do processo de formacao do sem-terra brasileiro. Na verdade, esta
é mais uma das dimensoées do ser do MST. Mas se opto por destaca-la como
uma vivéncia especifica é porque, nao sendo comum (nem dentro nem fora
do Movimento) olhar para a relacao dos sem-terra com a escola nesta pers-
pectiva, me parece necessario conceder-lhe esta focalizacao propria. Nao es-
tou me referindo a uma possivel reflexao sobre como a escola ajuda na forma-
¢ao dos sem-terra. Estou tratando aqui do sentido educativo da acao de ocu-
par a escola e, entdo, passar a integra-la na dindmica do Movimento e no coti-
diano das familias sem-terra.

A expressio ocupar a escola esta sendo usada em um sentido ao mesmo tem-
po literal e nao literal, o que também & necesséario explicar um pouco mais. Tem a
ver com a idéia que atravessa o conjunto da analise feita ao longo deste trabalho:
para o MST escola é mais do que escola, e esta compreensao € fundamental para
apreendermos o sentido mais profundo de sua proposta de educagao.

Ocupar a escola quer dizer, em um primeiro e basico sentido, produzir a
consciéncia da necessidade de aprender, ou de saber mais do que ja se sabe.

126. Extraido da entrevista dada ao projeto Histéria do MST, em maio de 1997.

127. Em entrevista a Revista IstoE, de 17 de junho de 1998, p. 66, em matéria feita sobre a educa-
¢cdo no MST.
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De modo geral, quando os sem-terra falam da importancia do estudo podem
até estar se referindo & escola, mas nao no sentido restrito de escolaridade,
que remete ao significado historicamente construido de escola como um lu-
gar onde se deve ir para conseguir um diploma, para entao conseguir um em-
prego melhor, e de onde se é excluido quando a cabega nao da pra i8s0... O
sentido do estudo que aparece na faixa daquele Encontro de 1987 (quando
apenas comecava a germinar a idéia do MST trabalhar com educacéo) € o de
que os sem-terra nio conseguiriam avancar na sua luta se nao se dedicassem
3 sua formacao, se nao se dispusessem a aprender e a conhecer melhor uma
realidade cada vez mais ampla. E por isto que o estudo foi incluido logo como
um dos principtos organizativos do MST.1%8

E ojeito de ser ou a dinAmica de funcionamento do MST que garante este
processo de producio da necessidade de aprender, a medida que se constitul
pelo desafio que faz as pessoas (muitas pessoas) para que se tornem sujeitos.
Em um acampamento ha muitas tarefas e elas vao se multiplicando em exi-
géncias e responsabilidades conforme o tempo em que a luta vai acontecen-
do. No assentamento, especialmente se for organizado de forma cooperativa,
ha inimeros postos de trabalho a serem assumidos. O MST como organiza-
céo cresce e multiplica as frentes de atuagao abrindo sempre novas possibili-
dades de participacao a um namero cada vez maior de pessoas. Uma das li-
coes que o MST herdou de outras organizacdes, e também foi construindo ao
longo de sua trajetéria, é que sio justamente as tarefas delegadas a cada pes-
soa que permitem a sua formacao; e a cada momento novas tarefas querepre-
sentem novos desafios. Sao os desafios presentes na responsabilidade pesso-
al de contribuir na direciao de uma organizacao tao grande, que produzem
esta condicao basica da formacéao: de repente, eu me dei conta de que achava
que jd sabia tudo, mas, na verdade, ainda ndo sabia nada; a cada coisa nova
que aprendo percebo que tenho outra coisa ainda a aprender.'?

Esta consciéncia da necessidade de aprender leva entdo a disposicao de
estudar, no sentido de buscar conhecimentos, mas também buscar transtor-
mar-se enquanto pessoa, jeito de ser. Para dar conta das tarefas delegadas
pelo MST siao necessarios conhecimentos, habilidades, mas nao so. As vezes,
o que mais entra em jogo é a postura diante da realidade, as convic¢des, os va-
lores, os comportamentos, a mistica, o equilibrio pessoal. Por isto também €
que, para o Movimento, estudo (no sentido de formagao) nao pode ser com-

128. Nas Normas Gerais do MST, documento de setembro de 1989, o estudo aparece como o sexto
principio organizativo (junto com diregio coletiva, divisao de tarefas...), tendo a seguinte descricao:
Estudo: estimular e dedicar-se aos estudos de todos os aspectos que dizem respeito @s nossas ativida-
des no movimento. Quem ndo sabe, é como quem ndo vé. E quem ndo sabe, ndo pode dimigr.

129. Depoimento que ouvi de um militante do Setor de Educagio do Ceara e que participa do
curso Pedagogia da Terra, uma parceriaentre c MST e a Universidade Regional do Noroeste do
Estado do Rio Grande do Sul, UNIJUL

138



preendido apenas como producao do conhecimento, embora até possa consi-
derar que este seja um de seus principais componentes... Esta € uma reflexao
que depois o0 MST buscara levar a escola formal, problematizando concep-
coes pedagdgicas que reduzem o papel da escola & socializagio do conheci-
mento ou, ainda pior, a repasse de conteudos.

Um dos desdobramentos deste processo esta exatamente no sentido lite-
ral de ocupar a escola propriamente dita, ou seja, incorporar no MST a luta
pelo direito & ocupacao de um espaco especifico onde este estudo ou esta for-
macao pode acontecer, de forma organizada, sistematica e, 0 mais importan-
te, desde a infancia, o que quer dizer, incluindo uma preocupag¢ao com as no-
vas geracOes de continuadores da luta do povo.

Neste sentido, a expressao ocupar a escola constitui-se de dois significa-
dos fundamentais. Se é preciso ocupd-la é porque, tal como a terra de que fo-
ram arrancados, a escola também é um direito negado aos sem-terra, pela sua
prépria condicao de trabalhadores do campo em uma sociedade cujo modelo
de desenvolvimento pdde prescindir da escolarizacdo do povo, especialmen-
te deste que vive e trabalha no meio rural. Talvez seja este o sentido da afir-
macao de Todorov colocada como epigrafe, indicando que, no Brasil, o sim-
ples fato do MST ajudar na entrada dos sem-terra na escola, pode ser consi-
derado uma acao quase tao radical quanto aquela de derrubar a cerca e entrar
no latifindio sendo, pois, um fato histérico. Também aqui talvez se possa di-
zer que, depois de fazerem isto, 0s sem-terra novamente perdem a inocéncia
e nunca mais serido como antes...

O segundo significado diz respetto a resisténcia e a produ¢do no territorio
ocupado. A medida que nao foi pensada para ser ocupada por um tipo de po-
pulacao como a dos sem-terra, a escola de modo geral nao se encontra prepa-
rada para recebé-los e, muito menos, para atender aquela demanda de estudo
e formacao que justificaram esta decisao de ocupa-la. Dai que esta ocupagao
implique também em um processo de transformacado da escola, de modo a
produzir nela uma proposta de educacgao que esteja em sintonia com os seus

novos sujeitos.

Esta vivéncia de ocupar a escola traz ainda alguns aprendizados especifi-
cos que se juntam a estes significados no processo de formacao dos sem-terra.
Destaco trés deles. O primeiro é o de compreender que se trata aqui de uma
outra l6gica de ocupacio. Quando o sem-terra ocupa um latifundio e o trans-
forma em assentamento, ele desapropria da terra conquistada o latifundiario
e constroi com ela a sua propria historia. Quando ocupa uma escola em busca
de formacéao, o sem-terra precisa aprender a apropriar-se dela sem desapro-
priar quem nela ja é dono do patriménio que procura. A relacao pedagogica
nio é uma relacao de desapropriacdo, mas de apropriacao compartilhada, o
que talvez torne ainda mais complexa a agdo do alicate que corta este tipo de
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cerca que separa o sem-terra de sua propria condigao de sujeito que aprende
e ensina. No caso das escolas dos assentamentos e acampamentos, que s30
publicas, 1sto quer dizer também que é preciso aprender a construir um novo
tipo de relagao com o Estado, que pode néo ser exatamente a mesma que per-
mitiu sua chegada na terra.

Um outro aprendizado esta na transformacéo desta vivéncia coletiva de
que escola pode ter relacdo com a luta e com a terra na efetiva atribuicao de
novos significados a escola concreta, aguela em que cada familia busca colo-
car seus filhos para que tenham um futuro melhor. Na heranca cultural que
carregam enquanto trabalhadores e trabalhadoras do campo, os sem-terra
também trazem dentro de si aguela representacéo tradicional de uma escola
irremediavelmente comprometida com concepcoes e valores urbanos e domi-
nantes na sociedade capitalista e que funcionam como instrumento da pré-
pria nega¢ao do mundo rural,®® contradizendo no imaginario aquilo que vi-
venciam no processo de luta.

Para muitas familias sem-terra a escola ainda € vista como uma alternati-
va para seus filhos terem um emprego na cidade, especialmente nos casos
em que os assentamentos atravessam dificuldades econdmicas maiores. Este
imaginario se mistura com a nova representaciao que comegam a construir a
medida que participam das discussées sobre o tipo de escola a ser implemen-
tada no assentamento, provocando a necessidade de uma nova sintese, que,
em alguns casos, tera um demorado processo de elaboracao.

O terceiro aprendizado é exatamente aquele que pode acelerar esta nova
sintese. Trata-se da descoberta de que sua vida no Movimento tem sido, de
fato, uma grande escola, e que através da hata ja aprendeu muito mais coisas
do que lembra ter aprendido no seu tempo de escola formal. Se é assim, en-
tao ha duas reflexdes que passa a perceber como necessarias: a primeira é a
de que havia algo de errado na escola em que esteve e é preciso pensar sobre
O que era para naorepetir o mesmo erro com a escola dos filhos; a segunda é a
reflexao de que se a luta € uma escola de vida, entdo 0 mais razoavel é que a
luta também possa ter direito de entrada nesta outra escola, em tese aquela
onde as pessoas entram justamente para aprender coisas que sejam impor-
tantes para sua vida. Estao dadas ai as condic¢des objetivas para que ¢ MST
comece a construlr sua prépria proposta de escola.

A ocupacao da escola pelo MST ja representa hoje um capitulo especifico
da historia do MST e da formacaoc dos sem-terra brasileiros, sendo necessario
buscar compreender com mais cuidado o processo através do qual se vem

130. Esta andlise aparece em José de Souza Martins no texto A valorizagdo da escola e do traba-
tho no meto rural, escrito em 1972 e incluido em seu livro Capitalismo e Tradicionalismo. Estu-
das sobre as contradicoes da sociedade agrdaria no Brasil, 1975.
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produzindo esta relacdo entre um movimento social e a escola. Existe uma
trajetéria a ser analisada desde a primeira vez que familias sem-terra decidi-
ram lutar pela escola de seus filhos, e isto ainda no periodo da génese do
MST, até hoje, 1999, quando a educacio e a escola passam a ser vistas como
parte da estratégia de luta pela Reforma Agraria e pela participagao na cons-
trucao de um novo projeto de pais, ac mesmo tempo que como parte do coti-
diano das familias sem-terra, e traco caracteristico dos assentamentos e acam-
pamentos do MST. Uma trajetéria que também possui um sentido sociocul-
tural e educativo especifico dentro do processo que tem produzido o sujeito
Sem Terra. Este é o tema especifico do capitulo que vem a seguir.
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Capitulo 3

O MST e a ocupacao da escola

“No reino inteiro eles debatem apaixonadamente a reforma das escolas”,

escreveu Coménio em 1641, “para que todos os jovens, sem nenhuma excegao,
sejam instruidos.”

Revolucao Inglesa de 1640.13!

Na nossa militincia existe disseminada uma vontade generalizada de estudar.
As palavras de ordem “sempre é tempo de aprender” e “todos Sem Terra na
escola” ja representam um verdadeiro objetivo!

Jodo Pedro Stédile, MST. Brasil, 1998.

Eim sintese, a reflexao formulada até aqui é a seguinte: nao é possivel
compreender o sentido da experiéncia de educagaono e do MST se o foco de
nosso olhar permanecer fixo na escola. Somente quando passamos a othar
para o conjunto do Movimento, e com a preocupacéo de enxerga-lo em sua di-
namica histérica (que inclui a escola), é que conseguimos compreender gue
educacdo pode ser mais do que educagao, e que escola pode ser mais do que es-
cola, & medida qgue sejam considerados os vinculos que constituem sua exis-

téncia nesta realidade.

Trata-se de um olhar especificamente preocupado em estudar o processo
educativo que perpassa o conjunto das agoes do MST e a vivéncia de cada
sem-terra no movimento de sua prépria histéria, ou no fazer-se de sua forma-
cdo. Esta afirmado também que este processo € educativo constituindo-se
como um movimento sociocultural, cujo centro motriz esta no processo de

131. Christopher Hill, em O mundo de ponta-cabega, 1987, p. 289, destacando como a visdo dos
radicais da revoluc¢do inglesa incluia uma reforma no sistema educactonal. A epigrafe que Hill
escolheu para o capitulo em que trata disso nao deixa de estimular também nossa retlexao: Nao
se adotard essa praxe do governo mondrquico, que consiste em educar uma parte das criangas
apenas para o aprendizado livresco, sem conhecer nenhum outro oficio, a elas se chamando pes-
soas estudadas; porque, depois disso, elas, devido & sua indoléncia e treinamento mental, pas-
sam o tempo montando estratagemas gracas aos quais possam elevar-se a posicdo de senhores €
chefes de seus irmaos trabalhadores. Winstanley, A lei da liberdade, 1652 (p. 2'78).
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formacao do sujeito Sem Terra, que também se produz como um sujeito cul-
tural, a medida em que suas agdes e sua forma de atuacao na sociedade pro-
duz e reproduz um determinado modo de vida que, a0 mesmo tempo, recupe-
ra, consolida e projeta valores, principios, conviccoes, e também um determi-
nado jeito de conceber as relacoes sociais (Williams, 1969) que extrapola os In-
teresses corporativos ou as caracteristicas diferenciais do grupo social espe-
cifico dos trabalhadores e das trabalhadoras rurais sem-terra.

Este movimento sociocultural que forma os sem-terra se constitul tam-
bém das vivéncias pessoais, de certo modo extraordindrias, de cada grupo,
no sentido de que nio seriam experimentadas desta forma se estas pessoas
nao estivessem vivendo neste momento histérico e fazendo parte deste mo-
vimento social. A ocupacao da escola fot identificada como uma destas vivén-
clas educativas, cujo sentido mais profundo somente pode ser compreendido
no seu entrelacamento com as demais agdes substantivas que participam
deste mesmo processo de formacao do sem-terra brasileiro.

Este capitulo é especifico sobre a ocupacdo da escola em seu sentido
mais literal, tal como explicado no final do capitulo anterior. Ele busca atin-
gir dois objetivos principais. Um deles é o de aprofundar a analise do sentido
sociocultural e educativo desta acao no processo de formacao dos sem-terra,
desde a materialidade especifica em que ela se apresenta. O outro objetivo é
o de narrar com um pouco mais de detalhes, e desde esta 6tica, uma expe-
riéncia que costuma ser confundida com a propria histéria da educacao no
MST. Tratar de educacac nc Movimento € tratar de escola, ainda que em um
conceito e em uma significacao bastante diferenciada em cada momento de
sua histéria. O Setor de Educacao do MST tem sua centralidade de atuacao
na escola, e a referéncia construida na sociedade em relacao a este campo
também estd centrada nela. Neste sentido, parece-me importante reconhe-
cer uma certa especificidade a esta historia, mas agora compreendida nesta
rede de sentidos que problematiza a propria forma como é considerada a
educacao pelo Movimento.

Ao afirmar que existe uma trajetoria historica da ocupacao da escola pelo
MST, estou dizendo, pois, que nio se trata aqui de um momento de ocupacao,
mas, sim, de um processo, onde até é possivel identificar um comecgo, mas
nao o instante exato, em que o alicate morde o fio e a cerca vem abaixo. A ma-
terialidade desta cerca ¢ de outra natureza e o estalar do arame, cujo som
evocou no poeta um acorde de violino, representa, nesta metafora, uma longa
sinfonia, com instrumentos, tempos e movimentos diferentes e combinados.

Olhando para a histéria do MST nao é dificil identificar nela a existéncia
deste processo de ocupacao da escola, exatamente 0 que vou buscar descrever
no proximo tépico, mas i1sto nao significa dizer que em todos os assentamentos
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e acampamentos este seja um processo concluido, ou mesmo em andamento.
Muitas familias sem-terra convivem com a escola, até porque a relacao que tém
com ela é anterior a sua entrada no Movimento, mas nao chegaram ainda a
ocupé-la. A ocupacio da escola ndo é uma decorréncia necessaria da ocupacao
da terra, embora tenha sido uma acgao produzida no mesmo processo € pelos
mesmos sujeitos. Mas ela se constitui como uma possibilidade historica para
todos os sem-terra que integram o MST ou partilham de sua heranca.

3.1. Trajetoria da questao da educacao escolar no MST

3.1.1. Génese e nascrmento

Olhando hoje, 1999, para a histéria do MST, a afirmacaoc de que o Movi-
mento ocupou a escola tem pelo menos trés significados:

Primeiro: as familias sem-terra mobilizaram-se (e mobilizam-se) pelo di-
reito & escola e pela possibilidade de uma escola que fizesse diferenca ou ti-
vesse realmente sentido em sua vida presente e futura (preocupac¢ao com 0s
filhos). As primeiras a se mobilizar foram as maées e professoras, depois 0s
pais e algumas liderancas do Movimento. Aos poucos, as criangas vao toman-
do também lugar, e algumas vezes & frente, nas agdes necessarias para garan-
tir sua prépria escola. Este é, de fato, o nascimento do trabalho com educacgao

escolar no MST.

Segundo: 0 MST, como organizacio social de massas, decidiu, pressiona-
do pela mobilizacao das familias e das professoras, tomar para s1 ou assumir
atarefa de organizar e articular por dentro de sua organicidade esta mobili-
zacdo, produzir uma proposta pedagdgica especifica para as escolas con-
quistadas, e formar educadoras e educadores capazes de trabalhar nesta
perspectiva. A criacao do Setor de Educacgéo formaliza 0 momento em que
esta tarefa foi intencionalmente assumida. A partir de sua atuacao, o pro-
prio conceito de escola aos poucos vai sendo ampliado, tanto em abrangén-
cia (do companheirinho ao companheirao), como em significados (escola é

mais do que escola).

Terceiro: através deste processo a que se referem as duas afirmagées an-
teriores, o MST incorporou a escola em sua dindmica, e isto em dois sentidos
combinados: a escola passou a fazer parte do cotidiano e das preocupagoes
das familias sem-terra, com maior ou menor intensidade, com significados
diversos dependendo da prépria trajetéria de cada grupo, mas, inegavelmen-
te, ja consolidada como sua marca cultural: acampamento e assentamento
dos sem-terra do MST tém que ter escola e, de preferéncia, que nao seja uma
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escola qualquer;!3 e a escola passou a ser vista como uma questiao também poli-
tica, quer dizer, como parte da estratégia de luta pela Reforma Agraria, vincula-
da as preocupacdes gerais do Movimento com a formacéo de seus sujeitos.

Por sua vez, ja é possivel perceber nestes sujeitos alguns tracos produzi-
dos ou pelo menos influenciados pela sua vivéncia em uma cultura escolart-
zada. Este processo nao acontece sem algumas tensoes e conflitos entre valo-
res. Primeiro, porque sao ldgicas distintas, a do Movimento e a da escola: a
instituicao escola traz em si uma histéria que comegou bem antes do MST e
com sujeitos préprios, ndc necessariamente vinculados aos projetos e a cul-
tura organizativa do Movimento. E segundo, porque a compreensao de que a
questio da educacao (no préprio sentido de estudo) é estratégica para o Mo-
vimento nao é igual no conjunto da organizacio e das préprias familias sem-
terra, que, quando comecgaram esta histéria, certamente tinham pretensoes

berm menos ousadas.

Analisando, pois, a histéria da educagao (escolar) nos acampamentos e
assentamentos é possivel afirmar também que a relacao entre os sem-terra e
a escola é, ao mesmo tempo, geradora e produto do trabalho do MST neste
campo. Foi exatamente a existéncia desta relagio ja durante o processo de
gestacio do Movimento que acabou exigindo que a organizagao coletiva a as-
sumisse como tarefa. Por outro lado, a medida que se compromete em garan-
tir a escolarizacao de seus membros, o MST acaba produzindo um outro tipo
de relacdo entre ambos. Poderiamos estar hoje estudando uma histéria em
paralelo, o que de modo geral aconteceu com outros movimentos e organiza-
coes de trabalhadores em nosso pais, e em outros lugares. Mas o fato histori-
co é que, por algumas circunstancias e escolhas, podemos tratar de uma mes-
ma histéria: a histéria da relacao dos sem-terra com a escola é parte da histo-
rta do MST. Este me parece, afinal, o sentido principal da metafora que esco-

l1hi para identificar aqui esta relacao.

Na génese do trabalho do MST com a educacao escolar aparecem, pelo
menos, cinco elementos ou fatores que podem ser identificados como aque-
las circunstincias que pressionaram o seu nascimento. 3

132. Na época do massacre dos sem-terra de Eldorado dos Carajas, no Para, em 1396, a opiniao
publica foi ainda mais sensibilizada pelo destaque da imagem e dos depoimentos sobre a impor-
tancia dada pelos sem-terra a escola do acampamento. No mesmo cenario de violéncia e dor, as
pessoas que la foram para documentar o massacre encontraram um broto de esperanca na contl-
nuidade da luta e da vida, com terra, escola e dignidade. Foi na emogao deste encontro que o poe-
ta Pedro Tierra escreveu: Para o MST, investir em educag@o é tdo importante quanto o gesto de
ocupar a terra, um gesto, alids, que se encontra no cerne da pedagogia do movimento. Aqut, edu-
car é o aprendizado coletivo das possibilidades da vida. As dores e as vitorias sao face e contrafa-
ce do mesmo processo (Meméria de viagem a Eldorado dos Carajas, em abril de 1996).

133. As principais fontes para a construcio desta interpretacao da histéria da educagao escolar
no MST foram: a compilacio especifica dos depoimentos feitos para a pesquisa sobre a histéria
do MST, realizada em 1997; entrevistas complementares realizadas no decorrer de 1998; docu-
mentos recuperados na mesma pesquisa; e cadernos de anotacdes feitas sobre as reunides do

MST que acompanho desde 1987,
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O primeiro elemento diz respeito ao contexto social objetivo em que se
insere o nascimento do MST como um todo, com o componente especifico da
situacao educacional brasileira, e particularmente da realidade do meio ru-
ral. Assim como nio é possivel compreender o surgimento do MST fora da si-
tuacao agraria e agricola brasileira, também é preciso considerar a realidade
educacional do pais para entender por que um movimento social de luta pela
terra acaba tendo que se preocupar com a escolarizacao de seus integrantes.

O mesmo modelo de desenvolvimento que gera os sem-terra também o0s
exclui de outros direitos sociais, entre eles o de ter acesso a escola. A grande
maioria dos sem-terra tem um baixo nivel de escolaridade e uma experiéncia
pessoal de escola que nao deseja para seus filhos: discriminacao, professores
despreparados, reprovacao, exclusdo. O Censo da Reforma Agraria, realizado
pelo INCRA durante o ano de 1997 em parceria com algumas universidades
brastleiras, apontou um indice de 29,5% de jovens e adultos analfabetos nos
assentamentos, uma realidade que sabemos chegar a mais de 80% em algu-
mas regioes, e uma escolaridade média nao superior a quatro anos, sendo en-
contrado um indice inferior a 2% de assentados com o ensino médio.’3 Ou
seja, de modo geral, a realidade dos sem-terra repete e em alguns casos apro-
funda os indices que caracterizam especialmente o meio rural brasileiro. Se
observarmos que esta pesquisa acontece depois de mais de uma década de tra-
balho do MST para promover a escolarizagdo de sua base social, fica ainda
mais clara a situacio encontrada no inicio da luta. Uma situacao que nio ¢, en-
tao, apenas dos sem-terra, mas do conjunto dos povos do campo, dada a inexis-
téncia de politicas publicas que visem, de fato, garantir o acesso a uma educa-
cao de qualidade para o conjunto da populagao brasileira, seja do campo ou da
cidade.!3s Em resumo, se no Brasil a escolarizagao do povo fosse uma priorida-
de e se as discussdes pedagodgicas incluissem como preocupacao a realidade
especifica dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo, tratando-os efeti-
vamente como sujeitos da educacao no pais, talvez o MST nao tivesse toma-
do a si a tarefa de garantir escola para as familias que o integram e nem de en-
trar na discussao especifica sobre pedagogia escolar. Ou, pelo menos, talvez
tivesse demorado um pouco mais a perceber esta tarefa também como sua.

O segundo elemento foi a preocupacao das familias sem-terra com a esco-
larizacao de seus filhos. Na base social que constituiu o Movimento encontra-
vam-se muitas familias que traziam como heranca o valor da escola, em geral

134. INCRA/UnB. Censo da Reforma Agraria, 1997.

135. A Conferéncia Nacional por uma Educacao Basica do Campo, realizada em 1998, discutiu
esta realidade especifica. Em seu texto-base podem ser encontrados dados da trajetéria de mar-
ginalizacdc do meio rural bem como uma andlise da situagio atual, que inclui também as alter-
nativas que vém sendo encontradas para reverté-la, entre elas o trabalho educacional desenvol-

vido pelo MST.
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naquela visao de que ela pode ser a porta de entrada para um futuro melhor,
menos sofrido. Exatamente por terem sido excluidas dela, ndo queriam o
mesmo destino para seus filhos: se estudarem vdo ter mais escolhas, diziam
alguns, pensando em escolhas na prépria terra que sonhavam conquistar;
outros também pensando na alternativa de ir para a cidade procurar um em-
prego melhor.

Conta Bernardete Schwaab, uma das primeiras professoras do acampa-
mento da Fazenda Anoni, no Rio Grande do Sul, que esta questao no comeco
chegava a gerar alguns conflitos. Os pais preocupados de voltar para o MUNL-
cipio para deixar os filhos com as familias, 0s avos, parentes que ficaram no
municipio, para as criancas n@o perderem o ano escolar. £ a luta pela terra se
estenderia por varios anos, a partir de 85, até serem definidos os assentamen-
tos das 1500 familias da Anoni.1¥ Mas deixar os filhos em outro lugar signifi-
caria descaracterizar uma luta que comecou em familia, gerando tambem
uma tensao emocional a mais naqueles que ficavam no acampamento. Por
sua vez, algumas liderancgas da época consideravam que iniciar nos acampa-
mentos uma luta especifica por escola poderia desconfigurar a luta principal
que era pela terra. Afinal, estamos nos referindo a um tempo onde recém o
MST havia sido formalmente criado.

Nem todas as familias tinham naquela época, como ainda hoje, a preocu-
pacao com a educacio assim tao forte, mas quando se trata de uma coletivi-
dade e orientada pelo principio da direcgéao coletiva, o que € uma demanda 1m-
portante para alguns pode se tornar uma questao do conjunto. Fol o que
aconteceu em diversos acampamentos e depois nos assentamentos da etapa
inicial do Movimento, em uma circunstancia que se combinou com outras e,
entio, deu origem a organizacéo e ao trabalho que continua ateé hoje.

O terceiro elemento ou circunstancia que pressionou fortemente o 1nicio
do trabalho do MST com educacao escolar foi a iniciativa de mées e professo-
ras (e em alguns lugares de religiosas que viviam nos acampamentos) em le-
var adiante esta preocupacao que aparecia nas familias sem-terra. Esta inici-
ativa incluia, com intensidade maior ou menor em diferentes tempos e luga-
res, trés dimensdes principais:

1) A organizacdo de atividades educacionats com as criancas acampa-
das. Antes mesmo de se comecar a luta especifica por escola, as pessoas com
certa sensibilidade para esta dimensao da educacao (via de regra, maes, pro-
fessoras ou rehgmsas) passaram a se preocupar com o atendimento pedago-
gico as criangas. As vezes, isto significava apenas reunir as criancgas para fa-
zer algumas brincadeiras que amenizassem o peso da realidade que ja en-

136. Historia da educacdo no MST, 1998, p. 18,
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frentavam, e também para explicar a elas o que estava acontecendo, princi-
palmente quando haviam acées mais violentas. Dependendo também das
experiénclas anteriores das educadoras, estas brincadeiras podiam avancar
para atividades mais elaboradas, como encenacoées, cantos, desenhos, apre-
sentados depois para os adultos em concorridas tardes culturais, que deixa-
vam 0s pals muito orgulhosos da desenvoltura de seus filhos. Além de lhes
descontrair das tensoes da luta, este tipo de atividade cultural também lhes
permitia uma nova leitura de sua proépria histéria, & medida que dela eram
extraidos os principals elementos para a pedagogia destas manifestacoes.137

Nao fo1 dificil passar dal as primeiras tentativas de retomar o processo de
alfabetizacac das criangas, nem que para isso a propria terra ocupada tivesse
que se transformar em um quadro de giz, escrito com um gatho de arvore ou
uma lasca de pedra. Também nao fo1 dificil perceber, dadas as circunstancias e
com um pouco de intuicao pedagoégica, que 0 processo de alfabetizacdo somente
teria sentido ali se combinado com as dimensdes educativas anteriores. O que
estava em Jogo, afinal, era manter a dignidade da infancia, mesmo nas situa-
¢Oes-limite em que a vida se apresentava neste momento, neste lugar.

2%) A presséo exercida para mobilizacdo das familias e liderancas de
cada acampamento e assentamento em torno da luta por escolas. Um depoi-
mento da época fala por s1 mesmo e certamente reflete situacoes semelhan-
tes em outros locais e em outros tempos deste mesmo momento histérico.
Inictamos a luta pela educacao no momento em que se organizou as equipes
de trabalho e 0s debates no acampamento. Esta equipe, de inicio, tinha como
objetivo o encontro de criangas para conhecerem-se, dialogar e brincar. Apos
alguns meses de acampamento, se integraram nesta equipe professoras que ti-
nham experiéncias nos municipios de onde vieram, e at comecou o questiona-
mento: ¢ que se pode fazer com tantas criancas sem escola? Pois muitas ndo
titnham concluido o ano de 1985 e em 1986 nao havia perspectiva de estudar.

137. Era (e é ainda hoje) muito comum as criancas encenarem os principais fatos da luta que tes-
temunhavam. Ao assistir esta representacao, muitos sem-terra se davam conta de detalhes que
nao haviam percebido ou refletido antes. Quando as professoras tinham clareza sobre a conjuntu-
ra interna do acampamento, isto acabava sendo uma importante ferramenta de trabalho de base
com toda a comunidade acampada. Um caso que me foi contado em conversa informal ilustra bem
o sentido disto: o fato ocorreu em um acampamento do RS de meados da década de 80, onde uma
situacao-limite, a fome, levou 0s sem-terra a saguearem um galpao onde estavam depositados ali-
mentos que deveriam ja ter sido distribuidos as familias acampadas, mas que, por algum motivo,
ainda estavam 14, protegidos por um cadeado de ferro. Embora tivessem feito 1sto movidos pela
fome, muitos sem-terra ficaram moralmente em conflito com seu préprio ato. Alguns dias depois,
em uma cncenagao preparada pelas criancas com a ajuda das professoras (que ali eram irmas reli-
giosas), o fato foi trabalhado de modo a permitir uma nova sintese: o cadeado que separava as fa-
milias dos alimentos que saciariam sua fome fol pendurado na enorme cruz de madeira que
acompanhava o grupo, como mais um dos simbolos de sua luta. Através de uma simbolizacao re-
flexiva, estes sem-terra compreenderam que a vida humana sempre esta acima da propriedade,
e que aqucles alimentos, afinal, eram seus por direito. Direito de ser humano.
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Comecamos a fazer um levantamento de quantas criancas de 7 a 14 anos exis-
tiam no acampamento. Feito o levantamento, constatamos mails ou menos
760 criancas em idade escolar. Logo iniciamos reunioes com as outras profes-
soras (apareceram 25) e fomos a luta, pois chegamos a conclusao que a educa-
¢ao nao pode parar. As primeiras dificuidades encontradas aconteceram no
préprio acampamento com 0s pais e alguns membros da direcao, pois diziam
que “estavam ali para conseguir terra e nao escola”... Apds algum tempo, jun-
taram-se a nés, e entdo fomos a luta 14 fora. Iniciou-se a luta com os Orgaos
pablicos... ¥ Um outro depoimento da a idéia de como o processo continuou:
O que mais marcou no comecgo da luta por escola foram as congquistas. L.ogo
dobramos o nimero de escolas. E para nds, professores, fot muito marcante
também a vontade dos pais de apoiar e se entustasmar...'>

32) A preocupacdo das professoras com sua prépria articulacéo e forma-
cdo para assumirem a tarefa de educar as criancas sem-terra de um jeito dife-
rente. Na criacido das chamadas equipes de educac¢ao pode ser identificado o
inicio da discussao do que seria depois a proposta pedagogica do MST. A
equipe (de educacao) surgiu por iniciativa de algumas professoras que esta-
vam iniciando o seu trabalho nas recém-criadas escolas dos acampamentose
assentamentos, tendo necessidade de discutir sua pratica com as companhei-
ras. O que moveu o grupo (umas dez professoras) foi a certeza de que uma es-
cola de assentamento e ligada ao MST nao pode ser igual as escolas tradicto-
nais. Ela deve ser diferente. Foi exatamente pretendendo definir qual € esta
diferenca que a equipe comegou a se reunir.'®

As professoras sentiam que nao podia ser como antes. As criancas ja nao
eram as mesmas. Algo tinha que ser diferente. Ao mesmo tempo, hawvia a
nova pressao das familias. Pelo menos algumas daquelas que iniciaram ou
foram convencidas a iniciar a luta também por escola, passaram entao a exi-
gir uma escola que correspondesse a todo este esforco: Eu gostaria que tivés-
semos uma escola para nossos filhos, que enstnasse a lutar pelos seus direttos,
a trabalhar unidos, organizando com os companheiros as lutas, para fazer
valer os direitos que os colonos tém. O préprio diretto de ocupar terra, e assim

138. Relatério sobre a educacdo escolar da Anoni e assentamentos do RS, p. 1. O documento nao
tem data nem registro de quem o elaborou. Oralmente obtive a informacao de que foi escrito no
final de 1986 pela equipe de educacao da Anoni, célula matriz do que depois viria a ser o Setor de
Educacao do MST, Rio Grande do Sul.

139. Depoimento de Maria Salete Campigotto, assentada em Nova Ronda Alta, no Rio Grande do
Sul, umna das primeiras professoras de assentamento do Brasil. Histéria da educacao ro MST, p. 17.

140. Registro meu de exposigao feita pela equipe de educacao na abertura do I Encontro Estadual
dos Professores de Assentamento do RS,de8all de dezembro de 1988, na Anoni. Neste encontro
foi discutida a reestruturacao do MST em setores e entao a denominacao da equipe passou a ser
Setorde Educacao do MST. Pelo registro histérico que tenho, nesta época ja existia a articulacao
do Setor também em Santa Catarina, Parané, Sdo Paulo, Mato Grosso do Sul, Espirito Santo,

Bahia e Piaul.
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por diante. Uma educac¢do que mostre ‘os dois lados da moeda’: por um lado,
os valores do homem da roc¢a, a vida sadia que pudesse levar aqui... e, por ou-
tro lado, também mostrar como é a vida na cidade, de acordo com a verdadei-
ra realidade, para que quando a crianca chegar a uma certa idade, ela possa
ter clareza dos dois tipos de vida, e possa fazer uma opcdo certa...14!

Talvez estas familias ja comecgassem a compreender 0 quanto estavam
aprendendo em sua nova coletividade e o quanto ainda tinham que aprender
para dar conta dos novos desafios. Entao nao seria justo que a escola (consegui-
da na luta) nao ajudasse nesta tarefa. Além disso, era comum a sensacao dos
sem-terra de terem perdido muito tempo da sua vida sem saber como as coisas
sao de fato. Nas primeiras discussoes sobre a escola nao eram poucos os que
diziam: queremos que o0s nossos fithos aprendam a enxergar a realidade mais
cedo do que nos, incluindo neste desejo uma critica & escola que conheciam;
No meu tempo, a escola sempre veio de cima para baixo, ensinando aguilo que
0 governo querta. NGo me enstnou o necessario para me defender na vida, como
dirertos dos colonos, leis, organizacao do povo... Apenas ler, escrever e fazer al-
gumas contas. Talvez pelo pouco tempo que fut na aula. Mas, em geral, a esco-
la 50 ensina coisas que pouco tem a ver com a vida da gente...1¥2 Estavam da-
das, pois, as condi¢des para que um trabalho maior fosse desencadeado.

Olhando para esta trajetéria fica bastante evidenciado o papel que tiveram
as professoras!®® dos primeiros acampamentos e assentamentos do MST, jun-
to com as famihias sem-terra, para que este trabalho iniciasse. Sejam as que ja
exerclam esta profissao antes, sejam aquelas que se ofereceram para passar a
exercé-la ali mesmo, geralmente porque tinham uma escolaridade um pouco
maior do que a média dos acampados, e também porque eram consideradas jei-
tosas para o trabalho com as criancas. Isto nos remete a pensar gue a historia
também é feita de algumas coincidéncias. A maioria destas professoras foi pa-
rar 14 porque era esposa de trabalhadores sem-terra que decidiram junto com
suas familias entrar nesta luta. Fica entao a pergunta: se os sem-terra nao fos-
sem casados com professoras a historia teria sido diferente?

O quarto elemento a ser considerado nesta génese tem a ver com as pré-
prias caracteristicas do MST, que acabaram produzindo as condicoes para
que uma necessidade das familias fosse transformada em tarefa da organiza-
¢cdo. Em primeiro lugar, é preciso levar em conta que se nio fosse o carater

141. Depoimento de Geraldo, acampado de Erval Seco, no Rio Grande do Sul, em 1984, apud Sti-
val, 1987, p. 150.

142. Apud Stival, 1987, p. 146.

143. Uso professoras, no feminino, porque embora também houvessem homens neste trabalho, a
maioria guase absoluta era de mulheres, dado que permanece até hoje, embora ja com uma ten-
déncia de maior presenca masculina do que naquela época.
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massivo e popular do Movimento, e este seu trago especifico de fazer a luta
com as familias, nao haveriam criancas nos acampamentos, tampouco pro-
fessoras. Talvez a necessidade aparecesse depois, nos assentamentos, mas
entao o processo certamente teria sido outro porque outro seria o jeito de ser
da coletividade Sem Terra. Da mesma forma é importante destacar que, des-
de o seu nascimento, o MST buscou afirmar o seu carater politico, e nao ape-
nas corporativo, o que ja naquela época indicava nao ser a sua luta apenas
pela terra. Foi este carater que exigiu uma conformagao organizativa abertaa
um tipo de demanda como a da educagao e da escola. Nao fosse assim talvez
esta preocupacéo até continuasse a se desenvolver entre familias e professo-
ras, tal como acontece em muitas comunidades, rurals ou urbanas, mas en-
tao estariamos tratando de outra historia, outros vinculos, outro desenlace.

O quinto e ultimo elemento é apenas um detalhe, mas que me parece ter
feito muita diferenca, tanto na gestacao, como no posterior desenrolar deste
trabalho. Trata-se do perfil das pessoas que ajudaram a organizar o MST e
que se tornaram suas principais hderancas. Para a maioria delas, o estudo
sempre foi visto como um valor, tao importante a ponto de ser destacado
como um dos principios organizativos do Movimento. Este detalhe certa-
mente influenciou em dois sentidos: primeiro, na inclusao da luta por escola
como tarefa do MST, e, segundo, na progressiva ruptura de um conceito mais
tradicional de escola, buscando aproxima-la das discussdes mais amplas do
Movimento sobre formacao humana, e especificamente sobre a formagao dos
membros de uma organizacao social de massas com os objetivos e principios
que tem o MST.

3.1.2. A escola e a historia da formacg@o dos sem-terra

No capitulo anterior foram identificados trés momentos através dos quais
é possivel compreender o processo historico de formacao do sem-terra: o pri-
meiro que é o da articulacdo nactonal da luta pela terra, o segundo momento
que é o da constitui¢ao do MST como uma organizacao social dentro de um
movimento de massas, e o terceiro, da insercao do MST na luta por um proje-
to popular de desenvolvimento para o Brasil. Trago de volta aqui areferéncia
destes momentos para entio poder contar uma historia dentro desta historia,
levando em conta a mesma observacao feita antes de que, embora se possa
estabelecer um parametro cronolégico nacional, e ele € importante para com-
preender esta historia, é preciso sempre relativiza-lo quando se pretende tra-
balhar com a experiéncia do Movimento como um todo, na diversidade do
processo que se desenvolve em cada estado. Também aqui é importante cha-
mar a atencao para a recentidade do terceiro momento e de como a atuacao
do MST se complexifica mais 8 medida que este momento permanece entre-
lacado com os desafios do segundo.
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Em relacio a histéria da educacio escolar serao destacados, em cada mo-
mento, os aspectos da organizacéo deste trabalho no Movimento, o processo
de re-conceituacio e re-significacio da escola e as principais discussoes que
marcaram cada periodo. Tendo sempre presente a metafora da ocupacao da
escola, me parece possivel identificar a énfase deste processo em cada um
dos trés momentos, relacionando-o com o processo mais amplo da formagao
dos sem-terra. Vou por vezes retomar algumas reflexdes do capitulo anterior
para facilitar a leitura, embora esteja considerando a relagéo entre os topicos

como dada.

Nesta nova sintese, os momentos foram entdo renomeados indicando um
entrelacamento de tempos, lugares e sentidos.

Primeiro momento: A luta pela escola na luta pela terra. Ou: somos Sem
Terra sim senhores, e exigimos escola para nossos filhos!

Do ponto de vista do processo de formacao dos sem-terra, analisel antes
duas marcas principais deste momento: a da decisao dos trabalhadores e das
trabalhadoras sem-terra de reagir a sua condigéo social e entrar na luta pela
terra, e a construcdo do jeito de fazer esta luta, com o destaque para a escolha
da ocupacao da terra como sua forma principal.

A descricao feita antes da génese do trabalho do MST com educagao esco-
lar coincide exatamente com o desenrolar deste momento. Do ponto de vista
do processo de ocupacao da escola, pois, a énfase esteve na formagao do sujetto
de direitos e na consolidacao de uma coletividade para conquista-los. A cons-
ciéncia do direito a terra pos os sem-terra em movimento. A consciéncia do di-
reito a escola representou, naquele momento da histéria do MST, a projecao
dos contornos que sua organizacao viria a ter. Terra ¢ mais do que terra...

Nesta trajetoria especifica do trabalho com educacao escolar, a referéncia
cronoldgica nacional que podemos estabelecer situa o inicio deste momento
nas primeiras preocupacoes e iniciativas educacionais realizadas nas ocupa-
cbes e acampamentos ja do comego da década de 80 no centro-sul do pais,!# e
demarca a passagem para o momento seguinte em um fato que pode ser con-
siderado histérico, exatamente porque representou na época a culminancia
de um processo que estava em andamento ha quase uma década, e também
pelos desdobramentos que teve. Trata-se do Primetro Encontro Nacional de

144. As primeiras atividades de gque tenho registro aconteceram no acampamento de Encruzi-
lhada Natalino, Rio Grande do Sul, iniciado no final de 1980. H& depoimentos das proprias pro-
fessoras que atuaram na ¢poca, Maria Salete Campigotto e Lucia Vedovatto, ambas de Ronda
Alta descrevendo estas atividades. As duas continuam hoje, 1999, desenvolvendo irabalhos de
educacao no MST, o mesmo acontecendo comn Bernardete Schwaab, atualmente secretdria de
educacio no municipio de Pontédo, RS, que foi uma das intciadoras do trabalho no acampamento

da Anoni, em 1985,
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Professores de Assentamento, que aconteceu em julho de 1987, no municipio
de Sao Mateus, Espirito Santo, organizado pelo MST para comecar a discutir
uma articulacido nacional do trabalho que ja se desenvolvia, de forma mais
ou menos espontanea, em varios estados. Participaram professores do Rio
Grande do Sul, Santa Catarina, Parana, Mato Grosso do Sul, Sao Paulo, Espi-

rito Santo e Bahia.l4

Para compreender melhor o sentido desta trajetéria € necessario tam-
bém aquil identificar algumas marcas principais da construcac deste mo-
mento. Estou entendendo que saoc marcas porgue afirmaram praticas que
permanecem até hoje, ou entao projetaram aquelas que constituiriam os mo-

mentos seguintes.

A primeira marca € a da propria decisao do MST de lutar por escola. Tra-
tel antes do que pressionou esta decisao, mas gostaria de chamar a atencao
para um detalhe a mais: a medida que a discussao sobre escola comecou com
mais for¢ca nos acampamentos, na pratica isto quer dizer que em alguns casos
o Movimento acabou resolvendo antes o problema da escola do que o da ter-
ra. Isto me parece importante por dois motivos. O primeiro é que esta cir-
cunstancia acaba afirmando e projetando um modo menos linear e hierar-
quico de conceber e de direcionar a luta, tornando-a mais parecida com a vida
mesma, sem desconhecer o peso diferenciado das pressoées objetivas que his-
toricamente a determinam. Ou seja, o eixo fundamental que define a prépria
existéncia do MST é a luta pela terra, mas, & medida que ele sozinho nao da
conta dos objetivos a serem alcancados através desta luta, outras dimensoées
vao sendo Incorporadas e em determinados momentos podem emergir até
com mais forca do que ela, sem que 1sto desconfigure a centralidade da luta
ou do Movimento. Se nas primeiras liderangas 1sto causava uma certa davi-
da, hoje é uma questao resolvida. O segundo motivo se refere a como esta de-
c1sao, que fot primeiro tormada pelas familias sem-terra, ajudou entao a con-
solidar a 1déia, presente desde a génese do MST, de que a luta nao seria ape-
nas por terra, o que o 1nicio das discussoes sobre a producao dos assentamen-
tos ja apontava e depois firmaria como principio de organizacao e de atuacao
do Movimento.

A segunda marca também aqui diz respeito ao jeito de fazer esta luta. Em
relacao a terra, o comeco da luta foi marcado pela pratica da reivindicacao do

145. Um dado complementar que obtive na pesquisa: o Rio Grande do Sul consta nos registros
deste Encontro porque seus representantes participaram na sua preparacao. Todavia, por motivos
de saude da pessoa delegada para a representagao do estado, o RS acabou nao participando do en-
contro propriamente dito. No Espirito Santo, estado sede deste primmeiro encontro, o primeiro re-
gistro de escola de assentamento € de 1984. Uma sistematizacao e analise da historia da educacao
nos assentamentos do ES esta em Pizetta, Adelar. Formacdo e praxis dos professores de escolas de
assentamentos: a experiéncia do MST no Espirito Santo. Dissertacio de Mestrado, 1399.
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direito, através de atos ou audiéncias com Os governos. O nascimento do
MST traz a marca de um ouiro jeito: ocupar a terra, criar o fato politico e en-
tio fazer audiéncias, negociar, prosseguir a luta. Em relacéao a escola, o pro-
cesso nao foi diferente. As familias sem-terra comecaram reivindicando es-
colas, seja para os acampamentos, seja para os assentamentos. Como nego-
ciar geralmente nao era suficiente, logo a palavra de ordem do conjunto pas-
sou a valer também para a questio das escolas: ocupar é a Uinica solucao! A
forma é que até podia ser um pouco diferente: ocupar a escola significava pri-
meiro organiza-la por conta prépria, comecar o trabalho e os registros formais
j4 sabidos como obrigatorios, mesmo que em condi¢des materials precarias,
e entao iniciar as negociacoes com os 6rgaos publicos para sua legalizacao.
As vezes, este se transformava, entao no momento da ocupacao literal: se a
legalizacao tardasse muito, secretarias de educagao poderiam ser ocupadas,
marchas poderiam ser realizadas, e de preferéncia de forma massiva, envol-
vendo todas as pessoas que tivessem alguma relagao com a escola em ques-
tao: a comunidade, as professoras e as criangas, repetindo acada acaoo circu-
lo da histéria que Thes permitiu assumir esta condigao de sujeltos: somos Sem
Terra sim senhores e exigimos escola para nossos filhos!

Este continua sendo o jeito principal através do qual o MST tem conse-
guido garantir escola para seus integrantes, chegando hoje a um universo de
pouco mais de mil escolas de 1? a 4* séries do ensino fundamental em suas
4reas.% A cada novo acampamento a histdria se repete embora, como em re-
lacao ao conjunto, ja com o0s aprendizados coletivamente construidos, de am-

bos os lados.

A terceira marca é a da constituicdo dos coletivos de educagdo. Desde 0
inicio, o jeito de organizar o trabalho de mobilizacao e de reflexao sobre a es-
cola nos acampamentos e assentamentos foi através da organizacao das cha-
madas equipes de educacgdo, geraimente compostas pelas professoras e ou-
tras pessoas da comunidade acampada ou assentada que tivessem sensibili-
dade para a questao. Em alguns casos, logo foram envolvidas também as cri-
ancas e os jovens; em outros, isto fol fruto do amadurecimento da prépria
proposta de educacio do Movimento.

I interessante observar que nos primeiros acampamentos esta era uma
equipe que comegava a funcionar depois de VArios meses em gue a mesma
coletividade permanecia em luta, ou seja, geralmente depois que as familias
percebiam que o problema da terra néo teria solucao imediata, e ou quando
as criancas comecavam a demonstrar suq presenga com mais forca, exigindo
algum atendimento especial. Criangas acampadas, o que fazer com elas? fol

146. O grande desafio hoje fica por conta de ampliar o numero de escolas com o ensino funda-
mental completo, que, em 1999, chega apenas a cem em todo o pais.
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talvez a primeira questao que motivou a reuniio de maes e professoras para
esta discussao pedagdgica especifica. Aos poucos, a necessidade deste traba-
lho tornou-se um daqueles aprendizados coletivos, e a equipe de educacao
passou a integrar a estrutura organizativa dos acampamentos, desde o seu
primeiro dia. K, como ja mencionei em outro lugar, se nos primeiros acampa-
mentos a presenca das professoras fol uma coincidéncia, depois tornou-se
uma articulacao planejada.!*’

Nao demorou muito para que as equipes de educacao locais fossem trans-
formadas em uma articulacao dos acampamentos e assentamentos entre si,
ampliando-se depois para regides e chegando entéo a constituicao do chama-
do coletivo estadual de educacao. No Rio Grande do Sul isto aconteceu logo
depols da experiéncia local de maior félego, que foit a do acampamento da
Anoni. Ter um coletivo de educacdo ajudaria a conquistar outras escolas. A
primeira reuniao que ttvemos como equipe estadual foi junto com um pessoal
que vetwo la da faculdade de Erexim. Foi em 87, na casa paroquial de Ronda
Alta... Este coletivo durouw um bom tempo e 1a cada vez entrando mais pes-
soas, de outras regioes...1*® De modo geral, este foi 0 processo nos estados que
participaram do periodo histérico de criacao do Movimento, e gue pode ser
1dentificado como uma organizacao ascendente. Naqueles onde o inicio do
Movimento aconteceu depois dos setores ja estarem consolidados como es-
trutura nacional, o processo modificou-se um pouco. Em varios deles o pro-
prio MST delegou a uma ou mais pessoas a tarefa de comecar a articulacao do
trabalho de educacéo nos acampamentos e assentamentos em um processo,
entao, de organizacao descendente. Nao vejo necessidade aquil de analisar
mals detidamente esta diferenca, mas trata-se de um detalhe importante
para compreender a historia especifica de cada estado.14

De modo geral, os coletivos de educacao surgiram para dar conta de duas
demandas: a de garantir com mais eficiéncia a mobilizacao pelo direito a es-
cola (fer um coletivo ajudaria a conquistar outras escolas), e a de trocar expe-
riéncias em relacao a como desenvolver a tal escola diferente que todos queri-
am, mas ninguém sozinho sabia exatamente como fazer. A medida gue o tra-

147. No caso dos acampamentos do Rio Grande do Sul, a experiéncia atual da chamada Escola Iti-
nerante (aprovada oficialmente pelo Conselho Estadual de Educacio em novembro de 1396) per-
mite que a prépria escola chegue junto com as familias sem-terra na area ocupada. Segundo a
equipe de educadoras e educadores desta escola, este avango histérico pode ser, contraditoria-
mente, um retrocesso organizativo, a medida que aquele novo grupo nao precisa lutar pela escola
e entao se compromete menos com ela. O desafio € cultivar a memoria da luta e fazé-1a prosseguir
em novas dimensdes a cada acampamento (Fonte: conversas informais corn membros da equipe).

148. Depoimento de Maria Salete Campigotto. Histdria da educacdo no MST, p. 17. Detalhe: foi
estc o momento em que comecei a participar desta histoéria.

149. Diferenca de mesma natureza que a existente na propria histéria da formacao e territoriali-
zagao do MST como um todo: estados onde o Movimento nasceu dele mesmo, ou seja, através do
deslocamento de militantes de um lugar para outro, com ¢ ohjetivo mesmo de cria-lo.
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balho foi sendo ampliado, mudou um pouco o jeito de reunir e os focos da re-
flexao, mas a idéia de que a questao da educacgio € algo a ser pensado e imple-
mentado através de coletivos tornou-se pratica comum e depois principio or-
ganizativo que permanece até hoje.

E a quarta marca é a do inicio da discussao sobre que escola interessa aos
sem-terra. O mote para esta discussao, ja vimos, era a chamada escola dife-
rente, que dizia respeito principalmente ao objeto da luta neste momento, ou
seja, escolas de primeira a quarta série nos assentamentos ja conquistados,
ou ainda nas areas de acampamento. Em sintese, a reflexao movia-se em tor-
no de duas preocupacoes basicas: a de considerar gue as criangas sem-terra
tinham uma experiénecia de vida diferenciada de outras criangas e isto deve-
ria ser considerado no jeito de trabalhar com elas; e a de que a luta, de alguma
forma, pudesse entrar na escola, especialmente para que fosse lembrada e
valorizada pelas novas geracoes. Embora nesta época nao houvesse uma re-
flexao mais elaborada sobre o significado de uma expressao que comecava a
ser usada pelos sem-terra, a luta € nossa escola, havia ja uma intui¢ao sobre a
necessidade de juntar, de alguma maneira, uma escola com a outra.

Na origem desta discussdo podemos encontrar duas vertentes. Uma de-
las, que ja foi tratada na génese deste trabalho, diz respeito as iniciativas das
primeiras professoras que comegaram a experimentar este jeito diferente de
educar as criancas e a buscar interlocugoes entre si e com outras pessoas
para poder avancar. A outra vertente foi a da reacao das familias diante de
um fato que passou a se repetir em diversos lugares: depois de conquistada a
escola junto ao municipio ou ao estado,'™ eram designadas para estas areas
professoras da rede oficial de ensino que, muitas vezes, iam para la por impo-
sicao, e em alguns casos tendo uma visao bastante preconceituosa em rela-

cao aos sem-terra.

Ao trabalhar com as criancas, este preconceito vinha a tona, e as vezes de
forma bastante agressiva, como aparece no depoimento de Margarete San-
tin, uma das professoras que iniciou esta discussao nos assentamentos de
Santa Catarina: Em alguns dos casos de professores que tam de fora questio-
navam e colocavam assim: “olha, se o0 seu pai for para a ocupacao, 1880 é cri-
me; se o cara ld tem terra é porque ele trabalhou, ele ¢ dono”, entdo criava
um conflito assim mutto forte na cabeca das criangas; entdo comegou toda
essa discussao... que educacdo que nos queremos? Vamos continuar reprodu-
zindo que ocupar terra é crime..., vamos continuar dizendo para nossos filhos

que somos ladrées...?151

150. A luta dos sem-terra sempre foi por escolas publicas ern suas arcas, mesmeo as de acampamendto.
151. Historia da educacdo no MST, p. 27.
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Parecia incoerente, pois, lutar por uma escola que se colocava como uma
verdadeira arma contra os sem-terra e 1sto acabou motivando um interesse
maior das familias para discutir algo mais do que ter ou nao ter escola. Era
preciso discutir também sobre que escola e qual, afinal, o seu papel em uma
realidade como esta.

Um desdobramento imediato fol a discussao especifica, entao, sobre
quem deveria trabalhar nas escolas de assentamento. Nos acampamentos,
esta era uma pergunta circunstancialmente respondida. Nao haviam profes-
soras de fora dispostas a trabalhar em uma rotina de conflitos como aquela.
Mas guando comecaram os assentamentos, isto se tornou uma questao rele-
vante, sendo inclusive motivo de alguns desentendimentos entre as famiiias.
A maioria das chamadas professoras de dentro, ndo tinha titulacao adequada,
somente permanecendo nas escolas dos assentamentos através de pressao
da comunidade. Acontece que nem sempre a comunidade considerava im-
portante fazer esta pressao porque temia que o despreparo das professoras
pudesse implicar em uma educacao de pior qualidade para seus filhos. No
acampamento até servia, mas agora... Quando entao comecaram os confli-
tos com as professoras de fora, esta posicao de somente aceitar professoras
de dentro, que em alguns assentamentos foi principio desde o 1nicio (quem
ndo sabe da nossa luta nao pode educar bem nossos filhos...), tornou-se uma
nova bandeira de luta. Algo que somente viria a ser flexibilizado anos mais
tarde, depois de algumas experiéncias bem-sucedidas de professoras de fora
que passaram a realizar um trabalho considerado até mais militante do que o

de dentro.

Esta nova mobilizacido em torno de garantir que as professoras fossem
das proprias areas de assentamento desdobrou-se, por sua vez, no que viriaa
ser uma das marcas importantes do trabalhe do MST neste campo: a preocu-
pacao com a formacio e escolarizacio de professores. A gente comecou a se
preocupar com a titulacao dos nossos proprios professores. De um lado, a luta
para manter os professores de dentro e, de outro, para conseguir um Curso
Normal que os titulasse.'52 Esta discussao iniciou no Rio Grande do Sul e deu
origem depois a primeira turma de Magistério do MST, iniciada em janeiro
de 1990, no municipio de Braga, em parceria com a Fundac¢ao de Desenvolvi-
mento, Educacao e Pesquisa da Regido Celeiro - FUNDEP, uma entidade cri-
ada pelos movimentos populares para atender demandas deste tipo. A partir
desta iniciativa, a discussao sobre a escola diferente passaria a ter um espacgo
sistematico e necessariamente entrelacado com o processo de formacao de

educadoras e educadores do MST.

152. Depoimento Bernardete Schwaab. Fonte: registro de entrevista realizada em final de 1989,
a proposito da articulagao do curso Magistério do MST que seria iniciado no ano seguinte.
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Chamo a atencao para dois detalhes que me parecem muito importantes
nesta histéria. O primeiro: ao ter que se preocupar também com a escolariza-
cdo das professoras sem-terra, o MST ja neste primeiro momento acabou de-
finindo que sua luta neste campo nao ficaria restrita as escolas de primeira a
quarta séries, mas, sim, acompanharia o préprio avanco da trajetoria das fa-
milias sem-terra, o que nao parou mais de fazer até hoje.

O segundo detalhe se refere 4 matriz originaria deste comeco de reflexao
pedagdgica sobre as escolas, que foi a experiéncia de educacao das criangas
nos acampamentos. Naquela situacio extraordindria nao parecia dificil acei-
tar que o processo de ensino e aprendizagem fosse diferente daquele usual-
mente desenvolvido nas escolas oficiais, € que a referéncia de organizag¢ao cur-
ricular fosse a prépria vivéncia das criancas e de suas familias, e o desafio de
seu enraizamento nesta nova coletividade. Para as professoras que iniciaram
sua trajetéria com esta experiéncia também parecia mais facil compreender
o sentido da diferenca que entao se passava a exigir no assentamento, embo-
ra fossem inevitaveis alguns conflitos com a representagio anterior que tra-
ziam da escola de verdade, elas proprias e a maioria das famihas sem-terra.

Em muitos casos, a primeira preocupacao de que a luta entrasse na esco-
la foi cedendo lugar a uma visdo mais tradicional: nossos filhos tem que
aprender o que as outras escolas ensinam porque sendo vao se prejudicar
quando tiverem que ir estudar fora. Era, na verdade, uma contradi¢cao com a
qual tinham que conviver (e convivem até hoje), ou seja, queriam e nao que-
riam a sua escola, e por isto nao deixavam de se emocionar quando, por
exemplo, eram chamados na escola de seus filhos para contar a histéria do
assentamento e isto era considerado como uma aula de verdade.

Foram questboes como estas que os participantes daquele primeiro en-
contro nacional de professores, em 1987, levaram na sua bagagem. Sentiam
que se ficassem discutindo apenas no ambito da relacdo escola e comunida-
de, e contando apenas com sua propria forca de articulagao, nao avangariam
tanto quanto sua intuicao pedagégica lhes dizia que seria possivel avangar,
trabalhando nesta realidade. Era preciso que o0 Movimento tomasse uma po-
sicao coletiva sobre as questdes levantadas, incluindo os novos personagens
que entravam em cena, em sua organicidade e em seu projeto.

Segundo momento: A insercao da escola em uma organizagao social de
massas. Qu: Queremos estudar em uma escola do MST!

No processo de formacéao dos sem-terra (ou ja dos Sem Terra), este € o pe-
riodo de consolidacdo da sua identidade como um lutador permanente e
membro de uma organizacgdo social duradoura que ele mesmo ajuda a cons-
truir 3 medida que decide participar deste movimento de massas que luta
pela Reforma Agraria no Brasil. Trata-se do momento que se constitul a par-
tir da emergéncia dos assentamentos, e do desafio de construir junto com

159



eles outro tipo de relacées sociais no campo, implicando na multiplicagao das
frentes de atuacio do MST, entre elas a da educacgao.

Em termos de referéncia cronolégica nacional, este é o momento que 1nicia
com o processo de criacao do Setor de Educacido do MST, um dos desdobra-
mentos organizativos daguele primeiro encontro nacional de 1987, e que cul-
mina com a realizacao de um outro evento nacional importante, o I Encontro
Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria - I ENERA, que
aconteceu em Brasilia, de 28 a 31 de julho de 1997. Novamente trata-se de um
encontro que se transforma em um fato histérico, a medida que sua articula-
cao e realizacao representaram a sintese do processo desenvolvido em educa-
cao pelo Movimento neste periodo (precisamente uma década), prenuncian-
do o que seriam os desafios do momento seguinte. Alguns dos desafios deste
segundo momento continuam hoje. No entanto, acompanhando a trajetoria
histérica do MST no seu conjunto, ja estava demarcada a passagem para um
novo momenta, o que quer dizer que estavam sendo acrescidos alguns ele-
mentos a mais para considerar no desenlace dos proprios desafios anteriores.

A énfase deste segundo momento esteve no processo de producao da cha-
mada proposta de educacdo ou proposta pedagogica do MST, configuran-
do-se como uma ampliacao da propria nocao de direrto: nao apenas ter acesso
a escola mas também ter o direito de constitui-la como parte da sua identida-
de: fazer de cada escola conquistada uma escola do MST.

Do ponto de vista da formacao dos sem-terra, o fato de o MST passar a se
ocupar da escola projetava um elemento muito importante da continuidade
de sua trajetéria: as criancas e os jovens também estavam sendo incluidos na
categoria Sem Terra, e isto apontava para uma visao mais historica (de longo
prazo) da luta, e para uma aproximacao maior entre as tarefas de formacgdao e
educacdo no Movimento. A formacao dos sujeitos sem-terra também poderia
ser feita na escecla e a escola também poderia ser lugar de formacao para a
continuidade do MST. Um processo de re-significacido do Movimento e da es-
cola estava posto em marcha.

As marcas deste momento sao, ao meu ver, trés principais, com diversos
tracos que se desdobram de cada uma delas.

A primeira marca é a da construcao do que o Movimento costuma chamar
de organicidade da educacdo, exatamente o processo em gue a luta pela es-
cola e a discussao sobre como ela deve ser, em uma realidade de assentamen-
to ou acampamento, passam a acontecer por dentro da estrutura organizati-
va do MST, como parte da sua propria constituicao enquanto uma organiza-
cao social de massas.

O encontro nacional de 1987 representou, pois, uma mudanca de eixo no
processo de ocupacdo da escola pelos sem-terra. Através dele e da decisao
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que 0 motivou, ou seja, a de desencadear esta articulagdo nacional, o MST,
atendendo a pressao de sua base social, tomou a si a tarefa de organizar o tra-
balho de educacao escolar nos acampamentos e assentamentos conquistados
através de sua luta. Da organizacao mais ou menos espontanea surgida nos
estados do centro-sul do pais {(onde o Movimento foi gestado e ja estava em
processo de consolidagdo organizativa através de varios assentamentos),

nasceu entiao o Setor de Educacdo do MST, que passou a ser organizado com
este nome (e esta légica) nos estados, principalmente a partir de 19338, acom-
panhando a nova estruturagao do Movimento em setores, com elos de ligagao
desde a base local até as instancilas nacionais.

A principal funcao do Setor de Educagao seria (como tem sido) a de arti-
cular e potencializar as lutas e as experiéncias educacionais )a existentes, ao
mesmo tempo que desencadear a organizacao do trabalho onde ele nao havia
surgido de forma espontanea, ou nos assentamentos e acampamentos que
fossem iniciados a partir dagquele momento. Os encontros nacionais de pro-
fessores de assentamento logo se transformariam nas reunioes ordinarias do
Coletivo Nacional de Educacao do MST, instancia maxima de decisao do Se-

tor de Educacgao até hoje.

Na nova logica, entao, o Movimento tirava das familias e das professoras
a responsabilidade isolada de fazer este trabalho, ao mesmo tempo que thes
devolvia a tarefa, agora como parte de sua participagio na organizacao do
MST. O Movimento enquanto organizacao nao tinha respostas para as per-
guntas trazidas pelas professoras. Como explica Joao Pedro, diferente da
luta pela terra e da prdtica da formagao de militantes que fomos buscar na
histéria as licoes para nossa organizacao, na educagqo tivemos que aprender
com nossa propria experiéncia. No leque das experiéncias que o MST conhe-
cia, nenhuma incluia a educagdo (escola) como dimensdo da organizagdo.
Tinha o Paulo Freire e o Movimento de Educacdo de Base, que fazia uma cer-
ta ligacdo com os sindicatos, mas era diferente...% O que se fez neste momen-
to foi dizer as professoras que suas preocupagoes eram importantes e que
precisavam continuar a buscar em sua prépria pratica estas respostas, quali-
ficando seu processo de articulagao e de reflexao, a medida que passassem a
compreender mais profundamente a luta como um todo.

Na verdade, isto que mais parece um jogo de palavras (afinal o Movimen-
to e as pessoas que o integram néo sao a mesma colisa?) representou a cons-
tituicao dos vinculos que permitem hoje tratar da histdéria da educagéo
como parte da histéoria do MST. Porque afirmar que o MST assume uma ta-
refa é e ndo é a mesma coisa do que dizer que as familias sem-terra a reali-
zam. O Movimento é as familias mas é mais do que elas, consideradas em

cada assentamento ou ocupacgao.

153. Entrevista com Jozo Pedro Stédile em setembro de 1838.
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Esta é uma compreensao gue também na pratica se torna complexa, por-
que, as vezes, se tem a impressao de que uma coisa substitui a outra. O limite
disso, ja como desdobramento do proprio salto qualitativo que representou
na histéria do MST, é que na educacao, como em outras questdes do Mowi-
mento, ter um setor responsavel pode passar a descomprometer as familias
desta tarefa, rompendo com a organicidade necessdria a implementagao da
escola que foi desejada e projetada por elas proprias. Isto geralmente aconte-
ce quando o setor niao cumpre adequadamente o seu papel (que é principal-
mente o de organizar a participacao das familias), ou entdo a decisao organi-
zativa nao se junta a consciéncia da importancia politica de determinada ta-
refa para o conjunto do Movimento. E por isto que quando algo é considerado
realmente estratégico no MST até pode ser assumido como tarefa de um se-
tor especifico, mas se torna preocupacado e objeto de discussdo do conjunto
das instancias da organizacao. E o caso da luta pela terra propriamente dita e,
mais recentemente, das questdes ligadas a produgao nos assentamentos.
Alguns fatos prenunciam que podera ser assim também com a educacao,
exatamente como marca da passagem para o momento histérico seguinte.

A expressio organicidade indica no Movimento o processo através do
qual uma determinada idéia ou tomada de decisao consegue percorrer de for-
ma agil e sincronizada o conjunto das instancias que constituem a organiza-
cio, desde o nicleo de base de cada acampamento e assentamento até a dire-
cdo nacional do MST, em uma combinagao permanente de movimentos as-
cendentes e descendentes capazes de garantir a participacao efetiva de todos
na conducao da luta em suas diversas dimensées. Esta &, alias, a propria no-
cao de democracia do MST: demandas podem vir das familias até as instancias
nacionais ou o inverso; o fundamental é o caminho que percorrem até pode-
rem ser consideradas como sendo uma definicao do Movimento.!% Por 1sto, a
construcio da organicidade é considerada uma tarefa fundamental em cada
um dos seus setores, instancias ou frentes de atuagao. Um desafio que € per-
manente dada a progressiva complexidade de uma estrutura organizativa de
carater nacional e popular, e que contradiz em sua légica a tradi¢ao cultural
de isolamento, de nao participacao politica, e também a experiéncia de um
tempo menos acelerado (Bosi) que estd presente em boa parte da base social
que constitui o MST.

Para o funcionamento adequado desta légica organizativa precisam estar
garantidos os espacos de participagdo em todos os niveis. Do contrario, o pro-
cesso estanca. No caso da educacio, se existe uma articulacao nacional, mas nao
a sua correspondente estadual que faca chegar as discussoes nacionais em
cada assentamento e acampamento, e vice-versa, o trabalho nao acontece.

154. Este processo é facilitado pela existéncia de linhas peliticas e principios (também produzi-
dos desta forma) que aceleram as defini¢ées, ou seja, nem tudo precisa ser discutido por todo o

mundo o tempo todo.
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Por sua vez se em cada area n&o estiver organizada uma equipe de educacao,
como espaco de articulacao das a¢des concretas, na pratica nada é feito com
as informacées ou questdes que ali chegam. Se assim for, as decisGes vao aos
poucos se descolando de seu proprio destino e a estrutura perde o sentido de
sua existéncia. E nestes momentos que costumam ser feitos os ajustes na

prépria estrutura.

Nao podemos esquecer, no entanto, que esta logica mais formal de orga-
nizacao é no MST quase sempre temperada com os seus ingredientes de mo-
vimento de massas, ¢ gque, caso até possa ser considerado em alguns momen-
tos uma vitdria da tradicao cultural anterior, também representa este jeito
todo préoprio dos sem-terra de ajustar permanentemente o formato da organi-
zacao de que, afinal, sdo os sujeitos.

Um exemplo disso no campo da educacao esté na constituicao e funcio-
namento do Coletivo Nacional. Na proposta formal, ele é a instancia que reua-
ne 0s representantes de cada estado atris dos quais, portanto, deveria haver
toda uma organizacao estadual que chegasse até as equipes de educacao de
cada assentamento e acampamento. Isto lhes permitiria efetivamente repre-
sentar o estado, trazendo e levando demandas e reflexdes. Na prética, pelo
que sei, ndo chegou nunca a acontecer uma reuniao onde todos os participan-
tes estivessem nesta condicdo. Em alguns casos, o estado acaba enviando
pessoas que estido sendo apenas cogitadas para assumir o trabalho de educa-
¢d0, na visao de que se vivenciarem o clima ou a mistica do Coletivo, e estive-
rem em contato com as discussoes mais avanc¢adas e com pessoas mais expe-
rientes, sua atuacdo comecara de um jeito melhor. Isto tem significado que a
cada reuniao ha algum membro novo do coletivo, e 1sto nao necessariamente
porque o MST tenha comecado a sua articulagcdoc em algum novo lugar, Ao
mesmo tempo, também é verdade que em certos casos isto realmente acele-
rou a organizacao do setor nos estados. Por sua vez, a dificuldade de sincro-
nia que este gjeitamento de logica as vezes provoca, precisa ser compensado
com algumas outras iniciativas. Ha situacoes em que a instancia nacional
busca fazer contato direto com as escolas para garantir que determinadas
acoes definidas no Coletivo sejam de fato realizadas, forcando através delas
préprias a organicidade nos niveis intermediarios.

155. Exemplo recente: a partir de 1998, o Setor de Educagao passou a promover um Concurso
Nacional de produgdes artistico-culturais para o conjunto de estudantes de suas escolas em todo
o Brasil, com o objetivo tanto de chamar a aten¢io sobre um determinado tema de interesse para
a formacio de sua infincia e juventude, como de avancgar no processo de insercao das escolas na
organicidade do Movimento. Em 38, o tema do concurso foi O Brasi! que queremos. Em 99, a pro-
pésito dos 15 anos do Movimento, o tema escolhido foi Feliz aniversario MST! Para garantiruma
participacao maior o Setor tem enviado materials com orientag¢io sobre o concurso direto para as
escolas (pelo menos daquelas que ja estdo em seu cadastro). O que acontece: se a escola for sensi-
bilizada para participar da atividade tera que ncecessariamente buscar uma articulacao regional
ou estadual para que os trabalhos de seus alunos cheguem até o destino final. Ou seja, uma agao
descendente pode entiao estimular um movimento de organizacdo ascendente e, como se diz,

uma coist purar a outra...
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Ha ainda um detalhe importante para compreender o processo historico
de construcao desta organicidade e também os seus limites: para organizar o
trabalho do Movimento em torno das escolas foi preciso sair delas. E isto em
dois sentidos. Primeiro, que a articulacao desta rede requer a disponibilida-
de de pessoas para passar de local em local, promovendo discussoes com 0s
assentados e acampados e ajudando a constituir as equipes de educagao, a or-
ganizar as lutas por escola ou pela garantia dos professores, e também plane-
jando atividades de formacéao regionais, estaduais e assim por diante. Isto
quer dizer que quem estd na escola, em sala de aula, de modo geral nao tema
disponibilidade para esta tarefa, especialmente levando em conta os muitos
quilémetros a percorrer (as vezes a pé) que ela exige. Algumas professoras
deixaram o trabalho especifico de sala de aula para poder assumir este outro,
que afinal tinham desencadeado. Mas, em murtos lugares, outras pessoas fo-
ram sendo incorporadas ao setor com a funcio prioritaria de organizar a par-
ticipacao das familias sem-terra nas lutas e discussoes sobre a escola.

Foi a partir dai que se tornou mais usual a expressao educadores do MST
(agora j4 com maior presen¢a masculina), porque ela incluia as professoras,
mas nao deixava fora estes outros militantes que, nao sendo professores de
escola, sdo também trabalhadores e trabalhadoras da educag¢ao. Isto seria
ainda mais reforcado com a introducao de novas frentes de agao do Setor,
como a educacao de jovens e adultos, as mobilizagoes infantis e outras.

O segundo sentido deste sair da escola chegou em alguns lugares a ser li-
teral. Isto porque tentar inserir a escola na organicidade do Movimento tem
sido uma tarefa bastante dificil, especialmente quando se quer tratar nao de
algumas experiéncias pontuais, mas, sim, do universo inteiro das escolas pu-
blicas que fazem parte das areas de Reforma Agraria. Se a relagao entre esco-
la e comunidade (local) ja costuma ser complicada, tanto mais quando esta
comunidade integra uma coletividade nacional, e ainda com esta peculiari-
dade da mistura entre caracteristicas de organizacio social e de movimento
de massas.!s® E uma subversdo da ordem e da tradicdo que costuma ir muito
além do que conseguem compreender (e aceitar) algumas das secretarias de
educacio ou alguns dos municipios aos quais estas escolas necessariamente
se vinculam. Igualmente para os professores que se colocam como funciona-
rios do Estado, a presenca do Movimento na escola € algo que nao podem ad-
mitir. De novo os Sem Terra querendo virar o mundo de ponta-cabeg¢a! e as-
sumir o comando de uma instituicao que integra outra hierarquia...

156. Que pode implicar, por exemplo, naquela diferenga de posigao entre o MST e determinado
assentamento em particular, o que torna mais complexo o jeito de promover a relacao entre es-

cola, comunidade ¢ MST.
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Por este motivo, muitas vezes as equipes de educacio, que na origem sur-
giram vinculadas diretamente as escolas, acabam se estruturando e fazendo
acoes educacionais paralelas & escola, que entio segue em sua logica burocra-
tica intocavel, como se estivesse em qualquer outro tempo e espaco, ndo se det-
rando ocupar, de jeitoc nenhum, pelos que nega serem seus sujeitos. Ha diver-
sas variavels internas e externas ao Movimento que costumam influir no pro-
cesso. Por isto, a realidade nacional é bastante heterogénea neste sentido. O
fato é que uma boa parte das escolas de assentamento (nos acampamentos a
situacio objetiva obriga a ser diferente) continua realizando seu trabalho sem
qualquer vinculo com a organicidade do Movimento. A ocupacido da escola
ou nao aconteceu, ou foi aceito o seu pedido de reintegracao de posse...

De qualquer maneira, com todos os limites que as proprias analises inter-
nas do Movimento nao cansam de apontar, € esta organicidade que tem per-
mitido a disseminacao da vontade generalizada de estudar, de que fala Joao
Pedro na epigrafe deste capitulo, que também tem permitido eventos nacio-
nais do porte do I ENERA, assim como construiu as condigoes para que se de-
senvolvessem as outras marcas deste mesmo momento.

A segunda marca, entao, é a da elaboracéo tedrica coletiva da proposta
pedagogica do MST para suas escolas.

O processo comecout®” com as discussoes dos encontros nacionals que se-
guiram o de 1987, e que através de seus participantes refletiam as praticas e
as perguntas ja formuladas nos estados. A cada encontro eram retomadas as
duas questdes que foram transformadas em eixos da reflexao coletiva naque-
le periodo: 0 que queremos com as escolas dos assentamentos e como fazer esta
escola que queremos. Em um dos encontros do Coletivo Nacional de Educa-
cao do ano de 1990, foi tomada uma decisao (processada pelo menos desde 87)
sobre o que viria a ser um dos aspectos importantes deste processo: este cole-
tivo deveria elaborar por escrito a proposta de educacao do MST.

A avaliacao foi a de que dada a rotatividade das pessoas que participavam
da discussido em cada encontro, a memoéria oral (ou apenas o registro em rela-
térios sucintos) nao estava sendo suficiente para avancar nareflexao e influ-
enciar mais massivamente na pratica. Ja seria tempo de dar um salto de qua-
lidade na discussao, a exemplo do que o Movimento fazia também em cutras
areas. Escrever a proposta seria o jeito de avancar em dois sentidos: sociali-
zando com mais gente o que se discutia nos encontros, e tendo que dar um

157. Uso a expressao tendo presente a observacao de Stédile: no Movimento € sempre dificil pre-
cisar quando uma coisa comeca; tudo € um processo permanente, e atras de um fato sempre tem
outro... (Entrevista para a historia do MST, 1997).
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formato de elaboracao mais rigoroso (tedrico) as questoes tratadas.’® Como
nao se sabia bem a que resultados o grupo chegaria, a palavra proposta pare-
cia aliviar um pouco o peso da responsabilidade assumida por aquele jovem
coletivo. Para ajudar na tarefa foram convidadas algumas pessoas que ja ha
algum tempo assessoravam o0s encontros das equipes de educagao dos esta-
dos. E o Coletivo Nacional de Formacao, com uma trajetoria mais antiga na
organizacao, foi definido como um dos espagos principais da interlocug¢ao po-
litica com as instancias do MST durante esta fase inicial do processo.

O desafio era duplo: avancar na elaboragio e simultaneamente traduzi-la
em uma linguagem capaz de ser compreendida pelo conjunto do Movimento,
em especial pelos professores e pelos outros militantes que neste momento
ajudavam na construcao da organicidade do trabalho nos acampamentos e
assentamentos. Talvez por isto, o primeiro texto, O que queremos con as esco-
las dos assentamentos, tenha passado por pelo menos cinco ou seis versoes
antes de ser editado sob forma de cartilha em meados de 1991. Os materiais
escritos que se seguiram a ele tiveram processo bastante semelhante.'™

Um elemento importante deste processo diz respeito ac método de prin-
cipios, através do qual o Movimento entendeu que devia ser feita esta elabo-
racio. Se o objetivo era ter uma proposta nacional, entao o jeito era buscar
transformar todo o aciimulo das experiéncias e das discussdes ja realizadas
em principios organizativos e pedagégicos que pudessem orientar (sem nor-
matizar) o trabalho de educacio em todos os acampamentos e assentamentos
do pais. Tal como foi feito em relagio ao conjunto das lutas do MST, era preciso

158. Embora sem uma discussao intencional sobre isso, a pratica do Movimento de registrar sua
meméria e elaborar por escrito suas propostas e linhas politicas, ao mesmo tempo que reflete a
sua constituicido heterogénea (o entra todo mundo também permitiu a entrada de pessoas com
forte influéncia da cultura letrada), representa também a inclusdo da escrita como parte ou mes-
mo caracteristica de uma expressao da cultura popular, apontada geralmente como de tradigao

apenas oral.

159. Trata-se do Caderno de Formacao n° 18 do MST, considerado o primeiro material produzido
de forma coletiva pelo Movimento para orientar o trabalho de educacédo. Depois disso fol criada
uma colecao especifica chamada Cadernos de Educagao, que a cada nimerc vai socializando ¢
avanco da elaborac¢éo da proposta pedagégica do MST, bem como sua propria ampliacao do concel-
to de escola. Até 1999 foram produzidos dez destes cadernos, combinados com outras trés cole-
coes: Boletim da Educagdo, com subsidios mais gerais para o trabalho dos educadores, Fazendo
histéria, literatura especifica para criancas e adolescentes e, a mais recente, Fazendo escola, que
retoma em outra forma a pratica inicial de troca de experiéncias entre os educadores. Do processo
de elaboracao do primeiro ficou o aprendizado do jeito de fazer coletivamente esta producio: cada
material editado passa pelas seguintes fases: primeiro, o coletivo discute sobre 0 que sera produzi-
do: depois uma pessoa ou uma equipe recebe a tarefa de fazer a primeira versao do texto. Esta ver-
s&0 passa entdo por diversos coletivos, de preferéncia ndo somente os da educacgao, para que seja
apreciado; o coletivo inicial de discussao € o que geralmente ‘bate o martelo’ para dizer se o texto
ja o representa. Em seguida se define entao a forma através do gual seri editado para socializa-
cao massiva. Muitas vezes sao aproveitados os proprios espagos de cursos de formacao de educa-
dores para desencadear ou para fechar a produgao de um determinado material.
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clarear as convicgdes e os valores que deverlam nortear a acao das escolas
vinculadas ao Movimento.

Como explica Joao Pedro, no inicio do Movimento os principios foram a
forma de considerar os aprendizados das lutas e das organizacoes anteriores:
naoc eram normas deltberadas, mas também ndo eram so sugestoes. Eram
principios. Ou seja, aquilo que se fosse respeitado nos qjudaria a avangar.
Fol assim que surgiram os principios organizativos do MST. Implantar na
marra regras seria imobtilista. S6 difundir principios e achar que natural-
mente se realizariam seria idealismo. Mas no método dos principios esta o ca-
rater dialético do nosso Movimento. Definimos os objetivos e principios e dai
0 processo vat se adequando @ realidade, com suas contradi¢oes, seus ritmos
diferentes. Somos um movimento social, um movimento de massas, com pes-
soas que reagem de formas diferentes. As vezes dd a impressao de que a reali-
dade nao deslancha, mas é a natureza deste processo, que pode andar mais
rapido num lugar do que em outro, o gque permite sua implantacdo. Ndo me
preocupo com a homogeneizacao, porque € justamente a diversidade da tm-
plementacao dos principios que dd a riqueza ao nosso processo. A realidade
vat tnteragindo com oS principtos e gerando novas sinteses... 190

Na producaoc coletiva inicial desta primeira sintese dos objetivos e princi-
pios da educacao no MST podem ser identificadas trés fontes principais. A
primeira delas foi, entao, as experiéncias e as perguntas trazidas pelos sujel-
tos mais diretos do trabalho de educacio nos acampamentos e assentamen-
tos, através de um processo de sistematizacao que j& havia sido iniciado em
alguns estados com tempo maior de trabalho.

A segunda fonte fol o Movimento como um todo, através dos objetivos,
principios e aprendizados coletivos que a sua trajetoria ja tinha acumulado.
Como exemplo, a propria nocao de que se sem luta nada se conquista, entao a
luta pela escola também deveria ser massiva para educar as pessoas para seu
valor; também o principio do valor educativo do trabalho, da direcao coletiva,
do cultivo da mistica, todos ja consolidados na formacao dos sem-terra deste
momento. No coletivo inicial, a preocupacio maior e consciente era em com-
preender os documentos gerais do Movimento e entao relaciona-los com a

160. Entrevistas de 1997 e 1998. Nesta ultima, analisando o método desde a questiao especifica da
proposta de educacgao. Disse ainda: a massificagdo da implementagao dos principios ¢ desafio;
mas desafio nao € impasse e este desafio esta no conjunto das dimensdes do Movimento. E inte-
ressante observar a diferenca que o Movimento faz entre principio e norma. Muitos analistas
costumam criticar o numero de vezes em que aparece a palavra deve nos documentos do MST,
incluidos os da educacao. O que talvez nao cheguem a perceber ¢ a sutileza desta diferenca: di-
zer faca assim! ndo é a mesma coisa do que dizer o Movimento esta convencido de que deve ser as-
sim. Ou seja, trata-se de explicitar em linguagem direta uma conviccao que a coletividade tem
em um determinado momento, e que até podera ser modificada se a realidade ou a pratica das
pessoas mostrar que deve ser diferente,
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questao da educacao. Nao havia na época tanta clareza sobre como o jeito de
ser do MST, mais do que seu discurso escrito, era na pratica o que ja estava
influenciando no proprio processo de elaboragao desta proposta. Esta refle-
w40 mais detida sobre sua identidade emergeria no MST somente alguns

anos mais tarde.1¢!

A terceira fonte foi alguns elementos de teoria pedagégica trazidos na ba-
gagem de algumas professoras e também dos pedagogos que comecaram a
ajudar na sistematizacéo. Pelos registros da época, a énfase esteve no estudo
de Paulo Freire e também de alguns pensadores e pedagogos soclalistas:
Krupskaya, Pistrak, Makarenko e José Marti, sendo que estes dois ultimos Ja
eram estudados ha mais tempo dentro do MST, pelas contribuigtes que trazi-
am a outros setores de atuacao do Movimento. 162

O grande desafio era juntar estas fontes, tendo a realidade como basee o
método proposto como guia da sistematizacao pretendida. A marca do pro-
cesso coletivo foi a garantia de um equilibrio entre a influéncia das fontes, de
modo geral representada por pessoas diferentes. Analisando o resultado, no
entanto, é possivel perceber que talvez os mais educados pelo processo te-
nham sido os chamados intelectuais, cuja formacgao em geral os torna exces-
sivamente obcecados pelo valor absoluto de teorias e de idélas com autoria
individual e formalizada. Desde o seu inicio o MST buscou um outro tipo de
relacdo com as teorias, valorizando muito os cldssicos do pensamento, mas se
autorizando a fazer sinteses bastante livres de suas idéias, trabalhando bem
mais com a nocao de continuadores de determinadas trajetérias ou experién-
cias, do que de discipulos de autores ou correntes de pensamento.1%

O eixo da elaboracao da proposta pedagdgica foi no inicio, e continua sen-
do hoje, a pratica dos sujeitos Sem Terra, desdobrada em questoes do cotidia-
no pedagogico, da escola e do Movimento como um todo. A primeira necessi-
dade foi a de ter mais clareza sobre o préprio sentido da escola nesta nova
realidade (definir a diferenca e o que se quer com ela) e ter algumas orienta-

161. E bom mencionar que estdvamos no Brasil em plena era Collor, caracterizada por muita re-
pressao ¢ perseguicdo aos movimentos populares. Usar uma camiseta do MST naquela epoca,
por exemplo, significava necessariamente ser incomodado pela policia. Resistir sem ser elimi-
nado era a principal preocupacio dos sem-terra. Nos anos seguintes, a partir de um outro tipo de
relacao com a sociedade, é que apareceram as condicoes para fazer analises como estas que faze-

mos hoje.

162. Fonte: Anotacgdes sobre estudos feitos em reunioes das equipes de educacio do Rio Grande
do Sul, de 1987 a 1990, e das primeiras reunioes do Coletivo Nacional.

163. Disse Joio Pedro em sua entrevista: ... como o nosso Movimento € muito ligado a realidade
do dia a dia, ndo tem como ficar defendendo a idéia pela idéwa (doutrinarismo)...; o espirito sem-
pre foi analisar o que ja foi descoberto pelos cldssicos através de outras experiéncias e que pode
ser universalizado na luta de classes. Dai aproveitamos tambem na nossa experiéncia... Além
disso, levamos em conta que a pedagogia camponesa vat muito mais pelo exemplo do que pela
teoria... (Historia do MST, 1997)
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coes gerais sobre 0 que ensinar e como valorizar a experiéncia de vida das cri-
ancas sem-terra e de suas familias. Logo vieram os desdobramentos especifi-
cos da implementacao dos principios mais gerais: como fazer o planejamento
de forma coletiva, como organizar o trabalho e as brincadeiras das criangas,
como alfabetizar desde a realidade, e assim por diante. Depois fol a vez de
desdobrar a reflexao sobre as novas frentes de atuacio do setor de educacgao:
a proposta de Educacio de Jovens e Adultos, de Educagao Infantil...

Ao mesmo tempo, o jeito do Movimento nomear o objeto de sua reflexao
pedagdgica val trazendo, junto com as discussoes da escola, as énfases do
proprio processo de formacgio dos sem-terra. A escola diferente, de onde
emergiram as experiéncias que foram o ponto de partida da elaboracéo da
proposta pedagégica do MST, é a expressao de um tempo onde apenas se pre-
nunciava um vinculo organico entre a escola e o Movimento. O MST ainda
nio se ocupava da escola como viria a fazer logo depois. Ja a expressao do
momento em que se inicia esta elaboracio tedrica é escola de assentamento,
indicando que afinal era preciso ter argumentos, politicos e pedagoégicos,
para justificar perante a sociedade esta luta especifica por escola nas proprias
dreas de Reforma Agraria. Isto ficou ainda mais necessario quando comegou
a aparecer variaveis do tipo transporte escolar: para que ter escolas nos as-
sentamentos se as prefeituras se oferecem para levar as criancas até as esco-

las da cidade?

Na discussao da pratica em andamento construiu-se a clareza de que esta
luta tinha sentido & medida que se conseguisse mais do que colocar escolas
nos assentamentos. Era precisc construir uma escola de assentamento, ou
seja, com uma identidade entrelacada aos desafios mais importantes do Mo-
vimento naquele periodo histérico (estou me referindo ao final da década de
80, infcio dos anos 90), e que se referiam prioritariamente as relacoes que a
escola poderia ter com a organizacao da producao e, mais diretamente, com a
implementacao da proposta de cooperagao agricola, que estava em um mo-
mento forte de discussao no MST.

Na continuidade do processo surgiu, entio, a expressac que ticaria como
marca deste momento: escola do MST, com um sentido que 1nclul, mas extra-
pola o do nome anterior. Traz consigo as preocupacoes que motivaram a elabo-
racao pelo Movimento de seu programa de Reforma Agraria, documento que
aponta para uma énfase mais forte em seu carater politico, e o compromisso de
garantir ndo somente a continuidade da luta, mas um envolvimento maior da
sociedade com a questio da Reforma Agraria no Brasil. Neste momento, que
ja prenuncia o préximo, comeca a ficar mais claro que a vinculagdo da escola
com as questoes da realidade especifica de cada assentamento é muito impor-
tante, mas nao basta. Porque, se o préprio assentamento nao se vincular com
a luta maior do Movimento, estara em risco o seu destino como espacgo em
que os sem-terra estavam buscandoc construir uma vida com mais dignidade.
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A escola do MST se insere nesta discussao, onde, entao, certos detalhes
comecam a ser bastante valorizados na proposta: a presenc¢a da bandeira do
MST na escola, o tipo de cancgdes que acompanham as brincadeiras das crian-
cas, a resposta que costumam dar a pergunta: vocé é Sem Terra? Emerge,
pois, com forca uma nova dimensao da proposta: a preocupagao com o cultivo
da identidade histérica do Movimento e de seus sujeitos.

E, um detalhe que me parece significativo: a escola do MST faz voltar a
cena as experiéncias educacionais dos acampamentos, que embora tenham
dado origem a discussao pedagégica, foram em um primeiro momento desloca-
das do foco principal de atencao do Movimento. Mas, agora, se 0 que interessa é
a formacao da identidade Sem Terra, o carater provisorio e precario das escolas
de acampamento é compensado pela densidade pedagoégica desta vivencia pe-
los seus sujeitos, capaz sim de continuar fornecendo algumas licées muito
importantes para o trabalho das escolas que estido em um cotidiano mazs re-
gular. Esta é, alias, uma reflexdo que permanece como desafio no MST.

Logo depois, ja na passagem para o momento seguinte, se entrelagara
com esta discussao uma outra: a da identidade partilhada pelas escolas do
MST com as escolas do campo, projetando uma nova preocupagao: se o que
estd em jogo é o proprio futuro das geragdes dos trabalhadores e das traba-
lhadoras do campo, entdao nao adianta ficar restrito a pensar em uma propos-
ta especifica para a educacao dos sem-terra; é preciso estabelecer novos vin-
culos e integrar outros elementos na discussao pedagégica. Também esta e
uma questao que apenas comeca a ser processada no Movimento.

Um outro aspecto do processo de elaboracao da proposta pedagégica do
MST é o seu vinculo direto, ja mencionado, com os programas de formacao de
educadoras e educadores. O setor de educacéao, vimos antes, nasceu colado as
praticas de formacao das professoras. A passagem acelerada das atividades 1n-
formais ao curso de Magistério decorreu de uma circunstancia externa objeti-
va: sem titulacdo adequada ndo havia como garantir professoras do proprio
Movimento nas escolas de assentamento. Esta circunstancia, por sua vez, ge-
rou outra: quando os sem-terra conquistaram a possibilidade de organizar e
desenvolver seu préprio curso de Magistério a celebracao veio junto com per-
guntas: como formar uma professora de assentamento? e como responder esta
pergunta sem, pelo menos, formular a que lhe pressupoe: para que escola?

Foi preciso que o préprio processo do curso ajudasse a responder as per-
guntas porque nao haviam respostas ja construidas simplesmente para se-
rem repassadas as professoras-alunas. O dialogo foi primeiro condigao para
depois tornar-se principio. Logo estas circunstincias combinadas foram trans-
formadas em opcao metodolégica do Movimento: ter sempre em andamento
processos mais longos e sistematicos de formacao de educadores, como for-
ma de ir produzindo e socializando as novas sinteses da implementacgédo de
sua proposta de educacao, incluindo as que se referem as préprias atividades
nao formais de formacao de educadores. O método das chamadas gficinas de
capacitacdo pedagdgica, por exemplo, é fruto da experiéncia de formagao
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desenvolvida no interior das turmas de Magistério.!® Por isto, as turmas tém
se constituido uma apés a outra, cada vez com uma abrangéncia maior de
estados envolvidos, chegando, em 1999, com sete turmas realizadas e mais
duas em andamento. Por isto também o MST comecgou, a partir de 1398, a
sua trajetoria com o Curso Superior de Pedagogia, desta vez em parceria
com as Universidades, aqui ja processando algumas das tendéncias do mo-

mento seguinte.16°

A terceira marca deste momento é a da ampliacdo do conceito de escola,
uma expressao a ser compreendida em dois sentidos, geralmente combinados.

O primeiro sentido é o do aumento das frentes de agao do Setor de Educa-
cio. O embriao ja foi identificado no momento anterior, com o desafio da for-
macao e titulacao das professoras, e a criagao do curso de Magistério do MST,
aos poucos desdobrado em diversas turmas e em diferentes locais. Por sua
vez, 0 proéprio jeito como foi sendo construida a organicidade da educacao criou
as condicbes para a compreensao progressiva de que os sem-terra tinham ou-
tras demandas educacionais além da escola de ensino fundamental.

Na mesma época em que iniciava a primeira turma de Magisterio surgiu
no MST a preocupacao com o grande numero de analfabetos existentes nos
assentamentos, especialmente evidenciado quando se buscava iniciar expe-
ridncias de cooperacao agricola, e entio nao tinha ninguém para fazer a ata
das reunices. Em 1989, foi feita no Coletivo Nacional uma primeira discussao
sobre a necessidade de fazer uma Campanha Nacional de Alfabetizagao 1nos
Assentamentos. A partir dai comegaram algumas iniciativas nos estados.'®

164. Uma descricao detalhada deste método, bem como da trajetoria das experiéncias do MST
com o curso de Magistério, pode ser encontrada no livro Educacao em Movimento, 1997.

165. Em relacéo ao Magistério foram até agora seis turmas realizadas e uma em andamento no Rio
Grande do Sul; uma turma realizada no Espirito Santo (que iniciou em julho de 85) e uma em anda-
mento na Paraiba. O curso de Pedagogia iniciou em 1998 com uma primeira turma nacional no Rio
Grande do Sul, em uma parceria com a Universidade de Ljui, e continua com a prgjecac de duas no-
vas furmas, uma no Espirito Santo, coma Universidade Federal, e outra no Mato Grosso com a Uni-
versidade Estadual de 14, esta tltima iniciada em julho de 1999. Ou seja, nestes ultimos anos sao
em torno de duzentos educadores em processos simultdneos de formagao deste tipo.

166. Ha registros orais de experiéncias localizadas que aconteceram €m anos anteriores, embora
todas elas desarticuladas do conjunto do Movimento e geralmente de duracdo efémera. Segun-
do o relato de Frei Sérgio Gorgen, ele chegou a acompanhar durante umiempoa experiéncia de
alfabetizacio de adultos que aconteceu em 1984, no acampamento de Erval Seco, no Rio Grande
do Sul. O trabalho comecou através da visita de estudantes de umn curso de Magistério da Regiao
que, aproveitando seu periodo de férias escolares, se dispuseram a desenvolver algumas ativida-
des educacionais com as criancas acampadas, que estavam sem escola. Os adultos gostaram, e
pediram para que elas organizassem alguns turnos de aula para eles também. Assim aconteceu
durante alguns meses. Frei Sérgio, ao narrar este fato, relembrou tambem da emogio que sen-
tiu, treze anos mais tarde, ao encontrar com uma sem-terra, agora assentada, que lhe disse ter
aprendido a assinar seu nome 14 nagquele acampamento (Entrevista para a histéria do MST,
1997). Em conversa informal com Isabel Grein, que participou de Encruzilhada Natalino, e hoje
coordena o setor de educacio no estado do Parana, fiquei sabendo que ja neste acampamento,
em 1981, houve algumas tentativas de alfabetizar jovense adultos.
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Pelos registros do Setor de Educacao, uma das experiéncias de maior f6lego
aconteceu entre 1991 e 1992, no Rio Grande do Sul, tendo o destaque da pre-
senca de Paulo Freire em sua abertura solene, em um assentamento enorme,
como relataria ele proprio, anos mais tarde.!¥” Somente a partir de 1995/96, no
entanto, o0 MST conseguiu desencadear um movimento nactonal de educa-
cao de jovens e adultos, assumindo-o como uma das tarefas de seu setor de
educacao. Projetos e parcerias com diversas entidades tém mantido, embora
ainda com certa descontinuidade, este trabalho nos assentamentos e acam-
pamentos da maioria dos estados em que esta organizado o MST. De certo
modo, passou a ser um assunto com presenca até mais forte na agenda dos
coletivos de educacio do que a questao das escolas de ensino fundamental.
Talvez porque as escolas, depois de conquistadas, continuam seu trabalho
com ou sem uma presenca mais influente do Movimento. Ja a existéncia e
mesmo a continuidade de EJA, como passou a ser chamada esta nova frente,
tem dependido direta e quase exclusivamente da organicidade do MST. Para
as proprias familias sem-terra parece mais natural lutar pela escola dos fi-
lhos do que pelo seu proprio retorno a ela, dadas também as marcas da exclu-

sao que carregam.

Qutra frente de acio que foi se constituindo aos poucos é a da educagao
infantil, entendida como aquela que abrange o atendimento das criancas dos
Zero aos seis anos. Iniciativas educacionais com esta falxa etaria ja existiam
desde os primeiros acampamentos (afinal elas também estavam la!). Nos as-
sentamentos que passaram a discutir processos alternativos de organizacao
da producao e que incluiam a participacao das mulheres, também comeca-
ram a ser criadas novas formas de cuidar das criangas, sendo o rodizio de
maes e as creches improvisadas em uma das casas talvez o embriao do que
viriam a ser depois as cirandas infantis do Movimento. Foi ja no andar da dé-
cada de 90 que esta dimensao também veio a ser considerada como tarefa do

setor de educacao.

Nas atividades de formacéao das educadoras comecgava entao a discussao
sobre como combinar o atendimento as criancgas com um cuidado pedagdogi-
co mais amplo a esta faixa etaria. O nome creche nao parecia sugerir isto, ja
que com esta denominacio haviam verdadeiros depdsitos de criancas que

167. Depoimento gravado em video para o MST, em 1996. Em um dos trechos, diz Paulo Freire:
Eu nunca me esqueco de uma frase linda de um educador, alfabetizador, um campones sem-terra,
de um assentamento enorme do Rio Grande do Sul aonde eu fui: “Um dia pela for¢a de nosso tra-
balho e de nossa luta, cortamos os arames farpades do latifundio e entramos nele. Mas quando
nele chegamos, descobrimos que existem outros arames farpados, como ¢ arame da noessa tgno-
rancia, e entao ali eu percebi, melhor ainda nagquele dia, que quanto mais ignorante, quanto
mais inocentes diante do mundo, tanto melhor para os donos do mundo, e gquanto mais sabido, no
sentido de conhecer, tanto mais medrosos ficardo os donos do mundo”... Nao ha Reforma Agrana
sem isto... O assentamento a que Freire se refere fica no municipio de Bagé, regido de latifindios

no Rio Grande do Sul.
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nao coincidiam em quase nada com os principios pedagégicos do Movimen-
to. No desafio de inventar outro nome certamente influiu a experiéncia cuba-
na dos circulos infantis, ja conhecida de alguns membros do setor de educa-
cao. Logo veio, entao, 0 novo batismo: cirandas infantis nomeando este es-
forco de educar as criangas pequenas segundo principios que estavam 1mpli-
citos na expressao ciranda, € que a associam com igualdade, solidariedade,

brincadeiras e muita alegria.

Ao mesmo tempo que eram abertas novas frentes de acao, a da escola de
ensino fundamental seguia como preocupacio e se ampliava para a continui-
dade de 52 a 82 séries, também exigindo desdobramentos de organizacao e de
formacao de novos professores. E naqueles lugares onde o MST ainda néo t1-
nha (ou nao tem) acesso as escolas, as iniciativas de trabalho pedagoégico pa-
ralelo ou complementar ao tempo escolar, acabaram gestando uma nova
frente ainda, conhecida no Movimento como mobilizacdes infanto-juvenis.
Estas mobilizacoes envolvem as criancas e os adolescentes dos assentamen-
tos e acampamentos em atividades e encontros de énfase geralmente cultu-
ral, e ermn muitos casos acabam trazendo junto ou pelo menos repercutindo
nas escolas. Ou seja, de certo modo os Sem Terrinha, como passaram a ser
chamados em seu comeco de organizac¢do infantil, sao preparados para assu-
mir sua condicao de sujeitos e, quem sabe, comandarem eles proprios o pro-
cesso de ocupacdo da escola.

Uma das atividades que deu forma especifica a esta nova frente de acao
do setor foi a comemoracao alternativa do dia da crianga, 12 de outubro,
através de encontros regionais ou estaduais de Sem Terrinha em que é traba-
lhada a dimensao cultural da combinacao das identidades: ser criancga e ser
Sem Terra. O primeiro encontro deste tipo que o MST tem registro fo1 em
1994, no Rio Grande do Sul. A partir da experiéncia partilhada, especialmen-
te através do Coletivo Nacional, no ano seguinte ja aconteceram encontros
em diversos estados e hoje, 1999, trata-se de uma atividade incorporada ao
calendario do MST. A preocupacao do setor de educacao em produzir mate-
riais de leitura especificos para criancas e adolescentes fol um dos desdobra-
mentos desta nova frente.

A partir desta ampliacdo das frentes de atuacao, lutar por escola e discu-
tir proposta pedagdgica passaram a ser compreendidos com novas dimen-
soes no Movimento. E se, no inicio, foram os pais e as maes que fizeram ocu-
pacoes e marchas pela conquista da escola de seus filhos, hoje a reciproca
também passa a existir: em 1998 e 99 tiveram destaque as mobilizagoes das
criancas sem-terra em todo o pais para exigir do governo projetos de alfabeti-
zacao de jovens e adultos: queremos escola também para 0s nossos pats!

O segundo sentido da ampliacao do conceito de escola esta na progressiva
compreensao de que ela deve ser vista nao apenas como um lugar de aprender
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a ler, escrever e contar, mas também de formacao dos sem-terra, como traba-
lhadores, militantes, cidad3os, sujeitos. Para que isto aconteca, entao, € preci-
so estabelecer vinculos mais concretos da escola com as demais experiéncias
educativas presentes no cotidiano do Movimento: lutas, organizagao, produ-
cao, mistica..., e compreender também que uma proposta pedagoégica de escola
do MST nao pode ficar restrita as questdes do ensino, mas, sim, precisa ficar
atenta a todas as dimensoes que constituem o seu ambiente educativo.

Ao mesmo tempo como agente e produto deste processo, tém surgido no
MST algumas iniciativas de escolarizacdo combinadas com formagao de Jo-
vens militantes, através de cursos de nivel médio organizados pelos setores
de producao e formagao do Movimento.!%® A primeira experiéncia deste tipo
foi (e continua) a do curso técnico em Administracdo de Cooperativas, ¢ TAC,
iniciado j4 como turma nacional, em 1993, através da FUNDEP, no Rio Gran-
de do Sul. Junto com o Magistério, este curso acabou dando origem ao Insti-
tuto Técnico de Capacitacio e Pesquisa da Reforma Agraria, o ITERRA, enti-
dade educacional do MST que mantém a Escola Josué de Castro, reconheci-
da legalmente como escola de ensino supletivo (primeiro e segundo graus) e
de educacao profissional, desde 1996.1% A combinacgao de logicas pedagog)-
cas, a de uma pedagogia escolar e a da pedagogia dos chamados métodos de
capacitacdo massiva, desenvolvidos pelas atividades de formagao politica e
técnica dos sem-terra pelo Movimento, desdobrou-se em um conjunto de no-
vas questoes para a continuidade da elaboragao da proposta pedagogica do
MST para suas escolas.

Muitos dos principios de educacéo afirmados nos textos mais recentes do
Movimento sao fruto destas experiéncias, onde se enfatizam os vinculos da
escola com os processos organizativos, econdmicos, politicos e culturais vi-
venciados pelos sem-terra no conjunto do MST. Ainda nao foram trabalha-
dos mais profundamente os desdobramentos deste acimulo pedagégico no
conjunto heterogéneo das escolas de educagao fundamental dos assenta-
mentos e acampamentos ligados ao Movimento. E outro desafio que perma-
nece para o momento seguinte.

Terceiro momento: a escola do MST e a formacao dos sujeitos de um pro-
jeto popular de educacao e de pais. Ou: somos Sem Terra, somos brasileiros,
temos o direito e o dever de estudar!

168. Projetando ja uma tendéncia intersetorial que aparece no momento seguinte.

169. A aprovacao legal da Escola do ITERRA coincide com o inicio da sexta turma de Magistério
do MST, antes realizado em parceria com a FUNDEP. Uma reflexido pedagégica especifica sobre
o'TAC pode ser encontrada em Cerioli, Paulo Ricardo osfs. Educag¢@o para a cooperacao. A expe-
riéncia do Curso Técnico em Administracdao de Cooperativas do MST. Monografia, 1997, e tam-
bém em Formacao para a gestdo do trabatho no Curso Técnico em AdmintstragGo de Cooperati-
vas - TAC do MST, artigo, 1999,
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No processo de formacao dos sem-terra este é o momento que projeta no-
vas formas de relacao do MST com a sociedade, incluindo a Reforma Agraria
como uma luta de todos e os sem-terra como lutadores do povo, e que se sa-

bem sujeitos da histdria de seu palis.

Do ponto de vista da trajetéria especifica do trabalho com educagao esco-
lar no MST, a referéncia cronoldgica nacional situa 0 seu Inicio no processo
desdobrado do I ENERA, que aconteceu em jultho de 1997, passando pela rea-
lizacao da Conferéncia Nacional: Por uma Educagdo Bdsica do Campo, exa-
tamente um ano depois do I ENERA, e alguns dias antes de o MST dar inicio
i sua Marcha pelo Brasil, em 98. Dada a recentidade deste momento ainda
nao ha desenlaces. Mas em uma leitura de processos, é possivel identificar al-
guns fatos que sinalizam também nesta dimensao da educa¢ao um movi-
mento de passagem para um novo periodo histérico, e que projeta algumas
transformacées importantes.

O primeiro Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma
Agraria!™ reuniu nas dependéncias da Universidade de Brasilia em torno de
700 participantes, entre professores de escolas de acampamentos e assenta-
mentos, alfabetizadores de jovens e adultos (eram a maioria), educadores in-
fantis, e outras pessoas convidadas por terem alguma relacido com o trabalho
de educacio do Movimento. Participaram delegacdes de 19 estados e do Distri-
to Federal'” (nesta época, o MST estava organizado em 22 estados mais Distri-
to Federal), escolhidas nos encontros estaduais preparatorios que acontece-
ram durante o primeiro semestre de 1997. O Encontro incluiu apresentacao e
debate de experiéncias em cada uma das frentes de a¢o do setor de educacgao,
também escolhidas nos estados, e culminou com o langamento do Manifesto
das Educadoras e dos Educadores da Reforma Agrdria ao Povo Brastleiro,
uma espécie de sintese politica da proposta de educagao do MST.172

Segundo a prépria anélise do Movimento, ha pelo menos trés aspectos
gque transformaram este evento em um fato histérico: primeiro, ele conse-
guiu ser a expressao da organicidade construida em dez anos de trabalho,
mostrando ao mesmo tempo o crescimento acelerado dos coletivos e das
frentes de acdo do setor, e as fragilidades a serem superadas para dar conta
de uma tarefa explicitada entido em diversas dimensdes de sua complexida-

170. Detalhe da flexido de género na linguagem do MST, uma novidade proposta pelo setor de
educacio e que aos poucos vai sendo incorporada por grande parte dos integrantes do Movimen-
to. Na denominacao de eventos nacionais, foi a primeira vez que esta flexdo foi utilizada,

171. Estiveram presentes delegacoes dos seguintes estados: Rio Grande do Sul, Santa Catarina,
Parani, Sio Paulo, Mato Grosso do Sul, Espirito Santo, Rio de Janeiro, Minas Gerais, Bahia, Ser-
gipe, Alagoas, Pernambuco, Paraiba, Ceara, Maranhao, Goias, Par4, Rio Grande do Norte e Mato

Grosso, além do Distrito Federal.
172. O texto deste Manifesto é o Anexo C deste trabalho.
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de: segundo, o clima do encontro (antes, durante e depois) e a mistica dos
educadores surpreendeu aos proprios sem-terra: a educa¢do passou o ser
olhada pelo Movimento com outros olthos depois do ENERA; e, terceiro, ele
despertou um maior interesse e reconhecimento da sociedade para esta di-
mensio da luta do MST, de modo geral pouco divulgada a opiniao publica.!™
Por isto, ele nao comegou nem terminou em si mesmo mas os desdobramen-

tos continuam até hoje.'™

Sem duvida, o desdobramento com maior densidade pedagdgica na pro-
jecao deste terceiro momento da trajetdria da educacéo no MST, foi o proces-
so desencadeado em torno da discussao por uma educagao bdasica do campo.
Aceitando o desafio que lhe foi feito no I ENERA, o MST articulou parceiros
importantes!”™ para comecar a participar de um debate que coloca o seu tra-
balho de educacao em sintonia com a opgao ja feita de participar da constru-
cao de um projeto popular de desenvolvimento para o Brasil. A Conferéncia
Nacional demarcou novas possibilidades de desenlace para esta trajetoria,
mas é um fato que ainda nao se desenrolou até o final.

Se ainda é muito cedo, pois, para identificar as énfases deste novo momen-
to do processo de ocupacao da escola, ja é tempo de tentar compreender quais
sio os principals aspectos do movimento de transi¢do, uma vez que alguns dos
seus sinais ja podem ser observados nos ultimos trés ou quatro anos.

173. Foi durante o I ENERA que Ana Catarina Braga, que estava representando o UNICEF Bra-
sil, entidade apoiadora do evento, langou publicamente o desafio aoc MST de articular a reahza-
cdo de um encontro para discutir as questoes da educagao no meio rural, o que acabou aconte-
cendo no ano seguinte. O interesse do UNICEF pela experiéncia de educagao do MST ja vinha
pelo menos desde 1995, quando o Movimento ficou entre as organizagoes que receberam o Pré-
mio Itad-UNICEF, Educacao & Participagao, pelo trabalho que realiza em vista de mclhorar a

qualidade das escolas publicas do campo.

174. Em 1998 0 MST realizou o seu primeire Encontro Nacional de Educadoras e Educadores de
Jovens e Adultos. A for¢a de sua presenca no ENERA acabou provocando este tratamento espe-
cifico. O encontro aconteceu em Pernambuco, marcando também uma homenagem do MST ao
educador Paulo Freire por ocasiao do primeiro aniversario de sua morte. O Concurso Nacional
de Producées Artistico-culturais para escolas e estudantes do Movimento, que teve sua primeira
edicdo em 1998 e a segunda em 99, também foi uma atividade proposta durante o ENERA. No se-
gundo semestre de 1999 aconteceu o primeiro Encontro Nacional de Educadoras e Educadores
do Ensino Fundamental — 5 a 8® séries, em parceria com a Secretaria de Estado da Educagao do

Rio Grande do Sul.

175, Como referido brevemente no capitulo 2, foram parceiros do MST na promocio da Confe-
réncia Nacional Por uma Educacao Bdésica do Campo: A Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil, CNBB, a Universidade de Brasilia, a Organizacao das Nagoes Unidas para a Educagée, a
Ciéncia e a Cultura, UNESCO Brasil, e 0 Fundo das Nac¢oes Unidas para a Infincia, UNICEF. A
Conferéncia reuniu entidades e educadores que trabalham com educagao basica no meio rural
para intercambio de experiéncias e discussio sobre politicas publicas e projeto pedagoégico que
possam garantir a implementacéio de uma educacgao bdsica do campo. Foram mil participantes
reunidos em Luzidnia, municipio proximo a Brasilia, de 27 a 31 de julho de 1998, buscando culti-
var uma identidade cultural e politica comuns, para o que a vivéncia da mistica produzida no en-
contro contribulu especialmente.
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O primeiro aspecto é interno ao MST e se refere a um progressivo fortale-
cimento dos sujeitos produzidos neste processo especifico de ocupagao da es-
cola, significando uma ampliacdo da importancia politica atribuida as ques-
toes da educacao no Movimento, que acontece em uma escala diretamente
proporcional & compreensao coletiva dos desafios da formagao dos sem-terra
como lutadores do povo, e da continuidade histérica das lutas do MST.'% O
Programa de Reforma Agréria aprovado em 1995 ja aponta para a relacao en-
tre o direito social 2 educacao, a luta pela Reforma Agraria e um projeto alter-
nativo de desenvolvimento para o campo. Mas a dindmica da realidade do
pais e as novas discussoées sobre os desafios histéricos do MST neste momen-
to, estdo pressionando a elaboracido de uma nova sintese deste programa.
Isto provavelmente ira incluir também uma nova reflexao sobre o ponto da
educacio, que aparece de forma ainda bastante timida na versao de 1995. O
acréscimo que esta maduro, pelo que percebo hoje, é o da amphiacgao danogao
da educacao como direito: se a educacgao é um direito social, € também para
os sem-terra do MST hoje um dever politico. Ou seja, se antes a palavra de or-
dem era somos Sem Terra e temos direito a escola, hoje se caminha para algo
como porgue somos Sem Terra temos o dever de estudar!, a medida que 0s no-
vos desafios exigem uma intervencio cada vez mais qualificada em termos
de analise da realidade e dos préximos passos a dar em cada conjuntura. O
MST sabe que o estudo, ou mais particularmente a escola, nao garante esta
capacitacdo, mas abre algumas possibilidades importantes para que ela se
desenvolva, especialmente em uma época de leitura universal (Williams,
1969) como a nossa.

O segundo aspecto deste movimento de passagem € da relacao entre o
MST e a sociedade, e se refere a uma nova légica de participa¢ao do Movi-
mento no debate mais amplo sobre educac¢ao no Brasil. Isto quer dizer ir
avancando do respeito construido em torno de uma experiéncia educacional
especifica, a interlocugao nas discussoes pedagdgicas de nosso tempo, e na
propria formulacao de politicas publicas para a educagao. Tambeém quer di-
zer uma tendéncia do Movimento em considerar mais efetivamente outros
aspectos e outras possibilidades de didlogo no seu processo de elaboragao pe-
dagégica. Estd mudando o olhar da sociedade, estd mudando o olhar do MST,

Neste processo de transicao histérica também nao € possivel ja tratar de
marcas, como fiz em relagao aos momentos anteriores, mas, sim, de algumas

176. Um dctalhe simbélico de como se movimenta este aspecto: o III Congresso Nacional do
MST, em julho de 1995 (exatamente o que aprovou o Programa de Reforma Agraria), teve a sua
mistica de abertura preparada pelos alunos da quinta turma de Magistério do M3T. Foia primei-
ra vez que isto aconteceu em um evento geral do Movimento; uma inovagao nos personagens €
no jeito, ja que também pela primeira vez se iniciou um Congresso com uma producao artisti-
co-cultural: o grupo fez uma encenacao da historia da luta pela terra no Brasil.
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tendéncias ou de alguns pressentimentos de futuro que os fatos atuais pare-
cem apontar. As principais tendéncias, que também podem ser lidas como
desafios, sio ao meu ver quatro, vistas com o olhar de hoje (primeiro semes-
tre de 1999), e sem uma ordem cronolégica ou de importancia.

A primeira tendéncia é a de uma transformacao na organicidade do tra-
balho de educacao no Movimento.

Esta transformacao se projeta em dois processos combinados. O primeiro
deles diz respeito a quem cabe a tarefa da educagdo. Como foi mencionado
antes, o prenuincio é o de que a educacao passe a ser vista como uma tarefa da
organizacao e nao apenas de um setor especifico. Primeiro, a questao da es-
cola foi tarefa das familias sem-terra; depois, foi assumida pelo MST através
de um dos seus setores de trabalho, o que acabou produzindo um alargamen-
to bastante significativo das préoprias dimensdées da tarefa inicialmente assu-
mida; agora, o crescimento das demandas e ¢ jeito de olhar para elas esta exi-
gindo um novo salto organico: a educacgio ja nao cabe no setor de educagao. &
isto tanto do ponto de vista politico como da prdpria execugao das agbes. Se €
parte da estratégia, precisa ser garantida pelo conjunto, embora isto nao quei-
ra dizer que nao existam setores responsaveis pelas tarefas. Os novos contor-
nos desta reorganizacao do trabalho ainda nao estao definidos, mas as inicia-
tivas chamadas pelo Movimento de intersetoriais parecem indicar alguns de
seus tracos, assim como os diversos ajustes que o setor de educacao tem feito

em sua propria estrutura.l”

O segundo processo de transformacao da organicidade, que ao mesmo
tempo gera e desdobra o primeiro, é o da ruptura das fronterras anteriormen-
te fixadas no MST entre educacao e formacao. Historicamente nasceram
como setores separados, sendo a formaciao uma preocupacao que surgiu cola-
da a dimensao central de atuacio do Movimento, e como um dos principais
aprendizados herdados de lutas e organiza¢oes populares anteriores.

Mas a trajetéria do MST foi produzindo um alargamento tal das concep-
coes e das tarefas tanto da formagéao como da educagao, que hoje elas em mui-
tos momentos se entrelacam, ainda que sem perder sua especificidade. Na
pratica, afinal, o centro das preocupacdes de ambas esta na formagdo huma-
na, desdobrada em guestdes especificas da formagdo dos sujeitos Sem Terra

177. Desde 1996 o setor passou a incorporar em sua estrutura de organizacio nacional a figura
das Comissées por Frente de A¢go, como uma forma de ampliar o leque das agoes e das reflexdes
pedagégicas proprias de cada frente, e descentralizar a execugao de tarefas e a delegacao de res-
ponsabilidades, o que ja vimos ser um dos principios pedagégicos do Movimento. As Comissdes
criadas foram: Primeiro Grau (hoje chamada de Educacac Fundamental), Educagéo de Jovens e
Adultos (EJA), Educacao Infantil e Formacéao de Educadores (cursos formais). Junio com as Co-
missées também foram feitos alguns ajustes na constitui¢io do Coletivo Nacional. Em 1999 es-
tio sendo feitas discusses em vista de novos ajustes na forma de organizacao do trabalho.
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e dos lutadores do povo, conforme ela aconteca em um ou outro tempo da
vida, na escola ou em outros lugares. Ha, pois, uma tendéncia de ajuste nas
concepcoes: formacao no MST nio é mais apenas formacao politica e 1deols-
gica de militantes sem-terra jovens e adultos; educa¢do nao € mais apenas es-
colarizacio das criancas acampadas e assentadas; a formacao também pode
acontecer na escola; a educacio nao acontece apenas na escola; formacao e
educacao sao tarefas histéricas, de longo prazo, tendo em comum um hori-
zonte de geracoes e nio apenas de pessoas com necessidade de preparo ime-
diato. Trata-se possivelmente de uma nova sintese pedagogica, ainda sem
formulacdes muito precisas, mas ja com uma imensa gama de possibilidades
que certamente a historia desdobrara.

A segunda tendéncia que identifico é a de um progressivo deslocamento
da escola como centro da proposta de educacaoc do MST, combinado com sua
mator valorizacao.

Este processo esta prenunciado no numero cada vez maior de militantes
do MST que atuam na educaciao mas nao nas escolas formais,'” e também pela
multiplicacdo das iniciativas pedagégicas que até possuem a escola como refe-
réncia mas vao além dela. Em outras palavras, o processo de ocupag¢do da esco-
la esta implicando em que se sata dela, nao para desvaloriza-la, mas para me-
lhor situar o seu lugar dentro do conjunto de processos pedag0gicos gue acon-
tecem no interior do MST e da construcio de seu projeto historico.

Esta tendéncia, se confirmada, significara uma nova sintese da proposta
de educacio do Movimento, projetada em pelo menos trés aspectos. Primei-
ro: Nao atribuir a escola um papel que ela ndo tem, porque nao pode ter. Nes-
te momento de transicao historica, onde se produz entre 0s sem-terra a cons-
ciéncia da importancia da educacao das novas geracgdes para a continuidade
da luta e do projeto do MST, mas ainda se confunde educacao e escola, por
vezes acontecem alguns exageros no sentido de cobrar dos professores uma
atuacido mais decisiva na formacio de militantes, especialmente naqueles
assentamentos onde o vinculo com a organizacac € mais fragil e entao se per-
cebe mais claramente um futuro ameacado.

A analise do processo de formacao dos sem-terra, de um lado, e a trajets-
ria histérica da instituicao escolar, de outro, nos permitem compreender, no
entanto, que nao ¢é a escola que tem a forca pedagégica capaz de garantir a
formacao dos continuadores da luta, nem é ela o lugar da produgéao do sujeito
Sem Terra. A natureza de sua materialidade nio permite isto. Contraditoria-
mente, porém, ela tem sim a capacidade de ajudar na destruic¢ao de idéias, de
ideais, de convicgoes, de valores, de identidades, 4 medida que nao as culti-

178. Segundo as estimativas do Setor, ha pelo menos duas mil pessoas atuando nesta condigdo
em todo o Brasil hoje, final de 1999,
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va; e faz isto especialmente quando, no dia-a-dia de seu longo tempo de per-
manéncia com as criancas, os adolescentes, os jovens, mesmo 0s adultos,
mata a memoria do processo que produziu os Sem Terra e se distancia da cul-
tura material que o alimenta. E uma diferenca sutil, mas grandiosa, na defi-
nicio de como o Movimento pode continuar sua a¢ao de ocupar a escola, sem
no entanto iludir-se sobre uma tarefa em que ela nac lhe substitui, na centra-
lidade das dimensoes que o caracterizam e sustentam.

Segundo aspecto: escola é mais do que escola, uma expressao que estou
usando em analogia com a outra, mais usual no Movimento e que diz terra é
mais do que terra. O sentido é o de que a escola pode representar na relagao
com um movimento social como o MST, muito mais do que ela é como uma
instituicao educacional considerada em si mesma. Nao porque a escola seja,
entdo, uma forca educativa todo-poderosa, mas porque através deste vinculo
passa a integrar uma rede de vivéncias educativas, esta, sim, com o poder de
reacender esperancas e propostas. Os principios pedagoégicos atuais da pro-
posta de educacao do MST apontam um pouco nesta direcao quando pro-
poem vinculos que significam a possibilidade da escola sair de s1 mesma: es-
cola e producao, escola e participacao politica, escola e cultura...

Terceiro aspecto: a escola é um tempo e um espaco fundamentais no pro-
cesso atual de formacao dos sem-terra. O processo de ocupacao da escola aju-
dou a produzir o Sem Terra como sujeito que tem o direito e o dever de estudayr,
e isto parece que nao tem mais volta. O grande desafio é que as familias sem-terra
retomem a garra com que assumiram esta luta 1a no comeco da histéria do Mo-
vimento, agora com fodos os aprendizados acumulados no caminho. Isto traz
junto um outro desafio correlato: criar novas formas de envolver as professo-
ras na organicidade do trabalho de educacao do Movimento, respeltando as ca-
racteristicas peculiares da sua atuacdo. Talvez nao fosse supérfluo retomar
certas questées pedagogicas de origem, trazidas pelas professoras, agora com
oufros ingredientes e outros sujeitos para processar as respostas.

A terceira tendéncia deste momento é a da busca de novaos interlocutores
e participacdo em discussoes sobre educa¢dao em geral.

A realizacao da Conferéncia Nacional Por uma Educacao Basica do Cam-
po é um indicativo importante da possibilidade que 0o MST jatem de sairde s2
mesmo sem perder a identidade. Isto estid comecando a acontecer por uma
dupla pressao social, interna e externa. Do ponto de vista dos assentamentos,
ha um dado da realidade que € bastante significativo neste processo. Em mui-
tas areas a luta por escola tem parado de 19 a 42 série, porque o assentamento
nao possui um numero de criancgas que atenda as exigéncias legails para 1m-
plantacao das demais séries do ensino fundamental. Onde a escola ainda néo
foi consolidada como um valor cultural, ou onde nao ha realmente cutras al-
ternativas, os adolescentes e jovens param de estudar. Embora o MST nao te-
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nha o dado preciso, sabe-se que esta ¢ uma realidade quantitativamente ain-
da muito significativa. Muitas familias, no entanto, tém buscado alternati-
vas: algumas, mesmo abrindo maéao de seus principios histéricos, acabam fa-
zendo a opcdo mais facil, ou seja, a de enviar seus filhos para estudar na cida-
de. Mas, para outras, esta nao é a escolha a ser feita, até mesmo pela observa-
cio da trajetdria de alguns adolescentes que acabam nao mais retornando ao
campo €, 0 mais grave, seu novo tipo de existéncia social por vezes os leva a
assumir antivalores contra os quais as familias sem-terra vém lutando sua
vida inteira. Em muitos lugares, entdo, as comunidades assentadas tém se
organizado para novas alternativas: quando ha diversos assentamentos pro-
ximos, uma possibilidade é construir uma escola regional, para onde possam
vir adolescentes de todos eles; em outros lugares, trata-se de abrir a escola do
assentamento para outros estudantes, geralmente filhos de pequenos agri-
cultores ou de outros trabalhadores do campo, do municipio ou da regiao.

Esta realidade comecga a exigir um novo tipo de reflexao: de um lado, a
idéia de uma escola regional implica em pensar algo maior e possivelmente
vinculado a outras estratégias de articulacao entre estes assentamentos e a
regido em que se situam; de outro, é preciso pensar sobre o que significa uma
escola dos sem-terra educando criancas e adolescentes que nac sejam sem-terra;
como tratar do gque é comum e, ao mesmo tempo, respeitar experiéncias dife-
rentes, histérias de vida diferentes; e a cooperacdo agricola entra ou nao en-
tra nesta escola?; e a mistica do MST, como se trabalha sem parecer que esta-
mos impondo isto para os outros alunos?; e qual é a mistica que unifica 0s sujei-
tos de uma escola do campo? Estes sio exemplos de perguntas que as equipes
de educacio comecam a se fazer.

Trata-se de uma nova necessidade das familias sem-terra que acaba em-
purrando o Movimento para outras discussoes, tanto mais quando ela é perce-
bida como em perfeita sintonia com as linhas do programa de Reforma Agra-
ria, que nao propde uma estratégia para os assentamentos 1soladamente, mas
projeta um novo modelo de desenvolvimento para o campo como um todo.
Isto, no entanto, nao € algo que o MST ja saiba como fazer. A necessidade de
interlocucao é real, tanto no geral como no especifico da educagéo e da escola.

A pressao social externa, por sua vez, tem vindo de pelo menos duas dire-
¢cbes. Uma é de Ambito localizado e restrito, porém muito significativa na pro-
jecao da tendéncia. Alguns municipios, especialmente através de suas secre-
tarias de educacéo, tém procurado o MST para discutir sua proposta pedagé-
gica (alguns mesmo para realizar atividades de formacao de seus professo-
res), porque entendem que a experiéncia educacional do Movimento pode
ajudar também na sua realidade especifica, especialmente quando se trata
de municipios predominantemente rurais. O Movimento tem consciéncia de
que mais do que um meérito especial de sua proposta, o que estd em jogo é a
histérica auséncia de politicas publicas e de discussdes pedagdogicas que con-
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siderem esta realidade, caracterizada pelo abandono nac scmente em rela-
cao a educacao. Mesmo que as vezes nem se considerem muito habilitados
para ajudar, os sem-terra percebem que estas iniciativas nao podem ser des-
consideradas. De qualquer forma, a existéncia de demandas deste tipo pres-
siona o MST a um novo jeito de olhar para sua prépria experiéncia.

Outra pressio tem vindo de algumas entidades que acompanham e apdiam
o trabalho do Movimento. As que conhecem a realidade do meio rural, tanto
em sua situacao politicamente marginalizada, quanto em suas alternativas
de resisténcia a esta marginalizacéo, passam a estimular o intercambio e a
articulacdo também organizativa entre os sujeitos das diversas experiéncias,
como forma de aumentar a presséo social em torno das transformagoes ne-
cessarias ao préprio cumprimento dos preceitos constitucionais, e dos com-
promissos que o pais sistematicamente vem assumindo em féruns nacionais
e internacionais que discutem a educacao como um direito social para todos.
A chegada do MST a Conferéncia sobre educagdao bdsica do campo precisa
ser compreendida neste contexto.

Uma tendéncia importante que pode ser identificada neste tipo de inicia-
tiva, e que mencionei antes como sendo um dos préprios aspectos do movi-
mento de passagem de um momento histérico para outro, é a de projetar uma
identidade na universalidade, quer dizer, passar a olhar para a experiéncia
educacional do MST niao como algo a parte, exético, e que 1nteressa apenas
a0s sem-terra, mas sim como parte da histéria da educacéo do povo brasilel-
ro. Se assim for, muda tanto o jeito da sociedade olhar para sua historia da
educacio, como mudam também os nexos a serem considerados pelo Movi-
mento na continuidade de sua prépria experiéncia. Do ponto de vista de pro-
jeto histérico, e de projeto politico-pedagégico, este € um olhar que ja estava
em processo desde 0 momento em que o MST decidiu que sua luta seria por
escolas publicas, projetando um vinculo necessério com este universo. De
qualquer modo, 0s contornos projetados para este vinculo certamente ocupa-
rao novos espacos de reflexao no Movimento.

Um passo significativo desta tendéncia estd, pois, nesta relacao com as
escolas do campo. Compreender que uma escola do MST também € uma es-
cola do campo, altera o modo de pensar sobre ambas. Alias, com um detalhe
que pode tornar-se mais um desafio: é continuando, e ndo abrindo méo de
ser, que uma escola do MST conseguira contribuir na construgao ou na recu-
peracao da identidade das escolas do campo. Da mesma forma, as escolas do
campo poderao ajudar na identidade das escolas publicas brasileiras.

A quarta tendéncia ou pressentimento de futuro deste terceiro momento
aponta para a emergéncia de novas énfases na discussdo pedagogica que in-
tegra a proposta de educacao do MST.

Enfases sao aspectos que, em determinados momentos, merecem maior
atencao, embora nao excluam outros. Nas préaticas concretas, € com as carac-
teristicas de heterogeneidade, irregularidade e movimento das que aqui se
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trata, isto aparece de forma muito mais processual do que qualquer exposi-
cao consegue dar conta.

A discussao inicial da proposta de educacao do MST esteve centrada em
guestoes mais tradicionalmente escolares, ou seja, 0 que ensinar € como ensi-
nar, tendo a sala de aula (seja em um prédic escolar, um barraco ou debaixo
de uma arvore) como foco. E interessante observar que ja neste momento,
embora a reflexdo estivesse centrada na escola, a referéncia pedagogica era
buscada em outras experiéncias. Na discussio pedagégica que acontecia no
Brasil desta época, inicio dos anos 80, uma questao que gerava polémica era
sobre a possibilidade ou nao de fazer educacao popular na escola formal, com
uma forte inclinacio a considerar que havia uma incompatibilidade entre
ambas. No Movimento, esta nunca fol uma questao considerada relevante.
Por intuicao ou outra coisa, as primeiras professoras comecaram a discutir
sobre ensino e aprendizagem na escola, exatamente a partir das experiéncias
que varias delas tinham com os métodos de educac¢io popular, especialmen-
te os vivenciados nas comunidades eclesiais de base. O mote ver, julgar e
agir, e depois prdatica, teoria e pratica, foram motivadores de reflexdes e de
praticas pedagégicas que influenciam as escolas do MST até hoje.!™

Aos poucos, o eixo da discussao foi se deslocando para fora da sala de aula
e mesmo da escola, sendo enfatizados os processos de gestao e de relaciona-
mento entre o mundo da escola e as questdes da realidade do assentamento
ou acampamento. A grande preocupacao, no fundo, era como o0 Movimento
poderia influenciar nas decisées sobre o que fazer dentro da sala de aula.
Escola e Assentamento devem estar ligados tgual aos namorados: sao dots,
mas to agarradinhos que até parecem um s6!, dizia o primeiro caderno de

sistematizag¢ao da proposta...180

Em um momento seguinte a discussao voltou novamente para o interior
da escola, mas ja considerando-a um espacgo pedagégico bem mais amplo do
que a sala de aula propriamente dita, e desta vez para enfatizar o jeito de or-
ganizar o processo pedagdgico, comecando pela prépria forma de funciona-
mento da escola, de modo a ser mais parecida com o MST, e entac desenvol-
ver um tipo de educacao voltada aos seus principais desafios daquele mo-
mento. Nesta énfase aparecem as reflexdes sobre escola cooperativa (para
ajudar na implementacao da cooperacao agricola nos assentamentos), sobre
anecessidade do cultivo da mistica do MST e dos professores serem malitan-

179, A pesquisadora da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, professora Malvina Dorne-
les, destacou a importancia deste fato em uma exposicao que fez no Encontro Estadual Por uma
Educacdo Bdsica do Campo, realizado em Porto Alegre, em junho de 1998. Segundo ela, o MST
acabou mostrando, através de suas escolas, que esta discussio sobre ser possivel ou nao levar a
educacao popular para dentro da escola, era uma preocupacao dos intelectuais, mais do que dos
educadores e de suas praticas concretas.

180. MST, Caderno de Formacao n® 18, p. 16.
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tes (para fortalecer a pertenca das novas geracoes ao Movimento),'! sobre a
importancia do planejamento coletivo das aulas, do envolvimento dos estu-
dantes em processos de trabalho produtivo... As questdes de sala de aula vol-
tavam-se, entdo, para o desafio de juntar as diversas experiéncias considera-
das educativas: como trazer as questoes vivenciadas no trabalho para dentro
das aulas?; serdo os temas geradores a saida para discutir questoes da reali-
dade sem cair no espontaneismo dos interesses de cada aluno ou de cada mo-
mento?; como ensinar matemdatica a partir da horta que as criangas estao cui-
dando?, sao exemplos de questoes discutidas especialmente nos cursos de
Magistério e nas oficinas pedagoégicas deste periodo.

Agora, na passagem para este terceiro momento histérico, me parece es-
tar sendo produzido um novo deslocamento do eixo central da discussao pe-
dagdgica. Quando as reflexdes sobre o jeito de ser da escola comegam a se
combinar com uma maior preocupacaoc do Movimento em cultivar a identi-
dade Sem Terra, os valores e a postura dos continuadores da luta, a énfase
passa da escola para os sujeitos do processo pedagogico: € preciso saber quem
sdo estes sujeitos e como estao sendo (e podem ser) educados para levar adi-
ante o projeto histérico do Movimento. No caso de se pensar no processo pe-
dagdgico que acontece na escola, nao se trata tanto de formular novas ques-
toes, mas muito mais de alterar a perspectiva do olhar sobre elas, incluindo
novas dimensoes. Pensar no jeito de ser da escola como o ambiente educativo
onde acontece a formacao humana, e entio buscar organiza-lo de modo que
ele ajude a produzir aquela concepc¢éo de relagdes sociais que integra a cultu-
ra propria dos grupos sociais que assumem conscientemente sua condicao
de sujeitos histéricos — uma cultura que ajuda a formar estes sujeitos.!*

181. Professor tem que ser militante / ensinar dentro da realidade / a tmportancia da Reforma
Agraria / a alianca do campo e cidade... Este é um trecho da can¢o de Z¢ Pinto, feita em 1933, e
que é considerada o hino da educagdo do MST. Em outra estrofe, o tema € a cooperagao: Discu-
tindo cooperativismo / o0 avanco da organizacdo / é na vida do assentamento / que a crianga
aprende a ligao...

182. Um cxemplo para que se compreenda melhor isto: a discussao sobre a relagao entre os pro-
cessos de gestdo da escola e o desafio de ajudar na implementacao da proposta de cooperagao
agricola vem desdc o inicio da reflexao sobre a escola de assentamento. Ou seja, fol aos poucos
sendo construido o principio de que se os estudantes experimentarem na pratica da gestao de
sua escola a cooperacio, estardo melhor preparados para compreender e ajudar no avango das
praticas de cooperagao do assentamento. Esta reflexao continua atual no Movimento, até pela
dificuldade de ser implementada; mas, nos ultimos anos, cla comecou a incluir dimensoes que a
tornam ainda mais complexa. Com o deslocamento do eixo da prépria discussao geral do Movi-
mento sobre cooperacao (de alternativa de desenvolvimento econémico para opgao de construir
novas relacoes sociais, novo jeito de viver no campo), educar para a coOoOperagao passou a set visto
como algo que envolve também a dimenséo cultural, mexendo com valores, com jeito de vivere
de olhar para a realidade. Se é assim, o processo pedagégico precisa considerar quem sao estes
assentados, por exemplo, que rejeitam as formas cooperadas, porque o fazem e qual o sentido de
sua rejeicao. Nesta logica, hda bem mais coisas em jogo quando se discute como devem ser 0s pro-
cessos de gestao da escola ou de um curso, porque cles passam a ser compreendidos como ferra-
mentas de formacao humana. Representam a materializagao de relacoes sociais capazes de fazer
emergir determinados comportamentos, em torno dos quais se identificam valores, convicgoes,
herancas culturais, € que, ao serem explicitados, mostram aos educadores qual deve sera énfase

de sua acao pedagogica.
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De certo modo é o retorno a uma preocupacao de origem, quando as pri-
meiras professoras sem-terra acreditavam ter que conhecer melhor as mer-
tes e 0s coracoes das criangas que participavam da luta pela terra, para entao
saber como trabalhar com elas. Hoje o leque das dimensoes a serem conheci-
das ficou mais amplo, as razbes para fazer 1sto foram politizadas e inseridas
em uma dimenséao de projeto histérico, e se descobriu que este conhecimento
em relacdo aos sujeitos néo € uma condigao préevia, mas, sim, uma parte do
préprio processo pedagogico.

Na verdade é preciso considerar que as énfases se modificam também de
acordo com quem sejam os sujeitos principais da discussao em cada momen-
to. Esta nova énfase ja é fruto do inicio de uma aproximagao maior no Movi-
mento entre formadores e educadoras, e também da sua entrada nas discus-
soes do campo da cultura. Por isto mesmo, é uma reflexao que esta surgindo
nas experiéncias de educacio de adultos, sendo a Escola Josué de Castro, do
ITERRA, um dos principais lugares onde atualmente ela se desenvolve.
Envolver o conjunto dos professores nesta discussao, e desdobrar esta preo-
cupacao em relacgao as criangas e aos jovens sem-terra, mais do que uma ten-
déncia, ¢ um desafio que este novo momento coloca ao MST.

3.2. A ocupacao da escola na formacao dos sem-terra

O sentido fundamental da ocupacao da escola, nesta perspectiva de ana-
lise, estd em sua participagao na trajetéria que desenhou a configuragao
atual dos sem-terra do MST. E isto através de dois aspectos que me parecem
especialmente importantes. O primeiro diz respeito 4 emergéncia de novos
sujeitos (ou de novos estratos) dentro da constituigao do sujeito social Sem
Terra. E o segundo aspecto refere-se a novos elementos ou tracos que pas-
sam a constituir o jetto de ser deste sujeito. Em relagdo aos novos sujeltos,
quero destacar aqui especialmente dois: as professoras e as criangas Sem
Terra, que além de emergirem como novos personagens no cenario da luta
pela terra e pela Reforma Agraria no Brasil, passam a participar, com seus
tracos de identidade especifica (género, ciclos etarios, tipo de agodes e de ativi-
dades em que se envolvem, estilos ou jeitos de participar do Movimento) da
constituicao da identidade Sem Terra como um todo. Os sem-terra do MST
sao, hoje, também as criancas e os adolescentes dos acampamentos e assen-
tamentos; sao também as professoras e todos o0s educadores que atuam vin-
culados ao Movimento. Esta é uma analise que possivelmente também cabe-
ria ser feita em relacao a outras dimensdes de atuagao do MST, mas é preciso
reconhecer que talvez nem todas tragam a cena da luta pela terra persona-

gens tao inusitados.

Ao mesmo tempo, entao, ha a emergéncia de novos tragos da identidade
dos sem-terra do MST. Destaco novamente dois: os sem-terra como sujettos
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que estudam, no sentido de que estudar passou a ser uma acao incorporada as
caracteristicas (ou aos principios) dos sem-terra que militam no MST; e os
sem-terra como sujeitos de sua pedagogia, ou seja, como uma coletividade
que ja se sabe detentora de uma experiéncia de vida fortemente educativa, e
gue busca intencionalmente trabalha-la na formacao das novas geragoes,
seja nas escolas, seja em outros tantos lugares em que a educacio pode acon-
tecer, no Movimento ou fora dele.

3.2.1. A emergéncia de novos sujeirtos: as Professoras e as
Criancas Sem Terra

Ja vimos antes como as professoras entraram na histéria do MST: como
esposas dos trabalhadores rurais sem-terra que criaram o Movimento, tra-
zendo para dentro daluta pela terra sua preocupacao de oficto: Inictamos este
trabalho porque somos professores e achamos importante a questdo da educa-
¢G0.183 Da mesma forma que foram personagens importantes na pressao para
que o MST passasse a lutar por escolas, também continuam em cena até hoje
na pressao para que a educacio tenha mais espaco na agenda dos sem-terra,
deixando de ser o #iltimo ponto de pauta, aquele que ja é considerado impor-
tante para entrar nas reunides das instincias, mas que sempre pode ficar
para a reuniao seguinte, quando o tempo € curto para tantas questoes e enca-
minhamentos da luta e da organizac&o como um todo.!3 Também continuam
em cena para serem duramente criticadas, quando as escolas nao correspon-
dem as expectativas das familias sem-terra: elas ensinam bem, mas nao ensi-
nam que nem o pessoal do Movimento, como deve ser a educacao no assenta-
mento... Elas s6 ddo aulas. As vezes, o pessoal chama para a reunido, mas elas
nao vao... 18

No comeco de sua histéria, o MST repetiu a tradicao de que educacdo ¢
coisa de mulher e de professora, reproduzindo relacoes de poder muito seme-
lhantes as que se estabelecem na sociedade em torno de ambas. A educacao e
a escola podiam até ser suficientemente importantes para entrar na luta (ain-
da que pela pressiao maior da sensibilidade feminina), ou para ser comenta-

183. Maria Salete Campigotto, Histdoria da educagéo no MST, p. 17.

184. Durante muito tempo (um pouco menos hoje), esta era uma reclamacéo rotineira nas reu-
nides do setor de educacao, em relacido ao lugar que as suas questdes ocupavam na agenda dos
estados: sé entramos como tltimo ponto de pauta e quando o ponto entra, temos apenas cinco mi-
nutos! O que nio era percebido neste momento é que talvez ali estivesse em jogo também um e-
lemento de tradi¢do cultural: quando € que antes os sem-terra tinham sido convocados a decidir
sobre o destino de uma escola? Sequer para serem dela excluidos foram consultados. Na sua ter-
ra, quando a possuiam, eram afinal os que decidiam (ou julgavam decidir) sobre tudo. Ja na esco-
la de seus filhos, talvez sequer tenham entrado algum dia...

185. Depoimento extraido de Pizetta, 1899, p. 185.

186



rio critico em alguns intervalos de reuniées, mas nao tinham a importancia
necessaria para tornar-se uma questio com que se ocupassem as liderangas
ou 08 homens sem-terra. Aos poucos, no entanto, o mesmo processo historico
que foi abrindo espaco na agenda do Movimento para as questoes da educa-
céo, foi também constituindo suas personagens como sujeitos, nao so das ta-
refas do setor de educacéo, mas do conjunto do MST.

Neste sentido, uso aqui a expressao professoras Sem Terra para me refe-
rir a uma identidade construida nesta trajetéria em que o MST foi ocupando
e se ocupando da escola. As professoras Sem Terra de que trato nao sao sim-
plesmente as professoras que atuam em escolas de assentamento ou acam-
pamento. Nio basta sé-lo para ter esta identidade.!® Também nao sao as pro-
fessoras camponesas que dividem seu dia entre o magistério e o trabalho da
roca. Tampouco sao as mulheres que militam no setor de educagao do MST.
Nao basta ser mulher e trabalhar com educacao para ter a identidade de Pro-
fessora Sem Terra. Ela pode ser tudo isto, mas néo € apenas 1sto.

A histéria da educacao escolar no MST acabou transformando as profes-
soras de oficio em uma identidade coletiva especifica, que vai além deste ofi-
¢io, mas nio o abandona. Professora Sem Terra é o nome que pode ser dado &
personagem do MST que combina em si trés componentes identitarios dife-
renciados, cuja sintese é que acaba sendo a novidade na conformacao histori-
ca do sujeito Sem Terra. O primeiro componente é a condicao de mulher e
toda a rede de significados que isto envolve do ponto de vista humano, social,
politico, histérico. O segundo é o oficio de educadora ou educador, e a sua
preocupacao especifica com a dimensao pedagégica das acbes que desenvol-
ve, seja com seus alunos, seus filhos ou qualquer ser humano com quem se
relacione. O terceiro componente desta identidade é a sua participag¢ao na
luta pela terra e na organicidade do MST, que produz novos sentidos tanto
para a condicao de mulher quanto para o oficio de educador.

A emergéncia das professoras Sem Terra traz novos tracos para a identida-
de do Movimento, assim como para a identidade da educadora ou do educador.
No Movimento é possivel perceber pelo menos dois tragos importantes produ-
zidos pela inclusao deste novo sujeito. O primeiro deles tem a ver com um dos
desdobramentos da trajetéria de construcéo desta professora, que foi o da am-
pliacao significativa da participacdo das mulheres como mulheres no MST.
Em um primeiro momento, o predominio quantitativo de mulheres na realiza-
cao das tarefas do setor de educacao permitiu que a sua participacao aconte-
cesse sem que precisassem negar sua identidade de género para assumir po-

186. Uma analise sobre quem sio as professoras e os professores de escolas de assentamento
pode ser encontrada em Camini, Isabela. O cotidiano pedagdgico de professores e professoras em
uma escola de assentamento do MST: limites e desafios. Dissertacdo de Mestrado, 1998,
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sicoes de lideranca: participam como mulheres, quer dizer, com seu estilo
proprio, com seus filhos e os rituais que seu cuidado em publico implica, com
suas preocupacoes mais especificas, com seus temas, com sua mistica ex-
pressa mais fortemente em gestos e em arte, com sua sensibilidade maior
para determinadas questdes, sua sensualidade, seu jetto feminino de ser.

A medida que vai aumentando a presenca masculina no setor, por sua
vez, se desenvolve um outro tipo de relacdo, porque educacdo ser cotsa de
maulher jA ndo é mais uma expressao pejorativa, mas, sim, o reconhecimento
de um trabalho que pode até continuar entrando como #ltimo ponto de pau-
ta, mas ja tem um lugar conquistado na dinamica de atuagao social do Movi-
mento, e na prépria relacdo que o MST tem com a socledade.

Entao chega o tempo no Movimento em que a educacao passa a ser tam-
bém coisa de homem, coisa de Sem Terra, porque, afinal, educacao é cowsa de
gente, homens e mulheres, criancas, jovens, adultos ou idosos. Ou seja, € assu-
mida como uma questao social, que diz respeito ao conjunto da organizacao.
Neste processo, abre-se entao um espaco diferente para a participagao das mu-
lheres no conjunto das frentes de acao do Movimento, que vai além da presen-
ca porque incorpora o jeito, permitindo novas sinteses. Nao se trata de uma de-
corréncia necessaria, mas pelo menos isto ja se constituiu como possibilidade.

Um exemplo de cultura material deste processo sdo as ctrandas infantis
do MST. Talvez elas sejam hoje o simbolo mais forte do novo jeito do Movi-
mento olhar para a participacao da mulher. Foram criadas no ambito do setor
de educacio, mas, aos poucos, vao se consolidando como trago cultural que
marca a forma de participacido das mutheres no trabalhc do assentamento,
nas atividades de formacao e nos eventos estaduais e nacionais do Movimen-
to. E os educadores da infancia, que também ja sdo os homens, trazem agora
o seu jeito, seus temas, seus afetos, sua sensualidade, sua 1dentidade mascu-
lina de educador e de Sem Terra, permitindo um novo tipo de diadlogo, uma

nova sintese.

O segundo traco se refere ao fortalecimento do jeito pedagdgico de olhar ou
de conduzir a participacao dos sem-terra no Movimento. Quem ¢ educador cos-
tuma ter a preocupacao com a formacao das pessoas em todas as agoes de que
participe, assumindo uma postura mais tolerante e persistente diante do pro-
cesso de formacao dos novos militantes, ainda que isto possa implicar, em de-
terminados momentos, que as tarefas sejam realizadas de modo menos eficien-
te e mais demoradoe do que o tempo acelerado da luta politica as vezes exage.

Novamente a possibilidade permanente de novas sinteses da o tempero
do processo de formacao dos sem-terra: a logica da luta politica empurra, co-
loca contra a parede, faz a pessoa reagir e aprender na marra. A logica da pe-
dagogia acompanha o aprendizado, ameniza o impacto, pressiona e aconche-
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ga a0 mesmo tempo... Separadas nao serlam capazes de sustentar uma luta
como esta, de vida por um fio, e de vida inteira.

De outra parte, a identidade Sem Terra transforma o jeito de ser da edu-
cadora. Ao mesmo tempo que revaloriza a sua atuacio social, coloca novos
parAmetros para que reflita sobre ela. Nao se trata de educar segundo seus
objetivos e percepcoes individuais, por vezes isoladas de seu proprio tempo e
espaco de acao. Trata-se de colocar o seu oficio a servico de uma causa social,
de um projeto humano e histdrico, o que produz novos significados, mas tam-
bém novas exigéncias para seu trabatho, e sua formacac. Neste sentido, a
propria trajetdria histérica que produziu a identidade das professoras Sem
Terra aos poucos a desdobra em novos personagens da mesma cena: elas sao
as professoras e os professores de assentamento ou acampamento; sao tam-
bém as educadoras e os educadores do MST, de criancas, de jovens e de adul-
tos; sdo ainda as educadoras e os educadores da Reforma Agraria, como fo-
ram rebatizadas no ENERA. Seja com um nome ou ¢com o outro, seja no femi-
nino ou no masculino, seja atuando na escola ou fora dela, sua identidade ja
faz parte do sujeito chamado Sem Terra e do cotidiano do MST.

Se as professoras entraram nesta historia como esposas, as criancas en-
traram nela como filhos e filhas das familias que fizeram e fazem o MST até
hoje. Para uma parte da opinido publica, sempre foram vistas como objeto de
manipulacdo ou de escudo do Movimento, e, portanto, como estando fora de
lugar quando participam das ag¢bes diretas da luta pela terra e pela Reforma
Agraria junto com seus pais e irmaos. Para outra parte da sociedade, ao con-
trario, vém sendo vistas com curiosidade e admiracao a medida que assu-
mem uma posicao de maior destaque e autonomia em algumas das agoes e
dimensbes do MS'T.

De qualgquer modo, ja ha algum tempo as criancas estao sendo notadas
como parte da dinAmica e do projeto do Movimento, e a educagao tem sido
identificada como o espaco mais proprio da sua emergéncia como sujeltos.

Olhando para o MST na perspectiva de identificar o lugar ocupado pelas
criancas em sua trajetoria é possivel perceber pelo menos trés configuragoes
distintas deste lugar, que também atravessam e marcam os momentos de
formacao dos sem-terra do MST.'¥7 O primeiro lugar ocupado pelas criancgas
foi como testemunhasts® da luta de suas familias, ou seja, estavam la e acom-
panhavam, sofriam, o desenrolar dos fatos de cada ocupacao, acampamento,

187. Com a observacéao, sempre necessaria, de que em nem todos os acampamentos e assenta-
mentos do MST esta mesma trajetéria ja foi percorrida.

188. Tomo emprestada aqui a expressao utilizada por José de Souza Martins, a crianca como tes-
temunha, na pesquisa que relata no texto Regimar e seus amigos. A crianca na luta pela terra e
pela vida (O massacre dos inocentes, 1991, p. 51-80).
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assentamento. No colo de suas maes, agarradas as suas maos ou ainda dentro
de suas barrigas, em um primeiro momento nio tinham destaque na cenaou
no enredo da acao, a menos que algumas de suas reagoes infantis esponta-
neas causassem espanto ou fossem notadas por algum observador mais aten-
to. Pela sua prépria condicao de criangas, seu testemunho jamais consegui-
ria ser passivo:

Era o ano de 1981, no més de julho,... e 0o acampamento de Encruzilhada
Natalino, em Ronda Alta, passava por seuw momento mais dramdtico. Estava
cercado pelo Exército Nacional e pela Policia Federal a mando do presiden-
te-ditador Joao Batista Figueiredo. Comandava a operacao no local o coronel
Sebastiao Rodrigues de Moura, o temido coronel Curid... Tudo o que v ao meu
redor foi desilusdo, inseguranca e desespero. Caminher por todo o acampa-
mento rodeado por agentes da policia federal sem poder conversar com nin-
guém... Tentei trocar algum olhar de encorajamento com algumas liderancas
que via pelo caminho, mas aquelas alturas eu mesmo ja considerava aquela
uma batalha perdida. Meu corac¢ao estava aflito e minha mente perturbada.
Naquelas condicdes nao havia resisténcia possivel. Foi quando me chamou a
atencdo uma crianca de uns quatro anos, sentada em cima de um tronco de
arvore, na beira da estrada quase ao centro do acampamento, parecendo a-
lheia a tudo o que ali se passava, sem se importar com o aparato militar que a
rodeava, cantava a plenos pulmdes a musica-hino dos sem terra naquela épo-
ca: “A Grande Esperanca”. Paret tomado de emocao ouvindo aquela voz in-
fantil rompendo o siléncio imposto pela ditadura militar e pelas elites aos
camponeses pobres que estavam ousando levantar sua cabega e dizer (através
de) sua voz: “a classe loceila e a classe opeldlia, ansiosa espela a refolma agld-
lig” - cantava a vozinha inocente, acordando em mim a coragem amortectda.
Naquele momento, vi-me tomado de uma stbita certeza: este povo vat resistir
e vat vencer. Pela simples razao de que so assim haveria esperanca de futuro
para aquela crianca e a multidao de outras que se acotovelavam, sofriam e
brincavam pelos barracos daguele acampamento. E assim se deu. A crianga
venceu o coronel que hoje é cinza na histéria, e elas continuam por at pelos
acampamentos dos Sem Terra com seus olhinhos brithando, com sua algazar-
ra alegre, com sua perturbadora felicidade brotando do meio da miseria, com
sua esperanca sempre viva, com sua vivactdade esperta, instigando a cons-
ciéneia dos que tém coragem de se deparar com elas...'®

189. Depoimento de Frei Sérgio Gérgen, escrito em dezembro de 1898 para integrar o texto Cri-
ancas em movimento, Colecdo Fazendo Escola do MST, n® 2. O mencionado coronel Curid tam-
bém notou a presenca das criangas. Tanto que, em diversos momentos, tentou usa-las para cons-
truir uma falsa imagem junto 2 opiniao publica: em uma ocasiao chamou as criangas pelo alto-fa-
lante prometendo dar-Ihes balas. O gque nao sabia é que as liderancas ja tinham se antecipado e
conseguido combinar esta dolorosa rentincia com as criancgas, que entéo responderam ao coro-
nel em coro; nao queremos balas, queremos terra! Esta talvez tenha sido a primeira tarefa delega-
da as criancas acampadas prenunciando o gue poderia ser seu novo lugar no Movimento.
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O segundo lugar ocupado pelas criangas, agora ja denominadas de crian-
cas acampadas ou criancas assentadas, foi exatamente o que se desdobrou
desta presenica notada e se configurou como uma presenca que exige atencao
especifica, nao s6 porque as criangas comegaram arequerer um atendimento
pedagdgico préprio, que, como vimos antes, deu inicio ao processo de inclu-
sdo da luta por escola na luta pela terra, mas também porque demonstraram
ser capazes de realizar algumas missées especiais no processo da luta. Nova-
mente um testemunho de época pode ser mais ilustrativo do que qualquer

descricao mais demorada:

Acampamento de Tupancireta, Rio Grande do Sul em 25 de agosto de
1988, cercado por um batalhao de policiais. O acampamento estava em baixa,
sem alternativas de negociacao com o Estado. Neste dia, de manha, eu estava
rezando no barraco e me veto uma tluminacdo: “que tal fazer uma homena-
gem aos soldados por seu dia, com todas as nossas mais de 300 criangas?” Sen-
tamos com a direcao do acampamento e decidimos articular a vmprensa e co-
municar ac comandante sobre a homenagem. Junto com os professores, for-
mulamos frases significativas e ensatamos as criancas para dizé-las. Carre-
gariam uma faixa de saudacdo e cada crianga entregaria um ramo verde aos
soldados. Numa marcha silenciosa, acompanhada pela TV, as crian¢as che-
garam ao local, proclamaram as frases, cantaram parabéns, entregaram a fai-
xa e 0s ramos verdes com um beijo aos policiais. A este gesto nenhum policial
resistiu; todos choraram! O comandante pediu ao subtenente que agradeces-
se. Terminada a homenagem, as criangas, saltando como cabritinhos, volta-
ram ao acampamento felizes e vitoriosas contando tudo o que havia aconteci-
do em sua primeira acao-missao.. ™

Logo a participaciao das criangas nas acoes da luta pela terra passou a ter
como referéncia a escola, seja em seu embriido nas atividades informais dos
primeiros acampamentos, seja depois nos assentamentos em que 0 Processo
de ocupacao da escola ja havia sido desencadeado. De modo geral eram (e sao)
as professoras as encarregadas de preparar as criangas para estas suas partici-
pacoes espectais nos atos importantes da histéria do MST. Fot assim na res-
posta das criancas ao coronel Curié na Encruzilhada Natalino, em 1981; foi
também assim em 1986, quando um grupo de criancas acampadas na Fazenda
Anoni, do Rio Grande do Sul, assumiu a tarefa de passar de escola em escola
da capital do estado, para explicar para outras criancas o que era Reforma
Agréaria e quais as razoes de sua participacao nesta luta;!! e novamente foi as-

190. Depoimento de Irma Elda Broilo que, junto com outras religiosas, acompanhou este grupo
de sem-terra em suas ocupacoes e acampamentos, por dois anos, desenvelvendo trabalho pasto-
ral e educacional com as familias e, em especial, com as crian¢as acampadas. Este depoimento
foi escrito especialmente para este texto em marg¢o de 1899,

191. A imprensa da época deflagrou uma verdadeira campanha de acusagoes ao MST por usar as
criangas em suas agdes e atos publicos,
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sim na participacao das criancas (e de sua Escola Itinerante) na Marcha pelo
Brasil de 1998. Em um momento ou outro, foram aulas praticas de mobiliza-
cao, organizacao, analise de conjuntura, calculo de possibilidades, expres-
soes diversas de linguagem e compreensao precisa da geografia de cada ato.

O terceiro lugar é o que estd sendo construido ou conquistado pelas cri-
ancas Sem Terra, ou pelos Sem Terrinha como passaram a ser chamadas
mais recentemente, nos tltimos dois ou trés anos,'*? e que os identifica como
sujeitos Sem Terra e parte efetiva da dindmica do MST. A partir da conquista
da escola como seu espaco especifico e da realizagao de tarefas proprias du-
rante as acoes do Movimento, as criang¢as comegaram a entrar em cena como
personagens gque criam seus proprios espetdaculos, exigindo seus direitos tam-
bém como integrantes deste Movimento e desta organizacao social que vem
produzindo sua identidade especifica.

I nesta condicao, de sujeitos, que algumas delas passam a pressionar
seus professores por uma escola que tenha mais a ver com sua vida, onde
possam cantar as cangoes do Movimento, hastear a bandeira vermelha e ho-
menagear os Sem Terra mortos em alguma agao de violéncia; ou onde lhe
convoquem a participar dos trabalhos e das decisoes sobre o funcionamento
de sua escola;1%? é assim também que surpreendem autoridades e liderancas
do préprio Movimento guando sua desenvoltura nas negociacoes val bem
além das acoes ensaiadas de outros tempos: Queria pedir que vOCés, por fa-
vor, olhem com carinho esta pauta de reivindicacoes que nos, Sem Terrinha,
trouxemos hoje aqui para o MEC, disse a menina Joelma desconcertando o
clima formal de uma audiéncia realizada em Brasilia no més de marco de
1999.19¢ E fez isso logo depois de outra crianca ter roubado a cena em uma au-
diéncia anterior, desta vez com o chefe de gabinete do Presidente da Repu-

192. O nome Sem Terrirha surgiu por iniciativa das criancas que participaram do Primeiro
Encontro Estadual das Criangas Sem Terra de Sao Paulo, em 1397. Elas comegaram a sc¢ chamar
assim durante o Encontro e o0 nome acabou pegando, cspalhando-se rapido pelo pais inteiro
(Fonte: Sem Terrinha, semente de esperanca, monografia de conclusdo do curso Magistério de

Marcia Ramos, 1399).

193. Relato sobre a atitude das criancas da Escola Itinerante (MST/RS) ao serem asscntadas e se
depararem com professores desvinculados da proposia de escola do Movimento (Fonte: conver-
sas informais com os responsdveis pela Escola).

194. Fala final da crianca Sem Terra que participou de uma audiéncia no Ministério de Educagao
durante o Encontro Nacional dos Sem Terrinha para premiacao do Concurso de Redacodes e Dese-
nhos O Brasil que queremos, realizado em Brasiliade 15a 17 de marco de 1999. Era o ultimo dia do
encontro e a menina Joelma estava entregando para a secretaria do ensino fundamental e para o
chefe de gabinete do ministro a pauta claborada junto com seus colegas ¢ educadores no dia ante-
rior. Os pontos para os quais pedia um olhar carinhoso eram os seguintes: 1. Bibliotecas: livros de
literatura e materiais diddticos mais atualizados, mais diversificados e em maior guantidade; 2.
Construcdo de mais escolas, incluindo educagdo infantil, 5¢ a 8% séries e 2° grau, 3. Construcao de
pargues infantis, quadras e materiais esportivos; 4. Recursos para Educacao de Jovens e Adultos e
supletivos de 1° e 2° graus; 5. Recursos para formagao de professores a nivel de magistério e 3° grau;
6. Transporte escolar, energia elétrica, suneamento bdsico para as escolas e merenda escolar de boa
qualidade (Fonte: depoimento dos participantes e documensio final do Encontro).
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blica. Irislane, a Sem Terrinha de Goias que foi escolhida como mestre de ce-
riménia, nao teve duvida, mas, sim, bastante tranqiilidade para interromper
o representante do governo que tentava antecipar o final da audiéncia: des-
culpe, mas ainda temos um representante do Movimento para falar... e para
fazer uso da palavra chamo o companheiro da Direcao Nacional do MST.. '

E nesta condicio também que comecam a se organizar para reivindicar
seus direitos ou fazer negociacdes em sua propria comunidade de assenta-
mento ou acampamento, causando surpresa e provocando a reflexao de seus
préprios pais: Quando escutei meu filho de sete anos falando que ele tinha
participado de wm manifesto e que também ajudou a organiza-lo, senti a mes-
ma sensacdo que a gente sentiu quando COnseguimos conquistar a terra, este
assentamento. Até hoje eu nunca tinha percebido que ele ja estava na luta pe-
los nossos direitos. A escola estd ajudando nisso. A partir deste dia € que co-
mecei a discutir com meu filho sobre nossos direitos e deveres... 19

Certamente nao foi menor a surpresa de uma militante do MST interpe-
lada pela sua filha Marina, de seis anos, que lhe dizia querer fazer uma via-
gem com Seu pai para conhecer mais de perto um determinado local onde ele
costumava ir e dizia ser muito bonito. A méae, para testar o nivel de conscién-
cia da menina, arriscou perguntar-lhe: Vocé jd pensou onde vai conseguir o
dinheiro para a viagem? Marina, mais que depressa, respondeu: Nao penset
nao porque esta ndo é minha tarefa. Sou crianga e esta parte é de voceés, meu
pat e minha mae. 1

A proposito das mobilizac¢des infantis, por sua vez, um novo desafio vem
sendo colocado ao Movimento pelas suas criancas: como trabalhar sua orga-
nizacao especifica? Os coletivos infantis necessariamente devem estar vin-
culados a escola? Como potencializar a participacao das criangas no processo
de ocupacéao da escola, onde ele ainda nao foi efetivado através das professo-

195. Fonte: idem a anterior.

196. Depoimento de Pedro Miotto, do assentamento Conquista da Uniéo, de Dionisio Cerqueira,
em Santa Catarina. O manifesto foi das criancas da escola que, organizadas em uma cooperativa
infantil, tentavam abrir espaco na agenda da cooperativa dos adultos pararenegociar um acordo
que tinham firmado tempos atras. Ficaram de repassar sua primeira produgao de hiimus para a
Cooperativa (em troca da ajuda reccbida para desencadea-la), mas, refletindo meihor, queriam
revisar o acordo: afinal o himus seria utilizado em uma plantacao de fumo quc, segundo tinham
estudado na escola, faz muito mal a saride. Entao achavam justo que sua primeira producao fos-
se destinada as plantas da propria area da escola e era isto que pretendiam negociar. Como nao
estavam sendo levados muito a sério pelos adultos, utilizaram os recursos que aprenderam em
sua convivéncia com eles: marcharam até a sede da cooperativa com faixas e cartazes, enquanto
cantavam e gritavam suas palavras de ordem. Tudo preparado na escola, com a ajuda de suas
professoras (Fonte: material de pesquisa utilizado na elaboracaoe de Criangas em movimento,

Colecao Fazendo Escola n” 2, 1999).

197. Depoimento colhido em conversa informal entre militantes do MST, a propdsito da preocu-
pacao em nao transformar as criancas em adultos precoces.
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ras ou da comunidade? Como trabalhar intencionalmente a formacao politi-
ca e organizativa das criancas sem deixar de considerar o tempo da vida em
que se encontram? E como continuar esta mobilizagao com os adolescentese
os jovens Sem Terra?% Estas s&o novas questdes que ja comegam a ocupar
as mentes e 0s coracoes nao apenas das criangas Sem Terra, mas também dos
educadores do MST que as acompanham mais de perto, e que ha algum tem-
po ja passaram a olhar para elas como presente e futuro deste Movimento e

do seu projeto historico.

Como parte do sujeito Sem Terra, pois, estas criangas, assim como as pro-
fessoras Sem Terra, também sio uma identidade produzida em um espago
conquistado na histéria do MST. A caracteristica da luta pela terra em familia
proporcionou as condi¢des objetivas, e o processo historico de ocupacéo da
escola construiu o espaco de emergéncia do Sem Terrinha como um sujeito
proéprio, feminino ou masculino, e que junta em si trés componentes identi-
tarios: sua condicao infantil ou seu jeito crianca de ser, com as caracteristi-
cas, interesses, desejos e sonhos deste tempo de vida; sua condigao de estu-
dante, porgue foi assim que as criangas emergiram como sujeitos no Movi-
mento, mas que pode significar uma experiéncia com uma densidade bem
mais profunda do que simplesmente estar na escola; € sua participacao dire-
ta na organicidade e na histéria do MST que da o tempero diferente em sua
infancia e em sua escola de vida. Neste sentido, nem todas as criangas acams-
padas, assentadas ou filhas de militantes do Movimento sao de fato Sem Ter-
rinha, embora seja esta condig¢io que produza em sua vida tal possibilidade.
Também aqui se trata de um processo de formagdo, que € parte da formacao
dos sem-terra do MST. E este processo que vem produzindo declaragoes
como esta: Somos filhos e filhas de uma historia de lutas. Somos um pedago
da luta pela terra e do MST. Estamos escrevendo esta carta pra dizer que nao
queremos ser apenas filkos de assentados e acampados. Queremos ser Sem
Terrinha, pra levar adiante a luta do MST ¥

Para o MST, a inclusao das crianc¢as como sujeitos da organizagao traz ou
reforca alguns tracos da identidade que vém construindo em sua historia, e
que sio os proprios tragos que permitiram que se abrisse para esta inclusao.
Reforca a perspectiva de uma organizacao duradoura e permanente: a luta

198. Os encontros de Sem Terrinha tém trazido 4 tona um desafio antigo, mas ainda nao supera-
do pelo MST, que é o de um trabalho mais efetivo com os adolescentes e 0s jovens dos acampa-
mentos e assentamentos, cuja identidade ainda néo chega a ter um espago consohdado no Movi-
mento. Em alguns estados, as mobilizacdes foram batizadas de infanto-juvenis, para tentar in-
cluir uma faixa etaria mais ampla, mas isto nao resolveu o problema porque, de modo geral, os
jovens querem participar dos encontros mas nao se sentem incluidos na categoria de Sem Terri-

nha. Seu nome préprio ainda esta para ser conguistado.

199. Trecho da Carta que as criancas Sem Terra escreveram ao MST no 3° Encontro Estadual
dos Semn Terrinha do Rio Grande do Sul, em 12 de outubro de 1999.
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como projeto de futuro e de vida inteira; o principio de educar geracgées, e en-
tao as novas énfases pedagégicas ligadas a cultura, aos valores, como forma
. de fazer a ligacio entre as novas geracgoes e o projeto historico do MST, tam-
bém reforca o lado terno do Movimento, que se j& se fazia presente com a in-
| corporacao do jeito feminino, ficou ainda mais forte com a presenca das cri-
| ancas. Sem Terrinha, sim senhor, Sem Terrinha com amor!

Um detalhe a mais a observar é o de como, nos ultimos anocs, o MST vem
 incorporando a figura das criancas na sua auto-imagem: elas estic nas capas
das agendas do Movimento, da Revista Sem Terra, nos calendarios, nos car-
tazes, nos painéis artisticos, além de serem uma presenca provocada em al-
guns momentos fortes do cultivo da mistica do MST. Da mesma forma que a
figura colorida e alegre dos Sem Terrinha em seus encontros, manifestagoes
e caminhadas, comeca a se firmar como parte da tmagem publica do MST,
também destacada pela midia, seja de modo elogioso ou pejorativo. E junto
com as criancas, aparecem suas escolas e sua experiéncia de educacgio.

Para as criancas, por sua vez, participar do MST tem representado a pos-
sibilidade de viver a infdncia de um jeito diferente. Talvez mesmo de ajudar
a construir uma nova concepcao do tempo de infancia, que ao mesmeo tempo
recupera e recria elementos culturais da tnfancia do campo, praticamente
marginalizada das discussoes que a pedagogia moderna tem feito sobre a cri-
anca, de modo geral vista como um personagem urbano e completamente su-
bordinado aos processos escolares de socializacdo. Buscar compreender como
uma crianca constrol sua identidade participando de uma coletividade em
movimento, e ajudando a produzir novas relacoes sociais e novas formas de
conceber a vida no campo, certamente trara novos elementos para discutir a

infancia e seus espacos de educacao.

Algumas praticas que hoje ainda sio vistas com certa desconfianca e es-
tranheza por alguns segmentos da sociedade ou da chamada opiniao puablica,
como, por exemplo, a sua participacao nas marchas ou manifestacoes de pro-
testo, € em encontros para sua formacao especifica, deveriam pelo menos
provocar reflexoes que se abram a novos jeitos de olhar para a infancia: quem
define, afinal, 0 que € ou nao coisa de crianca?; 0 que pode ou nao fazer parte
do mundo infantil? Talvez a presenca do Movimento na vida das criancas es-
teja dizendo que préprio da infancia, afinal, é ter a possibilidade de vivenciar
a totalidade das dimensodes que formam a vida humana, e que participar da
luta pela recuperacao de sua prépria dignidade e de sua familia, é urma delas.

3.2.2. Os sem-terra que estudam e sao sujeitos de sua propria pedagogia

Além da emergéncia dos novos sujeitos, entdao, um dos aspectos que o
processo de ocupacao da escola vem ajudando a consolidar na trajetoria his-

195



térica da formacao do sem-terra brasileiro é o que passa a lhe caracterizar
também como wm sujeito que tem o direito e o dever de estudar, em uma rede
de sentidos que extrapola mas inclui a sua presenca nas escolas formais ou
do sistema oficial de ensino.2® Em um esforco de sintese, quero agui destacar
trés recortes de sentido sociocultural que podem ser identificados neste traco
incorporado ao jeito de ser sem-terra do MST, e no que ele projeta em suare-

lacdo com o conjunto da sociedade.

O primeiro sentido diz respeito a produgao e a disseminagao do que pode
ser chamado de uma cultura do diretto & escola no e do campo. A medida que
lutar por escolas nos assentamentos e acampamentos passa a ser uma acao
do cotidiano da luta pela Reforma Agréria e receber o apoio da sociedade (é
dificil um segmento social que atualmente nao reconheca o acesso a escola
como um direito universal), 0o MST ajuda a criar um fato cultural com duplo
significado: ajuda a disseminar o valor da escolarizagdo em locais onde ele
ainda é muito fragil, e também contraria a tendéncia predominante, na poli-
tica educacional e na visao de muitas familias do meio rural, de considerar
que para estudar é preciso sair do campo, especialmente guando se trata de
buscar os niveis mais elevados de escolarizacio. A experiéncia educacional
dos sem-terra, embora quantitativamente pequena, representa uma possibi-
lidade concreta de reverter a marginalidade a que esta submetida hoje a edu-

cacao do campo em nosso pais.

Como um desdobramento deste fato emerge entio uma nova visao do
que pode ser e representar a escola para as familias de trabalhadores e traba-
lhadoras do campo: se a escola pode vir ao seu encontro e nao apenas o con-
trario, isto quer dizer também que ela pode passar a considerar sua realida-
de, sua cultura, suas necessidades de aprendizagem, fazendo delas a base do
projeto pedagogico e politico que desenvolve. Neste sentido, nao é um dado
inevitavel que a escola represente a negacdo do mundo rural (Martins, 1875),
nem o desenraizamento (Weil, 1996) dos trabalhadores de sua cultura ou de
uma coletividade em luta. Ao contrario, ela pode ajudar a enraizar as novas
geracdes na histéria e em um determinado projeto de futuro, a medida que as
velhas geracdes ndo deixem de se preccupar e de se ocupar com ela.

O segundo sentido é o da re-significacao do conceito de estudante, usual-
mente associado a quem freqiienta uma escola formal.?! Embora tenham

200. Parece-me importante considerar nesta reflexio o universo quantitative a que este trago se
refere. Hoje, 1999, o MST estima que sua base social que estuda, ou seja, os sem-ierra que estdo
inseridos em alguma forma de escola, desde a educagao infantil até a universidade, passando
também pelos cursos ou escolas nao formais de formagao continuada, esteja em torno de 120 mil
estudantes. Na avaliacdo interna, este é um nimero bastante significativo considerando-se a
trajetoria histérica dos pobres do campo em nosso pais, mas ainda muito baixo diante das de-
mandas e dos desafios que conformam o momento afual da luta pela Reforma Agraria no Brasil.

201. O dicionario traz no verbete estudante a seguinte definicdo: pessoa que estuda, discipulo,
aluno, escolar (Novo Dicionario Aurélio, 1986, p. 731).
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nela a referéncia talvez mais forte, quando os sem-terra falam de estudo se
referem a processos que também podem acontecer em outros tempos e espa-
cos de sua formacdo. ... Todo estudo que a gente tem ainda ¢ pouco diante da
contribuicao que vai ter que dar para o nosso coletivo... A gente tem que saber
mais porque o0 Movimento precisa de mais... O estudo da elementos pra vocé en-
tender as coisas, pra vocé ajudar o transformar as coisas... As pessoas do seu
coletivo sentem que vocé esta contribuindo mais, que estd se transformando.
Por isto, a idéia é continuar estudando...2?2 Ou seja, neste caso ser estudante é
efetivamente ser uma pessoa que estuda, no sentido de quem faz um esforco
especifico para melhor compreender e transformar a realidade, passando a
ter mais seguranca na acioc e maior autonomia de pensamento. Em outras pa-
lavras, estudar significa para os sem-terra hoje uma possibilidade maior de
ajudar a dirigir o complexo movimento de que fazem parte. Se este estudo
acontece em uma escola formal traz junto o componente do reconhecimento
externo, vinculado ao valor social geralmente atribuido ao nivel de escolariza-
cao das pessoas. Ja o reconhecimento interno a organizag¢ao € mais exigente:
nao importa o diploma, mas sim a demonstracao pratica dos resultados do es-
tudo, o que os sem-terra ja sabem ser bem mais profundo do que simples-
mente 1novar os termos de seu discurso, tornando-o apenas mais elogiente.

Desta forma os sem-terra do MST acabam participando, a seu modo, de
uma das discussées mais importantes da historia da educacao e que em nos-
so tempo se desdobrou em uma reflexio especifica sobre a pedagogia da pra-
xis. A dinamica da luta social é acelerada demais para manter nela quem se
alimenta apenas de palavras ou de idéias sem raiz. Mesmo onde n&o esteja
explicita como principio pedagdgico, a relacao entre teoria e pratica é uma
exigéncia da propria condicio de ser antes sem-terra e depois estudante. Mui-
tas escolas do MST ja ha algum tempo buscam transformar esta condi¢aoc em

ferramenta pedagdgica.

E o terceiro sentido se refere ao movimento social (ou mais especifica-
mente a um movimento social camponés) como espaco de formacgao de seus
proprios intelectuais orginicos. Assumindo-se como herdeiro dos aprendiza-
dos politicos e organizativos de outros movimentos em diferentes tempos e
lugares da historia, o MST desde o seu inicio acreditou que seria possivel for-
mar seus proprios intelectuais (dirigentes e formadores) e também aproxi-
mar organicamente alguns intelectuais de oficio, de modo que pudessem
ajudar nesta formacao interna. Com este principio transformado em praticas
de formacao e escolarizacao dos sem-terra, o MST vem conseguindo romper
com a tese de que os grupos camponeses nao sao capazes de formar seus pro-
prios intelectuais e, por isto, precisam necessariamente ser dirigidos de fora.

202, Compilacao de depoimentos feitos pelos alunos do TAC (ensino mdédio ¢ profissional) scbre
como viam a continuidade de seus estudos. Conversa gravada em outubro de 1995.
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Nao se trata de formar intelectuais naquele sentido especifico de pessoas que
exercem socialmente a funcao de intelectuais (Gramsci, 1989), mas muito
mais de multiplicar os sem-terra que, em sua participagao cotidiana no Movi-
mento, tenham capacidade de analise da realidade, de implementacao criati-
va de principios e linhas politicas, de proposicao e nao apenas de execucao
das tarefas. Isto nao exclui, todavia, o desafio de também aumentar o numero
de sem-terra preparados para o exercicio de fungébes técnicas especializadas,
3 medida que estas demandas se multiplicam em cada uma das areas de
atuacéao social do Movimento.

Ser um Sem Terra que estuda significa materializar a convicgao de que to-
dos os sem-terra tém a possibilidade de exercitar no Movimento fungoes inte-
lectuais, sem que para isto necessitem tornar-se um intelectual de oficio. No
caso do Setor de Educacao, um exemplo que me parece bastante simbdlico nes-
te sentido é o de como seus membros participam coletivamente do processo de
producao dos textos e outros materiais pedagégicos editados pelo Movimento.

O outro aspecto da formacgao do sem-terraa registrar neste topico € o que
The caracteriza também como sujeito de sua propria pedagogia, sobre o que
pretendo aprofundar logo adiante. O que neste momento me parece Impor-
tante destacar é o processo de passagem do sujeito que estuda ao sujeito que e
pedagogo, entendido agui em seu sentido historicamente construide de edu-
cador ou formador que reflete teoricamente sobre esta sua agao de educar ou
de formar. Hoje os sem-terra do MST, além de serem sujeitos de uma expe-
riéneia educacional, e de formacgao humana, também téem se desafiado a ser
sujeitos de uma reflexio tedrica sobre a pedagogia que experimentam. A pro-
pria criacao dos setores de formagao e de educacao na estrutura organizativa
do MST indicou em sua histéria esta possibilidade. No inicio constituirarmn-se
mais como espacos de articulagdo de atividades ou agoes, € de luta por este
direito, interna e externamente. Mas logo os contornos da proépria luta que
ajudaram a desencadear exigiram que sua funcao fosse ampliada. A cada
curso alternativo que o MST se desafia a criar € todo um processo de reflexao
e de elaboracao pedagégica que é desenvolvido. A cada nova escola, a cada
nova acio, multiplicam-se as discussoes e seus sujeitos.

Existe uma teoria pedagdgica que vem sendo produzida desde a dinami-
ca de um movimento social e das lutas de que participa em cada momento de
sua trajetdria histérica. Nao parece pouco importante tentar se debrugar so-
bre isto com mais profundidade, tendo presente que a prépria ocupagao da
escola foi e é apenas um dos processos que estao a lhe constituir. Este sera o
tema do proximo capitulo.
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Capitulo 4

O Movimento Social como sujeito pedagogico

Dizer que uma coisa esta de ponta-cabega, ou posta de pernas para o
ar, afinal de contas ¢ uma descricado muito relativa. A idéia de que esta é

a posic¢ao errada sé vale na medida em que a olhamos de cima para baixo...
Hill, 1987, p. 367

O objetivo deste (iltimo capitulo é fazer uma reflexao mais detida sobre o
processo de formacgao dos sem-terra como experiéncia de formagao humana,
0 que quer dizer compreendé-lo desde as preocupacdes especificas da peda-
gogia, aqui entendida como teoria e pratica da formac¢ao humana, e especial-
mente preocupada com a educacio das novas geracoes. Deste ponto de vista,
olhar para a formacao dos sem-terra é enxergar o MST também como um su-
jeito pedagogico, ou seja, como uma coletividade em movimento que € edu-
cativa, e que atua intencionalmente no processo de formacac das pessoas
que a constituem.

Esta intencionalidade nao estd primeiro no campo da educacio, mas,
sim, no proprio carater do MST, produzido em sua trajetoria historica de par-
ticipacao na luta de classes em nosso pais. E através de seus objetivos, princi-
pios, valores e jeito de ser, que o Movimento intencionaliza suas praticas
educativas, ao mesmo tempo que, acs poucos, também comecga a refletir so-
bre elas, 3 medida que se da conta de sua tarefa histérica: além de produzir
alimentos em terras antes aprisionadas pelo latifundio, também deve ajudar
a produzir seres humanos ou, pelo menos, ajudar a resgatar a humanidade
em quem ja a imaginava quase perdida.

Ver o MST como sujeito pedagégico significa trazer duas dimensoes 1im-
portantes para a reflexao da pedagogia, que, por sua vez, tambéem podem ser
vistas como componentes do movimento sociocultural maior em que se Inse-
re a formacao dos sem-terra. k também na pedagogia, pois, que podemos
identificar os sinais desta cultura com forte dimensdao de projeto.

Uma destas dimensdes se refere aos novos personagens que faz entrar em
cena na reflexao pedagédgica. Quando hoje o MST passa a ser reconhecido
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pela sociedade como detentor de uma prética e de uma teoria de educagao
dos sem-terra, e quando aos poucos também passa a ser considerado como
um interlocutor nas questdes da educagio em geral, e quando afinal conse-
guimos situar isto nesta totalidade maior que é o Movimento como sujeito
educativo, temos entao dois novos (para alguns, inusitados), sujeltos da dis-
cusséo pedagdgica: um movimento social, e um grupo social especifico, os
trabalhadores e as trabalhadoras rurais sem-terra.

Os movimentos sociais ndo tém sido figuras muito presentes nas teorias
pedagdgicas, nem como sujeltos educativos, nem como interlocutores da re-
flexao sobre educacao. E os sem-terra, que representam, além deles mesmos,
o conjunto dos camponeses ou, mais amplamente, dos trabalhadores, se até
ja foram vistos, em certa tradi¢io pedagogica, como sujeitos de praticas socl-
ais educativas, de modo geral nao costumam ser identificados como sujertos
da pedagogia, ou da reflexéo pedagoégica.

O MST junta em si estes dois sujeitos, o que lhe torna, me parece, um ob-
jeto bastante privilegiado de estudo também neste campo. Trata-se aqui,
pois, de compreender uma pedagogia do Movimento e nao para o Movimen-
to, no duplo sentido de ter o Movimento como sujeito educativo, e como sujel-
to da reflexao (intencionalidade pedagégica) sobre sua propria tarefa de fazer
educacao ou formag¢ao humana.

A outra dimensao diz respeito a formacao dos sem-terra como materiall-
zacao de um determinado modo de produgao da formagdo humana ou, Como
diz Arroyo, de uma pedagogia da produgdo de sujeitos sociats (1995, p. 3).
Quer dizer, ao mesmo tempo que, enquanto agao e reflexao, o MST se insere
na tradicdo da pedagogia que associa a educagao com a formacao de sujeitos
sociais (personalidade e coletividade combinadas), ele esta nos dizendo, atra-
vés de sua trajetéria histérica, que a matriz desta formagao pode ser um mo-
vimento social, através dos processos politicos, econdmicos e socioculturais
que compdem sua dinamica, como produto e agente particular da sociedade,
vista como aquele todo educante, de que ja falaram alguns classicos da peda-
gogia. Trata-se de pensar no movimento social como principio educativo, ou
seja, como base da concepcéo de educagao construida através da experiéncia
humana de ser do MST., ou de fazer-se wm nome proprio: Sem Terra. E sobre
esta dimensao que vou tratar mais especificamente neste capitulo.

Olhar para o movimento social como sujeito pedagoégico significa retor-
nar uma vez mais a reflexao sobre a educacio como formagao humana e suas
relacdes com a dinamica social em que se insere. A preocupacao em compre-
ender mais profundamente como acontecem 0S processos de formacao hu-
mana, e a tentativa de identificar em cada circunstincia histérica quem sao
os principais personagens da cena pedagogica, gquem sao afinal os sujeitos
educativos, tem sido uma das constantes na histéria da educacéo e das teorias
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pedagégicas. Embora o tipo de exigéncias que as forgas econdmicas e politi-
cas dominantes em nossa sociedade estao fazendo sobre a escola e outras ins-
tituicoes educacionais, progressivamente afaste educadores e educadoras
destas questdes pedagoégicas mais de fundo, a prépria faléncia do projeto
educativo e educacional burgués, de versao capitalista atual, aos poucos
pressiona a uma retomada destas preocupacoes pedagogicas de origem. 2%

No primeiro capitulo deste trabalho identifiquei como uma das fontes de
constituicao deste olhar sobre o MST, uma tradi¢ao pedagogica que vem pro-
curando identificar os sujeitos educativos niao apenas ou nao tanto nas rela-
coes pedagobgicas estritamente consideradas (na relagao educador e educan-
do, ou nos lugares intencionalmente definidos como devendo ser educati-
vos), mas muito mais na propria dindmica social em que as pessoas estao In-
seridas, como sujeitos de praticas sociais que conformam e se conformam a
um determinado jeito de ser da sociedade onde acontecem, e que entio de-
vem ser levadas em conta no conjunto das reflexdes e praticas pedagogicas,

incluindo as escolares.

Trata-se, como nos diz Arroyo, de pensar (e fazer) a educacio prestando
especial atencio aos elementos materiais da formacdo humana (1981, p. 2195).
Para além de considerar que a dindmica social condiciona as praticas educa-
tivas, ha também um esforco de compreender a dimensao educativa da dina-
mica mesma, e de seus proprios processos de condicionamento, que agora ja
sabemos sao contraditdorios, multidimensionados e, sobretudo, vivos (em
processo, em movimento), exatamente porque neles estao também as pesso-
as, que afinal nao deixam de atuar em algum momento como sujeitos. As cir-
cunstancias fazem o ser humano na mesma medida em que este faz as cir-
cunstancias, nos disse Marx. E este processo de fazer-se humano nas cir-
cunstancias, fazendo-as mais humanas, é educativo, nos dizem pedagogos e

pedagogas nele inspirados.

E este o contexto de discussao pedagdgica que abre espaco para se refle-
tir sobre a dimensao educativa do trabalho, mas também da producao cultu-
ral, dos movimentos sociais, dos processos tecnologicos... Destas, acredito
que foi a reflexdo sobre a dimensao educativa das praticas produtivas, e do
trabalho como principio educativo, a que mais especificamente contribuiu
até 0 momento para a compreensiao da pedagogia das préaticas sociais, pelo
menos desde os esforcos tedricos vinculadoes a projetos politicos de transfor-
macdo social. Quando Gramsci, inspirado em Marx, insistiu tanto nao apenas
no trabalhe mas no trabalho industrial como principio educativo (Manacor-

203. E sintomatico ouvir-se hoje de membros ou institui¢bes ligadas aos governos sobre como se
faz necessario que a educacao volte a se preocupar com os valores ou a formagao ética das novas

geracoes, por exemplo.
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da, 1990, Nosella, 1991), tornou também histérico este novo sujeito educativo,
reforcando o lugar das relacoes sociais nos processos de formagac humana.
Por sua vez, quando pedagogos, como Makarenko (1977, 1978, 1987) ou Pis-
trak (1981), construiram uma proposta de escola onde o trabalho e as praticas
produtivas ocupam lugar central, abriram também a possibilidade de maior
didlogo entre as reflexdes sobre educacgao que acontecem desde lugares e de
preocupacodes pedagdgicas diferentes.

Se o trabalho é educativo, entao é possivel pensar que o sujeito educativo,
ou a figura do educador, nao precisa ser necessariamente uma pessoa, e muito
menos necessariamente estar na escola ou em outra instituicao que tenha fi-
nalidades educativas. Uma fabrica também pode ser olhada como um sujeito
educativo (Kuenzer, 1985); da mesma forma um sindicato, um partido (Grams-
ci), as relagoes sociais de produgéao, um movimento social. E se o que esta em
questdo é a formacdao humana, e se as praticas sociais, sdo as que formam o ser
humano, entao a escola, enquanto um dos lugares desta formacao, nao pode
estar desvinculada delas. Uma reflexao que também nos permite compreen-
der que sdo as relacoes sociais que a escola propde através do seu cotidiano e
jeito de ser o que condiciona o seu carater formador, muito mais do que os
contetdos discursivos que seleciona para seu tempo especifico de ensino.**

Tratar, pois, do movimento social como sujeito educativo significa parti-
cipar de um debate pedagogico ja antigo, mas que, pelos seus proprios funda-
mentos tedricos, se desdobra em novos componentes e novas reflexoes a par-
tir das questdes que a dindmica social coloca em cada lugar e em cada mo-
mento histérico. Neste sentido, vejo que os movimentos sociais, especifica-
mente, ainda nao foram objeto de reflexao mais profunda neste debate, e tal-
vez eles possam trazer a ele novas ou velhas e ja esquecidas questoes pedago-
gicas. Nesta década, os movimentos sociais passaram a ser mais freqaente-
mente mencionados em algumas reflexdes pedagégicas (Mollenhauer, 1990,
Spésito; 1993 Arroyo; 1998, 1999), mas a énfase ainda esta, me parece, muito
mais na identificacio dos novos temas que suas lutas propdem a educacgao,
do que em prestar a atencio neles como sujeitos propriamente educativos.

No Brasil, foi, sem divida uma conquista do movimento de renovagao
pedagégica ter conseguido manter na atual versao da Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educacao Nacional os movimentos sociais como lugares onde tambem

204. Pensar desde um outro ponto de vista o que Enguita analisou como sendo a aprendizagem
das relacdes sociais de produgdo (1993, especialmente capitulo VII). Diferente de tentar compre-
ender como a escola se torna um lugar onde se aprendem as relacoes sociais de produgio domi-
nantes na sociedade, aqui podemos refletir sobre a dimensio educativa do processo de produgéo
de relacdes sociais em uma escola, para além de esquemas mecanicos de reproducao social. So-
bre isto h4d um aprofundamento no texto de Miguel Arroyo, As relagoes sociais na escola e a for-
macio do trabalhador, 1399,
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acontece a educacio.?’ Sio sinais que apontam uma nova sensibilidade para
este novo e velho sujeito. Ocorre que o estudo dos movimentos sociais consti-
tui uma tradicao teérica (historicamente recente, diga-se) bem mais das
areas da Histéria, da Geografia e da Sociologia, do que da Pedagogia, nao ha-
vendo ainda grandes esforcos de didlogo nesta perspectiva. Nao é comum,
por exemplo, gue o referencial da histéria utilizado neste trabalho seja objeto
de estudo entre pedagogos ou educadores, o que certamente levaria a dialo-
gos muito fecundos. Da mesma forma gue ainda nao exploramos suficiente-
mente estudos como os de Grzybowski (1987), de Scherer-Warren (1993) e com
Paulo Krischke (1987), Eder Sader (1995), Tavares dos Santos (1993, 1994),
Gohn (1994 2% 1995), Fernandes (1996, 1998, 1999), e de tantas pesquisas fei-
tas com a preocupacao de compreender sejam os novoes, sejam os velhos mo-
vimentos sociais desde dimensdes muito préximas a pedagogia, como € o caso
de varios trabalhos que discutem a relagdo entre os movimentos sociais e a
cultura politica, a democracia, a economia popular, a territorializagao e espa-
cializacdo dos movimentos, a historia...

Na década de 80, alguns estudos sobre movimentos populares urbanos
aproximaram-se da questao da educacao através da preocupacéo especifica
em identificar as lutas por escola, especialmente nas periferias urbanas (Spo-
sito, 1993, por exemplo). Mas, mesmo neste caso, a énfase ndo chegou a serna
reflexio sobre a dimensao educativa dos movimentos e de suas lutas. Ja no
caso especifico dos trabalhos que vém sendo feitos sobre o MST, de modo ge-
ral ainda predomina a polarizacdo que se transformou em marca de nosso
pensamento educacional: ou se trata da educacao somente atravées da analise
da escola ou entiao nao se entra neste assunto. A mesma polarizagao que ain-
da continua na propria reflexio do vinculo entre educacao e trabalho, escola
e educacao popular... Precisamos, aprendendo com o movimento social, rom-
per estas cercas que nos impedem de fazer uma reflexado mats total sobre a
educacao, a inica capaz de realmente pensa-la como formagao humana.

No caso da relacao entre movimentos sociais e educagao, vale destacar
que, embora nao tendo exatamente os movimentos socials como principal
objeto de sua preocupacéao pedagégica, Paulo Freire pode ser considerado
entre nés o pedagogo que abriu um caminho importante para este dialogo, a
medida que construiu toda sua reflexao em torno do processo de produgao do

205. Diz o artigo 1° da LDB de 1996: A educacdo abrange os processos formativos que se desenvol-
vem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituigoes de ensino e pesqui-
sa, nos movimentos sociais e organizagoes da sociedade civil e nas manifestacdes culiurais. No
paragrafo 2°, chama a atencio: A educagdo escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalhoe a

pratica social. Nem sempre estamos atentos para as agoes pedagdgicas que isto sugere.

206. Nesta obra Movimentos sociais e educacdo, Maria da Gléria Gohn, que é uma estudiosa dos
movimentos sociais desde o Ambito da sociclogia, inicia uma reflexao especifica sobre o carater

educativo dos movimentos populares, especialmente no capitulo III.

203



ser humano como sujeito,?” e da potencialidade educativa da condic¢ao de
oprimido e do esfor¢o de tentar deixar de sé-lo, o que quer dizer, de tentar
transformar as circunstancias sociais desta sua condicao, engajando-se na
luta pela sua libertacio. Nas suas palavras: Quem melhor que os oprimidos, se
encontrard preparado para entender o significado terrivel de uma sociedade
opressora’? Quem sentird melhor que eles os efeitos da opressao? Quem, mais
que eles, para ir compreendendo a necessidade da libertagdo? Libertacao a
que ndo chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca, pelo conhecimen-
to e reconhecimento da necessidade de lutar por ela... (1983, p. 32).

Falta amarrar, juntar estas questoes e se debrucar mais profundamente
sobre elas, admitindo o carater ainda bastante disperso e fragmentado da te-
orizacdo ja produzida sobre os movimentos sociais, e especialmente nesta re-
lacdo com os processos de formacéo de sujeitos. No ambito da pedagogia, fal-
ta discutir especificamente a concepg¢ao do movimento social como prncipio

educativo.

Nao tenho a pretensao de dar conta desta tarefa neste trabalho. Mas dada
a riqueza da experiéncia humana e educacional do MST, ele se coloca hoje,
no Brasil pelo menos, como um dos lugares privilegiados desde onde é possi-
vel avancar nesta discusséo, ainda que com o cuidado permanente em rela-
cao a generalizacdes apressadas. No meu caso, este dialogo entre 0 movimen-
to e a pedagogia é a continuidade da andlise sociocultural do MST que venho
tentando fazer ao longo destes capitulos, além de um convite as teorias peda-
g6gicas para que olhem mais atentamente para o movimento social, e quem
sabe o incluam como mais um dos personagens de sua cena e reflexao.

4.1. As pedagogias do MST

O mistério da forca e do crescimento do MST esta justamente nas pequenas

coisas, que as velhas estruturas nunca valorizaram, assim destruindo-se por terem
asfixiado a capacidade de criar de seus integrantes. Os inimigos procuram nossas
virtudes nas grandes coisas. Na verdade, estas sao apenas a expressao da dedicacgao

que cada sem-terra tem ao fazer pequenas coisas acontecerem.
Ademar Bogo, MST, 1999.208

Especialmente no segundo capitulo busquei identificar as duas dimen-
sdes fundamentais do processo de formacao dos sem-terra ligados ao MST: a

207. Diz Ernani Fiori no prefacio i Pedagogia do Oprimido que a pedagogia de Paulo Freire re-
produz em plano préprio a estrutura dinamica e o método dialetico do processo historico de pro-
ducdo do homem (1983, p. 8).

208. Licoes da luta pela terra, 1999, p. 152.
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que vincula cada familia sem-terra a trajetoria historica do Movimento e da
luta pela terra e pela Reforma Agréria no Brasil, tornando-a fruto e raiz (sujei-
to) desta histéria; a que faz de cada pessoa que integra o MST um ser humano
em transformacao permanente, 3 medida que sujeito de (tambem condicio-
nado a) vivéncias coletivas que exigem agoes, escolhas, tomadas de posicao,
superacao de limites, e assim conformam seu jeito de ser, sua humanidade
em movimento. Do entrelacamento das vivéncias coletivas, que envolvem e
se produzem desde cada familia, cada grupo, cada pessoa, com 0 carater his-
térico da luta social que representam, se forma entéo a coletividade Sem Ter-
ra, com uma identidade que nao se enxerga olhando para cada pessoa, fami-
lia ou grupo de sem-terra em si mesmos, mas que se sente ou se vive particl-
pando das acées ou do cotidiano do MST.

As perguntas desta reflexao especifica sdo entio: queme o syjeito educa-
tivo neste processo?; quem esta formando ou educando os sem-terra?; qual €
a base da concepcao de formacio humana que esta na experiéncia educativa
do MST?

Nio me parece dificil identificar nesta trajetéria e em cada uma das vi-
véncias que constituem a identidade Sem Terra, a presenca pedagogica
constante do préprio Movimento. E ele o sujeito educativo principal do pro-
cesso de formacao dos sem-terra, no sentido de que por ele passam as dife-
rentes vivéncias educativas de cada pessoa que o integra, seja em uma ocu-
pacao, um acampamento, um assentamento, uma marcha, uma escola. Os
sem-terra se educam como Sem Terra (sujeito social, pessoa humana, nome
proprio) sendo do MST, o que quer dizer construindo o Movimento que pro-
duz e reproduz sua propria identidade ou conformag¢ao humana e histérica.
Mas quem é este Movimento que se transforma em matriz educativa de seus
préprios sujeitos? Quem é esta coletividade que se forma educando as pesso-
as, as familias e a simesma? O que é, afinal, este Movimento que é sujeito pe-

dagégico e principio educativo?

Quem estou buscando compreender como sujeito educativo aqul nao cor-
responde indistintamente a todos os personagens que 6 nome movimento so-
cial evoca, a partir dos conceitos (diversos, divergentes) de movimento soclal
que compoOem os estudos a que me referi antes, ou a outros tantos de uma lite-
ratura ja razoavelmente extensa. Embora nao pretenda entrar nesta discussao
conceitual especifica, considero necessario apontar para uma certa diferencia-
cao de sentido porque isto pode deixar mais clara a reflexao pedagdogica que
aqui estou propondo. Ha duas diferenciacoes basicas, me parece. Uma de
concepcao (o que é o MST) e outra de jeito de olhar para o Movimento.

A primeira diz respeito a dificuldade de enquadrar o MST na categoria de
movimento social, tal como ela aparece em grande parte desta literatura. O
MST continua sendo um desafio teérico para os estudiosos dos movimentos
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porque combina em sua atuacio diversas caracteristicas, que para muitos
parecem inconciliaveis, como, por exemplo, ser ao mesmo tempo um movi-
mento de massas e uma organizacio social com intencionalidade politica; as
vezes comportar-se como um movimento, e outras parecer quase uma insti-
tuicao; trabalhar com bandeiras de luta bem concretas e imediatas, ao mes-
mo tempo que atuar em uma perspectiva histérica e para ser uma organiza-
¢cao duradoura. Ou seja, a experiéncia do MST sugere que nem sempre a rea-
lidade precisa apresentar-se tao polarizada como teoricamente ainda se con-
tinua olhando para ela.

Por outro lado, também néo é algo facil de explicar a constituicao daiden-
tidade Sem Terra. Constituir-se como uma identidade coletiva é um dos ele-
mentos apontados tecricamente como sendo préoprios da defini¢cdo de um
movimento social. Mas, no caso do MST, ¢ que intriga é a producao de uma
identidade coletiva que transcende as caracteristicas especificas dos sujeitos
que o integram. Ser Sem Terra hoje é bem mais do que ser um trabalhador ou
uma trabalhadora que naoc tem terra, ou mesmo que luta por ela. Sem Terra
virou nome simbélico, referéncia de luta, de organizacao, de ética, de cidada-
nia, e até da irreveréncia cultural que altera normas da gramatica pela forca
do uso social de uma expressido que se tornou nome proprio, mas em uma
identidade que transcende a si mesma.?%

Se olharmos para a maioria dos movimentos sociais ou populares, urba-
nos ou do campo, que tém sido objeto dos estudos atuais que buscam cons-
truir uma teoria dos movimentos sociais, a identidade destes movimentos,
ou a de seus sujeltos, apresenta-se bem mais colada aos objetivos especificos
que lhe constituiram como coletivo e, por isto, nem sempre conseguem o tipo
de relacao que os sem-terra tém hoje com a sociedade; algo que talvez possa
ser comparado ao que ja ocorreu em outros tempos com 0s movimentos ope-
rarios, quer dizer, um tipo de relagao que provoca tomada de posicdo, e geral-
mente apaixonada: ou se é apaixonadamente contra ou apaixonadamente a
favor, mas quase nunca indiferente. Por que é assim? Por que as pessoas sen-
tem este clima diferente, agora quando participam das acdes do MST? Certa-
mente nao ha uma razao especifica, mas, sim, a confluéncia de diversos ele-
mentos, que também incluem o préprio momento historico em que o MST se

produz e é visto.

O importante aqui é ter presente que esta nao é uma questao ja explica-
da, sendo recente a preocupacao de compreendé-la com mais profundidade.

209. Lembro da polémica do hifen e do “s” mencionada na Introducio, e também de anélises
como esta: ... os sem-terra perturbam, ¢ direita e & esquerda, por encarnar um codigo ético-moral
ora assimilado como expressao de um drama histérico ndo resolvido mas antigo, ora traduzido
como sinal quase profético de um Brasil socialmente — quase comunitariamente, poderiamos di-
zer — democratico. Guimardes, Juarez, 1999, p. 1.
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Por isto, é pelo menos no contexto de duvida teérica sobre o que € de fato o
MST, e sobre que nova categoria de analise da dindmica social sua experién-
cia talvez projete, que incluo minha reflexao sobre ¢ movimento social como
principio educativo e sujeito pedagégico, acreditando que esta discussao es-
pecifica também faz parte deste desafio tedrico mais amplo.

E possivel, entao, que seja esta complexidade de sentido que nos leve a
uma diferenciacao também sobre como olhar para o Movimento. Aqui a esco-
lha foi a de buscar othar para o movimento do Movimento, ou seja, o MST
como processo de sua constituigiao como agao, como coletividade, como iden-
tidade, no movimento ou na relagio entre as diversas caracteristicas que fol
produzindo em sua histdria, e que se refletem em cada vivéncia cotidiana dos
sem-terra. Neste olhar, é possivel enxergar que o principio educativo por ex-
celéncia estéa no movimento mesmo, no transformar-se transformando, a ter-
ra, as pessoas, a histéria, a prépria pedagogia, sendo esta a raiz e o formato
fundamental de sua identidade pedagogica. Nao é por acaso que especial-
mente nos acampamentos seja comum a expressio: ser do Movimento ¢ estar
em movimento! No Movimento, os sem-terra aprendem que o mundo € o ser
humano estdoc para ser feitos ou, que o mundo ndao é o mundo que estd sendo
(Freire, 1997, p. 85) e que o movimento da realidade, constituido basicamente
de relacdes que precisam ser compreendidas, produzidas ou transformadas,
deve ser o grande mestre deste fazer.

Esta é a matriz pedagégica que esta presente em todas as vivéncias edu-
cativas que podemos identificar na formacgao dos Sem Terra: o MST como
uma coletividade em movimento que produz uma referéncia de sentido a
cada acao, estrutura ou sujeito que constituem o seu cotidiano. Olhar para
um assentamento ou um acampamento ou uma escola em S1 mesmos, ou
olhar para aquelas pequenas coisas, a que se referiu Bogo, isoladamente, é di-
ferente de olhar tudo isto, ou cada uma destas coisas na perspectiva do Movi-
mento, ou como processos que produzem um movimento social. E este o
olhar que permite situar o préprio MST para além dele mesmo, por sua vez
como processo que constitui um movimento sociocultural e histérico que o
transcende. O sujeito educativo que busco compreender € este tudo isto com
as relacoes e a referéncia de sentido que lhe conformam como mais do que
isto. Terra é mais do que terra; escola é mais do que escola; talvez porque o
Movimento seja mesmo Movimento.

Mas é preciso também avangar nossa reflexdo sobre como este sujeito
educativo se realiza na pratica. Que componentes pedagogicos sao acionados
pelo Movimento no processo educativo dos sem-terra?

Ha alguns processos pedagdégicos basicos que aparecem de maneira mais
constante e insistente na trajetdria histérica e nas diversas vivéncias socio-
culturais que antes foram analisadas como constituidoras da experiéncia hu-
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mana de ser um sem-terra do MST. Em palavras-chave: luta, organizacao,
coletividade, terra, trabalho e producao, cultura e historia.

Mas as proprias palavras que referem os processos pedagogicos nos su-
gerem uma reflexao que antecede a compreensao de cada um deles: o Movi-
mento se constitul como matriz pedagdgica das praticas concretas de forma-
cao dos sem-terra, nao criando uma nova pedagogla, mas sim tnventando um
novo jeito de lidar com as pedagogias ja construidas na historia da formacao
humana. Em outras palavras, a Pedagogia do Movimento pée em movimento
a propria pedagogia, mobilizando e incorporando em sua dinamica (organi-
cidade) diversas e combinadas matrizes pedagodgicas, muitas delas ja um tan-
to obscurecidas em um passado que nao esta sendo cultivadoe. Tal como na la-
vracao que seus sujeitos fazem da terra, o MST revolve, mistura e transforma
diferentes componentes educativos, produzindo uma sintese pedagogica
que nao é original, mas também nao ¢ igual a nenhuma pedagogia ja propos-
ta, se tomada em si mesma, exatamente porque a sua referéncia de sentido
esta no Movimento.?!?

Nas vivéncias educativas concretas, estas pedagogilas, ao mesmo tempo
que se combinam, podem em alguns momentos também contradizer-se, sen-
do a busca da coeréncia aqui também um desafio pedagdgico. Por sua vez, €
somente como um permanente produzir-se e transformar-se em cada pratica
que estas matrizes pedagogicas podem ser compreendidas.

Um detalhe a mais para se ter presente: dizer gue ¢ Movimento esta na
base da concepcao educativa dos sem-terra nao € o mesmeo que dizer que 1sto
é 0 que aparece no discurse do MST sobre sua proposta de educacao. Na ver-
dade, esta é uma sintese em processo, produzida pelo esforgo, nem sempre
racionalmente consciente, de construir uma educacao que seja do jeito do
Mouvimento. Nas escolas onde estao as professoras Sem Terra é comum, dian-
te de alguma duvida sobre como conduzir determinada pratica, que a per-
gunta seja: e no Movimento, como se faz?

As principais matrizes pedagogicas, no sentido de processos educativos bad-
sicos ou potencialmente (con)formadores do ser humano, que o MST pée em
movimento no processo de formacao dos sem-terra sao, entao, as seguintes:

Primeira matriz: Pedagogia da luta social. Ou: como os sem-terra do
MST se educam na experiéncia de tentar virar o mundo de ponta-cabeca.

210. Talvez seja por isto que, mesmo sem ter feito esta reflexao especifica, o MST costuma ter di-
ficuldade com uma pergunta muito cara a alguns intelectuais: que pedagogia o Movimento se-
gue? O MST na verdade nao segue uma pedagogia, ele se constitui como sujeito pedagogico atra-
vés de muitas pedagogias. E é interessante como esta novidade incomoda aos préprios educado-
res sem-terra. Nos cursos fatalmente vem esta pergunta: afinal, a gente segue Paulo Freire? (ou

Makarenko, ou Vigotsky...).
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Esta talvez seja a matriz pedagdgica mais intrinsecamente colada ao Mo-
vimento enquanto ingrediente capaz de mover e transformar a propria peda-
gogia. O Movimento é constituido pela luta, e, ao mesmo tempo, a conforma.
E isto é tanto mais forte, do ponto de vista da formac¢ao humana, por se tratar
de uma luta social de vida ou morte, de vida inteira. Ser Sem Terra quer di-
zer estar permanentemente em luta para transformar ‘o atual estado de cot-
sas’. Ou seja, a luta estd na base da formacao dos sem-terra, e ¢ a vivéncia dela
gue constitui o proprio ser do MST, trazendo presente a préopria possibilidade
da vida em movimento, onde o que hoje é de um jeito, amanha ja pode ser di-
ferente, ou até ja estar mesmo de ponta-cabeca.

Tudo se conquista com luta e a luta educa as pessoas. Este e um dos
aprendizados ao mesmo tempo herdados e construidos pela trajetoria histo-
rica do MST. Por isto, manter os sem-terra em estado de luta permanente é
uma das estratégias pedagdgicas mais contundentes produzidas pelo Movi-
mento. E nao estou me referindo apenas ao sentido mais amplo da educacao
que nasce da participacdo do sem-terra na luta pela terra no Brasil. Também
isto, mas talvez o principal seja compreender como esta grande luta se traduz
nas pequenas coisas, quer dizer, como em cada ac¢ao cotidiana estd amarcada
atitude de pressionar as ctrcunstidncias para que elas sejam diferentes do

que sao.

Neste sentido, o virar o mundo de ponta-cabeca, que esta radicalmente
presente na acao de ocupar um latifandio, também esta em tornar uma terra
produtiva, em conquistar o apoio da sociedade para a causa da Reforma
Agraria, em demonstrar quando um saque de alimentos pode ndo ser consi-
derado um roubo, em conseguir trazer a escola para o campo, em aprender a
ler mesmo ja tendo muita idade, em manter-se como familia nas diversas
acoes da luta pela terra, em enfrentar derrotas, em manter o brio nas situa-
coes de indignidade. Esta também em conquistar espago no proprio Movi-
mento, em modificar o jeito de ser, de se relacionar com as pessoas, em acel-
tar transformar-se como ser humano, a cada dia, a vida toda. E entéo que a
luta social maior articula e re-significa os diversos sentidos de cada uma des-
tas pequenas lutas que acontecem em seu cotidiano, e temperaisto tudo com
ingredientes de histéria, politica, cultura. Terra que se conguista com luta é
terra que nao se fica devendo a ninguém, e isto permite continuar lutando pe-
las outras cotsas. Nao precisamos ficar ajoethados agradecendo o que ja sabe-
mos ser nosso por direito, um direito construtdo na luta.*?

211. Darci Maschio em fala as professoras de assentamento da regido de Sarandi, no Rio Grande
do Sul, em 24 de maio de 1999. Nesta mesma fala, contou como no inicio do MST algumas autori-
dades faziam questao de insistir durante as audiéncias com os sem-terra: vocés estao aqui para pe-
dir terra, nao é mesmo? Porque exigir aqui ninguém vai exigir nada! Vocés ndo tém este diretto.
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Mas por que dizer que isto é educativo? Simplesmente porque se trata de
uma vivéncia que tem em si a virtualidade de conformar um jeito especifico
de ser humano, talvez potencializando o traco principal da humantidade, que
é a possibilidade de fazer-se a si propria enquanto transforma a realidade e se
produz como um sujeito histérico. Em todos os tempos fo1 assim. As lutas so-
ciais produziram as transformacoes histéricas porque conformaram os pro-
prios sujeitos capazes de fazé-las e de consolidar os novos parametros da vida
em sociedade que criavam.

Quando a vida estd por um fio, o ser humano é mextdo desde a raiz. Quan-
do isto acontece como parte de uma luta social, esta transformacao pode afe-
tar uma sociedade inteira. Como nao perceber a educacao acontecendo nis-
to? E como nao perceber que isto também vira a pedagogia de ponta-cabeca,
a medida que identifica a formacao humana em um tipo de socializagao que
nao é da ordem mas da contra-ordem, que nido ensina mas sim problematiza
e reinventa valores, através do aprendizado coletivo das possibilidades da

vida (Tierra, 1996)?

Olhando para o nosso tempo, e para o caos social e humano em que esta-
mos mergulhados enquanto pais, enquanto modelo de sociedade e concep-
cao de mundo, um olhar sempre necessario quando discutimos sobre prati-
cas educativas, me parece possivel enxergar alguns aprendizados basicos
gue se produzem nesta relagdo entre a luta social e a formagao humana.?"
Um deles é a construcao vivencial da convicgao de que nada nos deve parecer
impossivel de mudar.21? Isto é decisivo na conformacao da visao e da postura
que uma pessoa ou um grupo social assume diante do mundo, da histéria sua
e de todos. Esta postura é condicao da prépria luta, mas, nos diz a experiéncia
do MST, ela nao precisa ter sido construida como consciéncia pessoal antes
de cada pessoa entrar nela. A prépria participa¢io na luta forma a convicgao,
que poderia estar apenas como sentimento, intui¢ao ou somente possibilida-
de, no momento em que a pessoa decidiu lutar, ou mesmo quando decidiu
participar de uma acédo que ainda nem percebia como sendo uma luta.

Por sua vez, a convicgao de que tudo pode ser diferente do que ¢, vai con-
formando o proprio jeito de fazer a luta. Esta é a diferenca de estilos que apa-

212. Em outro tempo da histéria poderiamos olhar para esta mesma experiéncia educativa per-
cebendo nela outras dimensdes principais. As questdes pedagdgicas nao estio dadas de uma vez
para sempre, mas sim sdo construidas, historicamente, embora nao deixem de movimentar-se
entre alguns elementos que talvez possam ser chamados de universais ha reflexao sobre a for-
macao humana. Porém, enxergé-los como universais também faz parte de um esforgo historica-

mente situado.

213. Esta expressao esta em uma frase de Bertold Brecht que o MST assina junto através de cada
acio que o constitui: Ndo aceitem o habitual como coisa natural, pois em tempos de desordem, de
confusdo organizada, de arbitrariedade consciente, de humanidade desumanizada, nada deve
parecer natural, nada deve parecer tmpossivel de mudar.
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rece nos diversos movimentos sociais que tém causas semelhantes. Alguns
consideram que a luta deve ser feita dentro dos estritos limites impostos pela
propria circunstancia que os colocou nela. Outros, ac contrario, consideram
que as formas de luta devem quebrar a ordem, no sentido de ja ir transfor-
mando as circunstancias que a justificam. O MST costuma ser considerado
exemplar neste segundo jeito. Mas nem sempre nos damos conta de que este
jeito nao é gratuito nem nasceu com os sem-terra. Foi fruto de um processo
mais ou menos longo, de decisoes tomadas em discussoes que fizeram muita
gente até chorar (Maschio), e que esta talvez seja exatamente uma das gran-
des sinteses educativas produzidas pelo Movimento em sua historia. Esta
sintese foi, de certo modo, facilitada pela radicalidade inerente ao objeto
principal da luta dos sem-terra: nao precisou muito tempo para que perce-
bessem que no Brasil a Reforma Agraria ndo faz parte da agenda da ordem, e
que entdo nao avancaria em nada se a luta ficasse restrita aos seus estreitos
limites. 4 conjuntura ndo estd favordvel, dizem alguns diante de acoes do
MST. O Movimento faz a conjuntura, costumam responder os Sem Terra.

Transformar as circunstancias através da luta implica, por sua vez, em al-
guns aprendizados correlatos: é preciso aprender a analisar a realidade a
cada acao e ¢é preciso aprender a ser criativo. Porque no se trata de mudar
por mudar, ou instituir a desordem. O que garante a continuidade do Movi-
mento, ou da prdpria luta, é a sabedoria de enraizar cada acao de ruptura na
perspectiva da construcao de uma outra ordem, ou de outros parametros do
olhar da sociedade sobre si mesma. Cada acao precisa fazer pensar e nao ape-
nas destruir o que ja existe; propor valores e ndo apenas contestar os que ja
estao propostos. Esta é a diferenca entre uma baderna e uma rebeldia organi-
zada, entre um quebra-quebra e um protesto popular ou uma ac¢ao de desobe-
diéncia civil. Sao sutis, mas, ao mesmo tempo, muito profundas as diferen-
cas que permitem a sociedade afirmar diante de determinada ag¢ao: 1sto é cot-
sa do MST ou, ao contraric, o MST nao faria 1sto. Ha uma historia, que tam-
bém é de formacido humana, atras de um juizo de valor como este, as vezes
nem suficientemente refletido pelos proprios sem-terra.

Junto com este aprendizado de que nada nos deve parecer impossivel de
mudar,21* vem outro muito importante, especialmente se visto com os olhos de
nosso tempo: o aprender a produzir utopias, no sentido de construir um olhar
para a vida e o mundo que projete futuro e um futuro balizado na convicgao de
que tudo pode ser diferente do que é. Se a realidade pode ser outra, entao tam-
bém é possivel imaginar, projetar, como ela vira a ser se assim for feita.

214. Que Paulo Freire diz ser também um dos principios de quem trabalha com educacao: ensi-
nar exige a convicedo de que a mudanga € possivel (1997, p. 85).
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Antes de entrar na luta pela terra, as familias sem-terra tém no presente a
sua obsessao: é nele que esta a fome, a doenga, a desesperanga. Quando ocu-
pam uma terra, estas familias pdem os pés no seu futuro, e Ja enxergam aque-
la terra produzindo a fartura de alimentos que naquele momento ainda lhes
falta: e se o Movimento realizar seu projeto educativo, logo estarao enxergan-
do nio apenas a sua terra cultivada, mas cultivando um olhar que alcance to-
das as terras do pais sendo produtivas e produzindo gente com saude, digni-
dade, sonhos. A cada conquista de sua organizagao, os sem-terra conseguirao
ver uma nova luta a fazer e um novo projeto a ser realizado, ac mesmo tempo
que nunca deixarao de olhar para o passado que lhes devolveu a capacidade
de sonhar com um futuro enraizado, mas que nao lhes deve prender apenas a

seu proprio chao.

Em nosso tempo ha diversas tentativas de matar a idéia da utopia, como
se ela fosse o simbolo de um projeto ultrapassado de sociedade, e de olhar
para a historia. E préprio do ser humaneo projetar o futuro, mas o formato da
sociedade atual tem tirado esta possibilidade de muitas pessoas, a0 mesmo
tempo que, para o seu conjunto, propbée que esta projegao acontega dentro
dos limites estreitos do presente que sua légica condiciona e cristaliza, o que
é exatamente o contrario de produzir utopias. A experiéncia educativa do
MST tenta recuperar a potencialidade transformadora da producao coletiva
de utopias, nao como construcao de modelos socials ou humanos a serem
perseguidos, mas muito mais como um exercicio permanente de construtr
parametros sociais e humanos que orientem cada agio na direcao do futuro.
Sem isto, a luta correria o risco de ficar imobilizada e os sem-terra talvez nao

permanecessem em movimento.

Outro aprendizado produzido pela pedagogia daluta é o da postura politi-
ca e cultural de contestacao social, que é a traducao do principio da possibili-
dade da mudanca para o jeito de olhar a sociedade como um todo. Ou seja, o
agir permanente na transformacao de suas circunstancias, e em busca de
conquistar seus préprios direitos, aos poucos vai desenvolvendo nos sem-terra
uma postura de lutar também pelos direitos de outros, especialmente quan-
do estes direitos tém a ver com a superacao de situacdes de injustica. O senti-
mento de indignacao diante das injustigas da sociedade nao é inerente a con-
dicao de oprimido, mas um aprendizado a ser construido, sendo a luta social
um ambiente bastante fecundo para que ele se produza.

Na trajetdria da formacao dos sem-terra este é um aprendizado produzi-
do pela intencionalidade do MST em combinar luta pela terra, luta pela Re-
forma Agraria, luta pela transformacao do pais, objetivos que definiu desde a
sua criacao formal em 1984, e que foi concretizando em acoes ao longo de sua
histéria. A luta pela terra no Brasil ¢ em si mesma contestadora da ordem so-
cial, dada a profunda identificacao desta ordem com a concentragao de terras
e com a cultura do latifundio. Mas o sujeito da luta pela terra nao é necessa-
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riamente um contestador social, & medida que pode entrar na luta movido
apenas por uma necessidade pessoal ou familiar de garantir sua propria so-
brevivéncia. Este mesmo sujeito pode tornar-se um lutador da Reforma
Agraria e também um cidadao preocupado com o destino histdrico de seu
pais, e disposto a contestar nio apenas situagdes particulares, mas também
os valores e as conviccoes que movem as definicoes deste destino. Mas isto
serd uma construcédo histdrica que, embora nao possa acontecer descolada
das necessidades e dos interesses imediatos, ja traz consigo componentes
importantes de um processo de educacdo em andamento. O que move uma
pessoa é a necessidade, mas o que a mantém em mouvimento saoc objetivos,
principios, valores, que sdo formados desde determinadas acbes que tenham

a forca pedagdégica para 1sto.

Como nos disse Maschio em um depoimento anterior, cada agao pressio-
na um tipo de leitura da realidade. No MST, algumas a¢des mais do que ou-
tras foram produzindo uma cultura que hoje se considera como sendo pro-
pria do Movimento. Ninguém duvida de que a marca politica e cultural do
MST (seus principios, valores e jeito de ser) foi produzida muitc mais pelas
ocupacoes de terra do que por reunides ou audiéncias de negociagao, embora
ele faca ambas as coisas.

Uma condicao para a formacéo de contestadores ou de lutadores socias €
a sensibilizacdo social, o que os sem-terra podem cultivar desde criancas.
Cristiano, um dos Sem Terrinha premiados no Concurso Nacional de Reda-
cbes e Desenhos, promovido pelo Setor de Educagao do MST, em 1998, foil jun-
to com as outras criancas premiadas participar de um encontro nacional em
Brasilia. Foi urm encontro com diversas emocdes para todas as criangas, inclu-
indo as audiéncias que tiveram no Ministério da Educacéo e no Palacio do Pla-
nalto. Sua mae conta que uma das primeiras coisas que Cristiano, 3 anos, con-
tou quando voltou para casa foi sobre os mendigos que viu na Estacao Rodo-
viaria da cidade, e de como eram sujos, feios e tristes. O que chamou especial
atencao a mae de Cristiano é que, enquanto contava sobre estes mendigos, as
lagrimas corriam de seus olhos, o que ele ainda tentava esconder, constrangi-
do diante de seu préprio sentimento. Ele ndo conseguia se conformar como
em uma cidade onde mora o Presidente da Republica, e tem tantas casas boni-
tas, podia ter também tantas pessoas passando fome e morando na rua. A sur-
presa da méae de Cristiano foi porque nao lembrava de }a ter conversado com
seu filho sobre estas coisas. Ela ainda nao havia se dado conta de como era o
proprio ambiente educativo, e ndo apenas seu discurso de educadora (de mae
e de professora) que cultivava certos sentimentos em seu filho.

Esta pode parecer apenas uma historieta, coisa de crianc¢a, a mesma alias
que costuma motivar os Sem Terrinha a pedir para os adultos que levem al-
gumas criancas de rua para morar com eles nos assentamentos. Mas, na ver-
dade sao episddios como este que nos permitem pensar em detalhes decisi-
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vos na conformacio de um jeito de ser humano, o ser humano que sabe con-
testar. O sentimento de indignacéo contra as injusticas € condigac para a pos-
tura de contestacao social. E para indignar-se é preciso percebé-las como tal.
Parafraseando Thompson: Que as criancas sem-terra sintam estas injusticas
— e as sintam apaixonadamente - €, em st, um fato suficientemente importan-
te para merecer nossa atencdo.?!s Se Cristiano nao perder este tipo de senti-
mento no caminho, certamente crescerd como um cidadao pouco disposto a
achar que a ordem das coisas tem que ser esta em que as Injustigas sao vistas
como naturais e inevitaveis. E se alguém tiver a preocupacao de que cultive a
heranca de ser um dos filhos da luta pela terra, a geragao de lutadores sociais
talvez possa continuar sendo multiplicada e fortalecida.

O MST educa os sem-terra, pois, pondo em movimento uma matriz peda-
gogica tao antiga quanto a humanidade, embora de modo geral desconside-
rada como tal pela pedagogia. Nas pedagogias mais tradicionais a educagao €
vista exatamente no contraponto da luta, sendo a ordem seu valor mais preci-
o0so. Por isto, educacao é vista como sinénimo de socializagdo passiva, de in-
tegracdo a sociedade, de aprendizado da obediéncia ou ate do conformismo
pessoal e social. Por outro lado, nas pedagogias que se colocam em uma pers-
pectiva de participar dos processos de transformacgao social, o predominio da
pedagogia da palavra, seJa como apelo a conscientizagao ou como denuncia
da alienacao provocada pelas condicbes sociais, de modo geral também néao
concede lugar de destaque para a dimensio pedagégica da propria agao de
lutar. A educacio é vista como prepara¢do ou conscientizagdo para a luta, ou
como reflexo de condicionamentos sociais que a impedem. Em ambos os
olhares resta pouco lugar para a educagio como um processo produzido pela
luta mesma.

E por isto também que sdo bem mais comuns as pedagogias que se colo-
cam para os oprimidos, trabalhadores, movimentos sociais, e nao as pedago-
gias que sao deles préprios. Quando a luta social passa a ser vista como edu-
cativa, necessariamente se altera o olhar sobre quem s&o os sujettos educado-
res. Também na pedagogia é possivel tentar virar o mundo de ponta-cabeca,
ou pelo menos passar a olha-lo desde um outro ponto de vista.

Ha todo um esforco teérico e pratico a ser feito, me parece, no sentido de
recuperar ou mesmo de construir esta matriz pedagdgica e extrair dela algu-
mas implicacoes importantes para o pensar de uma educacéo comprometida
com a formacao do ser humano. Paulo Freire chegou a afirmar que a pedago-
gia do oprimido, no fundo, é a pedagogia dos homens empenhando-se na luta

215. A frase de Thompson, dita no contexto de discussao sobre a formacéo da classe operaria in-
glesa, é a seguinte: Que os trabalhadores sentissem essas injusticas—e as sentissem apaixonada-
mente —é, em si, um fato suficientemente importante para merecer nossa atengao... (1988, p. 27).
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por sua libertacdo, tem suas raizes at (1983, p. 43). Mas em sua pedagogia, o
principio educativo nem sempre pode ser interpretado como sendo a luta
mesma. Ele aparece mais freqientemente como sendo a reflexao, enquanto
encontro do oprimido consigo mesmo, que permite a ele engajar-se nesta
luta pela sua prépria libertacao. A descoberta da opresséo, se ndo pode ser fei-
ta em nivel puramente intelectual, mas da acdo, o que nos parece fundamen-
tal, é que esta nao se cinja a mero ativismo, mas esteja associada a $ério em-
penho de reflexdo, para que seja praxis (1983, p. 56). Este €, alias, um outro
tempero pedagdgico fundamental e um desafio permanente no movimento
da pedagogia que estd na experiéncia do MST.

Mas é preciso refletir também, que se, de modo geral, as praticas educati-
vas se colocam na perspectiva de insercio (socializacao) das pessoas, € espe-
cialmente das novas geracoes, em uma determinada ordem (e isto em qual-
quer sistema social), ndo parece pouco importante temperda-la com praticas
cujo principio educativo siga a légica inversa. Educar nao poderia ser visto
apenas como um esforcgo de socializacao integradora. Ela acontece na dina-
mica social também como socializacdo contestadora, de praticas, de valores,
de concepcdes. Nao é na resignacdo mas na rebeldia em face das injusticas
que nos afirmamos, como humanos (Freire, 1997, p. 87).

Penso gque um dialogo entre a Pedagogia e a Histdria, especialmente na
matriz que a vé de baixo para cima, poderia produzir reflexées inovadoras
neste campo. Historiadores como Hill preocuparam-se em examinar a fasct-
nante torrente de idéias radicais desencadeadas em momentos de revolu-
coes sociais. Deveriamos fazer um esforco semelhante e examinar as fasci-
nantes pedagogias que vém sendo produzidas na histoéria das revoltas popu-
lares e das lutas da classe trabalhadora de nosso pais, analisando como tam-
bém tém sido sementeiras, nao somente de idéias, mas também de valores,
sentimentos, posturas humanas. Certamente encontrariamos uma mate-
ria-prima impar para refletir sobre nossa préatica, e para alimentar nosso pro-
prio projeto de futuro enquanto educadores e educadoras que vivem em um
tempo tao avido por esperancas e propostas. Também para pensar como a es-
cola poderia trabalhar com esta matriz pedagégica, pelo menos quando tem
dentro dela os sujeitos que a produzem em seu cotidiano.

Segunda matriz: Pedagogia da organizagdo coletiva. Ou: como os sem-
terra do MST se educam enraizando-se e fazendo-se em uma coletividade

em movimento.

O ser humano precisa de raizes, e somente consegue produzi-las quando
participa de uma coletividade. Através dela consegue manter vivos certos te-
souros do passado, ao mesmo tempo que cultiva pressentimentos de futuro
(Weil, 1996). O MST se enraiza enraizando os sem-terra em uma coletividade
que eles mesmos constroem através de sua luta e organizagao. Fazer parte da
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coletividade chamada MST é, sem duvida, uma das experiéncias decisivas
na conformacao humana do sujeito Sem Terra. Na experiéncia de formacgao
dos sem-terra pelo Movimento, pois, a organizacdo coletiva tambem figura
como principio educativo.

A expressio organizacdo coletiva traz uma certa redundancia: nao ha co-
letivo sem organizacio e o processo organizativo geralmente visa a constitui-
cao de um coletivo. Mas aqui o seu uso permite chamar a atencao para um
duplo sentido através do qual é possivel compreender sua dimensao educati-
va. Organizac@o remete ao ato ou ao processo de organizar-se em vista de re-
alizar coletivamente uma determinada acado. Mas também pode se referir a
coletividade produzida através das acbes organizadas. O MST organiza os
sem-terra para a luta; o MST é a organizacao ou a coletividade produzida pe-
los sem-terra em luta. Neste sentido, dizer que os sem-terra se educam atra-
vés da organizacao se refere aos dois significados combinados: os sem-terra
se educam a medida que se organizam para lutar; e se educam também por
tomar parte em uma organizacgao que lhes é anterior, quando considerados
como pessoa ou familia especifica.

Olhando desta forma, a ocupacéo é, como disse Stédile, a matriz organi-
zativa do Movimento, 3 medida que foi em torno dela gue se constitulu e se
formatou a coletividade sem-terra. Mas, ao mesmo tempo, nao € dificil enxer-
gar no acampamento, uma das formas organizativas criadas pela dinamica
das préprias ocupacoes, a matriz de coletividade em que se transformou o
MST, como organizacao social constituida no interior do movimento de mas-
sas que luta pela terra e pela Reforma Agraria no Brasil. All estao os em-
brides da constituicao das instancias coletivas, dos Setores do Movimento,
da cooperacao no trabalho e, principalmente, dos valores que sustentam uma
proposta de vida centrada no coletivo e nac no individuo. Por sua vez, em
cada uma das demais vivéncias estas matrizes reaparecem e se reproduzem
em outras dimensoées que enriquecem, ho processo, a elas proprias. Também
a ocupacao da escola é um processo de organizagéo coletiva e que visa trans-
forma-la em uma coletividade e em parte da coletividade sem-terra.

Quais sao, em sintese, os componentes educativos desta matriz pedago-
gica especifica?

Se acreditamos ser o enraizamento uma condi¢ao para que acontega a
formacao humana, entao ele préprio deve ser considerado o processo educa-
tivo fundamental neste caso. A base social do MST é formada em sua maioria
por pessoas ou familias que foram sendo progressivamente desenraizadas,
principalmente por terem sido expulsas da terra, mas também por um con-
junto todo de processos de exclusao social a que isto acabou levando. Veltar a
ter raiz é certamente uma das grandes e primeiras conquistas dos sem-terra
que entram no MST, e é ela que permite a cada pessoa abrir-se para a possibi-
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lidade de continuar sua formacao como sujeito. Quanto mais enraizado em
sua nova coletividade, mais o sem-terra podera ser educado por ela. Estou fa-
lando aqui de diversos e combinados processos de enraizamento: no grupo
do acampamento, na terra, na familia sem-terra, na cultura material de quem
luta e trabalha na terra, nas diversas praticas sociais, na possibilidade de es-
tar em uma escola, e na propria cultura do Movimento.

Mas ha, entao, alguns detalhes pedagogicos a considerar neste processo
educativo mais amplo relacionado ao enraizamento como formacao humana.
Um deles diz respeito a relacao entre a educacao e a formacao da proépria
identidade. A coletividade sem-terra educa a medida que se faz ambiente de
producao de uma identidade coletiva processada através e em cada pessoa,
ao mesmo tempo que para além dela. Um exemplo para compreender melhor
1sto: vamos pensar em qual o significado de uma expressao que ja se tornou
comum na socledade: onde estao os Sem Terra, esta a organizacao. De modo
geral, quando as pessoas dizem 1s5to estio expressando a imagem que cons-
truiram olhando diversas vezes para a atuacao publica do Movimento.2!¢ Ha
alguns aspectos principais que geralmente as pessoas apontam para traduzir
esta expressio. Primeiro: ficam impressionados com a disciplina coletiva, ou
seja, com o fato de que aquilo que é combinado realmente é feito, em uma di-
visao de tarefas que envolve muitas pessoas agindo em sincronia. Segundo:
percebem unidade de acao, especialmente observada quando acontecem jor-
nadas nacionais de luta, onde cada estado ao mesmo tempo que faz os ajustes
exigidos pela sua realidade especifica, nao deixa de seguir as linhas tiradas
pelo Movimento em seu conjunto, traduzidas especlalmente no processo de
simbolizacao que as acompanha .2’ Conflitos e diferengas ocorrem nas idéias,
nos debates, mas geralmente nao tém a forca de romper com a unidade na
acao, que, alias, é considerada um grande patrimonio politico pelo MST. Ter-
celro: reparam que no Movimento a referéncia mais forte é o coletivo, nao o
individuo, mas aoc mesmo tempo que as pessoas tém na organizacao um lu-
gar de destaque. Quarto: admiram a mistica geralmente presente em cada
sem-terra, em cada acao, vivendo aquele clima diferente a que me referi em
outro lugar. Quinto: enxergam ac¢odes que concretizam objetivos, seguem
principios e expressam valores.

216. E é interessanie como nem sempre as percepcoes coincidem a medida que o othar parta de re-
feréncias diferentes. Diante de uma mesma acao, os sem-terra podem avaliar entre si de como esta-
va tudo uma bagunga, ¢ as pessoas de fora, ao contrario, comentar: gue maravitha de organizagdo!

217. Em qualquer movimento soctal o que da unidade entre as pessoas, entre a base, ndo € o dis-
curso, que a gente muda a toda hora, 0 que da unidade entre as pessoas sae as agées gue vao pro-
duzindo simbolos, os simbolos que vao costurando a tdentidade, porgue eles materializam o
tdeal, materializam essa unidade invisivel. A Igreja sempre trabalhou muito bem isso... (Sté-

dile, entrevista, 1997).
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No fundo, o que a sociedade enxerga quando olha para a atuagao do MST
é uma identidade coletiva em construcgaoe, mas que nao se fecha nela mesma,
e se projeta o tempo todo na relagio com valores e questdes que sdo universais.
E possivel afirmar, entao, que os bastidores do processo de produgao desta
identidade (com suas discussoes acirradas, seus conflitos de valores, suas
contradicoes que explodem a cada momento) sao educativos, e que seu mo-
tor é justamente esta coletividade em movimento.

Um segundo detalhe importante diz respeito as caracteristicas peculia-
res desta coletividade, e que condicionam tracos pedagdégicos especificos.
Uma delas é a propria condicao de ser uma coletividade em luta e, por 1sto
mesmo, com uma dinamica mais intensiva, com todos os ingredientes ja co-
mentados anteriormente. Outra, é a marca forte da familia como comunida-
de primaria que participa do conjunto das a¢des do Movimento. A luta pela
terra feita pelo MST tem sido uma luta das familias sem-terra. Isto traz uma
implicacao importante: a familia combina em si diferentes geragoes; a medi-
da que as acées sao feitas em familia, isto quer dizer que o projeto educativo
do MST nao separa as geracoes em tempos e lugares diferentes de formacao.
As principais vivéncias que formam os sem-terra sdo experimentadas pelas
familias inteiras, ou pelas diferentes geracdes em conjunto, ainda que nao
necessariamente realizando as mesmas tarefas e nem pensando e sentindo
as mesmas coisas. Isto merece atencio porque uma caracteristica marcante
da sociedade capitalista urbanizada é exatamente a énfase nesta separagao
das geracoes. Talvez por isto ainda cause certa estranheza a presenga de cri-
ancas nas acoes do MST. Também merece atengdo porque o momento da es-
cola acaba fazendo esta separacao. Dail parece coerente, entao, que na cultura
Sem Terra lugar de crianca, por exemplo, ndo seja apenas na escola. Seu lu-
gar é na escola, mas também nas ocupacdes, no trabalho, nas festas, nas mar-
chas, no cotidiano do Movimento.

Outra caracteristica, ainda, é o necessario alargamento do conceito de co-
letividade, e mesmo de familia. A coletividade sem-terra ¢ um acampamento,
um assentamento ou uma escola. Mas é também tudo 1sto junto, e a0 mesmo
tempo, integrando pessoas e familias que nem se conhecem mas tém lagos
de uma identidade comum. No capitulo 2 citei o depoimento de Dirce, que
traduziu o sentimento que atravessa esta condicao criada pela luta, pelo Mo-
vimento: E como se todo mundo se conhecesse ha muito tempo porque naquele
momento a gente era mesmo muito mais do que irmdo... Neste sentido, familia
passa a ser mais do que aquela onde a pessoa nasce, porque ha outros tipos
de lacos de sangue que passam a vincular as pessoas umas as outras. E dificil
hoje um sem-terra do MST que nao se sinta um irmao de Oziel, aquele jovem
que morreu em Eldorado dos Carajés gritando viva o MST! Isto torna mais
complexos e variados os processos educativos movidos pela coletividade
sem-terra; porque se boa parte da formacao humana acontece nas relagoes
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interpessoais cotidianas e repetidas (o dia-a-dia de um acampamento, de um
assentamento, de uma familia, de uma escola), certamente o processo fica
mais rico quando este cotidiano nao se refere sempre a um mesmo lugar, as
mesmas pessoas, as mesmas relacoes, e também quando um cotidiano local
pode trazer em s1 0s iIngredientes de outros lugares, outros tempos, constitu-
indo-se como a materialidade cultural de um processo histérico mais amplo.

Trata-se de uma raiz que se mulitiplica em diversas raizes e que, por 1sto
mesmo, tem maior potencialidade de tornar-se projetiva, cultivando os pres-
sentimentos de futuro. Participar de uma coletividade maior tende a agrau-
dar nossa visao de mundo. No contraponto, um individuo i1soclado tende a se
amiudar em visao de mundo, em projetos, em vida. Dai porque termos que
considerar como uma estratégia pedagégica do Movimento este esforco
(acdo permanente) de manter cada pequena familia sem-terra vinculada a
grande familia sem-terra de todo o pais. Nao é pouca coisa ter familias assen-
tadas em diversos cantos do pais que afirmem com convicgao e sentimento:
somos Sem Terra, somos do MST. Da mesma forma que nao € um detalhe pe-
dagogico supérfluo encontrar criancas que se chamem de Sem Terrinha e di-
gam com seu jeito terno e vibrante: eu amo o MSTI218

Um outro detalhe pedagdégico importante é que a coletividade do MST
educa os sem-terra para a propria nocao de coletivo, 8 medida que ¢la esté
presente em todas as dimensoes de atuacao do Movimento, e nem sempre é
uma experiéncia que ja estava consolidada antes. Esta no¢ao se traduz no
principio de que nada se faz sozinho, e torna costume a pratica de organizar
coletivos para que as acoes acontecam, mesmo que nem sempre elas acabem
sendo feitas desta forma. Assim é que se multiplicam no Movimento os cole-
tivos de producio, de educacao, de comunicagao, de género..., passando sua
existéncia a ser parametro principal de atuacao em determinada frente de
acao. Ao pesquisar sobre a histéria do trabalho com educac¢ao no MST me de-
parei com este detalhe: a grande maioria dos sem-terra entrevistados identi-
ficou o nascimento do trabalho de educac¢iao em determinado estado ou re-
giao com a constituicao de um coletivo que passou a se preocupar em organi-
zar a luta e a discusséo da educacao dos sem-terra.

A potencialidade pedagégica da coletividade, ou mesmo das praticas or-
ganizativas e das relac¢des sociais, ndo € uma novidade proposta pelo Movi-
mento. Podemos dizer que ha mesmo uma tradicao pedagogica desta refle-
xao, em grande parte vinculada as reflexoes sobre a dimensao educativa do
conjunto das praticas sociais. De modo geral, a pedagogia soclalista sempre

218. Frase encontrada escrita em uma parede logo depois de terminado o encontro estadual dos
Sem Terrinha, em Belo Horizonte, outubro de 1898 (Fonte: depoimento de Matilde Lima, do Se-

tor de Educaciao do MST/MQG).
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insistiu bastante sobre isto. O pedagogo russo Makarenko, por exemplo,
construiu toda sua estratégia pedagégica de reeducacio de jovens a partir do
potencial educativo de sua insergcao em uma coletividade forte, que no caso
dele era a prépria escola, vinculada a processos produtivos socialmente Gteis,
potencialmente mais capazes do que as aulas em si mesmas, de conformar
um modo de organizacao coletiva capaz de influir na formacao da personali-
dade de cada aluno.?!® Gramsci ja tinha antes feito reflextes na mesma dire-
¢ao, e no proprio Marx é possivel encontrar elementos neste sentido. Quando
o MST buscou intencionalizar este principio pedagégico em suas atividades
de formacéo e educacio, dialogou bastante com esta literatura, embora a di-
namica do movimento social tenha exigido alguns temperos diferentes e pro-
duzidos elementos de uma nova sintese.

Em outra perspectiva, também ha elementos desta reflexdo pedagoégica
nas propostas que vém das empresas capitalistas, e que visam a formacao de
trabalhadores e trabalhadoras ajustados as exigéncias do mercado. Neste
caso, fazem uma verdadeira gindstica pedagdgica ao ter que conciliar uma
proposta de formacao que consolide um modo de vida cada vez mais individu-
alista, com a capacidade de trabalhar em equipe e se deixar educar por uma co-
letividade que nao é a sua, nem o enraiza, mas com a qual precisa identifi-
car-se para nao ser dela excluido, embora este risco esteja sempre presente.

De qualquer modo, esta é uma reflexdo pedagdgica que se contrapoe tan-
to & énfase em pedagogias da palavra, porque a coletividade como referéncia
pedagdgica vem do prestar a atencao para a¢ées e nao para discursos sobre
elas, como em pedagogias centradas na relacao entre individuos, um educa-
dor e um educando, que ainda sdo pedagogias predominantes em muitos dos
espacos de educacgao que conhecemos, incluindo grande parte das escolas.

Mas talvez a maior contribuicao reflexiva desta pedagogia da organiza-
cao coletiva, ou pedagogia do enraizamento em uma coletividade, presente
na experiéncia de formacéo humana do MST esteja em trazer de volta para
nossa atencao a potencialidade educativa das relag¢ées sociais ou, na expres-
sdo de Arroyo, seu peso formador (19992, p. 13). Nesta perspectiva, a expe-
riéricia de participar da organizacido MST é educadora dos sem-terra basica-
mente pelas relacoes sociais que produz e reproduz, e que acabam interfe-
rindo pedagogicamente em diversas dimensdes do ser humano, e ao mes-
mo tempo. Problematiza e propde valores, altera comportamentos, destrol e
constrol concepcoes, costumes, 1déias. E desta maneira que vai conformando

a identidade Sem Terra.

219. La colectividad y la educacion de la personalidad, 1977.
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Ha uma certa tradicao pedagodgica (de esquerda) que nos acostumou a ver
a importancia pedagégica das relacoes sociais mais em seu sentido negativo,
quer dizer, como condicionadoras da alienagao das pessoas ou impedimento
as mudancas em educacio, incluindo as da escola. Mas experiéncias como as
dos sem-terra nos confirmam gue estas relagoes, que néo sao relacbes sociais
de producao em sentido estrito, precisam na verdade ser vistas como indicati-
vas da centralidade dos processos materiais, das instituigées e das relagoes so-
ciais na formacao do ser humano e nas aprendizagens (Arroyo, 1399, p. 14}, e,
entao, como algo a ser trabalhado com intencionalidade pedagogica especifica
nas praticas educativas com propositos politicos de transformacao. E impor-
tante que a pedagogia reflita mais detidamente também sobre isto.

Terceira matriz: Pedagogia da terra. Ou: como os sem-terra do MST se
educam em sua relacao com a terra, o trabalho e a produgao.

Alfredo Bosi nos diz em sua Dialética da Colonizacdo que o latim, segun-
do ele uma lingua entranhadamente campesina, criou a expressao colere vi-
tam, que significa, ac pé da letra, lavrar a vida, indicando que a vida nao é
mais do que uma acao continuada, uma tarefa com que o lavrador, enquanto
labuta, se lavra a si mesmo (1998, p. 18-9). Esta expressao latina nao tem ali
uma relacao com a palavra educacao, embora tenhacoma palavra cultura, de
colo, cultus e culturus, da qual Bosi nos chama a atengao de que a educacao €
um dos momentos. Mas me parece uma expressio forte e bonita, lavrar a
vida, para refletirmos sobre esta aproximacgao entre a terra e 0 processo edu-
cativo que acontece em um movimento social que tem nela seu objeto e sen-
tido de luta e de existéncia. Porque a vida nesta expressao pode ser entendi-
da como o ser humano, e também como a prépria terra. Em ambos hé vida a
ser lavrada. Assim como é possivel lavrar a terra, trabalhando-a para que se
reproduza em vida, alimentos, beleza, também & possivel lavrar o ser huma-
no, justamente para que se produza e reproduza na plenitude de sua humani-

dade, no seu fazer-se humano.

Entao, se existe esta identificagao de origem entre a produgao agricola, a
cultura e a educacao, todos vinculados a idéia de movimento, ou de processo
de transformacao, nao parece dificil compreender que também existe uma re-
lacdo educativa entre os Sem Terra e a terra, terra de luta e de producao, terra
de movimento, terra de sentimento, e uma das dimensoes basicas de sua raiz.

Talvez isto fique ainda mais claro se compreendermos, afinal, que, en-
quanto seres humanos, também somos terra e nao apenas nos relacionamos
com ela. Como reflete Leonardo Boff, o ser humano, nas varias culturas e fa-
ses historicas, revelou essa intuicao segura. pertencemos a Terra; somos filhos
e filhas da Terra; somos Terra. Dai que homem vem de humus. Viemos da Ter-
ra e a ela voltaremos. A terra ndo estd & nossa frente como algo distinto de nos
mesmos. Temos a Terra dentro de nés. Somos a propria Terra que na sua evo-
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lucdo chegou ao estagio de sentimento, de compreensao, de vontade, de res-
ponsabilidade e de veneracao. Numa palavra: somos a Terra no seu momento
de auto-realizacao e de autoconsciéncia (1999, p. 72).

Na verdade, esta é, talvez, a matriz educativa historicamente mais antiga
que 0 MST pde em movimento na formacao dos sem-terra: a que mistura o
cultivo do ser humano com o cultivo da terra, com o trabalho e a producéo. A
terra de cultivo é também terra que educa quem nela trabalha; o trabalho
educa; a producéo das condi¢dées materiais de existéncia também educa. Ja
sao também principios de uma tradicao pedagégica que vai e volta na histo-
ria destes nossos ultimos dois séculos (como matriz pedagdgica €, portanto,
mais recente), e que vem sendo construida desde matizes politicos, culturais
e ideolégicos de varios tipos, que acabam conformando concepgoes também
diferentes sobre o que é esta dimenséao educativa do trabalho ou da produ-
cao. Como pedagogia do trabalho, esta em Marx como esteve antes nas pro-
postas de escolas do trabalho da burguesia ascendente, com elementos co-
muns mas também contraditérios (Arroyo apud Gomes, 1987, p. 75-92). De
modo geral foi o trabalho de feicao urbana o que mais inspirou as reflexdes
pedagdgicas modernas. O MST acaba acrescentando alguns novos ingredi-
entes e temperos nesta matriz, 3 medida que traz a terra como inspiracao,
qgue historicamente se defronta com desafios proprios de seu tempo no cam-
po da producao e também da especificidade da luta gque o constitui, e que tem
sua conformacao como movimento sociocultural e educativo.

No caso da pedagogia da terra, o mais correto, me parece, € dizer que o
MST primeiro a repde em movimento, & medida que sua luta é exatamente
para promover este reencontro dos sem-terra com a terra, que € também re-
encontro consigo mesmo ou com o seu ser terra, restabelecendo (embora
também recriando) o processo pedagodgico interrompido com o desenraiza-
mento que sofreram ao serem privados nao apenas da posse mas também do
trabalho e do cuidado dela. A maioria dos sem-terra ja foram trabalhadores e
trabalhadoras da terra e entram no Movimento com a heranca dos aprendiza-
dos produzidos nesta relacao. £ exatamente o fruto desta educacio que péem
em comum guando decidem constituir-se como uma coletividade em luta.
Foram os aprendizados da sua relacdo com a terra e o jeito de produzir seu
sustento através dela, que em boa parte foram conformando o prdoprio jeito
de lutar e de ser do Movimento. O MST é, antes de tudo, um movimento cam-
ponés. Esta é araiz que sua histéria fixou e recriou e da qual nao pode se afas-
tar, porque afastar-se dela seria desenraizar-se, talvez até morrer.

O trabalho na terra, que acompanha o dia-a-dia do processo que faz de
uma semente uma planta e da planta um alimento, ensina de um jeito muito
proprio {(que é também cultural, simbdlico) que as coisas nao nascem pron-
tas, mas, sim, que precisam ser cultivadas. Sdo as maos do camponés, da
camponesa, as que podem lavrar a terra para que chegue a produzir o p3o.
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Este também é um jeito de compreender que o mundo estd para ser fetto €
que a realidade pode ser transformada, desde que se esteja aberto para que
ela mesma diga a seus sujeitos como fazer isto, assim como a terra val mos-
trando ao lavrador como precisa ser trabalhada para ser produtiva. Deste tra-
balho vem o aprendizado da paciéncia: nio adianta apressar o tempo; da per-
sisténcia: é preciso trabalhar todos os dias; e da resisténcia diante dos percal-
cos do cultivo: é preciso aprender a recomegar tudo de novo e nio abandonar
a terra, quando intempéries cortam um processo de cultivo. Nao ¢ dificil en-
xergar no jeito dos sem-terra conduzirem a sua luta os tracos que trazem de
volta alguns destes aprendizados.

Neste sentido, se antes tratei da pedagogia da luta, é preciso refletir jun-
to, agora, de que do ponto de vista da formacao humana, que esta luta seja
uma luta pela terra, significa que tera alguns ingredientes pedagogicos espe-
cificos, especiais talvez. Lutar pela terra é lutar pela vida em sentido direto,
literal, sem mediacoes. A terra que se quer conquistar € ao mesmo tempo o
lugar de trabalhar, de produzir, de morar, de viver e de morrer (voltar a ter-
ra), e também de cultuar os mortos, principalmente aqueles feitos na propria
luta para conquisté-la. Isto nao é algo fécil de explicar apenas no plano inte-
lectual. E de novo aquele mistério, aguela mistica que em todos os tempos
envolveu esta relacio entre o ser humano e a terra, e que, por isto, faz dos lu-
tadores que a tém como bandeira sujeitos com caracteristicas diferentes.

As vezes causa espanto, por exemplo, o fato de que os sem-terra tenham
uma capacidade de enfrentamento tao radical das circunstancias sociais que
produziram seu afastamento da terra, sem necessariamente ja terem produ-
zido uma consciéncia politica mais elaborada ou terem uma ideologia revolu-
cionaria. A radicalidade é algo inerente aos sem-terra, exatamente porque
sua luta é pela raiz, e sentem a vida na luta como talvez outros lutadores naoo
sintam com tanta intensidade, mesmo tendo objetivos politicos teoricamen-
te melhor definidos. E mais uma vez o retorno daquele mistério que esta sin-
tetizado na expressao poética de Dom Pedro Casaldéliga: terra € mais do que
terra, que podemos tentar explicar, mas talvez nao seja mesmo para ser ex-

plicado totalmente.

Acredito que nao ha como compreender tudo o que isto envolve semn ter a
vivéncia direta de como esta relacao afinal se da em cada sem-terra, ou em
cada ser humano que tenha na terra seu sentido de vida, seja como presente
ou seia como heranca que em algum momento retorna e se faz agao, como no
caso das ocupacdes de terra mais recentes feitas também por trabalhadores e
trabalhadoras que ja nao eram mais da terra, mas que a ela querem retornar
depois de anos, ou até de geragoes, de afastamento. Porque tudo o que é ne-
cessdrio necessariamente retorna (Bosi, 1998, p. 47) e também isto & preciso
compreender como ingrediente educativo que compde a luta pela terra.
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Mas ha uma outra dimensao deste processo que diz respeito mais direta-
mente a intencionalidade pedagdgica do Movimento (seu tempero especifico)
narelacao dos sem-terra com a terra, o trabalho e a producao, sobre a qual hou-
ve um comeco de reflexdo no capitulo 2, e que me parece necessarlo retomar
aqui, quando o objetivo afinal é compreender os meandros de formacao huma-
na que constituem o movimento social como principio educativo. Trata-se de
compreender o movimento na relagao dos sem-terra com a terra de trabatho.

Compreender este movimento significa, ndo exclusiva mas muito especl-
almente, compreender a trajetéria da formacao dos sem-terra colada as tenta-
tivas de recriacdo do que talvez possa ser chamado de um modo camponés de
producdac. Do ponto de vista pedagogico a afirmacgao €: os sem-terra se educam
no processo, de modo geral tenso e conflituoso, de transformar-se como cam-
ponés, sem deixar de sé-lo, o que quer dizer, buscando construir relacoes de
producao (e de vida social) que ja ndo sdo préprias do campesinato tradicional,
de onde muitos dos sem-terra tém origem, mas que continuem vinculadas
(econdmica, politica e culturalmente) a sua identidade (de raiz) camponesa.

Transformar-se como camponés inclui agui um processo educativo basi-
co (lavracao da vida, conforme aprendemos) que diz respeito a assumir-se,
conscientemente, como sujeito do Movimento, ou seja, construir relagoes de
producio e formas de vida no campo que déem continuidade a luta que lhe
permitiu este reencontro com a terra e consigo mesmo. Isto pode ser mais
complexo do que parece a primeira vista, especialmente quando as escolhas
a serem feitas neste plano sao condicionadas por todo um contexto que pre-
tende exatamente o contrario. Que os assentados deixem de se assumir como
sem-terra e como membros do MST, é uma das batalhas em que os adversari-
os da Reforma Agraria tém investido desde o inicio desta historia.

Este nao é um desafio sobre o qual ja se conhecem todos os contornos. No
MST é uma discussao que esta apenas em seu inicio, sugerida pelos dilemas
enfrentados no dia-a-dia dos assentamentos, e na permanente autocritica
dos setores do Movimento que se envolvem mais diretamente com as ques-
toes da producio. Como romper com ¢ individualismo, o apego a propriedade
privada da terra e o jeito de ver o mundo que este apego condiciona? Como li-
dar pedagogicamente com certos costumes de senhor da terra que muitos
sem-terra incorporaram de uma tradigdo que talvez nao seja a sua, mas que
muitas vezes retorna com forca quando sdo assentados??? QQuais as formas
de trabalho que devem ocupar as diferentes geragoes que convivem em um
assentamento? Qual é o projeto de desenvolvimento produtivo dos assenta-
mentos que combine viabilidade econémica com os tracos da identidade po-

220. Em outras palavras, e como diria Freire, como matar o opressor que, enguanto oprimido, o
sem-terra também carrega dentro de si?
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litica e cultural construida historicamente pelos sem-terra em seu movimen-
to, e continue o processo de educacio das novas geragdes nesta mesma pers-
pectiva? Quais sdo as marcas de um assentamento em que a sociedade possa
dizer, assim como faz em relacao as formas de luta que enxerga, isto é coisa
do MST? Como potencializar as propostas de cooperac¢io agricola, ao mesmo
tempo como estratégia econdmica e pedagégica? Estes sao apenas alguns
exemplos de perguntas cujo processo de producao coletiva das respostas ain-
da é desafio, mas também ja é processo educativo em pleno andamento. Ques-
t0es que nao apenas traduzem o Movimento, mas também o projetam em
cada vez mais dimensoes de ocupacado e de preocupacao.

Manter-se como camponeés, por sua vez, quer dizer ndo negar seu passado
nem sua raiz como um determinado tipo de trabalhador e de filho da terra,
até porque € nela que se sustentou para entrar na luta pela terra, e mesmo
para ser do MST. Isto implica até mesmo em recuperar certas tradi¢oes ali-
mentares do campo, assim como em cultivar alguns tragos de valorizacao da
familia e da vida comunitaria que permitam que as experiéncias de coopera-
cao agricola, por exemplo, desenvolvam-se entrelacadas a padroes culturais
ja existentes (Bogo, 1999). O desapego a cultura camponesa geralmente tem
representado nos assentamentos, e especialmente considerando as novas ge-
racoes, uma fragilizacao da capacidade de resisténcia cultural dos sem-terra,
também como Movimento. E o que comecei a dizer antes, ou seja, sem esta
raiz nao ha como o Movimento prosseguir na construcao de sua identidade e,
sem isto, interrompera sua emergéncia enquanto movimento sociocultural

com forte dimensdo de projeto.

O MST entrou neste tipo de questac do mesmo jeito como fo1 produzindo
sua identidade, hoje percebida como mais complexa do que ialvez tenham
pretendido seus iniciadores. Quer dizer, nao foi porque quis. Tanto que mui-
tas destas questoes tém demorado bastante para entrar em sua agenda de
discussoes e estudos mais formais. O MST é um movimento camponés, mas
pelas caracteristicas que construiu historicamente nao pode ser considerado
um movimento camponés tipico, onde as preocupacdoes com a forma de pro-
duzir possam ser apenas aquelas dos primeiros assentados que Joao Pedro
descreveu em suas entrevistas, e que registrei no capitulo 2. O MST nao quer
apenas lutar pela terra. Quer fazer a Reforma Agraria e quer alterar o modelo
de desenvolvimento da agricultura, e do campo como um todo. Quer também
formar novos seres humanos, sujeitos criativos de sua propria historia.

Quando um assentamento ¢ conquistado, a sua propria viabilidade {(eco-
némica mas também politica, cultural, humana) depende de que este contex-
to mais amplo seja considerado. Por isto, ndo ha como fugir de certas ques-
toes da producao que remetem a totalidade do projeto maior do Movimento,
e que ficam mais complexas 4 medida que o modelo de sociedade, proposto
pelas elites brasileiras, insiste em tratar o campo como marginal, e as pessoas

225



que nele vivem como meros numeros de uma estatistica que tenta demons-
trar a todo custo que esta nao é, afinal, uma realidade importante. Entao
quando hoje o MST discute (apaixonadamente) o destino de seus assenta-
mentos, esta na verdade exercitando uma outra forma (histérica) de lutar
pela terra, que € a de resistir nela, mas resistir de um jeito que projete futuro,
e nao apenas retarde o colapso ou entao aconteca de um modo que desvie o
Movimento de seus objetivos ou de sua identidade.

A questdao de um novo modo camponés de producdo, que ainda nao se
apresenta exatamente nestes termos no Movimento,*”! na verdade se insere
no antigo desafio tedrico e politico de compreender o lugar do campesinato
nos processos de transformacao social. Muitos trabalhos ja foram escritos so-
bre isto, sendo a polémica bastante acirrada, especialmente depois de Marx e
das experiéncias de revolucdes socialistas. A partir da experiéncia do MST e
do retorno da questao agraria a agenda politica brasileira através da pressao
do Movimento, hi novos recortes de reflexdo que comecam a ser produzidos
por pesquisadores de diversas areas da ciéncia.**? Que a pedagogia fique
atenta a esta discussao nao parece pouco importante, a medida que assuma
mais radicalmente o principio de que é exatamente na dindmica das praticas
sociais onde afinal a educacao efetivamente acontece.

No caso especifico da pedagogia da producac e do trabalho, nao parece
estar mais em questao a sua legitimidade, ou seja, o fato de que as pessoas se

291. Joao Pedro Stédile, em sua entrevista ao projeto da histéria do MST, perguntado sobre
como se coloca a experiéncia dos assentamentos em relagao a produgao camponesa ¢ ao modelo
de agricultura capitalista, de certa forma recuperado has proprias praticas de cooperagao agrico-
la, assim colocou a questio: ew acho que nos estamos criando um sistema misto, ndo no sentido de
gue é misturado, mas um sistema misto que € Supertor aos dois. Quer dizer, 0 nosso objetivo, que
est@ 10 NOSSO Programa agrario, é uma etapa superior do modo camponés tipico, e Supevrior ao
modo capitalista. Enta@o, o que assimilamos do capitalismo foi a divisao do trabalho, mas ela néo
é uma forma capitalista. O capitalismo se utiliza dela para explorar as pessoas, mas a divisdo do
trabalho foi nascendo do processo de desenvolvimento das forgas produtivas... Qutro aspecto é
que, mesmo nas cooperativas aonde hd alguns casos de assalariamento, 1sto nunca € uma relacao
social predominante, é apenas marginal (1997). Ademar Bogo, ao fazer um balanco das experién-
cias de cooperacéao agricola dos assentamentos do MST, adverte: O malor errc nao cometemos
por empregarmos os avangos tecnolégicos direcionados para a monocultura, alcancados pela
modernizacdo capitalista, mas sim por termos copiado um modelo de agricultura esgotado e in-
vidvel para dreas de assentamento e até hoje ndo termos tido a ousadia de inventar uma agricul-
tura adaptada ao nosse jeito e a nossas condicoes, Com nOvos métodos de organizacdo, embora
utilizando meios de producdo tradicionais que se adaptem a este modo de se organizar e produzir

local e regional (1999, p. 3).

222. Sobre a relacio entre a luta do MST e a recriagao do campesinato, fago um destaque para os
recentes esforcos de pesquisa do gedgrato Bernardo Mangano Fernandes, o que aparccera me-
lThor sistematizado em sua tese de doutorado em elaboracao. Da mesma maneira que me parece
importante aprofundar anéalises como as sugeridas nos recentes artigos ou nas entrevistas feitas
com José de Souza Martins: Ha nos acampamentos dos sem-terra um poderoso MeCanismo que
reintegra a tradicdo familiar do mundo camponés na realidade econdmica do mundo moderno, o
que ¢ precioso, pois ha poucos paises em que as lutas populares no campo se desenvolveram com
essa dimensao modernizante, o que ndo pode ser subestimado (Estudos Avangados, 1337, p. 184).
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educam através destas praticas. Mas ha todo um territorio de questoes a se-
rem refletidas com mais profundidade sobre como acontece a educagao nos
processos de construcio de novas relagdes de trabalho e de novas relagoes so-
ciais de producio, especialmente quando isto ocorre na terra, e entre sujeitos
que participam da efervescéncia politica e cultural de lutas sociais como a
densidade que assumiu a luta pela terra entre nés.

Quarta matriz: Pedagogia da cultura. Ou: como os sem-terra do MST se
educam cultivando o modo de vida produzido pelo Movimento.

Esta é uma matriz pedagogica que se realiza necessariamente misturada
s demais. Ha cultura na pedagogia da luta, na pedagogia da organizagao co-
letiva, na pedagogia da terra e da producéo, na pedagogiada histéria. Porque
a cultura, tal como esta sendo entendida aqui, nao € uma esfera especifica da
vida ou um tipo particular de acdo, mas sim o processo atraves do qual um
conjunto de praticas sociais e de experiéncias humanas (por vezes contradi-
térias e com pesos pedagégicos diferentes entre si) a0s poucos, lentamente,
vai se constituindo em um modo de vida ou, como nos diz Raymond Williams
(1969), em um modo total de vida, que articula costumes, objetos, comporta-
mentos, conviceoes, valores, saberes, que embora dispares e por vezes até
contraditérios entre si, possuem um eixo integrador ou uma base primdaria
que nos permite distinguir um modo de vida de outro, uma cultura de outra.
Na matriz anterior, quando tratei do ser e ndo ser camponés, e dos lagos entre
passado e futuro na formacao dos sem-terra, estive refletindo sobre uma das
dimensées fundamentais deste processo, exatamente a que vincula cultura
com producao material da existéncia.

Para Williams, quando a comparacio de que se trata ¢ entre as classes so-
ciais, e especificamente na sociedade capitalista, a disting¢ao crucial estd em
formas alternativas de se conceber a natureza da relag¢do social (1969, p. 333).
Neste sentido, a base distintiva da cultura burguesa é o individualismo, as-
sim como a base da cultura da classe trabalhadora é a coletividade ou a 1déla
do coletivo. B nesta matriz de visao de mundo que estas culturas se opdem
em projetos de sociedade, para além de detalhes culturais que se mesclam
pela préopria experiéncia humana comum, e pelo tipo de cultura material que
se produz desde condicoes sociais e histéricas de cada momento e de cada lu-
gar. Cada pessoa concreta, ou cada grupo social, € ao mesmo tempo, sujeito e
expressao deste processo social que produz cultura, participando mais criti-
ca e criativamente dele através das dimensées da producao cultural que em
sua experiéncia de vida tiverem maior densidade de significados.

Na experiéncia do MST, trata-se de compreender a intencionalidade do
Movimento no processo através do qual ele préprio vai se transformando em
cultura, ou em um movimento cultural que, ao se materializar em um deter-
minado jeito de ser e de viver dos sem-terra, vai projetando (pela realizacao
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que é concreta, mas ainda fragmentada, dispersa e nem sempre consciente)
um modo total de vida, que ao mesmo tempo que pode ser situado naquele
distintivo crucial de um modo de vida da classe trabalhadora, tem as media-
coes especificas produzidas por esta coletividade em movimento. Alias, tem
o proprio distintivo de um modo de vida ou de uma cultura em movimento, o
que talvez nao seria demais aproximar do proprio conceito de socialismo, tal-
vez o mais radical, que estd em Marx: o socialismo como o movimento perma-
nente de transformacdo do atual estado de cotsas.

Neste olhar, é possivel encontrar as pegadas educativas do Movimento
na producao cultural dos sem-terra que vem traduzindo, ou pelo menos pro-
jetando, sua luta e a prépria dindmica do MST especialmente em valores, em
conviccoes ou principios, em idéias e saberes, em posturas, ou mesmo em
uma cultura material que se enxerga, se apalpa ou se vive nos tempos e luga-
res ocupados (efetiva e afetivamente) pelo Movimento, seja nos acampamen-
tos, nos assentamentos, nas marchas, nos cursos de formacéo, nas escolas,
através das relacdes sociais, do jeito de produzir e de reproduzir a vida, da
mistica, dos simbolos, dos gestos, da religiosidade, da arte...

Este processo pedagégico pode ser compreendido como o jeito através do
qual o Movimento realiza historicamente, e enquanto coletividade, aquilo que
em Paulo Freire aparece como principio educativo fundamental, ou seja, a re-
flexao da acdo que permite ao oprimido encontrar-se consigo mesmo e desco-
brindo-se como oprimido engajar-se na luta pela sua libertagao. O momento
em que a acao se torna praxis, e a luta pode assumir um carater revolucionario.

A pedagogia do oprimido é para Freire uma pedagogia que faz da opres-
sGo e de suas causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de que resultara o seu
engajamento necessdrio na luta por sua libertagdao, em que esta pedagogia se
fard e refard (1983, p. 32). Nao se trata de considerar a reflexao como sendore-
volucionaria em si mesma, mas, sim, de chamar a atencao de comoaagacea
reflexio devem constituir uma mesma unidade. Na explica¢ao dele proprio:
Ao defendermos um permanente esforgo de reflexdo dos oprimidos sobre suas
condicdes concretas, ndo estamos pretendendo um jogo divertido em nivel pu-
ramente intelectual. Estamos convencidos, pelo contrario, de que a reflexao,
se realmente reflexdo, conduz & pratica. Por outro lado, se o momento ja éoda
acto, esta se fard auténtica praxis se o saber dela resultante se faz objeto da
reflexdo critica. Neste sentido, é que a prdxis constitul a razao nova da cons-
ciéncia oprimida e que a revolucao, que inaugura 0 momento histoérico desta
razao, ndo possa encontrar viabilidade fora dos niveis da consciéncia opri-
mida. A ndo ser assim, a ac@o é puro ativismo. Desta forma, nem um diletante
jogo de palavras vazias — quebra-cabega intelectual — que por nao ser reflexao
verdadeira, nao conduz a acdo, nem ac¢do pela acao. Mas ambas, acac e refle-
xao, como unidade que ndo deve ser dicotomizada (p. 57).
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Mas isto colocado na perspectiva do Movimento, passa a ser um processo
gue assume caracteristicas muito particulares, recriando ou mesmo radicali-
zando o principio de Freire, que em muitos momentos de sua obra aparece
como sendo a prépria acao cultural de reencontro do oprimido consigo mes-
mo. Olhando para o conjunto da trajetéria histérica de formacéo dos sem-terra
o que se vé nido é tanto uma boa reflexdo conduzindo a acdo, mas muito mats
a forca e a radicalidade das agbes que conformam a luta do Movimento, exi-
gindo uma permanente reflexao que as sustente ou consolide, fazendo dos
sem-terra seus sujeitos efetivos. Trata-se, afinal, da potencialidade educativa
da praxis, e nao da acdo sem projeto, vista no contexto de uma coletividade
em luta e nao apenas do sem-terra como individuo que toma consciéncla de
sua condicaoc de oprimido.

Nesta perspectiva, o préprio principio educativo da luta precisa ser coms-
preendido na combinacao com outros ingredientes pedagodgicos que a con-
formam como educativa, ou como formadora de sujeitos. Quer dizer, nenhum
principio educativo se realiza na pratica senao como parte de um movimento
maior que o produz, transcende e, a0 mesmo tempo, expressa.

Mas por que estou aproximando este momento reflexivo do Movimento
com a dimensio da producao cultural, se nao vejo a cultura somente no ambito
da producao intelectual???* Parece-me gue aqui pode estar um tempero distin-
tivo para nosso debate pedagoégico. A experiéncia do MST nos permite olhar
para a constituicdo da praxis nio apenas como um momento intelectual da
consciéncia sem-terra. Exatamente porque se olha para uma coletividade em
movimento e ndo para cada pessoa em particular, o que se vé€ nao € um mo-
mento especifico de tomada de consciéncia, mas um processo que val atraves-
sando o conjunto de vivéncias dos sem-terra e as constituindo como um movi-
mento que também é cultural, neste sentido de ir produzindo um modo de
vida. Este movimento envolve processos de teorizacao da prética (foi assim ou
para isto que a dimensao do estudo acabou sendo incorporada a identidade Sem
Terra), mas também, e talvez com igual, ou em algumas situagoes até maior,
forca envolve processos de simbolizagao, gestualizacao, e de producao de uma
cultura material que traduza e consolide (enraize) o proprio Movimento.

Existe uma intencionalidade pedagégica especifica no MST em relagao
ao processo através do qual uma agao pode ser transformada em saber, com-
portamento, postura, valor, simbolo, objeto. E assim que o Movimento foi
historicamente construindo a figura do Sem Terra, primeiro como afirmagao
de uma condicao social: sem-terra, e a0s poucos hac mais como uma circuns-
tancia de vida a ser superada, mas sim como uma identidade de cultivo: Sem

293. Em Paulo Freire, 0o momento reflexive também nao é apenas intelectual, embora seja desta-
cado como tal.
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Terra, sim senhor! Isto fica ainda mais explicito na construcao historica da
categoria criancas Sem Terra ou Sem Terrinha, que nao distinguindo filhos e
filhas de familias acampadas ou assentadas, projeta nac uma condicao mas
um sujeito social, um nome proprio a ser herdado e honrado. Esta identidade
fica mais forte a medida que se materializa em vivéncilas que projetam um
modo de vida, ou seja, que se constituem como cultura. E este processo tam-
bém esta no cerne da pedagogia do MST, articulando os sentidos das diver-
sas matrizes pedagogicas que se movimentam na formacao dos sem-terra.

O MST intencionaliza 1sto no conjunto de suas praticas, e também reflete
sobre o carater pedagogico deste processo a medida que o provoca especial-
mente em suas atividades especificas de formacao e de educacao. Se repara-
mos bem nas caracteristicas de um encontro ou de um curso do Movimento,
nao fica dificil ver entre suas estratégias pedagdgicas esta intencao de, aos
poucos, ir transformando a experiéncia da luta e a pertenca ao Movimento
em modo de vida, em cultura. A mistica, por exemplo, é um processo que
pode ser interpretado nesta perspectiva. Da mesma forma a arte, e em espe-
cial a musica dos sem-terra, que tem uma trajetoria colada a propria histéria
do Movimento.??* Assim também a prépria dimensao do estudo que, alias, é
ela prépria objeto deste mesmo processo: ha toda uma intencionalidade que
visa fazer da acao de estudar também um costume dos integrantes do MST, e
um traco da identidade Sem Terra em construcao.

Ha, pois, diferentes jeitos de fazer a reflexio da acao, e de produzir a cons-
ciéncia da luta. K nada a revelara mais consolidada do que se entranhada como
um valor ou um principio de vida. Viver como se luta e lutar como se vive.

E assim que o MST, apesar de sua recentidade histérica, j& consegue apa-
recer diante da sociedade com algumas marcas culturais que o identificam,
exatamente porque, se ainda nao consolidaram, pelo menos projetam um
modo de vida. Este talvez seja o legado mais precioso que o Movimento deixa
para as futuras geracoes. A marca principal é sem duvida a da prépria luta e
do jeito de fazé-la. Em relacao a luta pela terra propriamente dita, o MST her-
dou e consolidou a ocupacao como forma principal de luta. Do mesmo modo
que fez do jeito de ocupar, a expressao de sua identidade, e que transformou
a atitude de lutar pelos direitos como traco a ser valorizado e nao reprimido

pela sociedade.

Sua heranca sera menos o numero de assentamentos conquistados, e
mals a conviccao ou ¢ aprendizado coletivo de que as pessoas se fazem mais
humanas quando movidas pela indignacao diante das injusticas, e quando

224. Nao é dificil contar a historia do MST através da sele¢ao das cangées que marcaram {porque
expressaram e sighificaram em uma outra linguagem) cada periodo, o que costuma ser feito nos
cursos de formacao do Movimento.
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dispostas a traduzir esta indignacdo em luta e em organizagao, temperan-
do-as com os valores da solidariedade, da esperanca, da beleza, da vida como
um bem supremo, que devem estar presentes no proprio jeito de lutar e de
construir sua coletividade. Trata-se daquele eixo articulador da visao de
mundo da classe trabalhadora identificado por Williams, ou seja, o de, afinal,
pensar a vida com dignidade para todos e ndo apenas para alguns, combina-
do com o préprio jeito de transforma-lo em realidade.

Ha também algumas outras marcas culturais, talvez mais sutis, porque
de consolidacio mais demorada, que fazem parte deste grande processo edu-
cativo, e que nem sempre sao olhadas nesta perspectiva. Dois exemplos me
parecem especialmente significativos e suficientes para chamar a atencioda
multiplicidade de dimensdes em que se pode olhar para este processo em
que o Movimento vai se constituindo como movimento cultural: as experién-
cias de cooperacao agricola, e as experiéncias de escolarizacao dos sem-terra.
Explico brevemente em que sentido percebo isto em cada uma, porque de
certa forma esta reflexao ja aparece ao longo de todo este trabalho.

Em relacdo a cooperacao agricola, o MST néo fez mais do que trazer, ou
popularizar, como nos disse Joao Pedro em sua entrevista, para os campone-
ses sem-terra brasileiros um actimulo da prépria sociedade capitalista, po-
rém também recriada em diversas experiéncias feitas na perspectiva dos in-
teresses sociais da classe trabalhadora, em diferentes épocas e paises. Na vi-
sio do Movimento, esta seria uma estratégia ao mesmo tempo eficaz na via-
bilizacao econémica dos assentamentos, e coerente com 03 principios, objetl-
vos e valores da organizacao. Ocorre que dado o tipo de tradigao camponesa
presente na base social do MST, esta acabou sendo uma questao central na
discussao sobre os assentamentos, e geradora de muitas polémicas, muitos con-
flitos e, por isto mesmo, muitos aprendizados. Nao & natural que 0s sem-terra
optem pelo trabalho cooperado. Trata-se de uma escolha construida pela in-
tencionalidade do Movimento nesta direcao.

Do ponto de vista do que aqui esta sendo discutido, o detalhe significati-
vo me parece ser o seguinte: pode ser conflituosa, pode nao ser uma pratica
que predomine em todas as dreas, mas o fatoé que a cooperacao esta incorpo-
rada & agenda dos sem-terra do MST.?% A cada novo assentamento esta opgao
é pelo menos discutida e, em alguma dimensao, as vezes mesmo sem levar

225 Um detalhe a ser registrado: assim como estd na agenda dos sem-ierra, a cooperagao agrico-
la em assentamentos também ¢ uma questao muito presente na agenda de pesgquisas sobre 0
MST. Pelo levantamento feito a propésito do projeto da histéria do Movimento, é possivel dizer
que os trabalhos que analisam as experiéncias de coopcragao nos assentamentos, representam
hoje a sua maioria. Um limite que percebo ¢ que muitas destas pesquisas nao chegam a situar
as experiéncias particulares cm estudo na perspectiva do Movimento, ou seja, CoImo Processos
que integram a dinidmica de um movimento social, e por 1sto restringem ou polarizam cm exces-

50 sua analise.
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este nome, ela é implementada. Cada vez mais familias sem-terra passam a
olhar para a cooperacao (nao necessariamente na esfera da producgao propria-
mente dita) como algo mais natural do que o isolamento social, ou o assim
chamado trabalho individual. Quanto mais a cooperag¢ao entra na vida dos
sem-terra, mais questoes, preocupacoes e conflitos ela provoca, 0 que trateil
um pouco na matriz anterior e antes no capitulo 2, mas ja em um outro pata-
mar de experiéncia. Enquanto coletividade, o MST nao discute mais se o tra-
balho deve ser cooperado ou nao; a discussao agora € sobre como fazer a co-
operacao, e como fazer a vida cooperada e ndo apenas a cooperag¢ao agricola,;
também se discute como recriar as formas de trabalho cooperativo ja existen-
tes, recuperando certos tragos da prépria tradi¢cdo camponesa que o rejeitava.
Se pensarmos que esta é uma trajetéria que nao chegou a completar duas dé-
cadas, e que as experiéncias de cooperacdo agricola nos assentamentos sao
desta década de 90, fica ainda mais visivel, neste processo, a presenca e o sen-
tido educativo do Movimento.

No caso da escolarizacao dos sem-terra, ou como tratamos no capitulo 3,
do processo de ocupacao da escola pelo Movimento, destaco dois aspectos. O
primeiro é o de que no modo de vida projetado pelo Movimento, escolas no e
do campo nao sao algo inusitado, mas podem passar a ser um componente
natural da vida camponesa. A escola como uma dimensao da formacao das
pessoas, nem mais, nem menos, nem algo que se tenha que abandonar todo o
resto para conseguir. Sair do campo para estudar, ou estudar para sair do
campo nao é uma realidade inevitavel. E também nao sao imutaveis as carac-
teristicas marcadamente urbanas da escola, até porque a realidade dos as-
sentamentos projeta exatamente uma superacio desta visao dicotomizada

entre cidade e campo.

O segundo aspecto é o da possibilidade de associar a escola com um mo-
vimento social, o que além de projetar diversas reflexoes sobre o papel da es-
cola em relacio & sociedade e, em particular, a formacao humana que nela
acontece, também demonstra que o conflito de l6gicas pode nao ser um im-
pedimento, mas, sim, um impulsionador de novas experiéncias educativas e
que, afinal, a escola também nao é imune ao principio de que nada é 1mpossi-
vel de mudar.

Processos como estes estdo a merecer, por parte do propric Movimento,
uma reflexao também desde o Ambito da pedagogia e da producao cultural. O
projeto de futuro do MST certamente passa por um encontiro ainda mais pro-
fundo dos sem-terra com este tipo de preccupaciao. Na mesma perspectiva,
estes também sao elementos a considerar na discussao pedagégica atual, em
cujas tendéncias aparece com forca significativa exatamente esta de aproxi-

mar educacio e cultura.

Quinta matriz: Pedagogia da histéria. Ou: como os sem-terra do MST se
educam cultivando sua memoéria e compreendendo a historia.
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A dimensao da histoéria poderia ter sido colocada como um desdobramen-
to da pedagogia da cultura, ja que estao muito ligadas. Mas preferi destaca-la
como uma matriz pedagogica especifica por dois motivos. O primeiro é que
se pode ver na Pedagogia do Movimento uma intencionalidade prépria para
a valorizacdo da histdria, e o segundo se refere a importancia de chamar a
atencao para uma potencialidade pedagdgica nem sempre trabalhada como
tal. Estudar historia nao é necessariamente deixar-se educar por ela, embora
esta também seja uma das condi¢des para que isto aconteca.

Neste ano de 1999, o MST esta comemorando seus 15 anos de existéncia
como organizacao de luta pela terra com este nome e este jeito. Mas por que
co-memorar, ou seja, trazer de volta a memoria coletiva dos sem-terra, e da
sociedade como um todo, a trajetéria do Movimento, contando e re-contando
0 seu passado? E por que o Setor de Educacao do MST lan¢ou como parte
destas comemoracoes um Concurso Nacional, chamado de Feliz Aniversario
MST, onde convoca estudantes e professores a pesquisar sobre a memaoria de
luta de cada assentamento e acampamento, fazendo dela objeto de estudo,
reflexdo e homenagens a familia sem-terra em todo o pais? E, ainda, por que
o Movimento sempre estimula seus militantes a estudar historia, e especial-
mente a dos povos lutadores de todos os tempos e lugares? Qual afinal o valor
pedagdgico de se olhar para o passado e para a histéria?

Eric Hobsbawm, em um texto chamado o sentido do passado, nos provoca
a pensar sobre isto: O sentido do passado como uma continuidade coletiva de
experiéncia mantém-se surpreendentemente importante, mesmo para aque-
les mais concentrados na tnovacao e na crenga de gque novidade é tgual a me-
lhoria: como testemunha a inclusao universal da “historia” no programa de
todos os sistemas educacionats modernos, ou a busca de ancestrais (Esparta-
co, More, Winstanley) pelos revolucionarios modernos cuja teoria, se SGo mar-
xistas, supée sua itrrelevancia. O que exatamente os marxistas modernos ga-
nharam ou ganham com o conhecimento de que havia rebelides de escravos
na Roma antiga — que, mesmo supondo-se que tivessem metas comunistas, es-
tavam, segundo a propria analise desses marxistas, fadadas ao fracassoou a
produzir resultados que trariam escasso suporte as aspiracoes dos cCOmunis-
tas modernos? E evidente que a sensacdo de pertencer a uma tradicdo anti-
qiiissima de rebeliao fornece satisfacdo emocional, mas como e por qué?
(1998, p. 32-33).

Nao pretendo discutir todo o contetido desta questao. Quis registra-la aqui
para destacar especialmente o inusitade da reflexao proposta, porque ela me
parece relacionada a dimensao educativa que estou buscando compreender
através desta matriz. O préprio texto de Hobsbawm nos sugere em sua conti-
nuidade, que talvez neste caso sejam mais importantes as perguntas do que as
respostas, porque elas nos permitem refletir melhor sobre um tipo de expe-
riéncia que tendemos a tomar como dada. Diz ele: Nadamos no passado como
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o peixe na dgua, e nao podemos fugir disso. Mas nossas maneiras de vivere de
nos mover nesse meio requerem andlise e discussao (Idem, p. 3b).

E esta é uma reflexao que se torna ainda mais necessaria a medida que se
trata de uma experiéncia que contradiz a prépria tentativa atual da sociedade
capitalista de educar as pessoas dentro de uma postura presenteista e an-
ti-histoérica. Quer dizer, as pessoas estao inevitavelmente ligadas ao passado,
mas nao é bom que saibam disso, porque poderao extrair dele licbes para pro-
jetar um futuro que vire o presente de cabeca para baixo. Kste parece ser o
sentido daquela expressao bastante conhecida, memoria subversiva do povo:
saber-se enraizado em um passado significa ter mais forca; na verdade, é
condicao para pretender algum tipo de transformacao.

I isto que aparece em um depoimento como, por exemplo, o de Seretse
Khama, que foi reitor da Universidade de Botsuana, na Africa, e um dos inte-
lectuais importantes da geracdo das lutas pela independéncia: Ensina-
ram-nos, 4s vezes de forma muito positiva, @ nes desprezarmos a nos mesmos
e ao nosso modo de vida. Levaram-nos a crer que ndo tinhamos passado do
qual pudéssemos falar, nem historia da qual nos orgutharmos. O passado, no
que nos dizia respetto, era apenas uma pdgina em branco e nada mats. So-
mente o presente interessava e sobre ele tinhamos muito pouco controle... Nos-
sa intencdo deveria ser agora tentar recuperar o que pudermos do nosso pas-
sado. Deveriamos escrever 0S nossos proprios livros de historia, a fim de pro-
var que tivemos de fato um passado; e que este passado merece ser conhecidoe
estudado como qualguer outro. Precisamos fazer isso pela simples razao de
que uma nagdo sem passado € uma nagao que se perdeu e um povo sem passa-
do é um povo sem alma.?>

No caso do MST, perguntar-se sobre por que comemorar seus 15 anos,
por que fazer o esforgo de registrar e cultivar sua memaoria, ou por gue incluir
o estudo da histéria em tedos os seus cursos de formacao, pode levar a um
tipo de intencionalidade pedagogica cada vez mais coerente com a sua traje-
téria histérica, ou mesmo com a historicidade propria de sua dinamica en-
quanto movimento social. Como nos adverte ainda Hobsbawm, em outro tex-
to da mesma obra, a histéria como inspirac¢ao e wdeologia tem uma tendéncia
embutida a se tornar mito de autojustificacao, e ndo existe venda para os o-
lhos mais perigosa que esta (1998, p. 48). Lutar contra esta tendéncia também
precisa fazer parte da pedagogia do M5T, assim como tem sido um dos prin-
cipios da memoria que busca permanentemente recuperar. Que valor (peda-

296. Extraido do artigo de Rubens Ricupero, Um outro antversaro, publicado pelo Jornal Folha
de S. Paulo, em 16 de maio de 1999, secao Opinido Economica. Segundo o artigo, esta frase fol
dita por Khama em 1970.
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gogico, historico, politico) teria para contar uma histdria na perspectiva uni-
ca de justificar suas proprias ac¢ées?

Como vimos no capitulo 2, o MST comecou sua histéria olhando para o
passado da luta pela terra no Brasil. Nao buscava tanto uma justificativa para
sua existéncia, como aprender com as experiéncias de derrotas e de vitdrias
de seus antepassados, exatamente para aproveitar o saber acumulado e nao
repetir erros. Isto acabou se tornando um costume, especialmente entre as li-
derancas do Movimento: a cada situacao ou problema novo, olhar para trds, e
também olhar para os lados, identificando outras experiéncias coletivas onde
buscar alguma referéncia para construir solucoes, ainda que tennham que ser
novas. Aos poucos o Movimento foi transformando o costume em principio
pedagdgico, que se ainda nao consegulu ser disseminadoe em toda a sua base
social, ja é visto como um desafio no processo de formacao dos sem-terra: ¢
preciso educar as pessoas para a valorizagao da historia. Afinal, 1sto também
Ja n&o estava potencialmente presente 1a no inicio do Movimento, quando as
primeiras familias assentadas comecaram a exigir das professoras de seus fi-
lhos que deixassem a luta entrar na escola? Nao era justamente a sua memo-

ria que buscavam nao perder?

Também no capitulo 2 busquei refletir sobre como ser do Movimento é
ter a experiéncia humana da historicidade em seu cotidiano. Por isto, de
modo geral nao é muito dificil (0 que nao quer dizer que nac necessite de
uma intervencao pedagdgica) para os Sem Terra se perceberem como parte
da histdria, ou como sujeitos de um processo que teve seu 1nicio antes deles,
e também continuaréa depois que eles deixarem de existir como pessoas, ou
mesmo como MST. Mas o clhar para a realidade com uma perspectiva histé-
rica, gque € basico para quem participa de um movimento social com os objeti-
vos e as caracteristicas do MST, € um aprendizado que requer uma intencio-
nalidade pedagédgica especifica, exatamente porque ele é muito pouco esti-
mulado pelo formato presenteista da sociedade atual.

Enxergar cada a¢ao ou situacao particular em um movimento continuo (ou
descontinuo) entre passado, presente e futuro, e compreendé-las em suas rela-
coes e como parte de uma totalidade maior, € uma das dimensdes fundamen-
tais da formacao de sujeitos. E este o olhar que ajuda a valorizar e ao mesmo
tempo relativizar cada detalhe do dia-a-dia, cada pequena conquista ou derro-
ta, mantendo claro o horizonte em que se referenciar para seguir lutando. Por
isto mesmo, esta nao pode deixar de ser uma tarefa pedagogica de um Movi-
mento que tenha nesta formacao de sujeitos da histéria um de seus objetivos.

Ha, entao, dois ingredientes especificos que se combinam na intenciona-
lidade pedagdgica que se pode depreender da atuacao do Movimento em re-
lacao a historia: o cultivo de sua memaoria, e o conhecitmento da historia mais
ampla, que significa situar a sua experiéncia em uma historia maior.
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Cultivar a memoria é mais do que conhecer friamente o préprio passado.
Por isto talvez exista no MST uma relacio tao préxima entre memdaria e misti-
ca. Através da mistica do Movimento, os sem-terra celebram a sua propria me-
moria, de modo a torna-la uma experiéncia mais do que racional, porque en-
tranhada em todo o seu ser humano. Neste sentido também devolvem a vidae
3 histdria certos rituais ja cristalizados por uma tradicao que nao se fez memo-
ria. Fazer uma acao simbdlica em meméria de um companheiro que tenha
tombado na luta, ou de uma ocupacao que tenha dado inicto ao Movimento em
algum lugar, é educar-se para sentir (mais do que para saber) o passado como
seu, e, portanto, como uma referéncia necessaria as escolhas que tiver que fa-
zer em sua vida, em sua luta. E também dar-se conta de que a memoria é uma
experiéncia coletiva: ninguém ou nada é lembrado em si mesmo, descolado
das relacées, sociais, interpessoais, que constituem sua histoéria.

A importancia deste processo pedagoégico é radical: a identidade Sem
Terra nao teria se constituido sem o cultivo da meméria do Movimento. Se
um assentado esquecer que um dia foi acampado, e neste exemplo fica claro
que este esquecimento pode nao ser intelectual, se também esquecer que
muitas pessoas perderam sua vida pela terra em que hoje ele produz seu ali-
mento, ele certamente deixara de ser um Sem Terra. O passado de que nao
conseguira se desligar tera para ele um outro sentido. Diréd para seus filhos
que um dia ele foi um sem-terra. Talvez até acrescente que for importante ter
lutado porque assim eles, seus filhos, nao precisarao passar pelo que 0s pais
passaram. Nao é esta a memoria, ou o sentido do passado que a pedagogiado
Movimento tem buscado cultivar.

Na identidade dos sem-terra do MST, o passado de luta nao é alguma coi-
sa que se deva relembrar como algo que somente foi assim porque nao pbde
ser diferente. O ingrediente a ser rememorado é exatamente a escolha que
foi feita para transformar o que parecia uma situacao inevitavel, escolha que
podera continuar sendo feita, porque ha outras situagoes a serem alteradase
outras pessoas a serem formadas na perspectiva de fazé-la.

Mas ha entdo a outra dimensao da pedagogia da histéria, agquela mesma
sobre a qual Hobsbawm provocava nossa reflexaoc, que acaba pondo um tem-
pero especial na primeira. Por que buscar ancestrats de nossa luta? Em outro
lugar ja citei o depoimento dado por uma sem-terra durante um curso de for-
macao do Movimento, que se nio responde a pergunta de Hobsbawm, pelo
menos continua sua reflexio: Quando descobri que nés ndo éramos os primet-
ros a lutar pela terra, alguma coisa mudou na minha cabe¢a. Quer dizer, ha
de fato um componente pedagdgico fundamental também no conhecimento e
na compreensao da histéria, exatamente porque ele altera a propria perspec-
tiva do cultivo da memoria de um grupo especifico. Em sua mistica, o MST
também busca educar os sem-terra para que transformem a historia em me-
moria, quer dizer, o passado das lutas do povo como seu. E assim que, em

236



uma mesma homenagem, podem estar juntas uma figura do grupo que te-
nha morrido mais recentemente e Zumbi dos Palmares, Che Guevara, ou
mesmo Espartaco, o escravo romano a que se refere Hobsbawm. Neste mo-
mento, 0s sem-terra se sentem herdeiros de todos eles, e nesta heranga pro-
curam encontrar a forca de que precisam para continuar a lutar e a construir

seul Movimento.

Neste contexto pedagdgico, também estudar histéria é mais do que estu-
dar histéria, porque € preciso entranhar este estudo no préoprio processo de
enraizamento nela. Para além de uma expressao quase esvaziada pelo uso, o
ser sujeito da histéria implica em saber que ela existe e que se é parte dela,
em uma postura, como disse em outra parte através de Hill, ao mesmo tempo
altiva e humilde. Neste sentido, sem conhecer a histéria, e sem aprofunda-la
ainda mais como estratégia de formacao humana, dificilmente o MST e os
sem-terra conseguirao enfrentar os desafios identificados antes como ten-
déncias de seu momento historico atual.

E sera preciso lembrar que sobre isto a escola pode efetivamente ter um
papel bem especifico a cumprir? E que a pedagogia em nada perderia se es-
colhesse a historia como uma de suas matrizes?

4.2. A Escola e o Movimento

As criancas aprendem a escrever o ‘B’ de ‘Barraco’, e quando se vai
ver estdo escrevendo ‘Brasil'...

Edson Hoffmann, professor da Escola Itinerante
dos Acampamentos do MST no Rio Grande do Sul.

E a escola nisso tudo? O que tem a dizer e o que se tem a dizer sobre ela?
Para o MST, a escola tem cada vez mais importancia, assim como passar & o-
lha-la de um jeito um pouco diferente daquele mais usual no &mbito da peda-
gogia. Além disso, boa parte da reflexao pedagoégica do Movimento acontece
no entorno da escola, exatamente pela escolha que fez em sua trajetoria de
fazer coincidir a tarefa da educacéo e da escola. Pela forca da realidade deste
grupo e deste sujeito educativo, isto em vez de reduzir o conceito de educa-
cdo, acabou foi ampliando o conceito de escola. Se foi preciso tomar uma cer-
ta distancia da escola (ou da légica de um determinado olhar sobre ela) neste
trabalho, nao foi para abandoné-la, nem para diminuir o seu valor pedago6gi-
co e politico, mas sim para poder compreendé-la em outra perspectiva.

Olhar para a escola buscando ver nela ou com ela o movimento social que
garante a sua propria existéncia em determinados territorios, como os acam-
pamentos e assentamentos de Reforma Agraria, e atendendo a sujeitos bem
particulares, como os Sem Terra, significa colocar algumas questoes especi-
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ficas para a sua reflexdo pedagoégica, ao mesmo tempo que sao universals em
sua base de origem. Qual o lugar da escola no processo de formacao destes
sujeitos? Como a escola participa (expressa e produz) do movimento SocClo-
cultural em que se insere historicamente o MST? Como a pedagogia escolar
lida com a Pedagogia do Movimento? Como a Pedagogia do Movimento lida
com a escola? Como compreender a intencionalidade pedagoégica do MST em
relacdo as escolas onde estudam os sem-terra? Qual mesmo o sentido de no-
mear uma escola como escola do MST? Qual a concepcao de formacgao huma-
na que entrelaca as diferentes experiéncias pedagogicas que acontecem des-
de esta relacao?

O caminho percorrido aqui para produzir este tipo de pergunta nos cclo-
ca, na verdade, diante de novas possibilidades de continuar esta reflexao. Ha
toda uma discussao especifica que pode ser feita porta a dentro da escola,
nao apenas para identificar as novas tarefas que o Movimento acaba delegando
a escola na perspectiva de que participe do processo de formacao dos sem-terra,
mas principalmente para compreender como as escolas concretas, onde es-
tudam estes novos sujeitos sociais, estdo se relacionando com o MST, e o que
acontece em seu jeito de ser a medida que se deixam ocupar pelo Movimento
como sujeito educativo. Que novas ou velhas questdes pedagogicas este pro-
cesso de ocupacao vai propondo aos educadores e as educadoras de oficio?
Discussoes sobre curriculo, processos de ensino e aprendizagem, relacoes
soclais na escola, relacdo escola comunidade, papel do educador, e outras
que costumam estar na agenda dos estudos sobre a escola, poderiam ser revi-
sitadas desde a 6tica do Movimento como principio educativo. No mesmo
sentido caberia uma reflexao especifica sobre a atuacao do Setor de Educa-
cao do MST e como vem buscando inserir cada pratica educacional dos sem-
-terra na Pedagogia do Movimento.

E quase desnecessario dizer que nao é possivel dar conta desta tarefa
neste momento, e que isto ficara como um bom desafio a ser retomado em
outros textos. Mas o que me parece possivel e conveniente fazer aqui é siste-
matizar algumas reflexoes preliminares sobre a relacao entre a escola € o Mo-
vimento, de modo a deixar pelo menos iniciada esta discussao especifica.
Vou fazer isto abordando brevemente trés questdes basicas, gue, a0 mesmo
tempo, concluem este trabalho e introduzem sua continuidade. Sao elas: por
que, afinal, um movimento social como o MST se ocupa da escola?; qual o lu-
gar da escola na pedagogia do MST?; o que acontece na escola guando o sujel-
to educativo é o Movimento?

Como foi abordado no capitulo 3, o processo de ocupacao da escola nao
esteve dado no inicio do MST. Havia mesmo no comeco da luta aidéia de que
eram légicas tao incompativeis que a luta pela escola poderia até atrapalhar o
projeto principal e o jeito de ser Movimento. A mesma dinamica social que
transformou a luta de massas pela terra em um movimento e organtzacao so-
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cial de luta pela Reforma Agraria, e por um novo projeto de pais, fo1 a que
abriu espaco para o processo de incorporagao da escola como tarefa e preocu-
pacao do sujeito Sem Terra.

O MST assumiu a tarefa de garantir escola para os sem-terra pressionado
pelas circunstincias de uma luta feita em familia, e que tinha como um de
seus objetivos exatamente a reconstrucéo de comunidades no campo, com
todas as dimensoes da vida social que isto envolve, incluindo a presenga das
escolas. Passou a se preocupar e a se occupar mais detidamente com esta luta
especifica, e também com o que acontecia dentro das escolas conquistadas, a
medida que foi definindo com mais clareza os contornos de sua organlizacao,
de sua identidade politica e cultural, e a abrangéncia de sua luta, onde entao
a formacao das pessoas, a producao de novos seres humanos, tornou-se um
objetivo tao importante quanto a conquista da terra, e exigente de integrali-
dade e de perspectiva histoérica.

A formacao de nossos quadros precisa comecar desde 0 berco, € uma ex-
pressao propria de dirigentes do estagio mais atual do MST, onde )a aparece
consolidada, de um lado, a convic¢do de que, sem deixar de ter a logica agil e
flexivel de um movimento de massas, o MST foi convocado pelas circunstan-
cias da histéria a ser uma organizacdo duradoura, e com preocupagoes de
longo prazo; e, de outro lado, uma concepg¢ao cada vez mais alargada do que
seja esta formacaoc. Entdo, quanto mais se ampliam as dimensdes de atuacao
do MST, e se complexifica a identidade Sem Terra, mais a concepcao de edu-
cacao do Movimento se descentra da escola, mas também mais importante
fica o seu lugar especifico no processo de formacgéo dos sem-terra. Historica-
mente, foi o avanco do nimero de assentamentos e os desaflos no campo da
producao que condicionaram uma retlexao especifica sobre como a escola
poderia ajudar na viabilizacéo social destas areas contribuindo, por exemplo,
no processo de educagao para a cooperagac agricola. A partir dai, o olhar so-
bre a escola foi alterado, e ela passou a ser vista em perspectiva, ou seja, nao
apenas em si mesma, mas como parte de uma totalidade, embora sem deixar
de ser reconhecida em suas tarefas especificas.

Neste sentido, refletir sobre o lugar que a escola ocupa na pedagogia do
MST exige que se olhe para esta realidade com um tipo de olhar para o qual,
de modo geral nés pedagogas e pedagogos, nao fomos muito bem educados.
Temos uma tendéncia & polarizacao e nao a visdo de movimento. Neste caso,
a questao costuma ser colocada nestes termos: ou a escola é o centro do mun-
do educativo ou nao tem importancia alguma. Durante algum tempo esta po-
larizacdo dominou, por exemplo, as discussoes de muitos dos chamados edu-
cadores populares, que ao descobrirem a dimensao educativa das praticas so-
ciais, e desconfiados do carater politicamente conservador da escola, sim-
plesmente a tiraram de seu foco de preocupagao pedagoégica. Felizmente o
povo, ou a classe trabalhadora, nunca chegou a fazer isto.
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Na intencionalidade pedagégica do Movimento, pois, a escola nac € o
centro do processo educativo dos sem-terra e € muite importante, cada vez
mais. Neste jeito de ver a realidade, nao parece tao complicado compreender,
o que durante um bom tempo gerou muita polémica tedrica no &mbito da pe-
dagogia moderna, especialmente a de esquerda, que € a questao sobre qual
pode ser o lugar da escola nos processos de transformacéao social. Se materia-
lizarmos estes processos em uma guestao bem especifica como a da Reforma
(ou Revolucao) Agraria, fica facil perceber como seria ingénuo acreditar na
escola como sendo o lugar da libertacéo dos sem-terra da exploracgao do lati-
fandio, ou mesmo da solucac dos problemas da agricultura brasileira gue im-
pedem a viabilizacdo econdmica dos assentamentos. Ao mesmo tempo que
seria pouco realista considerar que a escola simplesmente nao tem nada a
ver com isto, ou entdo que somente pode trabalhar contra esta luta, dados os
seus vinculos institucionais com a ordem social que é contraria a realizagao
da Reforma Agraria no Brasil. E isto mesmo se olharmos a escola atual, sem
grandes transformacodes em seu formato e conteudo pedagogico, ou seja, sem
ter sido ocupada pelo Movimento como sujeito educativo.

Alias, toda vez que este debate tem como parametro um processo concre-
to de luta social ele se resolve mais facilmente. Nao € por acaso que em Paulo
Freire, por exemplo, esta questdo fica especialmente clara quando ele trata
de experiéncias de educacio desenvolvidas junto a lutas de libertagao, tal
como a que teve a oportunidade de acompanhar na Africa, com o povo em

luta de Guiné-Bissau.*7

Nesta perspectiva, ao mesmo tempo que a escola ndo pode ser vista como
o lugar de producao da pedagogia do MST, ela € tratada pedagogicamente
pelo Movimento como parte deste processo, a medida que insistentemente
chamada a vincular-se A sua organicidade, e realizar tarefas especificas no
processo de formacéo dos sem-terra. Mas ha um detalhe fundamentai: quan-
do o Movimento assume a escola também como sua tarefa, acaba lhe dele-
gando tarefas que antes ela nao assumia, ndo porque nao fossem suas, mas
porque nao podia enxergar sem descentrar-se de si mesma. Colocar a escola
em movimento, e refletindo sobre suas tarefas pedagdgicas e politicas em
cada realidade concreta, talvez seja, afinal, a grande tarefa do Movimento

como sujeito educativo.

O MST enxerga na escola pelo menos duas tarefas especificas basicas,
que se nao necessariamente esgotam o lugar que ela tem em sua pedagogia,
justificam a sua importancia e sao as mais presentes hoje em suareflexao em
torno desta questdo. A primeira diz respeito a construgao historica do valor
do estudo na conformacao dos sem-terra — e estude aqui compreendido mes-

29% . Cartas & Guiné-Bissau, registros de uma experiéncia em processo, 22 ed., 1978.
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ter um papel muito importante no enraizamento histérico das novas gera-
coes, simplesmente se incluisse em sua tarefa de socializagao a dimensao do
cultivo da memdria coletiva das familias e de seu Movimento.

E préprio da escola garantir que aquela caracteristica da pedagogia do
MST, de nao separar geracdes nas vivéncias que constituem a formacao dos
sem-terra, seja temperada com o respeito as diferencas que existem entre os
tempos de vida. Também pode ser tarefa da escola ajudar para que nao se retro-
ceda a uma visado pedagdgica tradicional, onde a infancia é vista simplesmente
como um tempo de preparacao a vida adulta. As experiéncias das criangas Sem
Terra, como sujeitos sociais que elas também ja sdo deste Movimento, nao po-
dem ser vistas apenas como formacao de futuros militantes da organizacao. Isto
seria redutor e mesmo pedagogicamente ineficaz. A grande potencialidade edu-
cativa da participacao das crianc¢as no Movimento esta na densidade maior que
permite a sua vivéncia da infincia, exatamente porque mais parecida com a to-
talidade das dimensdes que constituem a vida humana.

E algo nesta perspectiva que se vé quando as escolas sao convocadas a
preparar com as crianc¢as sua participacao nas agdes do Movimento. Fol as-
sim que, a0s poucos, elas foram passando da condicao de testemunhas a sujel-
tos do processo, com uma identidade prépria de criangas dentro da identida-
de Sem Terra. Trabalhar com isto, pois, também é uma tarefa da escola, em-
bora nao tenha sido assumida mais efetivamente ainda pela grande maioria
das escolas conquistadas pelos sem-terra, permanecendo como desatio.

Escola e Movimento tém, de fato, logicas contraditérias entre s1. Talvez
por isto em tantos lugares, mesmo aqueles onde estao os sem-terra, Movi-
mento e escola nem se tocam. Por isto também cause tanta surpresa expe-
riéncias como a da Escola Itinerante dos Acampamentos do MST, onde o jel-
to de ser da escola, para que ela possa existir neste territorio, tem mesmo que
ser colocado de ponta-cabeca, tanto do ponto de vista da estrutura, das rela-
coes sociais, das pedagogias, mas, principalmente, da sintese i1dentitaria de
seus sujeitos.

A escola constituiu-se historicamente como uma institui¢c@o social, es-
truturada por ordenamentos, regras e valores que, embora social e historica-
mente condicionados, se apresentam como sendo proprios delamesma, e en-
tio se apresentam como imutaveis porque considerados a razao de seu reco-
nhecimento social e a marca de sua autonomia em relacdo a outras institui-
coes e A sociedade como um todo. Parece, nesta logica, que a identidade da
escola depende da sua oposicao cotidiana & idéia de processo, de transforma-
cao, de vida acontecendo em sua imprevisibilidade e plenitude, o que contra-
diz a sua prépria tarefa social de fazer educacgao, que € necessariamente ina-
cabamento, descontinuidade, movimento. Por isto mesmo é que, de modo
geral, as praticas escolares se constituem como se a vida da escola pudesse
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ter completa isencdo em relacéo a vida mesma, e como se educadores e edu-
candos nio tivessem uma histéria e um engajamento social anterior e poste-

rior a4 sua passagem por ela.

J4 o Movimento, mesmo em sua légica de organizac¢do e nao apenas de
movimento social (em sentido estrito), se constitui exatamente no contra-
ponto da logica institucional, 8 medida que sua dinamica se define fora dele,
ou seja, na correlacio de for¢as que move a luta social que justifica sua ex1s-
téncia. O Movimento constréi sua propria identidade e a de seus sujeitos nao
buscando o reconhecimento de sua existéncia em si mesmo, mas, ao contra-
rio, quando as acdes que faz, a postura que assume, os valores que propoe,
tém uma relacao imediata (de sintonia ou de tensao) com a sociedade, inclu-
sive através da reacao de suas institui¢des mais tradicionais.*=

Este encontro entre escola e Movimento, quando acontece, € necessaria-
mente conflituoso, e somente podera ser processado de modo a produzir sinte-
ses educativas, & medida que ambos aceitarem a existéncia destas logicas dife-
rentes sem cair na polarizacéo de certo e errado, mas, ao mesmo tempo, bus-
cando uma influéncia mutua, sustentada pela forca da identidade de seus su-
jeitos especificos. O tempero do Movimento pode garantir a escola uma atua-
cao social que lhe tire da condigao de estar sempre a reboque das transforma-
cHes que ela nem percebe ja estarem alterando seu rumo e sua pedagogia.
Pode também lhe ensinar a lidar com as pedagogias na perspectiva de proces-
so e nao de modelo rigido (nossa escola segue a pedagogia x) que 1gnora a pre-
senca viva de seus proprios sujeitos e do movimento pedagoégico que produ-
zem. Por outro lado, a logica institucional prépria da escola pode ajudar na
emergéncia e no fortalecimento de preocupagdes mals perenes, mais univer-
sais, exigindo do Movimento um olhar para além do imediato, o que acaba sen-
do fundamental na consolidacao da identidade de lutadores do povo, assim
como no trabalho especifico das questoes relacionadas a formacao humana.

O Movimento se aproxima de uma légica de estabilidade, de transforma-
coes mais lentas, de consolidagio de comportamentose praticas toda vez que
se constitui em um assentamento, por exemplo. Por isto fol somente depois
da existéncia de muitas areas de assentamento que se ampliou a preocupa-
cio com as escolas. Por outro lado, se o tempero de movimento nao permarne-
cer como légica de organizacao e de vida das familias assentadas, nao havera
como quebrar a légica institucional da escola a ponto de torna-la receptiva as
questoes de uma outra ordem que nao seja a sua, ou aos desafios da propria

229 Em outro contexto de discussao, mas com idéias que ajudam a compreender esta OpoSsicao
de légicas, ha um texto de Marilena Chaui, A universidade op eracional, escrito para secao Brasil
500 dC, do Jornal Folha de S. Paulo, em publicagao feita no dia 9 de maio de 1999, p. 5-3.
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vida assentada neste novo lugar, por sua vez atravessado de questoes de sua
raiz e de seu projeto.

Nao se trata necessariamente de ma-fé ou ma vontade de quem trabalha
na escola, o que se pode perceber melhor quando ha disposi¢cao politica de se-
guir 0s principios pedagogicos do MST. Quando os sujeltos Sem Terra, com a
forca de sua identidade, ocupam a escola, dificilmente nao ocorrem mudan-
cas, ou pelo menos o confronto entre as duas logicas. Mas quando os proprios
assentados tém davida desta identidade, a escola tende a fechar-se em si
mesma, ainda que muitos de seus educadores tenham propositos pedagogi-
cos transformadores, libertadores.

Mas na relacao entre Escola e Movimento ha também um ingrediente
histérico a considerar porque ele a torna ainda mais complexa hoje entre nés.
Se pensarmos na sociedade brasileira atual, e no modelo de escola que as eli-
tes brasileiras propdem para a classe trabalhadora, esta contraposicio de 16-
gicas parece virada do avesso: vemos um movimento social, o MST, insistin-
do cada vez mais em valores humanistas seculares, e a escola se subordinan-
do ao imediatismo do mercado e renegando explicitamente sua propalada
autonomia institucional e pretensao de universalidade.

Na analise de Gaudéncio Frigotto, estamos vivendo a década perdida da
educacao brasileira. Segundo analisa, pela primeira vez em nossa historia, a
pedagogia do Banco Mundial e da CNI (Confederacao Nacional da Induastria)
é a pedagogia oficial do Ministério da Educacdo. Trata-se de uma educacao
voltada para desenvolver competéncias especificas, tendo em vista criar pes-
soas empregaveis, segundo as necessidades do mercado. Nédo hd mais respon-
sabilidade coletiva, pois tudo se resume ao untverso do individuo e da relacao
que ele consiga estabelecer com o mercado... A UNESCOQ, por exemplo, desa-
pareceu do mapa. Os grandes tedéricos da educacao, escutados pelo nosso go-
verno, sao consultores — brasileiros ou estrangeiros — do Banco Mundial, que
monitora o MEC... (1999, p. 3-4).

Em um contexto como este, pois, o encontro entre escola e Movimento
pode ser compreendido como uma acao que vira a escola de ponta-cabecga,
mas para manté-la firme em suas proprias raizes historicas. Exigir que a es-
cola assuma seus vinculos sociais, que escute as questoes de seu tempo, que
veja em seus participantes sujeitos sociais e historicos, pode também ser in-
terpretade como o esta fazendo ¢ governo brasileiro. Mas nao € esta a trans-
formacao da escola que se coloca no horizonte de seu vinculo com um movi-
mento social como o MST. Ao contrario, ao tentar por a escola em movimen-
to, 0s sem-terra acabam trazendo de volta guestdes pedagégicas de origem,
como, por exemplo, o lugar da escola no processo de formacao de sujeitos so-
clais, ou sobre como a escola pode ajudar a cultivar a memoria de uma luta
social, como pode fortalecer certos valores humanos, sufocados pela atual 16-
gica de barbarie da sociedade de mercado.

244



Por isto nao deve nos causar estranheza perceber certa coincidéncia en-
tre algumas reflexées e praticas pedagégicas do MST e alguns preceitos so-
bre educacio sustentados atualmente por organismos internacionais como a
UNESCO, por exemplo, especialmente no que se refere ao direito a uma es-
cola que respeite a identidade de seus sujeitos e se preocupe com uma forma-
cio cada vez mais integral e sustentada em valores humanistas. A referéncia
aqui a este organismo internacional especifico, visa chamar a atencao para a
profundidade da critica feita por Frigotto ao tratamento dado pelo governo
brasileiro & educacao: a UNESCO, por exemplo, desapareceu do mapda...

Mario Manacorda (1989) analisa o papel histérico da UNESCO como a en-
tidade que se constituiu neste século como uma referéncia para questoes ou
temas que se tornam uma espécie de consenso da humanidade como um todo,
para além de cada nagao e de seus governantes, mesmo que de certo modo
condicionada a estes vinculos que sao os que garantem a sua existéncia.*® Foi
assim, por exemplo, que chegamos ao século XX com ¢ direito de todas as pes-
soas a educacao e a escola instituido como consenso universal, ainda que des-
cumprido sistematicamente por diversos paises. Mas, diante do consenso, res-
ta apenas arranjar explicacées sobre por que ainda ha criangas fora daescolae
adultos analfabetos, ou entao forjar alguns indices diante de relatorios da
UNESCO. Nao era assim nos séculos anteriores, quando defender o direito
dos trabalhadores a escola era visto como uma verdadeira heresia.

No Brasil atual, a insisténcia de que os sem-terra também tém direito a
escola, que o campo deve ter uma escola com identidade prépria, construida
desde seus sujeitos, ainda soa para alguns ouvidos com um tom de heresia,
mas que nem pode ser tratada explicitamente como tal, porque isto seria se
colocar na contramao da historia.

Neste mesmo sentido é que se pode observar como vai sendo consolidada
em nosso tempo uma tendéncia de passar a exigir da escola que se preocupe
com a formacao dos valores, com a educagao para a democracia, com uma pe-
dagopgia da préaxis, exatamente pela preocupacio com a degradacao do ser
humano que se observa na sociedade atual, e que se néo foi provocada pela
escola ou mesmo pela educacao, nao pode prescindir delas para realizar o
contraponto, e da propria luta social para que a sociedade assuma outros con-
tornos. Se esta luta vai se configurar como revolucionaria, ndo dependera da
escola, mas dos sujeitos sociais que a assumirem, e que entao a escola estara

ajudando a formar.

Isto quer dizer, afinal, que existe algo mais profundo a ser compreendido
nesta relacao entre a escola e o Movimento, que é a analise do movimento so-

230. Esta analise sobre o papel da UNESCO e sua equivaléncia na histéria da educacao as cha-
madas consultationes catholicae (consultas universais) estd em Manacorda, 1989, p. 354.
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ciocultural que produz e se produz no perfil assumido pelo MST neste final
de século, e que recoloca algumas questdes basicas para o proprio destine da
humanidade. Sujeltos sociais diferentes, com posicoes politicas e 1deologias
diferentes, podem compartilhar 1déias, valores, conviccdes que fazem parte
de um mesmo movimento sociocultural que se projeta do proprio caos social
em que esta mergulhada a sociedade capitalista, e que entao precisa abrigar
as proprias forcas que fazem a sua transformacao, sejam elas revolucionarias
ou visem apenas os ajustes sociais e éticos necessarios para dar um novo fole-
£0 a este mesmo tipo de sociedade.

Voltando a relacao entre Escola e Movimento, nesta perspectiva, a escola
sera tanto mais importante para o MST quanto aceltar descentrar-se dela mes-
ma e fazer parte do movimento social mais amplo, que também € o que vem
constituindo historicamente o sujeito Sem Terra em suas diversas dimensoes
e desafios. E isto que significa uma expressao comum entre os sem-terra do
MST: o Movimento quer se enxergar na escola... Neste sentido, quanto mais
importante a escola passa a ser para o MST, tanto mais ele necessita ocupa-la
no sentido pedagdgico, ou seja, colocar as suas pedagogias em movimento.

Se 0 que a escola deve fazer, afinal, é ajudar a produzir seres humanos, é
preciso, de um lado, que ela ndo se negue a cumprir esta tarefa, o que ainda
acontece em muitas escolas atualmente, a medida que ignoram ou nio enxer-
gam os sujeltos que estao dentro dela; e, de outro, que aceite entrar no processo
e fazer a leitura das demandas e das questoes que ele vai colocando em seu
movimento, as vezes mais lento, as vezes mais acelerado. Sintonia com seu
tempo e com 0s sujeitos que nela atuam, compromisso politico com a humani-
zacdo em seu sentido mais pleno: € 1sto afinal que 0 Movimento quer ver em
escolas que se assumem como vinculadas a seu projeto ou a seus principlos.

De modo geral, as pessoas que conhecem o Movimento e descobrem seu
trabalho de educacio procuram na escola do MST uma espécle de modelo de
escola revolucionaria ou libertadora. Ha muitos sem-terra que também pro-
curam algo parecido. Algo como a concentracao total da for¢ca do Movimento
dentro da escola ou traduzida em sua pedagogia, mas com um tipo de materi-
alidade gue possa ser vista em si mesma. Quer dizer, se sabe ou se fala de
principros pedagogicos, mas na pratica se guer modelo, recelta pedagogica.
Do ponto de vista em que aqui se trata, nada mais contrario a visao de movi-
mento do que isto, quer dizer, buscar uma proposta pedagogica que tenha
este sentido transformador em si mesma, e até possa ser transplantada como
modelo pedagodgico para outro tempo e lugar.

A intencionalidade pedagégica do Movimento em relacao as escolas pre-
cisa ser olhada em outra perspectiva. O MST nio assumiu a escola como uma
de suas tarefas para construir uma escola revoluctonaria modelo, mesmo que
este até pudesse ser, no inicio, o propdsito de alguns membros de seu setor
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de educacio, notadamente daqueles que tinham sua origem no mundo da
pedagogia e queriam fazer do Movimento o espaco de realizagao de suas uto-

pias pedagogicas.

Enquanto intencionalidade de movimento, o que de fato o MST vem fa-
zendo, ao buscar incluir a escola em sua prépria organicidade, € produzir um
sentido libertador, transformador, talvez mesmo revoluciondrio, para aquilo
que a escola faz (ou pode vir a fazer), a medida que toma parte de uma dina-
mica social que, por sua vez, esta produzindo este movimento sociocultural e
educativo que projeta este novo sentido. Néo se trata, pois, de tentar fazer da
escola um aparelho ideoldgico as avessas, ou atendendo a outros interesses
de classe, mas sim de provocar o reencontro da escola com algumas tarefas
pedagogicas fundamentais, exatamente as que se relacionam a formagao hu-
mana, e que entao vao ajudar também a produzir (e ndo apenas reproduzir) o
proprio Movimento como principio educativo. E assim que as tarefas escola-
res mais elementares passam a ter um sentido que as projeta para alem de-
las: ler pode ser ler o mundo, estudar histéria pode ser cultivar a memoria, re-
fletir sobre comportamentos pode ser fortalecer valores...

Novamente é preciso dizer que existe uma diferenca sutil, porém grandi-
osa entre pretender construir uma escola (ou uma pedagogia) revolucionaria,
e buscar revolucionar a escola (ou a pedagogia), também neste caso viran-
do-a de ponta-cabeca, simplesmente por exigir que se coloque em uma posi-
cao que esteja em sintonia com a sua propria raiz e compromisso humano.
Revolucionar a escola quer dizer inseri-la neste movimento sociocultural
que cultiva certos tesouros do passado e pressentimentos de futuro. Nao é

mais do que isto — é tudo 1sto.

A Pedagogia do Movimento, pelo menos no olhar construido aqui, nao
cabe na escola. Mas a escola cabe nela, ndo como um modelo pedagdégico fe-
chado ou um método ou urna estrutura; e sim com um estilo, um jeito de ser
escola, uma postura dignte da tarefa de educar, um processo pedagogico, um
ambiente educative. Quando uma escola dos sem-terra se cristaliza em um
modelo, uma forma rigida, o Movimento ja nao € o sujeito educativo, porque
Movimento é processo, é acao e reflexdo permanente, é produgao de novas
sinteses a cada momento de sua histéria, e de seu tempo acelerado. Nao fol
para isto que se construiu no MST o método dos principios, para evitar tanto
espontaneismos como receitas imobilistas, exatamente porque ambos ¢ ma-

tariam como Movimento, como projeto histérico?

Se existem hoje algumas escolas de sem-terra onde o Movimento se en-
xrerga mais do que em outras € porque nelas, por trabalho e circunstancia, ha
sinais mais fortes de um processo de ocupacao pedagdgica que talvez nem o
Movimento saiba exatamente como fez, ou que alicate usou para fazer esta-
lar este arame. Porque se é verdade que o processo de transformacgéo da esco-
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la é lento, feito de pequenas coisas e de muita reflexao coletiva, formacao de
educadores, acompanhamento pedagoégico, também é verdade que existem
alguns detalhes que podem provocar mudancas de atitude, de postura diante
da tarefa de educar, que fazem entio toda a diferenca, mas que ainda nao sa-
bemos explicar muito bem como se processam.

E um pouco o que acontece quando professoras que nunca antes tinham
saido da sua escola de repente participam de uma atividade nacional do
MST, onde o clima, o jeito, as relagdes humanas, a mistica, mais do que qual-
quer estudo ou reflexdo pedagégica especifica, acabam provocando expres-
soes como esta: De repente, me dei conta como é grande este Movimento e
como eu também faco parte dele!?¥! Serd que a pratica pedagdégica desta pro-
fessora vai mudar a partir deste sentimento? Talvez nao. Mas sem ele, certa-

mente que nao.

Quando a vida da escola se integra a vida do Movimento temos, pois, néo
a construcaoc de uma nova escola, mas a possibilidade de que a escola seja
mais do que escola, porque serd um lugar movido pelos valores de uma gran-
de luta, uma luta de vida por um fio, fio de raiz, de vida inteira, em todos os

sentidos.

4.3. Desafios do MST como sujeito pedagégico

QOcupar a terra, lavrar a vida, produzir gente.

De certa forma estes desafios estao sugeridos em cada um dos topicos
deste e dos demais capitulos que compdem este trabalho. Eles aparecem
toda vez que se olha para a histéria do MST e da formagao dos sem-terra
como uma obra de formacao humana, ou de producao de seres humanos, na
perspectiva de que se constituam como pessoas € como sujeitos sociais. Aqui
apenas gostaria de retomé-los em uma outra sintese, focalizando-os desde o
raciocinio desenvolvido neste capitulo, ou seja, como desafios de um movi-
mento social que ja assumiu a educagio como tarefa e que tem intencionali-
dade pedagdgica em diferentes processos que aciona em seu cotidiano de or-
ganizacéo e de luta. Sao quatro os desafios que destaco neste sentido.

Primeiro:; Olhar para si mesmo como um sujeito educativo.

Embora ja tenha se tornado lugar comum entre os sem-terra a eXpressao
o Movimento (ou a luta) é nossa grande escola, e a maloria das pessoas reco-
nheca a dimensao educativa da participa¢do em um movimento social como

231. Depoimento que ouvi durante o I ENERA, em 1997.
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o MST, este olhar ainda estd em processo de constituicao, pressionado pelas
circunstancias politicas e culturais deste terceiro momento da histéria da

formacao dos sem-terra do MST.

Olhar-se a si mesmo como um sujeito educativo quer dizer mais do que
reconhecer as préprias experiéncias como educativas, e também mais do que
assumir a educacio e a escola dos sem-terra como sua tarefa. Estes sao sinais
importantes que apontam exatamente para o desafio maior que esta presen-
te neste olhar: aprofundar e qualificar a intencionalidade pedagdgica de
cada uma das acdes do Movimento e nao apenas daquelas nomeadas como
sendo da educacao (ou da formacao). Talvez este seja, alids, o formato mazis
préprio para aquela tendéncia que identifiqueido capitulo 3, sobre como esta
sendo construida no MST a perspectiva de que a educacao seja tarefa do con-
junto da organizacio, embora sem deixar de ser uma tarefa especifica dos se-
tores que lidam prioritariamente com ela.

Intencionalidade pedagégica implica em reflexdo permanente sobre como
cada acao, seja uma ocupa¢io, uma marcha, uma produgao de alimentos, um
encontro, um ato publico, um curso, um festival de musicas, uma campanha
de plantio de arvores..., pode ajudar no processc de formacao humana de seus
sujeitos: que valores propde, nega ou reforga, que postura estimula diante da
luta, da sociedade, que tracos da identidade Sem Terra fortalece ou chama a
atencao, que desafios coloca para a superagao de limites pessoais ou do coleti-
vo... Na verdade, ha uma pedagogia presente na propria escolha das acoes de
cada momento, e também no jeito ou no processo de fazé-las.

E ha no desafio deste olhar um outro detalhe muito importante. Dada a
conformacao atual deste momento historico, o MST precisa se enxergar como
sujeito educativo (ou educador) ndo somente dos Sem Terra, mas de outras
fracoes da classe trabalhadora que passaram a té-los como referéncia, assim
como do conjunto da sociedade onde atua. Cada a¢ao do Movimento que se
torna publica, além de fazer parte do processo de formagao dos sem-terra, tam-
bém pode repercutir na formacgao de outros sujeitos. E, talvez, uma das contri-
buicées principais seja a de ajudar a produzir na sociedade um ambiente cul-
tural?3? mais favoravel a emergéncia de outras questdes na agenda do pais
que nao apenas aquelas pautadas atualmente pelas suas elites.

A intencionalidade pedagégica de uma acgéo de massas pode deslocar o
foco das preocupacoes nao somente de seus sujeitos principais, mas também
de todos que de alguma forma dela participam. Assim, na conjuntura brasilei-
ra recente, certas acées do MST tém conseguido substituir, em alguns mo-

232. Expressao utilizada por César Benjamin em uma palestra sobre O Brasil que podemos cons-
truir, feita para a equipe de trabalho da Secretaria de Estado da Educagao do Rio Grande do Sul,

em Porto Alegre, no dia 22 de abril de 1999.
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mentos, as perguntas sobre queda ou alta das Bolsas de Valores, por questoes
que exigem um outro tipo de reflexao: por que ainda ha fome no Brasu?; por
que o desemprego estd aumentando de modo tdo assustador em nosso pais?; é
Justo um pais ter tanta gente sem (a) terra e tanta terra sem gente?

Da mesma forma, quanto mais as agcdes do Movimento tiverem sua inten-
cionalidade vinculada ao movimento soctocultural que fermenta mudancgas
no olhar da sociedade sobre si mesma, mais estas agoes se constituirao como
processos pedagoégicos formadores da identidade do sujeito Sem Terra, no
sentido dos desafios deste momento e do projeto historico do MST. Faz parte
deste olhar do Movimento sobre si mesmo, pois, o dar-se conta e 0 compreen-
der mais profundamente este movimento de transformacao que vem e vai
muito além dele mesmo, para que esta seja a perspectiva em que projete sua
atuacdo como sujeito pedagogico.

Segundo: Compreender mais profundamente a sua propria pedagogia.

Um desdobramento do desafio de qualificar sua intencionalidade peda-
gbgica € o desafio especifico de refletir sobre as matrizes pedagogicas, ou as
pedagogias, postas em movimento no processo de formacao dos sem-terra.
Este desafio pode ser transformado, entdo, em tarefas especificas de quem
no Movimento trabalha prioritariamente com educacao, em vista de dois pro-
pdsitos: a) produzir subsidios teéricos e metodolégicos para o processo de in-
tencionalizaciao pedagégica do conjunto das ag¢des; b) garantir que a Pedago-
gia do Movimento esteja presente nas atividades da educacéo e, especial-
mente, nas escolas onde estudam os sem-terra.

Uma das tarefas é compreender, na teoria e na pratica, cada uma destas
matrizes pedagoégicas, sua origem, sua histéria, e como se da o movimento
que tempera sua concretude no vinculo corm um movimento social e na com-
binacdo com outras matrizes em uma mesma agao, €m um mesmo Processo
educativo. Em outras palavras, isto significa ter claro quais sdo, afinal, os
componentes que tornam uma acao mais educativa, do ponto de vista de que
aqui se trata.

Na linguagem do MST, isto também quer dizer que &€ preciso aprender a
constituir o ambiente educativo de cada agio, atividade ou espago de atuacao
do Movimento. O sentido da expressao ambiente € inspirado na linguagem
da arquitetura, mas também da ecologia,?? ou seja, se refere a condig¢des (ma-
teriais, politicas, morais, estéticas) que podem ser criadas para que se desen-
volvam determinadas atividades humanas, mas também a uma visao de que

233. Estou me referindo aquela que se preocupa nao com o meio ambiente, mas com o ambiente
tnteiro, na feliz expressac usada por Leonardo Boff em entrevista ao programa Opiniao Nacio-
nal, da TV Cultura, em 23 de abril de 1999.
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todos os detalhes compdem a totalidade do processo educativo. Quer dizer,
nao existe o educador ou a educadora como personagem central ou senhor da
pedagogia, mas, sim, um ambiente (com as tensoes e contradicoes proprias
da vida) que educa a todos. Ambiente educativo, neste sentido, sao as condi-
coes criadas para que determinada agao ou atividade seja feita na perspecti-
va de educar seus sujeitos, dando énfase as relacoes e acs processos que se es-
tabelecem entre as pessoas, os objetos, os tempos e 0s espagos, mais do que
as estruturas materiais ou de organizagao em si mesmas. E também a prépria
postura de aprendiz do processo que deve ser assumida por todas as pessoas

envolvidas na agao.?*

O MST produziu-se historicamente como um ambiente educativo de for-
macao dos sem-terra. Mas cada uma de suas agoes ou de seus tempos e espa-
cos cotidianos pode ser produzido, intencionalizado, como um ambiente edu-
cativo, que de certa forma co-memora, traz de volta para este coletivo em par-
ticular, a totalidade pedagégica que é o Movimento, sendo entao capaz de fa-
zer cada pessoa sujeito de um processo pedagodgico especificamente voltado
para sua formacao. Agdes, relagoes sociais, gestos, simbolos, co-memoracoes,
compdem este ambiente, que concentra ao mesmo tempo, e em um mesmo
processo, diversos ingredientes pedagdgicos, originarios destas diferentes
matrizes pedagdgicas produzidas pela humanidade ao longo da historia de
sua formacao. Como fazer esta combinagao de pedagogias, e que temperos ir
colocando no processo, ¢ uma tarefa que requer reflexio permanente e espe-
cifica sobre cada acao, mas também sobre o movimento pedagogico que con-
tinua no MST como um todo.

Uma outra tarefa é continuar esta reflexao pedagoégica nas escolas dos
sem-terra, no sentido alargado que foi construido pela experiéncia educacio-
nal do MST, que também precisam estar preocupadas em constituir este am-
biente educativo. Neste sentido, ha um limite basico a ser superado: de modo
geral, os sem-terra nao enxergam na chamada proposta de educacao do MST
a pedagogia de sua propria formacgao. E como se os principios pedagégicos
discutidos para implementacao nas escolas fossem da educagdo e nao do Mo-
vimento. Na discussao sobre a forma de organizacgao dos alunos na escola,
por exemplo, costuma causar bastante espanto quando, depois de considerar
a proposta excessivamente complexa, as familias assentadas descobrem que
a matriz orgamzatwa de que se esta partindo é a de um acampamento Quer
dizer, 14 parecia mais simples, ou mais facil de ser implementada. E bem ver-
dade que, quando se trata de uma escola, h4 uma tendéncia (pela logica de
instituicdo de que se falou antes) a cristalizagio da forma (ritualizagao meca-
nica), que entio nega o Movimento, fazendo seus préprios sujeitos nao se re-

234. Nas palavras de Paulo Freire: quem é chamado a ensinar algo deve aprender Primeiro para,
em seguida, comecando a ensinar, continuar a aprender... (1978, p. 16).
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conhecerem nela. Por outro lado, isto também indica que em muitos casos
ainda nao se deu aquele encontro reflexivo dos Sem Terra com seu proprio
processo de formacgao, e suas vivéncias de Movimento ainda nao se transfor-
maram em modo de vida.

Ha um desafio pedagégico especifico, pois, em vincular mais diretamen-
te a reflexao sobre a escola do MST e a Pedagogia do Movimento que forma os
sem-terra no processo histérico e no cotidiano de sua luta e de sua organiza-
cao. Isto tem a ver com o proprio jeito de fazer a discussao sobre a escola, tan-
to com as familias sem-terra como com as educadoras e os educadores dis-
postos a trabalhar nela. Alias, esta discussdo também precisa acontecer como
parte do ambiente educativo que é possivel produzir para fazé-la. E se o prin-
cipio educativo for mesmo o Movimento, esta discussdo nunca estara termi-
nada, porque o processo exige novas sinteses cada vez que a realidade se
move, e isto, sim, é algo permanente.

Terceiro: Ter mais claro qual o lugar da educacéo e da escola no projeto
histérico do Movimento.

O MST ainda nao potencializou politicamente sua histéria de educacao,
nem a riqueza de sentidos de sua op¢ao histérica de assumir a educagao dos
sem-terra como sua tarefa, tarefa de um movimento social de luta pela terra
em um pais como o nosso. A discussio de seu projeto de Reforma Agréria
apenas ha pouco tempo incluiu preoccupagodes mais explicitas sobre proces-
sos de educacao e sobre a propria ocupacéo da escola, como direito e dever do
Sem Terra em movimento. Também a sociedade como um todo recém-come-
ca a othar para o Movimento nesta perspectiva.

Nao parece pouco, afinal, estar conseguindo colocar tanta gente na esco-
la, estar ajudando a disseminar a cultura do direito a escola do campo, a cha-
mar a atencao para a possibilidade de misturar escola com luta e com Movi-
mento, e estar também contribuindo na formacao de intelectuais organicos
do movimento do campo, incluindo educadores e pedagogos. Também nao
parece pouco provocar a prépria reflexao sobre como a educagao acontece
para além da escola e, ao mesmo tempo, sem prescindir dela, chamando a
atencao para a dimensao educativa dos processos de luta social, de producio,
de cultura, e também para a necessidade das praticas educacionals terem
preocupacao e vinculo com a totalidade da vida de seus sujeitos.

Mas no dia-a-dia do MST e para o conjunto das familias sem-terra ainda
nao estio suficientemente claros os contornos e a importancia desta luta es-
pecifica no conjunto das agées do Movimento, em seu projeto de Reforma
Agréria, em suas reflexées sobre o futuro do pais. Em muitos assentamentos
e acampamentos, a discussao sobre educagao, quando acontece, esta centra-
da na escola e, de modo geral, sem conseguir fazer o vinculo com a dimensao
de projeto que move o MST. No maximo se consegue exigir da escola que tra-
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te de algumas questdes da realidade local, o que ja € um avango importante,
mas logo tende a imobilizar novamente a escola, se n&o for trabalhada em
uma perspectiva histérica. Ndo ha como educar lutadores do povo ficando
restrito as demandas de formacao colocadas pelos limites de um lote de terra,
mesmo daquele que foi conquistado com luta.

A terra mae nao admite cercas. Seus filhos verdadeiros tém a tarefa de
derrubar cada uma delas, seja qual for o tipo de arame em que se apresen-
tem. A identidade (social, politica, culturat) Sem Terra fica mais forte a medi-
da que sai de si mesma, rompendo a cerca de seus interesses corporativos. A
reflexao sobre educacao entre as familias sem-terra ainda néo chegou a der-
rubar efetivamente este tipo de cerca exigindo, pois, novos componentes na
intencionalidade pedagodgica do Movimento.

Uma das formas de enfrentar este desafio talvez seja dando maior inten-
cionalidade politica 4 projecdo do que serao os desdobramentos das tendén-
cias apontadas para a dimenséo da educagéo neste atual momento historico
do processo de formacéo dos sem-terra. Do ponto de vista da retlexao especi-
fica sobre o lugar da educacao na estratégia do MST, e o lugar da escola no
projeto pedagégico do Movimento, uma das iniciativas a potencializar, me
parece, é a da articulacao por uma educacdo bdsica do campo, tambem como
um processo pedagogico que ajuda os sem-terra a olhar os problemas e as
preocupacoes de seu dia-a-dia em outra perspectiva. Quer dizer, a discussac
sobre como a educacao e a escola podem participar dos processos que visam
transformar a realidade atual do campo brasileiro, construindo relagdes soci-
ais que produzam dignidade para todas as pessoas que escolherem este lugar
para sua vida, seu trabalho, sua cidadania, comeca a trazer novos elementos
de valorizacido e de compreensao da histéria de educacio do Movimento,
para os proprios sem-terra. Isto precisa ser potencializado.

Quarto: Radicalizar o processo de ocupac¢éo da escola.

Ha sem-terra fora da escola, hé escolas fora do Movimento. Ha muitos ou-
tros trabalhadores e trabalhadoras, do campo e da cidade, que também conti-
nuam fora da escola, ou dentro de uma escola sem muito sentido para sua
vida. Por isto, é desafio do MST como sujeito pedagoégico ndo apenas conti-
nuar mas radicalizar (no sentido de ir mais fundo, ir a raiz) o processo de ocu-
pacao da escola, 8 medida que ele também acabou se constituindo como uma
das marcas da histéria da formacao dos sem-terra do MST.

Radicalizar este processo quer dizer continuar e aprofundar os dois mo-
vimentos que tém caracterizado a atuacao do MST neste campo: 0 movimen-
to de luta e organizacao pelo acesso a escola, para todos e em todos os nivelis,
e na perspectiva de direito de cidadao e dever de um lutador do povo ou de
um militante social, combinados; e o movimento de ocupacao pedagogica da
escola, de modo que se multipliquem as praticas escolares e 0s processos pe-
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dagégicos onde o Movimento se enxergue, e onde a pedagogia tenha mesmo
aquele sentido de lavrar a vida e de produzir gente.

E o MST ocupa a escola nao apenas garantindo que as decisoes sobre ela
passem por dentro de sua organicidade. Este é um passo importante mas nao
garante a Pedagogia do Movimento. E a presenca dos Sem Terra como sujei-
tos, como identidade, como modo de vida, no cotidiano da escola o que pode
mover a pedagogia. Neste sentido, os Sem Terrinha podem virar a escola de
ponta-cabeca de maneira muito mais radical do que comunidades assenta-
das inteiras que ja nio tenham mais a convicgao de outros tempos: sou Sem
Terra, sou do MST! E o processo serd ainda mais acelerado se estas criangas
encontrarem na escola professoras e professores cujo olhar tenha sido educa-
do para enxergar em cada aluno e aluna, em cada familia desta comunidade,
a histéria de que todos sao filhos, herdeiros, protagonistas. Se assim for, uma
postura ao mesmo tempo humilde e altiva poderd ocupar a todos, e 0 movi-
mento podera continuar fazendo da escola algo mais do que ela pode ser por

Sl mesma.
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Nada comeca nem termina: continua

Eistamos no fim ou no comeco? Este texto tratou sobre os Sem Terra e
seu Movimento, que continua. O esforgo de compreender ¢ que este processo
significa nao comeca nem termina aqui, nem tampouco em um texto. Ele
também continua, desdobrando-se em acoes e compromisso. Mas talvez seja
momento de um breve olhar em retrospecto, para enxergar até onde chega-
mos e como tudo isto pode ter continuidade. Nao se trata exatamente de uma
conclusao, porque a idéia de fim nédo me parece muito prépria ao movimento
que se constituiu como objeto desta reflexao, e que nao comegou neste traba-
lho e nem com ele; também nao termina nele. Ele pode ser visto como um dos
processos produzidos pela Pedagogia do Movimento que quis compreender.
Gostaria de saber que a leitura de todo este texto foi feita nesta perspectiva.

O que fiz, afinal, neste trabalho foi buscar compreender o MST como lu-
gar da formacao (no sentido do fazer-se ou de ser fruto de um processo histo-
rico) de um novo sujeito social, o sem-terra brasileiro, e mais particularmente
o Sem Terra do MST, o que também quer dizer um lugar onde acontece um
grande e ousado processo de formacao humana, movido por uma luta coleti-
va centrada em questdes de vida ou morte, porque profundamente vincula-
das as raizes do ser humano: terra, trabalho, dignidade.

Tenho presente que este é apenas um dos olhares possiveis para inter-
pretacao do MST, mas me parece que esta escolha, longe de ter sido aleatd-
ria, tem pelo menos duas virtualidades importantes que a justificaram nes-
te trabalho. Primeira: trata-se de um olhar que ainda nio chegou a ser sufi-
cientemente trabalhado nas analises feitas sobre o MST; segunda: é o olhar
que permite compreender mais profundamente o vinculo do Movimento
com a educacao, além de chamar a atengao para um sujeito educativo pouco
considerado pelas teorias pedagbgicas, e em especial quando discutem a
questao da escola.
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Olhar o MST em sua relacio com o processo de formagao dos sem-terra é
importante para refletir sobre por que hoje boa parte da socledade brasileira
esta dizendo que o MST é mais do que o MST, ou seja, por que esta sendo vis-
to para além (embora nunca descolado) da luta particular que conduz. A for-
macao do sem-terra brasileiro nos remete a pensar em um pProcesso de fa-
zer-se humano na histéria que esta produzindo e sendo produzido em um
movimento social que também se constitui como parte de um movimento so-
ciocultural, extrapolando o sentido especifico da luta pela terra e pela Refor-
ma Agraria no Brasil, ou os interesses corporativos das familias sem-terra.

Os sem-terra estiao sendo sujeitos de um movimento que acaba pondo em
questao o modo de ser da sociedade atual, e 0 modo de vida (cultura) que re-
produz e consolida. Fazem 1sto nao porque professam idéias revolucionarias
e nem porque este seja o contetdo de cada uma de suas agoes tomadas em si
mesmas. Contestam a ordem social pelo conjunto (contraditério) do que fa-
zem nas ocupacoes, nos acampamentos, nos assentamentos, nas marchas, na
educacio de suas criangas, de seus jovens e adultos; pelo jeito de ser de sua
coletividade que projeta valores, pelos seus gestos, sua simbolica, e por uma
espécie de estética social (pardmetros de belezae de sensibilidade diante da
vida humana) que suas acoes acabam produzindo. Fazem isto, sobretudo, pe-
los sujeitos que poem em cena na histéria de nosso pais.

E é exatamente olhando como a dinamica do Movimento é capaz de pro-
duzir gente, seres humanos, que se percebe em sua atuacao certos pressenti-
mentos de futuro (vinculados a importantes tesouros do passado), no sentido
de que projeta uma concepcao de relagoes socials e uma forma de ser huma-
no que nao correspondem aqueles preduzidos hegemonicamente pela socie-
dade capitalista atual, e que, por contradigao, encontram cada vez mais re-
ceptividade nesta mesma sociedade, & medida que é escancarado o caos so-
cial e a desesperanca humana também por ela produzida. Cada vez mais
cresce o numero de pessoas avidas de esperancas e de propostas, € é 1sto que
julgam enxergar em Movimentos como o MST, e em figuras humanas como a

dos Sem Terra.

Neste sentido, o que costuma ser identificado como sendo a experiéncia
ou a proposta de educacdo do MST (centrada nos processos de escolarizacao
dos sem-terra) nao é mais do que uma das pontas do processo de formacgao
humana que acontece no e através do Movimento. Sem compreender como
se da este processo nac me parece mais possivel interpretar o sentido da ex-
periéncia educacional do MST. Ela é parte, a0 mesmo tempo produto e pro-
cesso, da trajetoria histérica que forma o sujeito Sem Terra, e seu sentido, tal-
vez 0 mais importante, tem sido ajudar neste processo. Esta compreensao, por
sua vez, nos permite novas reflexoes sobre os processos de formagao humana
e o lugar que a escola pode ocupar neles, a medida que saia de si mesma e as-
suma pedagogicamente os vinculos que a constituem como educativa.
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Do ponto de vista do Movimento, vimos, este pode ser o fio condutor de
um olhar-se a si mesmo de um jeito diferente, descobrindo ainda novos desa-
fios de seu desenlace histérico. Do ponto de vista da escola, puxar este fio
pode ser mais uma das tentativas histéricas de vird-la de ponta-cabega, tal-
vez simplesmente para volta-la a uma posicao que lhe permita contribuir
mais significativamente para o ser humano e para a histéria, em seus desa-
fios deste e de todos os tempos.

Fste trabalho acabou propondo, pois, um jeito de olhar paraa experiéncia
de educacao do MST, que é também um jeito de olhar para o Movimento e
para a educacao. Gostaria de finalizar este texto chamando a atencao para al-
gumas balizas de constituigio deste olhar, na perspectiva de que possam ser
retomadas e recriadas em outros trabalhos, mantendo-se em movimento.

Primeira: Ter o Movimento como foco do nosso olhar.

Compreendemos melhor nossas praticas pedagégicas 8 medida que sai-
mos delas mesmas e, sem deixar de focalizar o olhar em cada uma delas, pas-
samos a enxerga-las nas relagdes que as constituem como um processo vivo.
No caso de gue agui se trata, isto somente € possivel se tivermos o Movimen-
to como referéncia deste olhar, no duplo sentido, de olhar cada pratica na to-
talidade que é o MST, ou na dinamica de suas diversas dimensdes de atua-
cao, e também no sentido de compreendé-la em movimento, quer dizer como
parte de um processo que nem comega nem termina nela mesma.

Isto é bem mais do que tomar o MST, um assentamento € uma escola, por
exemplo, como realidades distintas que em determinado momento entram
em relacao. Nao é assim na realidade concreta. Existe um mesmo processo
gque envolve a todos, ou que constitui a realidade particular de cada um. E
preciso, pois, construir um olhar sobre o todo deste processo, para compreen-
der mais profundamente cada uma de suas dimensodes especificas. Se isto é
importante sempre, tanto mais se ¢ que estamos buscando entender diz res-
peito a processos de formacao humana, que necessariamente se realizam em
uma perspectiva de totalidade, e se constituem como nexos que oS remetem
para além de s1 mesmos.

Segunda: Ter a histéria e seu movimento como referéncia para olhar o MST.

Se para compreender uma prética de educacao dos sem-terra é preciso
olhar para o MST como um todo, por sua vez para compreender o MST é pre-
ciso olhar para o movimento da histéria, que o inclui como parte de um pro-
cesso que o antecede e que continuara depois dele.

Novamente, isto é um pouco mais do que situar o MiST emum determina-
do periodo histérico e encontrar no contexto econdémico, politico e sociocul-
tural mais amplo, e em especial no formato da questao agraria do pais, 0s mo-
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tivos para seu nascimento ou existéncia. K também isto. Mas trata-se de algo
mais, que consiste em buscar compreender a dindmica do Movimento e sua
prépria histéria em uma perspectiva historica, ou seja, analisanqdo os fesou-
ros do passado e os pressentimentos de futuro que carrega em si; a heranga
que traz e a herancga que deixa no processo de constitui¢ao de sua identidade;
a cultura que produz e reproduz em sua trajetoria.

E nesta perspectiva que se pode refletir sobre o MST como parte de um
movimento sociocultural que fermenta mudancas mais profundas no forma-
to de nossa sociedade, o que entao pode se transformar em uma baliza para
nosso olhar sobre cada uma das dimensdes de sua atuacéo hoje, e scbre o pro-
cesso histérico que o constituiu com as caracteristicas que possul. Damesma
forma, este movimento que projeta para além de si mesmo pode tornar-se
um parametro do préprio MST para analisar as escolhas que fez e ainda tera
que fazer antes de chegar a seu desenlace historico. Este é, afinal, o grande
desafio pedagégico do Movimento, e de todos que com ele se identificam:
transformar em escolha consciente (consciéncia social e politica) de cada
pessoa que dele participa a identidade coletiva que sua histéria produz.

Terceira: Qlhar para a histdria do MST buscando enxergar nela o proces-
so de formacéao dos sem-terra brasileiros.

E exatamente através da perspectiva histérica que conseguimos ver o
MST como um processo de producio de um novo sujeito social, este que se
autodenominou Sem Terra. Podemos olhar para ¢ Movimento buscando en-
xergar muitas outras coisas, mas é este olhar que o associa com a formacao
ou o fazer-se histérico de um sujeito social ou de uma coletividade humana,
que permite construir os nexos que melhor explicam o sentido da experién-
cia de educacao do MST.

Neste olhar, é a histéria toda do movimento que podemos enxergar como
sendo uma grande obra educativa, e as conquistas da luta pela Reforma
Agraria em nosso pais como uma terra de cultivo de seres humanos que se
educam na condicao de sujeitos de seu proprio destino social, e da histdria

como um todo.

Olhar para o Movimento nesta perspectiva € ja ter compreendido que ser
Sem Terra no Brasil hoje, € mais do que uma condicdo social a ser superada
(a de nao ter terra); é uma identidade construida como acimulo histérico de
muitas lutas sociais, e uma identidade a ser cultivada e deixada como heran-
ca para outros lutadores do povo. Neste sentidoe, o othar passa a compreen-
der, entao, como este processo acontece em cada uma das acoes do MST, bem
como no conjunto de sua trajetéria histérica. E quando, entéao, este olhar fo-
calizar a escola, serd buscando compreendé-la como parte deste processo,
como parte da obra educativa construida na histéria do MiST.
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Quarta: Olhar para o MST como um sujeito pedagogico.

Quer dizer, buscar compreender neste processo de formagao do sujeito
Sem Terra a acéo e a intencionalidade pedagdgica do Movimento, o que so-
mente é possivel em um olhar de movimento. Porque o MST néo existe em si
mesmo. Foi e continua sendo construido historicamente por pessoas concre-
tas, trabalhadores e trabalhadoras rurais sem-terra. Os Sem Terrasac o MST.
Mas sem deixar de enxergar isto, é preciso entender que, do ponto de vistade
processo histérico, o Movimento acaba se descolando de sua realidade ime-
diata, e se constituindo como um sujeito que € mais do que cada um, e mes-
mo do que o conjunto, de seus integrantes.

E deste modo que se produz como um sujeito educativo e também peda-
gbgico, no sentido de que sua trajetoria intencionaliza as vivéncias educati-
vas dos sem-terra. Isto acontece nas diversas dimensoes de sua atuacao €
acaba incluindo a partir de determinado momento histérico a propria educa-

cao que acontece vinculada a escola.

Quinta: Ver nos diversos processos pedagogicos que compdem a dinami-
ca do MST e da formacao dos sem-terra o movimento da pedagogia e a peda-
gogia do movimento.

Uma das principais reflexdes que o olhar para o MiST como sujeito peda-
gégico da formacao dos sem-terra pode produzir ¢ exatamente sobre como a
pedagogia entra em movimento em uma realidade que mistura formagao hu-
mana, producéo de sujeitos sociais, luta pela humanidade, luta de classes. E
o movimento da pedagogia {e ndo uma pedagogia em particular) o que forma
os sujeitos, e os integra no movimento sociocultural maior que projeta as
transformacdes mais profundas, das pessoas e das sociedades. K este o movi-
mento a ser compreendido mais profundamente em cada uma das praticas
de educacao. Isto nos exige e nos desafia a um olhar cada vez mais alargado

sobre educacao, sobre pedagogia e sobre o Movimento.

Em sua trajetéria histérica, o MST produziu um movimento pedagogico
ou um movimento de formacao humana. Esta é a Pedagogia do Movimento,
no duplo sentido de ter o Movimento como principio educativo, e de mover a
pedagogia desde as necessidades concretas da formagao dos sujeitos de uma
luta social com caracteristicas muito particulares. Se passarmos agora a
olhar a educacao e a pedagogia desde o Movimento, certamente produzire-

mos novas questoes também para a compreensao desta trajetoria.

Sexta: Compreender a histéria da educagao escolar do MST como parte
da histéria da formacao do sujeito Sem Terra e da intencionalidade pedago-
gica do Movimento.

E a analise do processo de formacao dos sem-terra que nos permite com-
preender por que um movimento social de luta pela terra passa a assumir a
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escola como sua tarefa. Porque cria um setor de educacao e passa a se ocupar
da pedagogia. Ou seja, nao existe uma histéria em separado onde a luta pela
escola e o processo de producéo da chamada proposta de educacao do MST
possam ser compreendidos.

Aqui ha um detalhe muito importante: € preciso prestar uma atencao es-
pecial para a infancia Sem Terra e o cutdado pedagogico que o MST dispensa
a ela, ndo apenas através de acoes educacionais, mas principalmente através
dele préprio, como totalidade pedagégica. Este talvez seja o jeito melhor de
fazer a aproximacao entre a histéria da formacao dos sem-terra e a histériada
educacao escolar no Movimento. Em outras palavras, olhar para a trajetoria
particular do sujeito Sem Terra, que em determinado momento, e assumindo
a diversidade na identidade social comum, também decidiu denominar a si
mesmo de Sem Terrinha, nos ajuda a compreender como uma historia se pro-
duz e se reproduz dentro da outra.

Quando as criancas sem-terra decidiram que também teriam seu nome
proprio, a mensagem que podemos compreender deste gesto, que também €
processo, é a seguinte: nos também queremos ser Sem Terra, mas nao quere-
mos deixar de ser criancas. Mas nao somos so criangas, somos Sem Terrinha,
sim senhor! Somos Sem Terrinha, com amor. Assim € que queremos ser cuida-
das pelo Movimento.

Compreender mais profundamente como a escola se coloca diante deste
tipo de mensagem de seus sujeitos, continua sendo um desafio reflexivo e

pratico muito importante.

Sétima: Compreender nas escolas onde estudam o0s sem-terra como
acontece o movimento da pedagogia do movimento.

Mais do que um jogo de palavras, este me parece ser o foco de olhar mais
adequado e necessario, do ponto de vista do MST e da pedagogia, as escolas
dos acampamentos e assentamentos de Reforma Agraria, ou de outros luga-
res onde estejam os Sem Terra no exercicio de seu direito e dever de estudar,
sejam eles criancas, jovens ou adultos.

Trata-se de compreender, afinal, como acontece o processo de ocupacao
da escola pelo Movimento, o que, como tentei refletir neste trabalho, quer di-
zer pelo menos trés coisas: primeira, como acontece o encontro das logicas
diferentes que predominam no Movimento e na escola (enquanto instituicao
social) e que desdobramentos ou implicagoes este encontro traz para a dinéa-
mica de ambos; segunda, como o préprio movimento deste encontro partici-
pa da formacio da identidade Sem Terra; e terceira, quais as pedagogias que
sao acionadas na escola pela intencionalidade pedagégica do Movimento,
nao apenas em relacédo a educacao escolar, mas ao processo de formacgao dos
sem-terra como um todo.
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Mas o movimento da pedagogia nao pode ser compreendido senao em re-
lacao aos seus sujeitos, e tendo como preocupacao os processos de formagao
humana. Quer dizer, é preciso olhar para cada escola buscando enxergar nao
uma pedagogia, ou a implementacao de uma proposta pedagoégica, mas 0s
sujeitos particulares (o plural do singular Sem Terra), que a fazem ser uma
escola e como em seu cotidiano, que nao é apenas escolar, vao se formando
como seres humanos, ou vao buscando jeitos de aprofundar ou alargar sua

condicao humana.

Se esta for a perspectiva do nosso olhar, talvez ele préprio possa partici-
par do processo de ocupagao da escola pela Pedagogia do Movimento,oque €
mais do que ajudar a construir escolas do MST. Da mesma forma que podera
ajudar no desafio do MST olhar-se com mais cutdado como sujeito educativo.

Oitava: Compreender o trabalho educativo do MST como parte da histo-
ria da educacio que se olha de baixo para cima.

O que tentei deixar claro neste trabalho é que as praticas de educagéo e
de escola do MST nao devem ser analisadas como uma experiéncia exotica
ou algo a parte da sociedade como um todo, e que interessam apenas aos
sem-terra. Até porque os sem-terra hoje nio interessam somente a eles mes-
mos, e nem eles se interessam apenas por si mesmos. As praticas de educa-
cao do MST fazem parte do movimento pedago6gico de seu tempo e precisam
ser compreendidas tal como o que foi proposto para o conjunto da experién-
cia histérica do MST: em suas raizes e em seu projeto; na heranga que trazem
e na heranca que deixam para o processo através do qual a humanidade vai
se formando ou educando a si mesma. Em outras palavras, na cultura que
produzem e reproduzem em sua trajetoria.

Mas para que a experiéncia de educagao de sujeitos como os Sem Terra
tenha lugar na histéria da educacao, enquanto registro e interpretacao em li-
vros e documentos de historiadores e de cientistas da educacao, é preciso
passar a olhar para esta histéria desde outro ponto de vista que nao aquele
predominante na chamada histéria da educacéo oficial. O mesmo movimen-
to que virou de ponta-cabeca a abordagem da histéria, construindo um lugar
também para os seus autores que somente podem ser vistos se a olharmos de
baixo para cima, também precisa fazer a ocupagdo pedagoégica do territorio
da histéria da educacao. Esta ocupacao produzira novas questoes a pedago-
gia e também outros jeitos de olhar para experiéncias de educagao como a
dos Sem Terra.

Nona: Enxergar a escola como um lugar em que os Sem Terra se encontrem
consigo mesmos, cutdando de sua identidade e de sua continuidade historica.

Mais do que um jeito de olhar, esta é uma postura a ser assumida no tra-
balho especifico com as escolas onde estudam os sem-terra, ou talvez com a

educacao de modo geral.
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Leonardoe Boff, em sua reflexio sobre o saber cuidar, nos diz que colocar
cuidado em tudo o que projeta e faz, eis a caracteristica singular do ser huma-
no (1999, p. 35). Neste sentido, podemos refletir sobre como a educacio tam-
bém tem como tarefa ajudar a constituir, nas pessoas e nas sociedades, 1sto
gue Boff chama de modo-de-ser-cuidado. E cuidar das coisas, ele ainda nos
diz, implica em ter intimidade, senti-las de dentro, acolhé-las, respeita-las,
dar-lhes sossego e repouso. Cuidar € entrar em sintonia com, auscultar-lhes o
ritmo e afinar-se com ele... (Idem, p. 96).

O MST em sua histéria produziu os sujeitos capazes de fazé-lo enxer-
gar-se como um sujeito educativo. Estou me referindo especialmente as crt-
ancas Sem Terra e as professoras Sem Terra, mas também aos tracos de 1den-
tidade que a tarefa da educacgao acabou produzindo na familia Sem Terra
como um todo, e no ser Sem Terra, assim deste jeito, com este nome proprio.
Isto quer dizer que, junto com este processo de formacao dos sem-terra, veio
o desafio de prestar mais atencao ao processo de constituicao e de reprodu-
cao histérica da identidade Sem Terra. E preciso saber cuidar dela e dos se-
res humanos que a encarnam. E preciso, em outras palavras, cuidar muito
bem da tarefa de formacdao humana. E este cuidado esta em cada decisao to-
mada e em cada agao que 0s sem-terra realizam dentro de sua luta especifica
pela Reforma Agraria, e dentro da luta mator por um novo projeto de pais e
de sociedade, de que também participam através do MST.

Seria demais considerar que a escola pode ser um dos lugares onde os sem-ter-
ra aprendam a cuidar (ocupar-se, preocupar-se, desvelar-se) de st mesmos?

Acredito que nao. Mas acredito também que 1sto somente acontece quan-
do a escola é capaz de sair de si mesma e integrar-se com a rede de vivéncias
educativas que constituem o ser do MST. E faz isto levando em conta o que
este processo pedagoégico significa em um tempo histérico como o que esta-
mos vivendo, e em um pais que também tem urgéncia de aprender a cui-
dar-se, enquanto Povo, Nacéao, projeto historico.

E assim que em uma terra que € mais do que terra, uma escola também
podera ser mais do que escola. Os Sem Terrinha ja sabem disso, em senti-
mento, quando dizem que querem levar adiante o MST, e quando pedem as
professoras que sua escola seja ‘que nem’ o0 Movimento.

E nés, que resposta temos a dar a estas criangas, e a todas as outras crian-
cas deste pais, e do mundo inteiro, que ainda acreditam em nosso curdado?
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Anexos

Anexo A
Manifesto dos Sem Terra ao Povo Brasileiro

1. Somos sem terra. Somos trabalhadores e sonhamos com um Brasil me-
lhor para todos. Mas na sociedade brasileira atual € negado ao povo o direito

de vida digna.

2. Nossa situacido tem causas histéricas na exploragdo do povo pelas elites
gananciosas. E agora foi agravada pela politica econdmica neoliberal do go-
verno FHC.

3. Temos sofrido perseguic¢des, acusacoes falsas de politicos conservado-
res, do governo e dos latifundiarios. Mas estamos firmes. Nossa causa é justa.
Por isso, nosso Movimento cresce e tem o apoio da sociedade.

4. Continuaremos mobilizados, utilizando todas as formas de pressao
possivel, A luta é a arma dos pobres. E ¢ legitima.

5. Lutamos pela Reforma Agraria para trabalhar, produzir e garantir co-
mida farta na mesa de todos os brasileiros.

6. Com a Reforma Agraria vamos melhorar as condigdes de vida de todos.
O povo precisa de comida barata, melhores salarios, educacao, moradia e sau-
de. Queremos reconstruir um Brasil sem desemprego, éxodo rural e jovens
lancados ao crime e a prostituigao.

7. Nio se iludam com a propaganda do governo FHC. A politica que be-
neficia o capital estrangeiro e o sistema financeiro € a que gera desempre-
go, a faléncia da inddstria nacional e da agricultura. E é de responsabilida-
de desse governo.
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8. Vamos votar contra o governo nessas elei¢ées. Vamos votar nos candi-
datos que tenham posicoes firmes em favor dos interesses do povo. Nao que-
remos esmolas, mas direitos e dignidade.

9. Queremos um Brasil melhor. Um Brasil para todos. Com atendimento
das necessidades basicas do povo, com a democratizacao da terra, dariqueza
e do poder. Onde haja esperanca, futuro para nossa gente e orgulho de cons-
truir uma nacao para os brasileiros.

10. Trabalhadores, intelectuais, pequenos empresarios, aposentados, do-
nas-de-casa e estudantes, todos, precisamos nos unir para construir um novo

projeto para o Brasil. UM PROJETO DO POVO BRASILEIRO.
MST - Semana da Patria - 1996

Anexo B
A Vale nao se vende: contra a privatizacao e a desnacionalizacao da

Companhia Vale do Rio Doce

1. A Companhia Vale do Rio Doce (CVRD) é uma estatal que controla os
principais minérios do pais: ferro, manganés, ouro, bauxita e caluim. Possul 26
empresas coligadas e atua em nove estados do Brasil. Recebeu, sob concessao
de uso, 561 mil hectares de terras publicas e produz além de minérios, madel-
ra, carvao, celulose e papel. Para desenvolver suas atividades, possui usinas,
estradas de ferro e portos. E considerada a maior empresa mineral do mundo.

2. A CVRD tem um patriménio aproximado de 22 bilhdes de reais e mais
reservas minerais que, além de serem as principais do mundo, sao de valor
incalculavel.

3. O governo quer privatizar a companhia e entrega-la de mao beijada ao ca-
pital estrangeiro. Esta vendendo 51% das agbes por apenas 6 bilhoes de reais.

4. O povo brasileiro deve se opor & entrega desse patriménio publico aos
interesses estrangeiros.

5. Defender a Vale é lutar contra a politica neoliberal que planeja entre-
gar o capital social, acumulado ha anos com o esfor¢o de todos, para grupos
estrangeiros aumentarem seus lucros.

6. A CVRD tem valor estratégico importantissimo para o futuro de nosso
povo e para um projeto de desenvolvimento que beneficie toda populagao

brasileira.

7. Lutar em defesa da Vale do Rio Doce é lutar por um novo modelo de de-
senvolvimento para o Brasil, onde a economia esteja voltada para os interes-
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ses da maioria da populacao e nao apenas para dar lucros s multinacionais e
aos banqueiros.

8. A Vale do Rio Doce precisa ser democratizada. O povo precisa ter co-
nhecimento de suas operacoes e os resultados de seus lucros devem ser apli-
cados em favor do povo.

9. Por isso, conclamamos todos os cidadaos, militares, parlamentares, or-
ganizacoes sindicais, religiosas e partidarias a somarem-se numa verdadeira
campanha nacional contra essa politica entreguista do governo FHC. Vamos
realizar manifestacao e acdes concretas contra o neoliberalismo. Vamos exi-
gir que o Senado impeca sua venda.

10. N6s, do MST, nao mediremos esforgos e nos somaremos a todas Inici-
ativas em defesa da Vale, pela democratizacao dos recursos explorados pela
companhia e contra a politica neoliberal desse governo. Como cidadaos, nos
sentimos no dever de lutar pelo patriménio publico que construimos e pelos
interesses gerais do povo brasileire e de nossa patria.

MST / Dezembro de 1956

Anexo C
Manifesto das Educadoras e dos Educadores
da Reforma Agraria ao Povo Brasileiro

No Brasil, chegamos a uma encruzilhada histérica. De um lado esta o
projeto neoliberal, que destroia Nacaoe aumenta a exclusao social. De ou-
tro lado, ha a possibilidade de uma rebeldia organizada e da construcao
de um novo projeto. Como parte da classe trabalhadora de nosso pais, pre-
cisamos tomar uma posicao. Por essa razao, nos manifestamos,

1. Somos educadoras e educadores de criangas, jovens e adultos de
Acampamentos e Assentamentos de todo o Brasil, e colocamos 0 nosso traba-
lho a servico da luta pela Reforma Agraria e das transformacoes sociais.

2 Manifestamos nossa profunda indignagao diante da miséria e das 1n-
justicas que estdo destruindo nosso pais, e compartilhamos do sonho da
construcao de um novo projeto de desenvolvimento para o Brasil, um projeto
do povo brasileliro.

3. Compreendemos que a educagao sozinha nao resolve os problemas do
povo, mas € um elemento fundamental nos processos de transformacéo social.

4. Lutamos por justica social! Na educagéo isto significa garantir esco-
la publica, gratuita e de qualidade para todos, desde a Educacao Infantil

até a Universidade.
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5. Consideramos que acabar com o analfabetismo, além de um dever do Esta-
do, é uma questao de honra. Por isso nos comprometemos com esse trabaiho.

6. Exigimos, como trabalhadoras e trabalhadores da educacao, respeito, va-
lorizacao profissional e condicées dignas de trabalho e de formacio. Queremos
o direito de pensar e de participar das decisdes sobre a politica educacional.

7. Queremos uma escola que se deixe ocupar pelas questoes de nosso
tempo, que ajude no fortalecimento das lutas sociais e na solucao dos proble-
mas concretos de cada comunidade e do pais.

8. Defendemos uma pedagogia que se preocupe com todas as dimensoes
da pessoa humana e que crie um ambiente educativo baseado na agao e na
participacao democréitica, na dimensaoc educativa do trabalho, da cultura e
da histéria de nosso povo.

9. Acreditamos numa escola que desperte os sonhos de nossa juventude,
que cultive a solidariedade, a esperanca, o desejo de aprender e ensinar sem-
pre e de transformar o mundo.

10. Entendemos que para participar da construcao desta nova escola, nos,
educadoras e educadores, precisamos constituir coletivos pedagogicos com
clareza politica, competéncia técnica, valores humanistas e socialistas.

11. Lutamos por escolas publicas em todos os Acampamentos e Assenta-
mentos de Reforma Agréaria do pais e defendemos que a gestio pedagogica
destas escolas tenha a participacao da comunidade Sem Terra e de sua orga-

nizacao.

12. Trabalhamos por uma identidade propria das escolas do meio rural,
com um projeto politico-pedagdgico que fortalega novas formas de desenvol-
vimento no campo, baseadas na justica social, na cooperacao agricola, no res-
peito ao meio ambiente e na valorizagao da cultura camponesa.

13. Renovamos, diante de todos, nosso compromisso politico e pedagogi-
co com as causas do povo, em especial com a luta pela Reforma Agréaria. Con-
tinuaremos mantendo viva a esperanca e honrando nossa Patria, nossos

principios, nossec sonho...

14. Conclamamos todas as pessoas e organizagdes que tém sonhos e pro-
jetos de mudanca, para que juntos possamos fazer uma nova educagao em
nosso pais, a educacao da nova sociedade que ja comeg¢amos a construir.

MST
REFORMA AGRARIA: UMA LUTA DE TODOS

1° Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria
Homenagem aos educadores Paulo Freire e Che Guevara
Brasilia, 28 a 31 de julho de 1997
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