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Prefacio
Cristiana Lyrio'

“Se a pessoa ndo consegue produzir, coitado, vai ser professor.
Entio fica a angustia: se ele vai ter um nome na praga ou se ele
vai dar aula a vida inteira e repetir o que os outros fazem”.

Essa fala, atribuida ao entdo Presidente Fernando Henrique Cardoso
e veiculada num jornal de grande circulagdo nacional em novembro de 2001,
fez ecoar na minha cabeca o toque de “avancar” do corneteiro Luis, no exato
momento em que finalizei a leitura do livro Dois de Julho na Escola.

A época, a referida fala, nio obstante o contexto em que foi proferida,
ja me causou estranhamento. Politico e Intelectual renomado, o ex-presidente
ficou conhecido pelas “palavras mal ditas”, como bem diria um grande amigo,
tais como, “[sou] mulatinho”, “[tenho] o pé na cozinha” (1994) e, por fim,
“esquecam o que escrevi” (1996). Mesmo que, enquanto profissionais da
histdria, estejamos atentos a procedéncia da fonte, as polémicas falas do ex-
presidente ficaram para a histdria.

Entretanto, ao menos servird de estreio para esse pequeno preficio,
que me foi confiado pelas organizadoras e pelo organizador dessa obra.
Em plena efeméride de comemoragdo do bicentendrio da Independéncia do
Brasil na Bahia, receber esse presente me faz honrada e participe desse grupo
de pesquisadoras e pesquisadores do campo do Ensino de Histdria e, particu-
larmente, da Histdria da Bahia, forjados ao longo dessas quase trés décadas de
metaformacio trilhadas entre a escola-universidade-escola.

Professoras/pesquisadoras e professores/pesquisadores da Educagio
Bdsica e de universidades baianas demonstram, com toda a versatilidade
de suas pesquisas, brotadas do “chio da sala de aula”, tendo como tema a
Independéncia da Bahia, o quanto o ex-presidente estava do lado errado da
Historia, cabendo-lhe, apenas, lugar figurativo assegurado ao lado do Coman-
dante Madeira de Melo.

Dois de Julho na Escola é o reflexo dos enormes avangos da producgio
historiografica nascida das pesquisas desenvolvidas nos espagos escolares e
universitdrios. Um conhecimento cientifico gestado a partir da investigacdo
criteriosa que brota na escola bdsica, seja como analise das proprias praticas

1 Doutora em Histdria Social. Coordenadora do Mestrado Profissional em Rede em Ensino
de Histdria - PROFHISTORIA/UNEB.
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de professores/pesquisadores, seja a partir das proposi¢oes diddtico-pedagé-
gicas articuladas aos resultados de pesquisas inéditas, inusitadas e propositi-
vas do qudo e como as narrativas historiogréaficas podem ser produzidas nas
aulas de Histdria.

A obra é, portanto, um convite prazeroso para conhecermos narrati-
vas histdricas outras sobre a Guerra da Independéncia do Brasil na Bahia e
de como estas histdrias podem legar um sentido mais engajado aos nossos
curriculos. E, assim como fez o corneteiro Luis, “pode trocar e tocar avangar”
na viagem “do tempo passado, presente e futuro” e nos apresentar uma
histdria de luta protagonizada pelas mulheres e homens oriundos das classes
populares, na sua maioria negras, negros e indigenas, que atuaram ativamente
pela libertacdo do Brasil e do seu povo.



Apresentacao

Lina Aras
Heloisa Monteiro
Sérgio Guerra Filho

Este livro — o primeiro de dois volumes — apresenta propostas did4-
ticas baseadas em estudos realizados por professoras e professores de Histd-
ria que se dedicaram ao desafio de pensar formas de trabalhar, em salas de
aula da Educagdo Bésica, a temdtica aqui proposta: A Independéncia do Brasil
na Bahia. Buscamos dialogar com o “ch3o da escola”, tendo em foco aborda-
gens que apontam para a necessidade de uma maior atencdo a certos temas,
diante da vasta literatura historiografica existente sobre o Dois de Julho.

As propostas didaticas estdo ancoradas no casamento entre discussoes
tedricas e experiéncias metodoldgicas, seja no trato dos conceitos fundantes
de cada texto, seja na utilizagdo das fontes e linguagens nas aulas de Histodria.
Essa op¢ao € propria de docentes que se preocupam com uma reflexao e um fa-
zer pedagogico que ultrapassam a mera aplicagdo das propostas apresentadas.
Chamamos a atencdo para a atualidade das discussoes, presentes nas opgoes
individuais de cada capitulo e sua respectiva proposta diddtica.

Para dar um sentido prdtico a essa obra, autoras e autores aqui
reunidas(os) apresentaram Planos de Atividades, assim como os conheci-
mentos necessdrios a execu¢do da atividade, a atividade em si e as referéncias
bibliogréficas que podem ser consultadas por docentes que queiram avancgar
nas leituras sobre o tema. A ideia € que as propostas didaticas possam ser uti-
lizadas e incorporadas as aulas de Histdria, com releituras, alteragdes e adap-
tagOes de docentes da Educacio Bdsica, que terdo a liberdade e a autonomia
de adequar cada atividade apresentada a sua realidade escolar. Até por isso,
optamos por manter a diversidade de concep¢des metodoldgicas expressas
nas propostas de cada plano.

A primeira temdtica proposta é a presenga das mulheres no cendrio da
referida guerra. O primeiro escrito foi elaborado sob a coordenacio de Maria
Cristina Dantas Pina e suas alunas Cindy Alanis Santos Souza, Claudenia
dos Santos Ferraz e Maila da Silva Gomes Aguiar, através de uma proposta
de aula-oficina: “As mulheres na Independéncia da Bahia: um projeto para
a educacio basica”.

A escolha pelo Ensino Técnico em Informadtica é muito pertinente,
diante da quantidade de informacGes disponiveis na rede de computadores
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e a necessidade de realizar a critica ao material disponivel. Reforga, ainda,
a necessidade de desenvolvimento da pesquisa sobre a temadtica para estu-
dantes do Ensino Médio e o ponto de partida para caminhar por outras fontes
disponiveis na rede mundial de computadores.

Na sequéncia, o estudo “Por onde andam as mulheres negras na
Independéncia da Bahia?”, elaborado por Viviane Bandeira e Andrea Moreira,
nos traz uma problemdtica desafiadora para as pesquisas, visto que a invisi-
bilidade das mulheres negras constitui um entrave a ser superado no Ensino
de Histdria e que exige atencdo para as pesquisas. As fontes, na sua maioria,
ndo registram a inser¢ao e participacdo das mulheres negras e, recentemente,
temos visto um crescente interesse de pesquisas na busca por essas mulheres.
Asautoras aceitaram esse desafio e trazem a sua proposta para ser desenvolvida
e, assim, dar lugar as mulheres negras nas paginas da Histdria, especialmente
na Bahia, onde elas sdo maiores e protagonistas nas suas histdrias.

As autoras nos trazem a discussdo sobre a narrativa histdrica e as
escolhas sobre os temas/protagonistas na Histéria embasam as discussdes
e ddo o tom da sua aula-oficina. Destaca-se, ainda, no material apresentado,
a estratégia de langar questGes e a busca por suas respostas direcionadas atra-
vés do Plano de Atividades.

O trabalho intitulado “Os retratos de Maria Quitéria — proposta did4-
tica sobre uma imagem canoénica”, de autoria de Leandro Antonio Almeida,
discute o conceito utilizado para tragar uma representac¢io de Maria Quitéria
nasimagens que foram produzidasaolongo do tempo e aquela que a consagrou
e que € aindicada como a chamada “imagem canonica”.

A atividade apresentada trabalha com a diversidade das imagens lo-
calizadas e as suas representagdes, utilizando fontes que contribuem para o
aprofundamento da questdo proposta. Os momentos definidos antes do Plano
de Atividades sdo ilustrativos de como é necessaria uma preparagdo anterior,
tanto para discente como para docentes, aquela etapa em que a atividade
serd efetivamente realizada. As imagens, em forma de monumento, ilustram
bem a importincia de Maria Quitéria para a discussdo da imagem candnica,
bem como nos ajudam a compreender as escolhas das representacGes que se
adequam ao projeto de nacdo envolvido na producdo de imagens e suas rela-
¢Oes com seus autores/artistas.

Outra categoria social trabalhada encontra-se em “O negro na guerra
de Independéncia na Bahia: 1822-1823”, onde Irineu Aranha Oliveira busca
evidenciar o protagonismo negro na Histdria do Brasil ao discutir a presenca
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do negro no livro didatico. Para isso, utiliza o tema da Independéncia como
um momento ilustrativo de tal protagonismo.

Partindo do processo que desembocou na independéncia do Brasil,
o autor foi afunilando seu estudo/proposta para a independéncia do Brasil na
Bahia e sua consolidacdo. Destaca, nesse trajeto, a presenc¢a do negro e sua in-
ser¢do e participagdo nos eventos ocorridos na Bahia. Na condi¢do de categoria
numericamente majoritdria, a presen¢a do povo negro na histdria ainda é ne-
gligenciada e invisibilizada de forma a exigir, cada vez mais, que avancemos
nos estudos que possam elucidar as questdes propostas na atividade.

Carollina Carvalho R. de Lima nos brinda com “A Cartilha Dois de Julho
emsaladeaula”. Apropostametodoldgicadasaulas-oficinaem muito contribui
para a discussdo sobre a relagio teoria-pratica e a necessidade de trazer para o
centro do debate as pessoas envolvidas no processo de ensino e aprendizagem,
através do conhecimento produzido na e através da atividade, o que, em muito,
democratiza e d4 sentido a participacdo de docentes e discentes.

O ato de trazer e valorizar as histdrias locais, bem como a critica as nar-
rativas histdricas jd consolidadas, nos possibilita inserir outras abordagens,
temas e personagens na sala de aula. Diante da insercdo e participagdo de ou-
tros locais que estiveram ligados ao processo histdrico em estudo, amplia o
territério onde se deu os episddios da guerra, transformando uma histéria do
reconcavo em uma Histdria da Bahia.

O trabalho “Histdria da Independéncia na Bahia com o RPG 2 de Julho”,
de Josenilda Pinto Mesquita, traz para o nosso tempo uma metodologia que
enriquece o ensino de Histdria e, ainda mais, a histéria da independéncia
da Bahia. A elaborac¢ido de uma sequéncia diddtica, com seus respectivos pla-
nos de atividade, com destaque para a elaboragdo de cendrios e movimentos
politicos ede guerra, faz com que as pessoas comuns ganhem espagono cendrio
bélico baiano. Da mesma forma, a apresentagdo dos espacos de ocorréncia dos
episddios em Salvador, no século XIX, capital da Provincia, d4 aos participan-
tes da atividade a possibilidade de transitar virtualmente nos locais por onde
se desenvolveram os eventos estudados, a dindmica social e como a popula-
¢do em geral vivenciou os momentos dos conflitos.

Luciana Concei¢do de Almeida Martins, Cldudia Regina Alves Machado
e Fabiana Sousa de Almeida trazem outra linguagem atual e amplamente uti-
lizada pelos jovens estudantes: o uso de video curto no Ensino de Histdria,
com “Pirajd em foco: independéncia na Bahia utilizando o TikTok”.

11
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Aidentificagdo do TikTok como uma ferramenta bastante conhecida e
utilizada entre os jovens, as tecnologias digitais da informacio e comunicagio
ja se encontram em uso no ensino Histdria, fazendo com que a proposta das
autoras se coadune com as demandas contemporaneas, ao tempo em que
se aproxima da realidade discente.

Ao se utilizar de um local (Pirajd) de grande importincia para os
episddios da guerra de independéncia, sobressai a histdria local e a necessi-
dade de estabelecer conexio entre os grupos ali estabelecidos, trabalhando
um monumento como um elemento de identidade local. O uso de mapa em
muito contribui para a cartografia dos eventos e como esses acontecimentos
foram inseridos no cotidiano da populacdo soteropolitana e a forma como
essa populagdo foi atingida pelos conflitos.

Ao chegar ao final dessa apresentacio, acreditamos que muito ja se ca-
minhou para dar lugar aos invisibilizados da Histdria, discutir as representagdes
presentes na narrativa histdrica ja consolidadas, bem como as ferramentas di-
gitais podem contribuir para a ampliar dos estudos sobre a Histdria da Guerra
de Independéncia do Brasil na Bahia e sua inser¢do no “chio da escola”.

Com essa obra, propomos novas trilhas, trincheiras e caminhos pe-
dagdgicos para o estudo de um evento que abalou a Bahia e que representou
um significativo momento na Independéncia do Brasil. Que essa iniciativa
seja o comego de um novo campo de didlogo entre docentes e estudantes,
na direcdo de um maior espaco para as temadticas da histdria local e regio-
nal em nossos curriculos e, com isso, alcancemos uma Histdria escolar cada
vez mais significativa.

12



As mulheres na Independéncia da Bahia: um projeto
para Educacao Basica

Cindy Alanis Santos Souza
Claudenia dos Santos Ferraz
Maila da Silva Gomes Aguiar

Maria Cristina Dantas Pina

Ao trabalharmos com o ensino da Histdria do Brasil, compreenden-
do-o como um instrumento essencial no processo de construgio cidads,
nos depararemos com objetos e problemdticas sensiveis a nac¢do, como a
mitificacdo de determinados eventos e personagens histdricos, assim como
o apagamento e silenciamento de narrativas em prol de outras. A Histdria
Nacional e o seu ensino configuram um campo de amplas disputas politicas,
sociais, econ0micas etc., pois sdo importantes mecanismos da constru¢do da
legitimagdo de governos, de leis, de atos publicos, de eventos e comemora-
¢Oes no dmbito civico. O 2 de Julho, e a participacido feminina nesse processo,
s3o exemplos de temadticas pungentes da histdria brasileira, uma vez que
a narrativa oficial ndo aborda o papel das mulheres nessa conjuntura politica,
e ndo costumam apontar a importincia dos eventos ocorridos na Bahia (e em
outras regides) para o préprio processo de independéncia nacional.

O periodo que antecede a Guerra de Independéncia na Bahia é mar-
cado por tensOes sociais e politicas que eram caracteristica em todas as
provincias, contudo apresentando suas especificidades. A vinda da familia
real portuguesa para o Brasil viabilizou uma série de prerrogativas que pos-
sibilitaram uma maior autonomia para certos setores comerciais e, principal-
mente os setores ligados a agroexportacio, tendo em vista que nesse periodo
o reconcavo baiano ainda se configurava como uma drea de intensa producio
acucareira. N3o obstante houvesse a producio de outros géneros, o acgucar
ainda se destacava, contribuindo para que o porto de Salvador fosse um dos
mais importantes para o Império portugueés.

Nesse sentido, toda interferéncia das Cortes Constitucionais no sen-
tido de retomar para Lisboa direitos e garantias de poder era entendida pelas
elites agrdrias na por¢do americana do Reino Unido como uma tentativa de
recolonizagdo, no qual esse processo de disputas de interesses vai se intensi-
ficando cada vez mais. Com a imposic¢do desde Lisboa da nomeagio do portu-
gués Indcio Luis Madeira de Melo para o governo das armas da Bahia, houve

13
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uma insatisfacdo geral nas diversas camadas da populacdo baiana, setores
militares e nos segmentos da elite agroexportadora (Tavares, 2005, p. 20).

Os debates sobre a Independéncia da Bahia estdo aparecendo com
certa frequéncia nas discussdes historiograficas, especificamente no contexto
do bicentendrio da Independéncia do Brasil (Guerra Filho, 2022). Contudo,
as problematicas referentes a atuacio das mulheres, especialmente das mu-
lheres negras no processo de Independéncia, ainda sdo pouco debatidas,
o que impacta diretamente na forma como esse conhecimento vem sendo
construido, estudado e debatido nas escolas (Santos; Moreira, 2020). Mesmo
com a Histdria das Mulheres se desenvolvendo desde a década de 1970, ainda
€ possivel observar o grande apagamento e silenciamento das mulheres nos
processos histdricos, especialmente das mulheres negras, e em contextos
de guerras e revolugoes.

Viviane Santos e Andrea Moreira (2020, p. 8) afirmam:

sabemos que ao retratar as lutas pela emancipagio baiana e os
conflitos que se desenrolaram no Recdncavo Baiano foram cons-
truidas imagens que representassem um simbolo de luta e liberta-
¢ao do povo baiano, tais como, o general Labatut, Joana Angélica,
Maria Quitéria, o caboclo e a cabocla. Mas, essas imagens nao
d3o conta de retratar a luta e resisténcia de inimeros sujeito(a)s
negros que estiveram presentes nos processos de independéncia,
tais como a negra Maria Felipa, as caretas do mingau, os inumeros
negros e quilombolas que se fizeram presentes em espacos de lutas
diferenciados, mas que as suas atuagOes foram essenciais para
o sucesso do movimento.

Pensar nas mulheres atuando em processos politicos como o da
independéncia do Brasil na Bahia parece ser quase impossivel na estrutura
patriarcal em que vivemos. Heleieth Saffioti explica o porqué dessanegligéncia.
Segundo ela, “o poder apresenta duas faces: a da poténcia e a da impoténcia.
As mulheres s3o socializadas para conviver com a impoténcia; os homens sio
preparados para o exercicio do poder” (Saffioti, 2015, p. 89). Dessa forma,
fica perceptivel a invisibilidade das mulheres que atuaram no processo de
independéncia da Bahia, das quais pouco ocupam a memdria da populacio
baiana, os materiais diddticos e as discussGes em sala de aula.

Isto posto, conseguimos perceber que as figuras oficiais do 2 de Julho
ndo sfo suficientes para representar os sujeitos histdricos que estiveram
presentes e foram importantes na construgdo e culminac¢io do processo.
A histdria oficial, quando aborda as mulheres baianas, costuma trazer apenas
Joana Angélica e Maria Quitéria, e suas respectivas participagoes, que foram
extremamente importantes, mas apaga outras tantas vivéncias que também
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foram fundamentais. Diferente dessas duas personagens histdricas,
Maria Felipa, mulher negra e pobre, é uma das figuras mais negligencia-
das desse processo, tendo sua prépria existéncia questionada. Maria Felipa
contribuiu para a derrota e expulsdo dos portugueses de Itaparica e da Bahia.
Liderava um grupo de mulheres e homens de diferentes classes e etnias,
“organizando o envio de mantimentos para o Reconcavo, como também as
chamadas ‘vedetas’, que eram vigias nas praias para prevenir o desembarque
de tropas inimigas, além de participar ativamente de vérios conflitos” (Santos;
Moreira, 2020, p. 10). Por isso, cabe problematizar o motivo de apenas essas
figuras femininas brancas e ricas serem abordadas e estudadas, enquanto
Maria Felipa sofre uma tentativa de apagamento histdrico.

Durante muito tempo, o ensino de histdria do Brasil era pautado em
narrativas dos grandes homens e seus feitos, os vencedores, enquanto as
minorias eram apagadas e silenciadas. Segundo Santos e Moreira (2020),
isso decorre do préprio processo colonial, que impds a desumanizacio dos
povos negros e indigenas, gerando o racismo estrutural em nossa sociedade
que é reproduzido na educagdo. As autoras entendem que:

torna-se fundamental o papel dos professores no sentido de tra-
zerem essas experiéncias. Reiterando esse pensamento propomos
pensar aindependéncia da Bahia sob esse viés a partir das agéncias

femininas, visto que, essas figuras femininas so invisibilizadas ao
longo da histéria do Brasil (Santos; Moreira, 2020, p. 12).

Visando uma educagio transformadora, antirracista e que se cons-
trua para além dos modos coloniais e eurocentristas, desenvolvemos uma
aula-oficina (Barca, 2004) objetivando contemplar outras falas e narrati-
vas que estiveram presentes na formacio da histéria do nosso pais, mas que
estdo apagados no ambito escolar. Nesta perspectiva, buscamos viabilizar
no desenvolvimento da aula-oficina a articulacio entre teoria e pratica tra-
balhando com conceitos substantivos e metahistdricos do ensino de histdria.
Essa proposta foi desenvolvida na disciplina Elaborag¢3o de Projetos Educacio-
nais em Histdria, sob a supervisdo da Professora Maria Cristina Dantas Pina,
no curso de Licenciatura em Histdria da Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia (UESB), no primeiro semestre de 2022.

O termo documento pode integrar, dentro do ensino de Histdria, ao me-
nos dois significados. o primeiro pode ser compreendido enquanto material
didatico, como os livros, mapas e filmes histéricos, com finalidades educacio-
nais estabelecidas desde a sua producfo. No segundo significado, documento
quer dizer fonte, ou seja, fragmentos ouindicios de rastros humanos no tempo,
capazes de serem explorados e trabalhados pelo historiador (Schmidt, 2009).
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Na atualidade, os historiadores compreendem que as fontes histdricas pre-
cisam ser estudadas a partir de um aparato tedrico-metodoldgico, assim
cada depoimento do passado carrega os tragos ideoldgicos de seu ambien-
te de producio, de sua época, de suas relagdes de forca. “Sem um criterioso
aparato tedrico-metodoldgico, o historiador corre o sério risco de tornar-se
um porta-voz de personagens do passado, reproduzindo acriticamente suas
visdes de mundo” (Aquino, 2014, p. 5).

Mauricio de Aquino afirma que nfo pode existir um genuino ensi-
no de histdria sem atividades com fontes histdricas, isso porque, segundo o
autor, o trabalho com documentos em sala de aula possibilita aos estudantes
desenvolver uma concepg¢do mais complexaedindmicadahistdria. Pontua que,
diferente dos pesquisadores, que utilizam as fontes para areconstru¢io de um
periodo histdrico, os professores as usam como materiais diddticos. Também
nio € objetivo da disciplina de histdria na educagio bdsica a transformacgio
dos alunos e alunas em “pequenos historiadores”, entretanto, a constru¢io
da consciéncia histdrica depende, em alguma medida, e ainda de acordo
Aquino (2014), do contato com os testemunhos das experiéncias do passado.
O trabalho com as fontes histdricas em sala de aula também vai exigir do pro-
fessor ampliagdo da sua prépria concepgio e do uso do documento, indo além
do documento escrito, apresentando e introduzindo os alunos e alunas no
estudo e compreensio de fontes orais, iconogréficas, relatos da histdria local,
além de fotografias, cinema, videos etc.

A histdria enquanto ciéncia tem um percurso proprio balizado por
um método, nesse sentido, demonstrar aos alunos como o conhecimento his-
torico € construido a partir de evidéncias é fundamental, na perspectiva de
desafid-los a pensar como se chegou a determinada conclusdo, possibilitando
que estes construam problemadticas histdricas de modo a se desvencilhar
do campo da mera opinido e do senso comum na sala de aula. A vista disso,
€ essencial que os alunos possam compreender que as afirmacgdes histdricas
repousam sobre evidéncias construidas a partir da andlise critica das fontes.
E importante denotar e orientar os alunos a perceber que fonte n3o ¢ o mes-
mo que uma informacio factual, mas algo contextualizado, isto €, a fonte
ndo pode ser abordada enquanto uma informacdo na medida em que ela é
passivel de problematiza¢des, logo uma informagio para se tornar uma fonte
precisa ser problematizada.

Tendo em vista o tema sobre o qual versa essa atividade, isto é, a par-
ticipacdo das mulheres no processo de Independéncia da Bahia, é importante
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salientar que esta temdtica ainda constitui uma lacuna na historiografia. Logo,
discutir esta questdo em sala de aula possibilita a reflexdo sobre os assuntos e
temas que sio considerados relevantes para serem explorados pelos(as) histo-
riadores(as) e quais os critérios estabelecidos na construg¢io do conhecimento
histdrico e o motivo da invisibilidade de determinados sujeitos na historiogra-
fia e na histdria escolar. Entfo, entra em cena aindagacgio de quais sdo os crité-
rios que interferem no momento de atribuir significincia histérica aos fenéme-
nos do passado. Para responder a esta questdo, Marlene Cainelli (2020, p. 158)
recorre as argumentacoes de Jorn Risen, o qual salienta que:

a relevincia dos significados atribuidos & experiéncia do passado

serd dada em funcio de sua possibilidade de gerar interpretagdes

e orientagdes para a vida pratica. Estas interpretagdes estardo

expressas nas narrativas dos individuos, de forma significativa
para a vida no presente.

Também é possivel pensar o conceito de significancia histdrica tendo
em vista a organizacao curricular, dado que a sistematizag¢do do curriculo estd
intrinsecamente relacionada com a sociedade e os grupos dominantes que
estdo no poder no momento em que este € produzido.

A orientacdo ou perspectiva de atribuicdo de significincia histdrica
dos alunos articula conteudos e conhecimentos escolares com experiéncias
vivenciadas na sua vida prdtica. Nesse sentido, é importante mobilizar ele-
mentos essenciais da vida dos estudantes nas aulas de histdria, posto que isso
contribui para que os mesmos percebam o arcabougo do conhecimento his-
torico enquanto um referencial para as suas tomadas de decisGes enquanto
cidad3os e sujeitos histdricos.

Desenvolvimento da aula-oficina

A aula-oficina “As Mulheres na Independéncia da Bahia” foi elaborada
em torno de dois eixos principais. No primeiro momento, a construc¢iao do
projeto passou pelo processo de fundamentagio tedrica, a fim de compre-
ender conceitos importantes no dmbito do Ensino de Histdria, como a sig-
nificincia histdrica, conceito de fonte e evidéncia histérica. No segundo
momento, passamos para a leitura e andlise da bibliografia especifica sobre
o tema da aula. A partir da construcdo do arcabougo tedrico, delimitamos o
recorte temadtico da oficina, abordando a participacio das diferentes mulheres
no processo histdrico abordado.
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Com base nas leituras tedricas e discussGes em grupo, objetivamos
abarcar na oficina questdes que possibilitassem a reflex3o critica de estudan-
tes sobre o processo de constru¢do da Histdria e a problematizagdo de uma vi-
sdo oficial que no leva em conta as complexidades inerentes a esse processo.
Exemplo disso € o ndo reconhecimento da participag¢do popular e feminina
no processo de Independéncia, que acaba por fomentar o mito de que a Inde-
pendéncia do Brasil é um momento pacifico da histdria nacional determinado
as margens do rio Ipiranga ao ecoar do grito de “Independéncia ou Morte”
de D. Pedro I.

A aula-oficina foi planejada para acontecer em trés momentos.
Iniciamos com um levantamento de conhecimentos prévios, fazendo uso de
imagens para que estudantes expressassem tais saberes. Em seguida, partimos
para a aula expositiva dialogada, na qual abordamos os acontecimentos de
ordem estrutural que estavam se desenvolvendo no Brasil e, em especifico,
na Bahia, dando enfoque no processo do Dois de Julho e na participacdo das
mulheres no movimento. Finalizamos aplicando uma atividade com fontes
histdricas para a producdo de narrativas sobre a temdtica pelos alunos,
para verificar o que aprenderam das discussGes realizadas em sala com base
na andlise de fontes.

Para o levantamento de conhecimentos prévios com os(as) discentes,
utilizamos imagens do patrimonio histérico “Monumento ao Dois de Julho”,
localizado na capital baiana, Salvador. Entregamos um material impres-
so com as imagens e um questiondrio com trés questdes. Logo em seguida,
solicitamos que as respostas fossem compartilhadas e, a partir de suas respos-
tas e questionamentos, direcionamos a aula para a discussio do tema.

Comecamos apontando que a Independéncia do Brasil, de modo
geral, é um processo complexo que envolve, em seu bojo, o desenvolvimen-
to de diversos movimentos que, a0 mesmo tempo em que se relacionam,
apresentam especificidades entre si. Tendo em vista possibilitar a compre-
ensdo dos(as) discentes sobre o processo, cabe ao(2) professor(a) abordar o
contexto geral em que a Independéncia do Brasil se desenrola direcionando a
exposicao para a discussdo sobre o tema central da aula, isto é, 0 2 de Julho e
a participag¢do feminina nesse processo.

O(A) docente iniciard sua fala abordando que, apesar do que ha-
via ocorrido no dia 7 de setembro de 1822, ndo houve participagio popular
nesse ato. Apods isso, deve-se apresentar um panorama geral sobre os eventos
que antecederam o 2 de Julho e que intensificaram tensdes e agitacGes politi-
cas nas provincias. O(A) docente deve problematizar uma vers3o oficial que
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por muito tempo predominou e ainda dispde de fortes vestigios na memoria
coletiva e no ensino bdsico, que apresenta uma visdo da separacio politica
entre Brasil e Portugal como um momento brando da histdria nacional
determinado as margens do Rio Ipiranga ao ecoar do grito de “independéncia
ou morte” de D. Pedro.

Apés dado o contexto geral do Brasil e da Bahia, nesse momento o(a)
professor(a) inicia a discussdo do processo em si, pontuando as diversas bata-
lhas ocorridas no territério baiano até a fuga dos portugueses no dia 2 de julho
de 1823. Apds a contextualizagdo e a descricdo da Independéncia da Bahia,
o(a) docente ird trazer questdes pertinentes a participacido das mulheres nesse
processo, salientando que elas sdo sujeitos sociais ativos que sempre partici-
param do movimento da histdria, mas a escrita, o registro de sua atua¢io nem
sempre teve o destaque necessdrio. Nessa perspectiva, € importante pontuar
que existem graus de apagamento das mulheres na histdria, no qual o recorte
de classe e raca sdo determinantes.

Ao trabalhar com as imagens de Maria Quitéria, Joana Angélica e
Maria Felipa, é interessante que o(a) professor(a) as descreva com o maximo
de informacGes relevantes possivel, abordando desde os aspectos técnicos
da imagem (autoria, contexto de producao, técnica etc.) até suas respectivas
atuacOes e como impactaram no processo de Independéncia. Apds apresentar
o panorama geral da vida dessas figuras histdricas, a argumentacdo deve ser
direcionada a problematizac¢do do apagamento das mulheres negras.

Apés a exposic¢do, o(a) professor(a) fard uma atividade avaliativa,
objetivando perceber o que foi ressignificado a partir do conteudo apresen-
tado e a sua importancia para o tempo presente. A atividade consiste em um
questiondrio com base em documentos histdricos selecionados: um trecho
do didrio de Maria Graham, a pintura de Maria Quitéria feita por Domenico
Failutti (1920) e o quadro associado a figura de Maria Felipa. Ao aplicarmos
a atividade, objetivamos problematizar o silenciamento do 2 de Julho e da
participa¢do das mulheres, em especifico as mulheres negras, no processo de
independéncia do Brasil, promovido pela histdria oficial.

Para além do que j4 foi proposto, sugerimos explorar o uso de mapas,
para demonstrar aos/as estudantes a amplitude do territério no qual os con-
flitos foram travados. Investigar mais detalhadamente a figura de Maria Felipa
(“Negra com turbante” de Alberto Henschel), a partir das informacGes dis-
ponibilizadas pelo Museu da Ilha de Itaparica. Visto a dimens&o do conflito,
€ proveitoso abordar uma batalha especifica dentro da Independéncia da
Bahia, ou trazer outros conflitos que nio foram citados. Levando em conta que
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02 de Julho foi um movimento com ampla participagdo das camadas sociais, € im-
portante evidenciar a atuacdo de negros e indigenas no processo. Assim, ao traba-
lhar com a presente tematica, as possibilidades de metodologias e abordagens
sdo amplas, abrindo um leque de possibilidades para o(a) docente.

ATIVIDADES
LEVANTAMENTO DE CONHECIMENTOS PREVIOS

No topo do monumento hd um Caboclo, armado com uma lanca, arco e flecha.
Ele mata um dragdo, preso aos seus pés.

Figuras 1A e 1B: monumento ao Dois de Julho, Salvador-BA

Fonte: Antonio Cruz dos Santos Junior/Wikipedia

1) O que se comemora no “2 de Julho™?

e No topo do Monumento ao Dois de Julho, hd uma escultura de um Caboclo.
O que vocé sabe sobre ela?
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ATIVIDADE COM FONTE HISTORICA

e Leia atentamente os documentos histdricos a seguir.
O documento 1éum trechoretirado do didrio pessoal de Maria Graham, no qual
ela descreve a figura de Maria Quitéria, entre os anos de 1821, 1822 e 1823.

Documento 1: Ela € iletrada, mas inteligente. Sua compreensio € rapi-
da e sua percepg¢ao aguda. Penso que, com educacio, ela poderia ser uma
pessoa notavel. N3o é particularmente masculina na aparéncia; seus mo-
dos sdo delicados e alegres. Nao contraiu nada de rude ou vulgar na vida
do campo e creio que nenhuma imputacdo se consubstanciou contra sua
modéstia. Uma coisa € certa: seu sexo nunca foi sabido até que seu pai
requereu a seu oficial comandante que a procurasse. N3o hd nada de mui-
to peculiar em suas maneiras a mesa, exceto que ela come farinha com
ovos ao almoco e peixe ao jantar, em vez de pio, e fuma charuto apds cada
refei¢do, mas é muito sébria (GRAHAM, 1956, p. 331).

GRAHAM, Maria. Didrio de uma viagem ao Brasil e de uma estada nesse
pais durante parte dos anos de 1821, 1822 e 1823. Trad. e notas de Américo
Jacobina Lacombe. 1956. S3o Paulo: Companhia Editora Nacional.

Documento 2 Documento 3

Figura 2 - Retrato de Maria Quitéria de Jesus, Figura 3 - Negra com turbante, de Alberto

de Domenico Failutti (1920, 6leo sobre tela).

Fonte: Acervo do Museu Paulista-USP, Fonte: Acervo do Instituto Moreira Salles,

Cole¢io Fundo Museu Paulista. Colecdo Gilberto Ferrez.
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)

3)

6)

Com base nos nossos debates e na leitura dos documentos apresenta-
dos anteriormente, responda as seguintes questdes:

Como Maria Quitéria é descrita no Documento 1 e na Imagem 2? H4 dife-
rencas e semelhancgas?

Qual a saida encontrada por Maria Quitéria para participar da guerra?

Pode-se imaginar qual era a classe social de Maria Quitéria? Com base
em qué?

Com base nas nossas aulas, crie uma descri¢do de Maria Felipa. Vocé acha
que ela se parecia com a imagem 3? Comente com a turma sua resposta.

Compare as formas de participagio politica de Maria Quitéria e de Maria
Felipa. Quais sdo as semelhancas e as diferengas?

Maria Quitéria, Joana Angélica e Maria Felipa, sfo trés figuras importan-
tes para o movimento de Independéncia da Bahia. Durante muito tempo,
quando se fala da participac¢do feminina no “2 de Julho”, apenas Maria
Quitéria e Joana Angélica eram lembradas, enquanto Maria Felipa teve
sua existéncia questionada, mesmo tento atuado de forma importante no
movimento. Vocé poderia indicar algum motivo pelo qual essas figuras
sdo tratadas de forma diferente?
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Por onde andam as mulheres negras
na Independéncia da Bahia?

Viviane Bandeira
Andrea Moreira

Como docentes de histéria na Educagdo Bdsica, geralmente da-
mos grande enfoque 4 Independéncia do Brasil nos programas de ensino.
No entanto, a nossa histdria local muitas vezes € deixada em segundo plano,
principalmente nos livros didaticos disponiveis. Quando trabalhamos o Dois
de Julho em sala de aula, quase nunca citamos as experiéncias femininas
nesse processo ou, quando mencionamos, ressaltamos as narrativas sobre
Maria Quitéria e Joana Angélica, em detrimento de Maria Felipa e outras
mulheres negras que tiveram grande atuagdo nesse contexto. Isso perpassa por
vérios fatores, dentre esses, os curriculos escolares que ainda se apresentam
pautados no eurocentrismo e numa cultura patriarcal; a existéncia de fontes
histdricas insuficientes sobre a temadtica e a formacgio inicial que tivemos,
que geralmente situa a histéria da Bahia no contexto de emancipag¢do nacional
de maneira bem superficial.

Neste sentido, estamos propondo uma sequéncia diddtica a ser de-
senvolvida em trés aulas, tendo como tema a atuac¢io das mulheres negras na
Independéncia da Bahia a partir da sua histdria de luta e resisténcia. Daremos
énfase as CaretasdoMingau,domunicipiode Saubara, e aMariaFelipa, heroina
das lutas pela Independéncia em Itaparica, ambos municipios baianos'.

Sabemos que as lacunas sobre a temdtica proposta se ddo, muitas vezes,
pelo desconhecimento ou pela falta de materiais diddticos que vislumbrem tal
questdo, pois o principal recurso utilizado e disponivel de acesso a todos(as),
inclusive aos(as) estudantes, sdo os manuais diddticos. Estes, quando discorre
sobre a participa¢do da mulher no processo de Independéncia da Bahia, trazem
apenas as experiéncias de Maria Quitéria, Joana Angélica ou mais raramente
sobre Maria Felipa, ndo contemplando as outras agéncias femininas.

1 Saubara é um municipio do reconcavo baiano banhado pela Baia de Todos os Santos.
O povoado de Saubara surgiu em 1550, num local chamado Ponta de Saubara, préximo
ao mar. Segundo o IGBE, sua populacio, conforme o ultimo censo de 2022, € de 11.438
habitantes. Itaparica € hoje um dos dois municipios existentes na ilha de mesmo nome,
amaior da dita Bafa. Habitada desde antes da chegada dos portugueses, desenvolveu-se
como um povoado desde as primeiras décadas do século XVI. Atualmente, sua popu-
lag3o é de 19.789 pessoas, segundo o Censo de 2022. Informagdes extraidas de: https://
cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/itaparica/panorama e https://cidades.ibge.gov.br/brasil/
ba/saubara/panorama. Acesso em: 30/08/2023.
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Inquietas com a tentativa de silenciamento sobre a participacdo fe-
minina na Independéncia, sugerimos essa proposta didatica partindo das
seguintes indagacGes: como os professores da Educagio Bdsica tratam a
Independéncia da Bahia em suas aulas? De que forma o papel das mulheres é
abordado no contexto das aulas? E as mulheres negras? Conhecem ou jd ou-
viram falar sobre a histéria de Maria Felipa? E as narrativas das caretas do
mingau? Conhecem outras experiéncias de mulheres negras nesse processo?
Como podemos levar tais narrativas para nossas salas de aula?

Diante de tais questionamentos, elaboramos a sequéncia diddtica
para subsidiar os(as) docentes no trato da questio, corroborando uma edu-
cac¢do antirracista e decolonial e que possibilite repensar os nossos curriculos
que sdo enrijecidos e pautados no eurocentrismo. Desse modo, torna-se fun-
damental a producdo de materiais ou propostas diddticas que tratem sobre
o tema que € de grande valia para compreendermos o processo histdrico da
emancipag¢ao do estado da Bahia.

Desenvolvendo a sequéncia didatica

A sequéncia diddtica produzida contempla trés aulas de 50 minutos,
podendo ser explorada por docentes de Histdria em suas aulas ou de maneira
interdisciplinar. Nela, serdo abordados aspectos que fazem parte do trabalho
com as habilidades de 8° ano e o componente curricular Histéria. Propomos
uma reflexdo sobre a participa¢do das mulheres negras no processo de Inde-
pendéncia da Bahia. Para isso, partiremos da discussdo sobre a atuagdo da
participa¢do das mulheres negras nas lutas pela independéncia em territdrio
baiano, enfocando as agéncias de Maria Felipa e das Caretas do Mingau.

Sérgio Guerra Filho (2002) sinaliza que, apesar das lutas pelaindepen-
déncia, o exército libertador teve que lidar com levantes escravos, insurrei¢des
civis e ataques indigenas, o que demonstra que mesmo participando do
processo, eles nio se esqueceram de suas origens. E notdrio que os estudos j4
evidenciam a participagdo dos homens pobres livres e sua atuagdo em frente
ao exército lusitano, mas ainda precisamos avancar no campo da participagao
das mulheres negras no processo de Independéncia da Bahia.

Nesse ambiente diverso, marcado pela presen¢a majoritdria de negros
e de negras e dada sua importancia no contexto histdrico nacional, ainda se en-
contram lacunas sobre a atuagido dos negros e, principalmente, das mulheres
negras nos processos que conduziram ao 2 de Julho de 1823. Onde estariam
essas mulheres numa Bahia que fervilhava por libertacdo e como os negros
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estavam também articulados na revolta? Teriam elas ficado em casa, a servigo
dos seus donos os brancos escravizadores ou estariam essas mulheres ao lado
dos homens de cor atuando junto na defesa do territério?

Conforme ja apontamos em outro trabalho, ao retratar as lutas pela
emancipacio baiana e os conflitos que se desenrolaram no Recdncavo Baia-
no foram construidas imagens que representassem um simbolo de luta e li-
bertacido do povo baiano, tais como o general Labatut, Joana Angélica, Maria
Quitéria, o caboclo e a cabocla (Santos; Moreira, 2021). Porém, essas imagens
n3o ddo conta de retratar a luta e resisténcia de inimeros(as) sujeitos(as)
negros(as)que estiveram presentes no processo de Independéncia, tais como
a negra Maria Felipa, as Caretas do Mingau, os muitos negros e negras, além
de quilombolas, que se fizeram presentes em espacos de lutas diferenciados,
mas que as suas atuacdes foram essenciais para o sucesso da Guerra de Inde-
pendéncia (Tavares, 2005). Logo, é necessdrio pensarmos e conduzirmos in-
vestiga¢des que deem conta desse protagonismo dos(as)negros(as), para que
enfim essas discussGes cheguem em nossas salas de aula.

A histdria de Saubara no processo de luta pela Independéncia da
Bahia coincide com a atuagdo dessas mulheres negras. Portanto, a historia das
mulheres de Saubara reflete a histdria de tantas outras negras que também
criaram estratégias ou redes de solidariedades para dar suporte a seus ma-
ridos e filhos nos combates da Independéncia na Bahia. Essas mulheres de
Saubara burlavam a vigilancia portuguesa para levar remédios e alimentos
para seus maridos que estavam entrincheirados fazendo resisténcia as tropas
portuguesas. A atuagido dessas mulheres foi fundamental para o foco de luta
contra os portugueses, mas assim como outras histdrias, tem sido pouco abor-
dada nos processos histdricos, fato que corrobora de forma negativa sobre o
desenvolvimento da histdria local (Almeida, 2017, p. 28).

Por isso, optamos por enfatizar a experiéncia dessas mulheres negras,
no caso, Caretas do Mingau, nessa proposta de trabalho. A partir do desenvol-
vimento dessa sequéncia didética, esperamos que os(as) alunos(as) consigam
reconhecer as agéncias das mulheres negras nas lutas pela emancipacio da
Bahia; identificar as mulheres negras e suas formas de atuacio no processo
de Independéncia da Bahia; analisar a tentativa de apagamento das mulheres
negras nas lutas pela Independéncia da Bahia.

Além desses objetivos de aprendizagem, consideramos que educan-
dos(as) poderdomodificar suasrelagdes atitudinais ao tomarem conhecimento
dessas narrativas, uma vez que, ao levar referenciais positivos das mulheres
negras para salas de aula, meninos(as) negros(as) poderdo reconhecer-se
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enquanto tais, bem como possibilitar uma aprendizagem mais significativa
e com foco na valorizagdo do protagonismo juvenil, na medida em que a pro-
posta busca a valorizac¢io dos atores sociais saidos do seio da populacio ne-
gra e pobre, constituindo-se como referéncia, pois contemplara os sujeitos
que abarcam o espaco escolar que € multiplo e apresenta uma grande diver-
sidade étnico-racial que ndo € vislumbrada nos curriculos escolares e que
por conta disso, reverbera nos indices educacionais negativos como a evasao,
baixos indices nas avaliac¢Ges institucionais. Entendemos que, ao se apropria-
rem de tais saberes, discentes perceberio as possibilidades diante do mundo
e de si mesmos, estimulando a sua autoestima. A inten¢do € que a atividade
também proporcione a compreensao sobre as discussdes de género, educagio
antirracista, processo de independéncia da Bahia, a histdria local, percebendo
o protagonismo do povo negro, especialmente das mulheres negras.

A sequéncia diddtica proposta neste estudo se desenvolve da maneira
a seguir. Inicialmente, o(a) docente deverd solicitar dos(as) alunos(as) uma
pesquisa bibliogréfica orientada sobre o tema (12 aula). Em seguida, para tra-
zer essas experiéncias invisibilizadas, produziremos recursos didaticos que
contemplem tais narrativas e que possam servir para outros(as) estudantes
(22 aula). Apds essa etapa, o(a) professor(a) distribuird uma reportagem sobre
o assunto para que os(as) educandos(as) fagcam uma andlise (Reportagem
do GI) e de um audiovisual (filme e cordel). Posteriormente, deverd realizar
uma roda de conversas sobre o tema abordado ao longo das aulas (32 aula).
A duracio dessa proposta didatica seria de 3 aulas de 60 minutos.

Qual é o sentido da educacdo? N3o é transformar? Tomando como re-
feréncia Paulo Freire (1967), como podemos promover a transformagdo dos
sujeitos, se essa transformacio ndo vier de nés mesmos? Assim, como o didlo-
go sobre a participacio das mulheres negras na Independéncia da Bahia que
tecemos com vocés, precisamos pensar como essas discussdes poderdo chegar
as nossas salas de aula.

Concomitantemente a essas inquietacoes, € notdrio que a prépria his-
toriografia ainda deixa lacunas no que diz respeito a questido de género, raca e
Independéncia da Bahia. Por isso, sdo tdo importantes pesquisas do Ensino de
Histdria que resgatem essas mulheres para que, enfim, possamos compreen-
der esse processo por outro olhar e novas perspectivas.

Uma das formas de que temadticas como essa sejam contempla-
das nas salas de aula é através da producdo de materiais didaticos, como li-
vros paradidaticos, e-books, jogos digitais, entre outros, ou na elaboracdo de
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sequéncias didaticas e planos de aula que tragam a tona essas personagens que
tém tido suas histdrias invisibilizadas ou pouco abordadas nos livros did4ticos.

Coadunando com Miguel Arroyo (2012, p. 120):

Se assumimos como principio epistemoldgico que toda experiéncia
social produz conhecimento e que todo conhecimento € produto de
experiéncias sociais teremos de aceitar que a diversidade de experi-
éncias humanas é afonte maisrica da diversidade de conhecimentos.
Temos de reconhecer que desperdicar experiéncias, inclusive de alu-
nos e mestres, € desperdicar conhecimentos. Quando os curriculos,
o material diddtico ou nossas licGes desperdicam ou ignoram as ex-
periéncias sociais se tornam pobres em experiéncias e pobres em
conhecimentos e em significados.

Portanto, a valorizacio dos diferentes agentes sociais no territdrio do
curriculo perpassa pela compreensido da importancia dos diferentes coletivos
sociais como geradores de conhecimentos e valorizacio da educacio antirra-
cista na escola. Dessa forma, convidamos os(as) professores(as) da Educagio
Bdsica a embarcarem nesse desafio, de levar tais debates para quem realmente
precisa se apropriar deles. Lembrando sempre que a Educagio so terd sentido
se partir de nossas prdprias vivéncias.

PLANO DA SEQUENCIA DIDATICA
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Os retratos de Maria Quitéria — proposta didatica
sobre uma imagem candnica

Leandro Antonio Almeida

Introducio

Vivemos em um mundo no qual € fdcil produzir e circular imagens.
Nossos celulares permitem tirar fotografias sem limites, possuem filtros para
retocd-las e as transformar em ilustragdes, ou inserir nelas icones e emojis
engracados. Quando estamos satisfeitos, basta compartilhd-las na internet e
nas redes sociais com nossos familiares, amigos e conhecidos. Podemos tam-
bém compartilhar imagens que recebemos de amigos e parentes, elaboradas
e manipuladas por pessoas, institui¢des, grupos politicos e de midia que nem
conhecemos bem. Podemos acreditar no que vemos, tomar essa imagem como
expressdo fiel da “realidade” e com essa crenca passar a ver e agir no mundo
de determinada maneira'.

Dai a importincia de se abordar criticamente as imagens, sobretudo
em um mundo mediado cada vez mais por computadores e celulares ligados
em redes. A grande capacidade de producgio, circulacio e manipulacdo
que emergiu com a expansio das tecnologias digitais, smartphones e redes so-
ciais como Facebook, Instagram, Twitter, TikTok e WhatsApp colocam o pro-
blema da intoxicagdo de imagens junto aos jovens. Para além da manipula¢do
de selfies com filtros para deixa-las mais atraentes para amigos e seguidores,
hd propagandas ou publis patrocinadas para aumentar os lucros na economia
da aten¢do. Também tem preocupado a manipulacgo politica, social e cultu-
ral através das velozes praticas de desinformacao e fake news, especialmente
a fabricacdo da realidade por meio da edi¢io e producio de imagens e videos,
cujo exemplo mais recente e aterrador sdo as deepfakes. Ou sua torc¢do hu-
moristica através dos memes, os quais, mesmo com explicito carater de
fantasia e operacdo de montagem de imagens e videos, portam mensagens
enviesadas que funcionam como argumentos e direcionadores de posic¢Ges
sobre a politica, sobre a sociedade e a cultura. Ao lado da contextualizacdo
do conteudo, a critica das imagens no Ensino de Histdria pode direcionar suas

1 Exceto pelo segundo e ultimo, os demais pardgrafos dessa introducdo reproduzem
o texto da introdu¢do do material diddtico que fundamenta essa sequéncia diddtica
(Almeida, 2021, p. 4). As atividades de desenvolvimento da sequéncia diddtica também
se inspiraram naquelas que constam no referido material.
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indagacgoes ao tempo veloz e voraz de sua atual producio e circulagio viral,
colocando-os em perspectiva histdrica. O que leva ao questionamento so-
bre as imagens de épocas anteriores, nas quais o estatuto da representagio e
sua relagdo com a realidade era diferente do atual, bem como o acesso a sua
producao, circulagdo e consumo.

Algumas imagens do passado ganham tamanho prestigio na sociedade

que se tornam canonicas. Para o historiador Elias Thomé Saliba (2007, p. 88),
as imagens canodnicas sao:

aquelas imagens-padrdo ligadas a conceitos-chaves de nossa

vida social e intelectual. Tais imagens constituem pontos de

referéncia inconscientes, sendo, portanto, decisivas em seus

efeitos subliminares de identifica¢do coletiva. Sdo imagens de

tal forma incorporadas em nosso imagindrio coletivo, que as
identificamos rapidamente.

N3o por acaso a familiaridade com tais imagens torna-se coercitiva,
porque acababloqueando representagoes alternativas e, porisso, “ndonosleva
mais a pensar” (Saliba, 2007, p. 88). Dai a necessidade de se distanciar delas,
aborda-las criticamente, situando-as no tempo, revelando como e em que
condig¢des sdo produzidas, com qual finalidade sdo colocadas em circulagio,
para dai pensarmos como elas nos afetam.

Nesta sequéncia diddtica, abordaremos as condic¢Oes, objetivos de
produgdo e representagdes alternativas de uma imagem canonica bastante
difundida na Bahia, o retrato de Maria Quitéria de Jesus. Ela notabilizou-se
por fazer coisas que, em 1822, eram pouco esperadas para uma mulher:
desobedeceu ao pai, vestiu-se como homem e participou de uma guer-
ra com tanto destaque que foi condecorada pela mais alta autoridade do
recém-fundado pais. Por isso, Maria Quitéria foi integrada a constelagdo de
personagens celebrados nas comemoragdes da independéncia do Brasil na
Bahia, sobretudo aquelas ligadas aos festejos do 2 de Julho. Quem j4 partici-
pou ou assistiu algum desses desfiles, certamente viu meninas ou mulheres
fantasiadas com capacete, uniforme militar, saiote e talvez a representacio
de uma arma ou espada. Ou entdo, em materiais diddticos ou no Google,
ja viu seu retrato, e teve a sensagdo de estar vendo a propria Maria Quitéria.
Sua histdria € relativamente conhecida, mas a trajetdria do seu retrato talvez
ndo. Em uma época na qual era custoso produzir imagens, e poucos tinham
esse privilégio, o retrato de Quitéria dependeu do seu encontro com uma es-
critora inglesa no Rio de Janeiro. Tal escritora ndo sé a descreveu como en-
comendou um retrato dela a um pintor inglés que também estava no pais.
Cem anos depois outro estrangeiro, um pintor italiano, seguiu as diretrizes
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de um renomado historiador brasileiro e remodelou esse retrato, elaborando
um quadro que se tornou a imagem mais difundida de Quitéria, hoje presente
em jornais, livros didaticos e sites.

A sequéncia diddtica a seguir tem por fim permitir ao estudante lidar
mais criticamente com as representacoes de Maria Quitéria em particular e,
como objetivo formativo, qualquer imagem. Foca nos caminhos da elaboracio
do primeiro retrato de Maria Quitéria, ainda no século XIX, cujos elementos e
procedimentos podem ser usados para analise do quadro de Failutti, de 1920.
Visando proporcionar maior versatilidade a prdtica docente, sugerimos
em cada momento algumas atividades de aprofundamento e interfaces
interdisciplinares, que o docente pode utilizar em fung¢do do tempo e dos seus
objetivos. A sequéncia terd como referéncia e dialogara de perto com o livro
tematico De Maria de Jesus a Maria Quitéria: caminhos centendrios de um retrato,
gratuitamente disponivel no site do grupo de pesquisa Roda de Histdrias
da UFRB, no formato PDF, em link citado na bibliografia. As fontes indicadas
também estdo disponiveis nesse material diddtico, o qual pode ser projetado
para os estudantes. E boa parte da bibliografia ali presente pode ser acessada
e utilizada pelo docente para aprofundamento.

Desenvolvimento

1° momento — contextos e diagndsticos

Pressupomos um trabalho prévio do professor com os alunos em tor-
no dos vdarios contextos de independéncias na América Latina, no Brasil e
na Bahia. Também ¢€ desejavel uma abordagem sobre as relagdes de Portugal
e Brasil com a Inglaterra no inicio do século XIX.

Nesse momento, o professor pode sondar o conhecimento dos es-
tudantes sobre Maria Quitéria, onde a conheceram e como tomaram con-
tato com suas representacles visuais, registrando esse momento em texto
e por desenhos.

Eimportante também uma sondagem sobre Maria Graham e Augustus
Earle, seguida de uma pesquisa biografica. O Material “De Maria de Jesus a
Maria Quitéria” tem um esboco biografico de ambos na pdgina 10, e referén-
cias bibliogréficas com links, para aprofundamento.
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29 momento — o relato de Maria Graham

O Didrio de Maria Graham é uma importante fonte sobre Maria
Quitéria. Sugerimos, primeiramente, o trabalho com o texto para que os
alunos se familiarizem com a narrativa da escritora britanica sobre a Guerra
do Recdncavo e com as descrigdes sobre Quitéria. Utilizamos a tradugio de
Américo Jacobina Lacombe para a Companhia Editora Nacional, disponivel
on-line. O trecho comeca na pdgina 329.

Um trabalho mais aberto pode ser feito com leitura e discussio, partindo
dos alunos, da integra da entrada do didrio e dos temas que traz. Sugerimos,
como recortes possiveis, quatro entradas mais curtas, que podem ser explora-
das independentemente pelo docente, ou trabalhada por grupos de alunos:

e Adescri¢do que Maria Graham faz de Maria Quitéria (p. 329-331).

e A descri¢io do modo de vida na fazenda do senhor Gongalves, pai de
Quitéria (p. 329-330).

e O relato de como Maria Quitéria recebeu a noticia da Guerra no Recodn-

cavo (p. 330).

e O relato de como Maria Quitéria foi para a Guerra, sua atuacio e
condecoragio (p. 330-331).

o (Esses trechos estdo disponiveis no material “De Maria de Jesus a Maria
Quitéria”, p.12, 14, 20-21).
e  Os trechos permitem abordar alguns temas, que podem ter sido trabalhados

anteriormente, sobre o modo de vida no Reconcavo e do pais no periodo:

e Questdes de género — o papel esperado para mulheres, as atividades
cotidianas e a a¢do feminina durante a Guerra; vestimentas de Quité-
ria e o estranhamento de Graham.

e Questdes econdmicas — produgdo rural (agricultura e pecudria),
comércio e venda de bens agricolas, trabalho masculino e feminino,
relacdo com os escravos.

e Questdes politicas — diferentes posturas dos emissdrios, de Gongal-
ves e de Quitéria.

e Relacdo conflituosa com povos indigenas.

E importante relacionar esse trecho com a biografia de Maria Graham,
e sua perspectiva sobre os processos histdricos em curso, a independéncia
do Brasil (era pré-brasileira), o antiescravismo e especialmente valorizac¢do
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da acdo feminina (para isso ver p. 239-240 do Didrio, que d4 sentido a agio
de Quitéria na Guerra do Recoéncavo).

Um trabalho mais aprofundado e interdisciplinar com inglés pode par-
tir do texto original do didrio (também disponivel na bibliografia), pagina 292
e seguintes. Decorrente dele pode-se colocar questdes acerca da tradugao de
termos e, assim, questionar a no¢do de fonte histérica. Alguns exemplos da
tradug¢do podem ser assinalados, por exemplo, na tradugio de “wild Indians”
(literalmente, indios selvagens) por “indios brabos”.

Sugerimos também, como produto, que os alunos elaborem uma
representacdo visual de Maria Quitéria que parta de uma intepretacido deles
do texto de Maria Graham ou, especificamente, das descri¢des. Ao final,
podem ser comparadas os diversos desenhos, e questionadas as priorizagdes
feitas a partir do texto.

3° momento — visualizacido do retrato de Quitéria elaborado por Earle

Sugerimos uma visualiza¢do atenta do retrato de Quitéria, elaborado
por Augustus Earle a pedido de Graham, que consta na edi¢do original
do Didrio, entre as paginas 292 e 293.

IO DE JANEIRO. 203

in all directions, to raise patriot recruits; that one of these had
arrived at her father's house one day about dinner time; that her
father had invited him in, and that after their meal he began to talk
on the subject of his visit. He represented the greatness and the
viches of Brazil, and the happiness to which it might sttain if’ inde,
pendeat.  Ho set forth the long and eppressive tyranny of Portogal;
and the meanness of submitting to be ruled by so poor and dograded
u country. Heo talked longs and eloquently of the services Don Pedro
hiad rendered to Brusil ; of his virtues, and those of the Empress:
so that at the last, sid the gid, « I felt my heart burning in my
“ hreast.” Her father, however, had noue of her enthusinzm of cha-
racter.  He is old, and said he neither could join the army himself,
por had he & son to send thither ; and as to giving a slave for the
vanks, what interest had a slave 1o fight for the independence of

Beazil?  He should wait in patience the result of the war, and be a
peaceable subject to the winner, Dona Maria stele from home to
the house of her awn sister, who was married, and lived at a little

. diswnce. She recapitulated the whole of the stranger's discourse,
anil snid she wished she was a man, that she might join the patriots.

“ Nay,” said the sister, * if T had not a hushand end children, for one
Tl of what you say 1 would join the ranks for the Emperor.” This
was enough.  Maria reesived some clothes belonging to her sister’s
husbend to equip her; and as her father was then about to go to
Cachovire to dispose of sume cottons, she resolved to take the oppor-

ity of riding afier him, near enough for protection in case of
ecident on the road, and far enough off to escape detection. At
Jength being i “nehoeire, she sopped 5 and going off the
road, equipped herself in male aitive, and entered the town.  This
was on Friday. By Sundny she had managed matters so well, that
she hod entered the regiment of artillery, and had mounted guard.
Sha was 1 er, for that serviee, and exchanged inte the
infantry, where she mow is. She was sent hither, I beliove, with
despatehes, and to be prescated 1o the Emperes, who has given her

P

.

Dona Maria de Jesus, 1824. Gravura: dgua-tinta em preto e branco — 22,7 x 16,7 cm em papel. Desenho
de Augustus Earle (1793-1838) e gravura de Edward Francis Finden (1791-1857). Publicada na edigéo
original do Didrio de Maria Graham (1824), p. 292-293 (referéncia completa na bibliografia).
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Inicialmente, pode ser feita uma leitura atenta do conteudo da
imagem, que combina o retrato da prépria Quitéria e os elementos adjacentes
do primeiro plano e do fundo, conforme figura.

No capitulo “entendendo o retrato” do material “De Maria de Jesus a
Maria Quitéria”, paginas 48 a 57, fornecemos suporte a essa intepretagio através
de esquemas, atividades e textos, com o objetivo de significar e contextualizar
vdrios elementos da imagem talvez inacessiveis aos estudantes.

Depois, é possivel retomar tanto o texto de Graham quanto os dese-
nhos elaborados na etapa anterior, visando problematizar a relacio entre tex-
to e imagem. Sugerimos também uma andlise da inser¢do do retrato no Didrio
de Graham, explorando-se os elementos paratextuais como a capa e folha de
rosto, ou sua posi¢do na pdgina do didrio (ver capitulo “Gravura no Livro”
do Material “De Maria de Jesus a Maria Quitéria”, p. 17-25).

Vale retomar aqui a problematizacfo feita no item anterior e relacionar
como a imagem pode expressar (reforcar ou até contradizer) as perspecti-
vas de Maria Graham acerca dos processos representados. E importante que
o retrato possa ser percebido como integrante de uma obra maior que ti-
nha objetivos e inten¢des, compunha uma obra estruturada de determinada
maneira para provocar determinados efeitos em seu publico, composto por
letrados e letradas da Inglaterra do inicio do XIX, um império com negdcios e
possessdes em todo o planeta. O material “De Maria de Jesus a Maria Quitéria”
traz trechos de textos académicos que permitem aos docentes situar o publico
e as perspectivas indicadas.

4° momento — confronto de imagens

Ap6s a visualizacdo atenta e intepretacdo dos elementos do retrato,
o professor pode comparar o retrato com outras imagens de periodos anterio-
res e contemporaneas, visando multiplicar as possibilidades de intepretagio,
contextualizacdo e historiciza¢do. Com o auxilio das imagens, fontes e textos
académicos inseridos no material “De Maria de Jesus a Maria Quitéria”,
esses confrontos podem ter vdrias dire¢des, que o professor pode seguir
conforme seus objetivos:

e A comparagdo do retrato de Quitéria com as outras gravuras do Didrio,
para analisar como essa publicac¢io representa visualmente uma ideia de
Brasil através das paisagens eimagens urbanas da escravidio (ver capitulo
“Gravuras do Livro”, p. 27-34).
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A comparacdo do retrato de Quitéria com outros retratos bélicos na
modernidade, de homens e mulheres, bem como retratos elaborados por
pintores britinicos de referéncia a Augustus Earle, no sentido de apre-
ender modos comuns de representagio de retratos de pessoas em guerra
(ver capitulo “Matrizes Visuais”, p. 38-45).

A comparacio do retrato de Quitéria no didrio de Graham com outros
retratos de Quitéria do século XIX, elaborados por Earle e Chamberlain,
no sentido de problematizar a representacio visual de Quitéria a partir de
fontes ndo candnicas (ver capitulo “Outros retratos”, p. 59-64).

De maneira especial, detida e separadamente, sugerimos a comparagio
do retrato de Quitéria inserida no Didrio de Maria Graham com a versao
de Domenico Failutti de 1920, um quadro exposto no Museu Paulista nela
inspirada, mas com substantivas diferencas. No material “De Maria de
Jesus a Maria Quitéria”, o retrato de Failutti é objeto de toda a parte III,
paginas 66-85, e o confronto entre ele e sua fonte de inspiracido do século
XIX é trabalhado nas pdginas 86-92. A semelhanca formal e 0o mesmo ob-
jeto precisam ser problematizados e relacionados as perspectivas que in-
formaram seus patrocinadores e orientou a producgo. A depender dos ar-
ranjos curriculares, € possivel que essa comparagio seja o foco do trabalho
pedagdgico, sobretudo se o professor desejar tratar das representacoes
da independéncia no periodo republicano.

Figura da esquerda: A Brazilian Amazon (Uma amazona brasileira) 1823-1824. Aquarela e grafite sobre

papel 19,0 x 15,5 cm. Atribuido a Henry Chamberlain (1796-1844). Doagdo da Fundagdo Estudar, 2007.

Colegio Brasiliana. Pinacoteca do Estado de Sdo Paulo. Disponivel em: https://pinacoteca.org.br/

acervo/obras/. Figura da direita: A female soldier of South America (Uma mulher soldado da América

do Sul) 1824? Aquarela 17,1 x 14,3 cm. Augustus Earle (1793-1838). Acervo Cole¢do Rex Nan Kivell

Biblioteca Nacional da Austrdlia. Disponivel em: https://nla.gov.au/nla.obj-134519205/:
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Figura da esquerda: Dona Maria de Jesus (1830). Gravura. Agua-tinta colorida & m3o 25,0 x 19,2 cm.
Augustus Earle (1793-1838) — desenho, Edward Francis Finden (1791-1857) — gravura e cores. Acervo
Prints, Drawings and Watercolors from the Anne S.K. Brown Military Collection. Brown Digital
Repository. Brown University Library. Disponivel em: https://repository.library.brown.edu/studio/
item/bdr:231363/. Figura da Direita: Maria Quitéria de Jesus (1920). Oleo sobre tela, Policromia.
233 x 133 c¢m (sem moldura). Domenico Failutti (1872-1923). Acervo Museu Paulista da USP.

Sdo Paulo-SP. Disponivel em: http://acervo.mp.usp.br/Iconografiav2.aspx.

Complementarmente, os dois ultimos itens podem novamente ser
confrontados com o texto de Graham, desta vez para se indagar sobre a re-
presentagdo visual de Quitéria. No didrio, as fei¢des de Quitéria estranharam
a escritora inglesa, ao comentar sobre as “fei¢des da jovem, especialmente
os olhos e a testa, [que] apresentam os mais acentuados tragos dos indios”.
O estranhamento de Graham € feito a luz da informac3o que o pai e amae da
guerreira eram portugueses, uma informacfo que hoje se sabe equivocada,
sendo seu pai brasileiro. Além disso, soube, provavelmente pela prdpria
Quitéria, que as mulheres aprendiam a manejar armas como homens para
cagar e “para defender-se de indios brabos”, sugerindo a presenca indigena
naquela regido do Recdncavo no inicio do século XIX. Igualmente impor-
tante € que o registro seguinte do didrio de Graham narra justamente um
encontro da escritora a um grupo de indigenas, a época qualificados como
“Botocudos”, que visitaram a Praia Grande no Rio de Janeiro. Teria mes-
mo Quitéria tracos indigenas? Ou Graham os projetou na guerreira baiana,
informada por sua visita, pelas classificacGes racialistas j4 em circulagio
na Europa, ou por qualquer outra fonte?
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Essas sdo perguntas para as quais nfo ha respostas, e talvez nunca
haja. Sua relevancia histdrica e diddtica estd em possibilitar questdes sobre
as representacdes. O que “tracos indigenas” significava ou como se traduzia
visualmente em imagens no periodo? E possivel observar tais tragos indige-
nas nos retratos de Earle e Failutti? Caso negativo, se a possibilidade de retra-
tar Quitéria com tracos indigenas estava aberta no préprio texto de Graham,
porque ndo se traduziu visualmente, nem nas imagens candnicas nem nas
menos conhecidas? O professor pode encaminhar um debate sobre a repre-
sentacdo do tipo nacional e sobre indigenas nos séculos XIX e inicio do XX,
por brasileiros e estrangeiros, ou relacionar Quitéria com famosas personali-
dades negras branqueadas ao longo da histdria, como Machado de Assis.

Outro exercicio € o confronto das imagens anteriores com outras
representacoes de Quitéria existentes nas cidades onde moram ou na internet.
Dois exemplos de imagens que nio entraram no material “De Maria de Jesus
a Maria Quitéria” mas que podem ser utilizadas nesse exercicio sdo esculturas
de José Pereira Barreto (Salvador, 1953) e Luiz Humberto de Carvalho (Feira de
Santana, 2002). Os estudantes podem valer-se dos procedimentos adotados
no texto para indagar sobre os simbolos e os sentidos de memdria e identida-
de trazidos pelas esculturas.

Estdtua “Maria Quitéria de Jesus, soldado Medeiros”. José Pereira Barreto. 1953. Bronze Fundido, 6,
59m altura. Largo da Soledade, Liberdade, Salvador-BA. Detalhe da Foto Raimundo Ribeiro, Pinterest.
Disponivel em: br.pinterest.com/pin/477311260481798753/.

41



Dois de julho na escola

Monumento a Maria Quitéria. Luiz Humberto de Carvalho. 2002. Avenida Getulio Vargas, Feira de

Santana-BA. Fotos: Jorge Magalhdes (Prefeitura Feira de Santana, 2016). Disponivel em: http://www.

feiradesantana.ba.gov.br/secom/noticias.asp?idn=16212

59 momento — representando Quitéria no século XXI

Esperamos que os estudantes tenham, a essa altura, percebido que
os retratos de Quitéria foram produzidos segundo padrdes visuais, a partir
de demandas e objetivos diferentes, e apropriadas em diferentes contextos,
o que explica as alteragdes do retrato ao longo do tempo. A principal questao
ndo € qual delas representa a “verdadeira” Maria Quitéria, mas sim que, na
produgdo de qualquer representagio, estd em jogo convencoes, linguagens,
suportes, intengdes e ideologias.

O objetivo do ultimo momento, que pode ensejar um projeto interdis-
ciplinar com artes e portugués, é que os estudantes elaborem um novo retrato
de Maria Quitéria.

Sugerimos que a atividade seja precedida de questionamentos que sir-
vam para sintese do que j4 foi trabalhado, situem criticamente os estudantes e
explicitem suas proprias aspiracdes.

e Os questionamentos mais abertos e elementares dizem respeito a rela-
¢do com os retratos anteriores: “Vocé seguird algum modelo? Vai retomar a
descri¢do de Maria Graham? Vaiinovar ou atualizar essa nova representacao?
Pretende que ela seja simbolo de alguma ideia ou causa atual?”
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e As questGes anteriores podem ser aprofundadas a partir de um exercicio
contrafactual com desenhos, préximo ao texto de Graham: “como seria
uma representa¢do de Maria Quitéria com tracos indigenas, na linha da
observacdo de Graham?” E possivel ainda avangar mais na imaginacio e,
descolando-se do didrio de Graham, responder positivamente e com de-
senhos as duas outras perguntas elencadas anteriormente: “E se, no lugar
de uma mulher branca com trajes militares, ela fosse retratada com roupas
e feicGes de mulher do campo, com trajes de vaqueiros, ou aderegos indi-
genas? Poderia ser representada integralmente como indigena ou negra?
Era possivel isso no periodo? O que isso significaria hoje?”

e Um auxilio do docente de artes pode questionar as técnicas e recursos:
“serd feita uma pintura, escultura, gravura ou uma fotografia modificada?
Quais meios e cddigos serdo empregados nessa representagio e por qué?
Quais efeitos geram no espectador?”

Junto do retrato, os estudantes podem elaborar um texto:

e Apresentando Maria Quitéria, uma sintese biogrédfica e o contexto da
independéncia no qual atuou.

e Situando a nova representacdo, suas motivagdes, seus cddigos e sua
relevancia para o espectador atualmente.

Antes ou depois da elaborac¢io desse novo retrato, os estudantes podem
retomar os desenhos feitos no momento 2, conversando sobre as mudancas na
percepgao visual de Quitéria que a turma teve ao longo de todo o percurso.

Como culminincia, a reunido desses trabalhos pode ensejar uma
exposicdo fisica na escola e(ou) virtual, disponibilizada em blogs e redes
sociais. Com um pouco mais de dedicagdo e recursos pode-se elaborar um
catdlogo impresso ou digital com todo o material.

PLANO DE ATIVIDADES SUGERIDO
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O negro na guerra de Independéncia
na Bahia: 1822-1823

Irineu Aranha Oliveira

A presente proposta de aula-oficina' tem como objetivo discutir a
presenca do negro na guerra de Independéncia ocorrida na Bahia entre os anos
de 1822 e 1823. Os livros didaticos geralmente ndo abordam essa temdtica,
como se pode verificar ao analisar dois livros diddticos do 8° ano de Ensino
Fundamental anos finais (Oliveira, 2021).

Trago dois exemplos dessa abordagem: Estudar Histdoria: das origens do
homem a era digital, de autoria das professoras Patricia Ramos Braick e Anna
Barreto (2018), e, Didlogos da Histdria, de autoria de Fébio Salvari (s. d.). Apds
a andlise dos livros, é possivel concluir que ambos reproduzem a narrativa
historiogréafica sobre a Independéncia do Brasil centrada numa perspectiva
europeia, na qual ndo houve protagonismo dos nascidos na América. Assim,
o grupo de comando do Brasil (latifundidrios, politicos e profissionais liberais)
tem papel secundario e os populares pouco sdo citados nesta narrativa. Para
exemplificar, o livro de Braick e Barreto cita a a¢do dos populares na Batalha do
Jenipapo, ocorrida no Piaui, enquanto a guerra de Independéncia ocorrida na
Bahia é brevemente citada apenas como uma ag¢io de D. Pedro que enviou ofi-
ciais para comandar a resisténcia as tropas portuguesas radicadas em Salva-
dor (Braick; Barreto, 2018, p. 129). Quanto ao livro Salvari, nele, a participagdo
popular no processo de Independéncia do Brasil nem sequer é mencionada.

Os livros didaticos analisados abordam de maneira timida a
Guerra de Independéncia ocorrida na Bahia e nio mencionam a presen-
¢a da populacdo negra (escravos, libertos e livres) na referida guerra. Dessa
maneira, ndo contemplam a legislacdo educacional, a qual determina que
a histdria e cultura das minorias sociais sejam valorizadas, como a histdria
e cultura afro-brasileira e indigena, haja vista a Lei Federal n° 9.394/1996
e suas alteragOes, a Lei n° 10.639/2003 e a Lei n° 11.645/2008. No caso da
BNCC do Ensino Fundamental, publicada em 2017, a habilidade 11 do com-
ponente Histdria propde “Identificar e explicar os protagonismos e a atuagio
de diferentes grupos sociais e étnicos nas lutas de independéncia no Brasil,
na América espanhola e no Haiti” (Brasil, 2017, p. 425).

1 Sobre a metodologia da aula-oficina, ver: Barca (2004).
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Levando em consideracdo que os livros didaticos analisados centram
sua abordagem em uma histdria eurocéntrica, na qual a a¢cdo dos negros ain-
dan3o é compreendida como parte do processo de Independéncia, propde-se
uma aula que possibilite destacar a participag¢do de negros e negras na guerra
de Independéncia na Bahia.

Desenvolvimento da atividade

A proposta serd desenvolvida em duas horas-aula (100 min),
fundamentada na perspectiva freiriana de uma construcio de ensino-
aprendizagem a partir do protagonismodo aluno,bem como seguindo as orien-
tagOes das competéncias gerais da educagdo bdsica contidas na BNCC, como
o exercicio da curiosidade intelectual, utiliza¢do das diferentes linguagens,
valorizagdo dos diversos saberes... (Freire, 1996).

Recomenda-se, no primeiro momento, a distribui¢do aos alunos da
letra impressa do Hino ao Dois de Julho, que também é o hino do estado da
Bahia. Em seguida, passa-se a exibi¢ao do filme Desfile de do 2 de Julho — Caetité>.
Ap6s a exibicdo do filme, o professor podera dividir a sala em grupos de até
quatro alunos, pedindo para que os alunos dialoguem entre si sobre o hino
e o video exibidos, fundamentando essa pratica em Paulo Freire, para quem
“O educadordemocrdticonfo podenegar-se o dever de,na sua praticadocente,
reforgar a capacidade critica do educando, sua curiosidade sua submissido”
(Freire, 1996, p. 14). Ao dividir a sala em pequenos grupos para que os alunos
possam dialogar entre si, o professor possibilita que a turma possa aprender
pela troca de experiéncia com os colegas e oportuniza a pratica da criticidade.

Para melhor conduzir a discussdo, o professor pode elaborar ques-
tdes que irdo nortear a discussio nos grupos, perguntas como: vocés conhe-
cem o hino do estado da Bahia? Vocés sabem a importancia do Dois de Julho?
Ja assistiram, ou participaram de algum desfile do Dois de Julho? J4 ouviram fa-
lar da Guerra de Independéncia na Bahia? Perceberam alguma representacio/
participa¢do do negro durante o desfile exibido no video? Vocé acha que na
Guerra de Independéncia na Bahia teve participacio de negros?

Recomenda-se, caso a escola seja situada em cidades sem a tradic¢io
das comemoracdes do Dois de Julho, que o professor oriente os alunos a fazer
consultas on-line para alimentar as discussdes em grupo. Caso a escola n3o te-

2 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=gRvVPEVTiYqY. A ideia de usar a
festa de Caetité € tirar o foco das comemoracGes em Salvador e no Reconcavo e levar os
alunos a perceberem outras comemoracdes no interior da Bahia.
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nha acesso a internet, o professor deve disponibilizar conteudos como livros,
jornais, revistas... E importante incentivar a pratica da pesquisa e o desenvol-
vimento da autonomia do aluno.

Se a escola estiver localizada em cidades com tradi¢do dos festejos
do Dois de Julho, a discussdo em grupo poderd ser norteada pela a experién-
cia dos alunos nos desfiles. Nesse caso, importa lancar questdes como: qual
o sentimento ao participar dos desfilies? Sabem o motivo do desfile do Dois
de Julho? A populacio negra é representada nos desfiles?

Apds o didlogo realizado nos grupos, o professor poderd abrir a
discussio, franqueando a palavra para a turma. O professor participard como
um mediador conduzindo as discussdes, provocando quando necessdrio,
apontando para as lacunas dos curriculos e dos materiais didaticos, que em
sua maioria excluem o negro da construgio social, politica e econémica do
Brasil, em especial, da Guerra de Independéncia na Bahia.

Finalizando a primeira aula de 50 minutos, o professor pode propor
uma atividade a partir de trechos do artigo “O jogo duro do Dois de Julho”
(Reis, 1989). Seria interessante o professor selecionar trechos do referido
artigo, distribuindo aos grupos que foram divididos no inicio da aula. A partir
daleitura do material, os alunos fardo uma apresentacdo sobre tema, que pode
ser em forma de cordel, poema, musica, desenho, teatro etc. A preparacio
das atividades para apresentagido (cordel, teatro, musica...) e a culminincia
da aula/oficina ocorrerdo na ultima aula.

Na perspectiva de Paulo Freire, na qual compreende-se a aprendiza-
gem como um processo continuo e inacabado, sempre em construcgo, faz-se
necessdrio que o professor reveja a pratica docente cotidianamente na tentati-
va de descobrir os proprios limites e falhas, e, nesse processo de idas e vindas,
construcio e desconstrugdo, busque avangar numa pratica democratica de
ensino-aprendizagem. Segundo Freire, “O sonho vidvel exige de mim pensar dia-
riamente a minha pratica; exige de mim a descoberta, a descoberta constante
dos limites da minha prépria pratica, que significa perceber e demarcar a exis-
téncia do que chamo espaco livres a serem preenchidos” (Freire, 1982, p. 100).

Portanto, o professor leitor dessa proposta de aula tem a autonomia,
e até mesmo o dever de modifica-la de acordo o interesse e a realidade da
turma a qual leciona, transformando e aperfeicoando a referida proposta com
o objetivo de mostrar o protagonismo negro na Guerra de Independéncia na
Bahia, que muitas vezes € silenciado no processo de ensino-aprendizagem.

PLANO DE ATIVIDADE SUGERIDO
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A Cartilha Dois de Julho em sala de aula

Carollina Carvalho R. de Lima

Nos dois ultimos séculos, a narrativa histdrica escolar tende a apre-
sentar a Independéncia do Brasil como obra de um dia, ressaltando a agéncia
de D. Pedro, filho do rei de Portugal. Entretanto, a independéncia foi resultado
das disputas e dos interesses de determinados grupos sociais e envolveu lutas,
mortes e perdas, a fim de garantir direitos e a definitiva saida portuguesa
do territdrio, apds trés séculos como parte do Império Ultramarino portugués.

Desse modo, podemos afirmar que a Independéncia do Brasil foi
um processo histdrico em que a tomada do territdrio brasileiro das maos de
Portugal se concretizou na Bahia, palco de combates, cuja maior conquista,
ocorrida no dia 2 de julho de 1823, teve participacdo decisiva das camadas
mais populares (Guerra Filho, 2004).

O entendimento de que a guerra de independéncia na Bahia e seus
desdobramentos ainda carecem de maior espago na narrativa histdrica esco-
lar nos motivou a construir a proposta de Aula-Oficina que ora apresentamos.
O trabalho foi desenvolvido pela autora no 4mbito do Projeto de Extensdo
LAPEHP no Bicentendrio' e toma como fonte principal um material didatico,
financiado pelo Governo do Estado da Bahia e organizado pela Fundagio
Pedro Calmon, intitulado A Bahia na independéncia nacional. Cartilha — 2 de
julho, disponivel para download? e que teve alguma circulac¢io nas escolas
baianas no contexto de sua edi¢3o.

Buscou-se, no planejamento diddtico e na proposi¢do das tarefas,
evidenciar a agéncia de determinados sujeitos e elementos da memdria coleti-
va a partir da leitura de fontes, em especial, de natureza imagética, buscando,
em boa medida, superar versdes ufanistas, descontextualizadas e que tratam
a data como uma mera efeméride.

1 O Laboratério de Pesquisa em Ensino de Histdria e Histéria Publica (LAPEHP) estd ligado
a Faced/UFBA, sob coordenacdo dos professores Alex Costa e Carollina Lima, e contou
com a participacdo de trés estudantes bolsistas: Bianca Mascarenhas, Isnara Gotado e
Luiz Martins. O projeto envolveu a producdo de materiais diddticos que subsidiem o
trabalho dos professores de Histdria com histéria local, com recorte da Independéncia
do Brasil na Bahia.

2 Disponivel em: http://200.187.16.144:8080/jspui/bitstream/bv2julho/232/1/A%20
Bahia%20na%20Independ%C3%AAncia%20Nacional%20-%20Cartilha%202%20
de%20julho.pdf. Acesso em: 27 set. 2022.
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O planejamento didatico e as atividades foram pensados em didlogo
com a metodologia da Aula-Oficina, de Isabel Barca (2004). Partimos da pre-
missa de que o processo de ensino e aprendizagem em Histdria precisa ofere-
cer condi¢des para o desenvolvimento do pensamento histdrico que, segundo
a pesquisadora, "passa por uma compreensdo contextualizada do passado,
com base na evidéncia disponivel, e pelo desenvolvimento de uma orientacdo
temporal que se traduza na interiorizac¢do de relacGes entre o passado compre-
endido, o presente problematizado e o futuro perspectivado” (Barca, 2004).

Para tanto, ao longo dos “blocos de aula”, buscou-se dar énfase ao
manejo critico e criativo de fontes histdricas? a fim de oportunizar aos estu-
dantes da Educag¢do Bdsica o desenvolvimento de uma atitude investigativa.
A proposta é que os alunos complexizem suas ideias histdricas e aprendam
procedimentos caracteristicos da pesquisa histdrica, para que sejam capazes
de ler e pensar o mundo historicamente (Lee, 2006). Nessa dire¢3o:

Os grandes alvos de aprendizagem (attainment targets) referem-
se ao desenvolvimento de instrumentaliza¢cdes — dominio da
cronologia, conhecimento e compreensdo de temas em ambito
e profundidade, interpretacdes da Histdria, pesquisa histdrica
(interpretacdo de fontes) e comunica¢do — e s3o apresentados

numa progressdo de complexidade ao longo da escolaridade
obrigatdria (Barca, 2004).

No caso da Independéncia do Brasil na Bahia, o tema viabiliza,
na esteira do que propde Joaquim Pratts, a inclusdo de unidades temdticas
que abordam elementos ou fontes da histdria local, nos quais € possivel in-
troduzir os estudantes no método histdrico, capacitando-os para mane-
jar conceitos histdricos, exercitar o dominio das temporalidades, formular
hipdteses e aprender a analisar vestigios do passado ou realizar tarefas de
classificagdo (Prats, 1996).

Nessa direcdo, nossa proposta privilegia o trabalho pedagdgico
com a Cartilha — 2 de Julho, publicacdo que tem capitulos assinados pelos
historiadores Ubiratan Castro Aradjo e Wlamyra Albuquerque. O material foi
concebido para circular nas escolas baianas, trazendo uma detalhada exposi-
¢do acerca do processo de independéncia. Ao longo dos quatro blocos de aula,
propdem-se questdes e atividades para ajudar as/os estudantes a explora-
rem citagoes, fontes e referéncias que sdo mobilizadas pelos autores no texto

3 Tomamos uma defini¢do proposta por Arostegui (2006, p. 491): “as fontes histdricas sdo
todo aquele material, instrumento ou ferramenta, simbolo ou discursos intelectuais,
que procede da criatividade humana, através da qual se pode inferir algo acerca de uma
determinada situac¢do no tempo”.
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didatico. Os links indicados no planejamento a seguir ddo acesso ao arquivo
com as tarefas. A ideia é que a/o docente se aproprie do material, orientando o
andamento da aula pelas questGes apresentadas.

A atividade proposta abarca os dados gerais do docente e da situacdo
didatica planejada; a indicag¢do das aprendizagens esperadas; os objetivos
que, por sua vez, tem relacdo com as questdes problematizadoras; os conteu-
dos que serdo explorados no processo de ensino e aprendizagem; os recursos
mobilizados, tendo em vista diferentes realidades escolares; a descric¢do
das metodologias de ensino, considerando trés momentos; a indica¢do dos
instrumentos de avaliagdo da aprendizagem; ao final, a lista de referéncias
consultadas; e um espago para anotacGes pds-aula, cuja finalidade é estimu-
lar a autoavaliac¢ao docente e o exercicio de reflexdo critica e criativa do que foi
desenvolvido na prética.

No que tange especificamente aos conteudos?, propomos que eles
sejam pensados em trés grupos: conceituais, procedimentais e atitudinais,
sendo que os conteudos conceituais se subdividiriam em “substantivos” e
de “segunda ordem”. Para Peter Lee (2006), os conceitos substantivos reme-
tem ao resultado das investigacGes histdricas, o que, na escola, vulgarmente
conhecemos por “matéria” e/ou “conteido”. Os conceitos de segunda ordem,
por sua vez, estdo ligados ao dominio epistemoldgico da histdria, ou seja,
as nogdes utilizadas e mobilizadas na construgio do conhecimento histérico.

Sem se pretender prescritivo, sugerimos recursos para viabiliza-lo
em diferentes realidades escolares, do ponto de vista da estrutura fisica e
tecnoldgica, entendendo que “o planejamento das atividades de aula pode ser
mais ou menos formal, mais ou menos minucioso, de acordo com o nivel de
organizac¢ao prévia do trabalho, do estoque de materiais existente e de expe-
riéncias do professor” (Barca, 2004). A vista disso, convidamos o docente a
(co)criar e remixar o material, apropriando-se e dando a ele outros sentidos.

Alids, como propde Barca (2004), é fundamental que a(o) docente
atue como um “investigador social” que interpreta “o mundo conceitual
dos seus alunos, ndo para classificar em certo/errado, completo/incompleto,
mas para que esta sua compreensio o ajude a modificar positivamente a con-
ceituacdo dos alunos”. Desse modo, no planejamento de uma aula de Histodria,
€ imprescindivel que se prevejam estratégias e atividades que oportunizem

4 Usamos o conceito de Conteudo nos apropriando da tipologia dos desenvolvida por
Antoni Zabala (1998), em didlogo com a proposta de categoriza¢do dos conceitos
histdricos desenvolvida por autores ligados a Educagdo Histdria, como Peter Lee
(2003, 2006) e Isabel Barca (2004, 2021).
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aos estudantes apresentarem suas ideias prévias sobre o passado, a fim de ga-
rantir o reconhecimento dos conhecimentos tdcitos das(os) estudantes acerca
dos conceitos histdricos trabalhados em sala de aula.

Planejamento didatico

DOCENTE: nome completo do(a) professor(a)

ANO/TURMA: TEMPO PREVISTO: 3 horas, cada bloco

UNIDADE: CAPITULO: (se houver, indicar o titulo)

Explorar uma fonte de natureza diddtica sobre a Independéncia do Brasil
OBJETIVO na Bahia e, a partir dela, interrogar 01ft.ras fontes, a f‘im de reconst1~tu1r

o contexto da guerra e o processo politico que culmina na separagio
politica de Portugal, reconhecer mudancas e permanéncias histdricas e
problematizar a memdria coletiva acerca desse acontecimento histdrico.

GERAL

Espera-se que, ao final dos “blocos de aula”, os estudantes tenham:

— Compreendido os conceitos substantivos e de segunda ordem,
complexizando suas ideias iniciais sobre os temas abordados.

— Localizado temporalmente um conjunto de eventos, compreenden-
do o cardter processual dos acontecimentos histéricos interpretados e
APRENDIZAGENS as relagOes entre presente e passado.

ESPERADAS —Lido e confrontado diferentes fontes histéricas em suportes diferen-

tes e com mensagens diversas, reconhecendo nas fontes apresentadas
e(ou) pesquisadas elementos que confiram validade as informagdes
e contextualizem sua producgio.

— Comunicado, em diferentes linguagens, argumentos, hipéteses e in-
terpretagdes histdricas com base em evidéncias e de maneira criteriosa.

1. Apresentacdo do objetivo geral e das aprendizagens esperadas.
2. Provocacdo inicial, a partir de uma questio-problema e uma fonte.

3. Reconhecimento dos conhecimentos prévios, por meio das respos-
tas e posturas desencadeadas com a provocacgo inicial.

PREPARACAO 4. Estabelecimento de relac¢Ges entre as ideias apresentadas pelos
estudantes com os conteddos (conceituais, procedimentais e atitudi-

(Momento inicial) -
nais) que serdo abordados ao longo dos quatro blocos de aula.

5. Orientagdo para a leitura antecipada da fonte diddtica

(Cartilha — 2 de julho) a ser explorada ao longo dos quatro blocos de
aula por meio de um conjunto de atividades. Para acessar o arquivo
completo das atividades clique aqui.
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RECURSOS

Versio alta
tecnologia

Proje¢io do material para a turma, via data show.
Leitura do arquivo digitalizado em tablets
e/ou computadores.

Softwares de edi¢do de texto e de imagem para desen-
volver as atividades propostas no material de apoio.

Pesquisa bibliogrifica e documental na internet.

Versio baixa
tecnologia

Projecdo do material para a turma, via data show.

Leitura da Cartilha — 2 de julho e do material
complementar na versio impressa.

Resolugdo das atividades no caderno, utilizando, quando
necessdrio, recortes de revistas e ilustracdes proprias.

Pesquisa complementar utilizando o celular com
acesso a internet.

Versao zero
tecnologia

Leitura da Cartilha — 2 de julho e do material
complementar na versio impressa.

Resoluc¢do das atividades no caderno, utilizando, quando
necessdrio, recortes de revista e ilustracdes préprias.

Artigos académicos e materiais de consulta (livros,
revistas, jornais) para pesquisa em sala de aula.

BLOCO DE AULA1

QUESTOES
PROBLEMATIZADORAS:

— Em que contexto histdrico a guerra de Independéncia
aconteceu na Bahia?

— Como o conhecimento histdrico sobre o processo de
independéncia é produzido?
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CONTEUDOS

Conceituais

—Reino Unido

— Revolucdo do Porto

— Metrépole/coldnia
—Independéncia do Brasil

Substantivos

— Narrativa histérica

Segunda ordem . .
g — Fonte histdrica

Procedimentais

—Ler a fonte apresentada.

— Identificar e comparar as diferentes fontes cita-
das no texto didatico.

— Preencher o quadro comparativo da natureza das
fontes citadas no texto diddtico.

— Localizar no mapa regides indicadas na fonte.

— Pesquisar informagdes e dados desconhecidos
e/ou que forem solicitados.

Atitudinais

— Assumir postura critica frente as
informacdes que acessa.

— Defender o trabalho profissional dos historiadores.

METODOLOGIA

1° Momento

— Caracterizacgio do material didatico a ser
explorado na tarefa.

— Leitura (silenciosa ou em voz alta, alternando os
estudantes) do material: A Bahia na Independéncia
nacional — Cartilha 2 de Julho, entre as pdginas 4 e 10.

Desenvolvimento

Com a mediagdo da tarefa do bloco 1, realiza-se a/o:
— Contextualizag¢io da fonte diddtica.

— Levantamento de hip6teses a partir das fontes
que sdo citadas pela obra did4tica.

—Reconhecimento da fung¢io das cita¢Ges
no texto diddtico.

— Sistematizag¢io dos acontecimentos histéricos
narrados no texto didatico.

— Diferenciagio acerca da natureza das fontes
(documentais e historiogréficas).

— Apresentagio, em linhas gerais, do oficio
dos historiadores.

Sintese

—Retomada, por meio de exposi¢io oral,
dos conceitos substantivos, com reforgo ao
conceito de Independéncia do Brasil.
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[COMO?] Exposicdo oral de ideias e desenvolvimento da atividade
de leitura orientada do texto diddtico que subsidia o planejamento e
é objeto de andlise nas tarefas propostas.

AVALIACAO DA [0 QUE?] Na avalia¢do dos resultados apresentados, observar se
APRENDIZAGEM as/os estudantes conseguiram: (1) compreender os conteddos
substantivos; (2) usar instrumentos de anélise e interpretacio
histdrica; (3) aplicar conhecimentos para a compreensio conceitual
em diversos textos e contextos.
BLOCO DE AULA 2
Por que a Independéncia do Brasil na Bahia é considerada um
QUESTOES processo histdrico?
PROBLEMATIZADORAS:

Por que nossa cultura tem a prdtica de estabelecer marcos
temporais oficiais?

—Independéncia do Brasil
Substantivos na Bahia.

Conceituais —Identidade nacional.

Segunda ordem |- Tempo histdrico.

— Ler a fonte apresentada.

— Selecionar eventos com base na sua
importincia histérica.

Procedimentais |- Organizar uma linha do tempo, ordenando os
eventos selecionados.

— Justificar a escolha dos eventos histdricos,
apresentando critérios para a selegdo.

— Defender a democracia e a soberania popular.

—Valorizar as lutas por direitos e a resisténcia das
camadas mais populares nos processos politicos
que marcaram o pais.

Atitudinais
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METODOLOGIA

— Leitura (individual e silenciosa) do material:
A Bahia na Independéncia nacional — Cartilha
2 de Julho, entre as paginas 13 — 39, destacando
no préprio texto as principais informacdes.

1° momento

Com a mediag¢3o da tarefa do bloco 2, realiza-se:

— Retomada dos principais eventos que marcaram
o processo de Independéncia e a guerra na Bahia.

— Discussdo sobre tempo histérico, diferenciando-o
do tempo cronoldgico e apresentando as nogdes

. de curta, média e longa duracgo.
Desenvolvimento
— Ordenamento temporal dos eventos destacados.

— Representacgio dos eventos histéricos
selecionados em uma linha do tempo.

— Leitura da tela de Ant6nio Parreiras (p. 25),
com ferramentas de anilise e procedimentos
caracteristicos da ciéncia histdrica.

—Promover a socializagio do trabalho desenvolvido
Sintese pelos estudantes, por meio da exposig¢do das linhas
do tempo que eles construiram.

AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM

[COMO?] Exposicdo oral de ideias e desenvolvimento da atividade
de leitura orientada do texto diddtico que subsidia o planejamento
e é objeto de andlise nas tarefas propostas.

[O QUE?] Na avaliagio dos resultados apresentados, observar se
as/os estudantes conseguiram: (1) localizar no tempo os eventos
relacionados & Independéncia; (2) reconhecer evidéncias para
confirmacio e refutacio de hipdteses (descritivas e explicativas);
(3) compreender as dura¢des em Histdria.

BLOCO DE AULA 3

QUESTOES
PROBLEMATIZADORAS:

Qual é a importincia da festa do Dois de Julho, celebrada anualmente
na Bahia?

Como a festa do Dois de Julho costuma acontecer?
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Conceituais

- Festa popular.
- Dois de Julho.

Substantivos

- Mudangas e permanéncias.
Segunda ordem o
- Evidéncia histdrica.

Procedimentais

— Ler o texto diddtico como fonte histdrica
e historiogréfica.

—Fazer inferéncias a partir das fontes apresentadas.
— Comparar e analisar imagens, buscando
evidéncias histdricas.

—Responder (no caderno) as questdes propostas,
sintetizando aspectos discutidos no texto.

Atitudinais

— Preservar e defender o patrimdnio cultural e
politicas publicas de conservacio e salvaguarda.

—Reconhecer e valorizar a interculturalidade que
caracteriza a sociedade brasileira.

METODOLOGIA

19 momento

— Perguntar aos estudantes se eles conhecem
a Festa do Dois de Julho.

— “Passear os olhos” pelas fotografias presentes
na Cartilha — 2 de julho e pedir que os estudantes
descrevam oralmente o que estdo vendo nas imagens.

Desenvolvimento

Com a mediagio da tarefa do bloco 3, realiza-se:
— Discussdo sobre as festividades do “Dois de Julho”.

— Reconhecimento dos grupos sociais que
participam da festa do 2 de julho.
—Reconhecimento dos elementos religiosos
e politicos presentes na festa do 2 de julho.

— Problematizac&o acerca dos usos do passado e
do lugar da rememorac3o histérica na construgio
da identidade coletiva.

— Exposi¢do da ideia da festa popular como espago
de resisténcia e manifestagio politica.

— Discussdo sobre mudancas e permanéncias nas
formas de celebrar o Dois de Julho.

Sintese

— Sistematizag¢io no quadro das permanéncias
apontadas pelos estudantes na questdo final da tarefa
do Bloco 3. Para tanto, pedir que oralmente as/os
estudantes apresentem suas respostas ao exercicio.
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[COMO?] Exposicdo oral de ideias e desenvolvimento da atividade
de leitura orientada do texto diddtico que subsidia o planejamento e
é objeto de andlise nas tarefas propostas.

[0 QUE?] Na avaliac3o dos resultados apresentados, observar se as/

AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM os estudantes conseguiram: (1) estabelecer relacdes entre presente
e passado; (2) ler e confrontar fontes histdricas em suportes
diferentes e com mensagens diversas; (3) reconhecer nas fontes
apresentadas elementos que confiram validade as informacGes
e contextualizem sua producio.
BLOCO DE AULA 4
De que formas a sociedade mantém a memdria de determinados
QUESTOES personagens histdricos?
PROBLEMATIZADORAS:

Que caracteristicas sdo atribuidas aos sujeitos transformados em
“herdis” histdricos?

— Sujeito histdrico.
— Personagem histdrico.

. —Pantedo nacional.
Substantivos . .
—Memodria coletiva.

Conceituais .
—Identidade.

— Lugares de memdria.

— Narrativa.
Segunda ordem Lo
— Tempo histdrico.

— Ler e selecionar informacdes no texto indicado.
— Formular hipdteses aos questionamentos.

—Reconhecer informagdes que contextualizam a pro-

. . |ducdo eindicam a autoria do material consultado.
Procedimentais

—Fazer inferéncias a partir das fontes apresentadas,
buscando responder as questdes da atividade.

— Analisar imagens, por meio de
questdes-problematizadoras.

— Assumir postura critica em relagio 2 memoria
histdrica que se pretende difundir a partir do

patrimdnio presente em nossas cidades.

Atitudinais .
— Defender os fortalecimentos das

institui¢cdes de memdria.

— Defender a ciéncia histdrica e as/os historiadores.

62




Dois de julho na escola

— Perguntar aos estudantes se eles se lembram de
personagens que foram citados nas tarefas anterio-
res e deixar que eles se manifestem oralmente.

1° Momento — Apresentar a proposta da atividade que envolve
a leitura de um texto informativo e da imagem
que o acompanha, presentes no capitulo 4

da Cartilha — 2 de julho.

Com a mediag¢do da tarefa do bloco 4, realiza-se:
— Exposic¢io dialogada sobre a nogio de

“herdi histérico”.

— Levantamento das caracteristicas que sio

METODOLOGIA . atribuidas aos sujeitos no texto informativo e na
Desenvolvimento . .
representacdo visual.

— Confrontacdo dos indicios observdveis nas duas
fontes apresentadas para cada personagem.

— Discusséo sobre as no¢des de memoria coletiva
e patrimonializacdo de bens culturais.

—Socializacdo das informagdes sistematizadas
na tabela de caracterizagio das personagens
i selecionadas pelos autores e editores
Sintese ; ;
da Cartilha — 2 de julho.

— Nessa dinimica, em grupos de 4 estudantes,
peca para que eles leiam a tabela uns dos outros.

[COMO?] Exposig¢io oral de ideias e desenvolvimento da atividade
de leitura orientada do texto diddtico que subsidia o planejamento e
é objeto de andlise nas tarefas propostas.

AVALIACAO DA [O QUE?] Na avaliagio dos resultados apresentados, observar se
APRENDIZAGEM as/os estudantes conseguiram: (1) estabelecer rela¢bes entre presente
e passado; (2) ler e confrontar fontes histéricas em suportes
diferentes e com mensagens diversas; (3) reconhecer nas fontes
apresentadas elementos que confiram validade as informaces

e contextualizem sua produgio.

BAHIA. A Bahia na Independéncia nacional. Cartilha — 2 de julho.
REFERENCIAS Salvador: governo do Estado da Bahia; Fundag3o Pedro Calmon, s/d.
Disponivel em:encurtador.com.br/dpCEP. Acesso em 28/09/2022.

OBSERVACOES
POS-AULA
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Histdria da Independéncia na Bahia
com o RPG 2 de Julho

Josenilda Pinto Mesquita

A Histdria escolar no Brasil integra o conjunto de disciplinas que
foram sendo constituidas como saberes fundamentais para o processo de
escolarizagdo e passou por mudancas significativas ao longo dos ultimos
séculos em seu conteudo, método e finalidades, até chegarmos as atuais
propostas curriculares. Em meio a esta trajetdria, percebemos a conti-
nuidade de conteudos e métodos de ensino-aprendizagem do século XIX
ainda no século XXI, o que nos leva a problematizar acerca das tradi¢oes da
educagio, que também permeiam a praxis do ensino-aprendizagem na escola
contemporinea (Bittencourt, 2015).

Sendo assim, apresentaremos uma possibilidade de estudo sobre
o processo de Independéncia do Brasil na Bahia por meio do jogo RPG 2 de
Julho, visando o trabalho diddtico pedagdgico da temadtica nas salas de aula
do Ensino Fundamental II. Tendo o jogo como uma interface pedagdgica no
espacgo escolar, propomos uma sequéncia diddtica com quatro aulas que irdo
colaborar para as aprendizagens dos educandos, fortalecimento da memoria e
histdria locais, visto que utiliza-se da simula¢do de um momento histdrico da
Bahia somado aos elementos de jogabilidade e ludicidade para construgio e
ampliacdo de habilidades e competéncias, tendo o 2 de julho e a participacdo
popular neste evento, como tema central (Tavares, 2005; Guerra Filho, 2022a).

A temitica Independéncia na Bahia foi escolhida para construgdo
do jogo RPG 2 de julho por ser considerada um dos temas mais visitadas na
historiografia baiana. Seus personagens mais conhecidos: Maria Quitéria,
Joana Angélica, Maria Filipa, o Caboclo, Corneteiro Lopes, dentre outros,
sdo lembrados nas ruas e monumentos, e nos desfiles do 2 de Julho, que
ocorrem todos os anos em comemorac¢ao a Independéncia do Brasil na Bahia
(Guerra Filho, 2022b; Moura, 2017). No entanto, a temética € pouco explorada
por docentes em suas aulas da Educagio Bésica.

Apresentaremos a seguir uma sequéncia diddtica e sugestdes de possi-
bilidades pedagdgicas para o uso do RPG, bem como bibliografia especializada
para aprofundamento da temadtica. Associamos o ludico, da interpretagdo de
papeis do jogo RPG ao ensino do componente Histdria, simulando com a par-
ticipacdo dos estudantes/jogadores, os conflitos pela Independéncia na Bahia,
criando estratégias possiveis para a sobrevivéncia no jogo a0 mesmo tempo
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em que aprendem acerca do contexto histdrico da independéncia e desenvol-
vem habilidades que se refere ao pensar sobre a histdria, distante do modelo
tradicional comumente associado a esse componente curricular.

Contextualizando o RPG

O Jogo RPG é compreendido como uma interface concreta para
realizag¢do de didlogos acerca de tematicas histdricas. Aportaremos em Wagner
Luiz Schmit para conceituar RPG, porém, de antemio, alertamos que nio é
uma tarefa fdcil, visto que é um jogo de interpretagdo e agdes de cunho pratico,
que por melhor descrita, a praxis de uma partida tem uma funcio mais efetiva
para compreensdo do mesmo. Poderemos, entdo, dizer que:

Os jogos de representacdo (JR), mais conhecidos no Brasil como
RPG (do original em inglés role-playing games), sdo atividades
cooperativas nas quais um grupo de jogadores, geralmente em
numero de quatro a dez, cria uma histdria de forma oral, escrita
ou animada e nfo-linear, utilizando-se como plano de jogo a
imaginacdo, esbocos, gestos, falas, textos e imagens. Cada um
dos jogadores, com exce¢do de um, representa uma personagem
da histdria, com caracteristicas préprias pré-definidas. O jogador
restante assume o papel de narrador (ou mestre de jogo, entre
outros nomes), sendo responsdvel por descrever o cendrio, além
de representar todos os coadjuvantes, antagonistas e figurantes,

denominados non-player characters ou mais comumente NPC
(Schmit, 2008, p. 23).

O RPG possui uma estrutura fundamental que nos ajuda a melhor
compreender sua funcionalidade, dentro de uma mecénica simples, a qual se
organiza da seguinte maneira:

a) Cendrio: Local em que se passa a narrativa histdérica das aventuras.
A construcio dos cendrios: ruas, fortes, ilhas, barcos, conventos, aspectos
geograficos do local, dentre outros, serdo descritas no capitulo [;

b) Enredo: Narrativa histérica que envolve todos os personagens, nela ocorre
toda a trama da aventura e as a¢Ges desafiantes;

c¢) Campanha: Uma série de sessdes de RPG, com aventuras narrada pelo
mestre ou game master (GM), que vao se desenvolvendo através do tempo;

d) Aventuras: E uma histéria fechada com comeco, meio e fim. Pode durar
uma ou mais sessoes de jogo;

e) Mestre: Responsdvel por narrar a histdria e estabelecer regras ou leis antes
e durante as sessoes; os chamados GM,;
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f) Classes: Estdo diretamente ligados aos personagens do jogo, pois cada um pos-
sui caracteristicas, habilidades e atributos de acordo com a classe que pertence;

g) Personagens Jogadores (P]): sdo todos os personagens inseridos na
histéria e que serdo interpretados pelos jogadores; os chamados
PCs — player character,

h) Personagens nio Jogadores (NPC): sdo personagens inseridos na histéria
e que serdo controlados pelo Mestre, de modo que possa dar jogabilidade
a histdria; os chamados NPCs — non player character;

i) Raca:no contexto do Jogo RPG, existe um mundo de fantasia, em que seres
exoticos podem ser utilizados como personagens. Esses seres sdo classifi-
cados como ragas. As mais conhecidas sio: elfos, goblins e ogros;

j) Sistema de regras: sdo cédigos que norteiam os jogadores nas acdes
para permitir seu acesso ambiente e aos elementos principais que sio
caracteristicos do sistema de regras;

k) Dados: fazem parte das regras que compdem o jogo, sendo o rolamento
dos dados aliados as regras, o fator que ird definir se um jogador tera
OUu NA0 SUCesso em sua agao.

O RPG tem sido objeto de estudo de pesquisas voltadas para estabe-
lecer sua funcionalidade como ferramenta educacional e de construgdo do
conhecimento. Schmit (2008), através das suas pesquisas, busca associar o
potencial do RPG e sua variedade de recursos de entretenimento as questdes
ligadas a educagdo. Os jogadores sdo livres para escolher como explorar o
mundo do jogo, em termos do caminho escolhido através do mesmo, e podem
revisitar dreas previamente exploradas, utilizando a imaginacio e criando a
narrativa da histdria do seu personagem no contexto da campanha e aventura.

O RPG 2 de Julho foi criado com a inteng¢do de apontar caminhos para
o ensino-aprendizagem por meio de uma interface ludica que pudesse enga-
jar o estudante para o estudo da histdria. O RPG ndo apresenta uma narrati-
va fechada em sua campanha e aventuras, pois o desenrolar do jogo estd nas
acOes de seus personagens jogadores e na condu¢do do Mestre. Desta forma,
propomos uma experiencia com RPG em quatro aulas, que poderao ter desdo-
bramentos a partir dos objetivos dos professores e dos estudantes, podendo
chegar a quantidade de aula que considerarem pertinente. Esta proposta didd-
tica foi produzida para que possa ser experienciada por diversos interessados
em contextos diversos. Para isso, cada docente podera adaptar as suas acGes
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de jogabilidade de acordo com a sua interpretagdo da histdria e objetivos de
aprendizagem esperados para os educandos que compdem a sua escola.

O RPG € um tipo de jogo que se baseia na narrativa de uma fic¢ao,
fundamentadas em histdrias, que poderdo ter cardter histérico ou nio,
mas que poderdo ser utilizadas como elemento que colabora para o
ensino-aprendizagem. E um jogo de entretenimento e estratégias, a0 mesmo
tempo em que favorece a autoria, dramatizacdo, colaboragio e interacdo entre
os sujeitos que estdo participando da rodada do jogo.

Esta flexibilidade do RPG é um ponto a ser destacado que possibilita
a co-producio por parte do professor acerca do material que esta elaborado,
sendo possivel reduzir, expandir, acrescentar classe, substituir, mantendo o
objetivo de uma aprendizagem ativa e significativa

Nesta perspectiva, pensando o desenvolvimento de Jogo RPG histdrico
sobre a Independéncia na Bahia como suporte vidvel para a construgdo de
conhecimento em aulas para estudantes do Ensino Fundamental, dividimos
a proposta diddtica em quatro etapas/aulas. Porém, a utilizacdo de um RPG
atende as necessidades do mestre, que considerando necessirio podera
desdobrar as 4 aulas em quantas considerar necessdrio de acordo com a
sua turma. Esta proposta tem a fun¢do de apontar caminhos e possibilidades
para a sua utilizacdo para o desenvolvimento pedagdgico.

Sequéncia didatica proposta

A primeira etapa/aula da atividade, podemos considerar como a
ambienta¢io do estudante para com a temadtica e com o jogo RPG. Neste
momento, a realizacdo de pesquisas prévias sobre a temadtica e os sujeitos que
participaram ativamente no processo de independéncia ird colaborar para
elaboracdo dos personagens jogadores.

Pode-se iniciar com a turma organizada em semicirculo para uma
exposi¢do dialogada de 20 minutos, com o objetivo de realizar um levanta-
mento das pesquisas realizadas e conhecimentos prévios dos estudantes
acerca da temdtica. O professor poderd conduzir a exposi¢do a partir dos
temas geradores apresentados pelos estudantes e/ou por questdes norte-
adoras (provocagdes). Algumas perguntas geradoras tais como: Como as
pessoas que viviam naquela época? Quem eram pessoas que participaram
da independéncia? Quais atividades/profissdes exerciam? Como se comuni-
cavam? Quais alimentos consumiam? Tais questdes deverdo colaborar com
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reflexes acerca do periodo histdrico e a compreensio dos estudantes sobre as
Classes do RPG 2 de Julho.

Ainda nesta aula, é importante a leitura da campanha do RPG e a
exposicdo das classes para que os estudantes possam escolher a qual classe
o seu personagem estard vinculado. Tanto a campanha quanto as classes tém
a fun¢do de ambientar os estudantes acerca do momento histdrico ao qual
o RPG estd contextualizado.

A campanha do RPG 2 de Julho estd ambientada na Bahia do sé-
culo XIX, sua organizagao territorial em freguesias, de acordo com a estrutura
religiosa catdlica adotada. A sociedade é fortemente hierarquizada, com pou-
camobilidade social, dividida entre os ricos senhores das diversas provinciais,
comerciantes de grande porte, grandes proprietdrios de terras e escravos, e do
outro lado os pequenos agricultores, pequenos comerciantes, homens pobres
livres, libertos e escravos (Mattoso, 1992).

A campanha devera ser pensada como uma forma de contextualizar
a formacgdo sdécio-histdrica da Bahia no século XIX, de modo que os estu-
dantes possam, através do jogo, simular a participa¢do em um grupo de mi-
licia que entrard em combate a favor da causa dos brasileiros. Pretendemos,
com o jogo, despertar o estudante/jogador para os impactos da formac3o da
sociedade baiana que temos hoje, e 0 quanto esses eventos ainda podem ser
percebidos nas ruas, monumentos, casas e na reprodug¢ido de nossa existéncia
ainda na contemporaneidade.

E importante que o restante da aula seja destinado & compreensio
sobre as classes, funcio e habilidade de cada personagem, leitura da descri-
cdo das classes que estdo no RPG e possiveis pesquisas que poderdo colaborar
com a elabora¢do da ficha do personagem e escrita do background (histéria
do personagem). No RPG, o background é a histéria pregressa do personagem
que € elaborada pelo jogador. Esta criacio envolve engajamento, motivagdes e
principios que o jogador ird interpretar através do personagem, porém, a ficha
€ somente uma forma de representar.

A segunda etapa/aula é destinada 4 apresentac¢do dos personagens
jogadores elaborados previamente pelos estudantes. E importante que eles
elaborem os seus personagens em momento anterior a aula, para que pos-
sam realizar reflexGes sobre os seus personagens, pesquisas, elaboragio da es-
crita da histdria do seu personagem, dentre outras informagoes que poderdo
suscitar pesquisas, escritas, reflexdes sobre os personagens, corre¢des, nova
elaboracfo, busca de imagem que represente o personagem. S3o a¢des com
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as quais pretendemos fortalecer a autonomia do estudante para elaboragdo
do pensamento, tendo como base a histdria da Bahia, associada a elementos
de fic¢do, visto que o seu personagem € uma constru¢ido imaginaria dele a
partir de vdrias referéncias.

O RPG tem por caracteristica principal a simulacdo de papeis, e o
estudante ird interpretar este personagem. Para tal, no jogo de mesa, poderdo
utilizar a criatividade com o tipo de voz do seu personagem, sexo, sotaque,
modo de vestir, andar, até mesmo fantasias poderdo ser utilizadas neste
momento de apresentacdo dos personagens. A criatividade, imaginacao,
autonomia, respeito, conhecimento sobre as a¢ées dos sujeitos em seu tempo,
a oralidade, andlise sobre os personagens que serido apresentados, dentre ou-
tras habilidades podera ser explorada neste momento de socializagdo dos
personagens e contar a sua histdria.

A terceira etapa/aula corresponde as jogadas da primeira aventura.
Esta tem uma narrativa que conduz os jogadores para defesa do Forte de Sdo
Pedro que estd sob ameacga de bombardeio por parte dos portugueses. No ini-
cio da aula, a sugestdo € a apresentac¢do do mapa do jogo e, de acordo com a
aleatoriedade dos dados ou por escolha, o mestre/professor deverd informar
ao estudante onde o seu personagem estd localizado no mapa e passar-lhe a
missdo de chegar até o Forte de Sdo Pedro. Para o cumprimento desta miss3o,
o estudante deverd conseguir localizar-se geograficamente, observar as ruas,
caminhos, locais possiveis de serem adentrados, casas, comércios, onde en-
contrar agua, comida, roupa, dormida, dentre outros elementos que podera
ser utilizado pelo professor.

Uma imers3o no cotidiano da populacio baiana neste momento his-
torico € uma opg¢ao que podera ser utilizada pelo docente, de acordo com o
tempo e objetivo do seu planejamento, porém sio a¢des que colaboram para
a aprendizagem histdrica, localizagio geografica, arquitetura, ciéncias, dentre
outros componentes que poderdo ser associados nesta imers3o.

Asjogadas de agdo dos personagens poderao durar duas aulas, podendo
entdo a terceira aula ser destinada a exploragio da localidade e a quarta ser dedi-
cada as tentativas de adentrar ao Forte de S3o Pedro.

A quarta etapa/aula consiste em retornar a missdo do Forte de Sdo
Pedro e por meio das jogadas de agdo dos personagens, o mestre do jogo
(no caso, o(a) docente) deverd envolvé-los em situacdes problemas que ja
compdem a aventura do RPG 2 de Julho, de modo que os estudantes tentem
desvendar como impedir o bombardeio ao forte.
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Neste momento, € importante que as motivagdes para participacdo da
populacdo local nos conflitos fiquem evidentes para os estudantes por meio
das acGes, e o desfecho com a fuga para a Vila de Cachoeira seja uma opgio
utilizada pelos estudantes ou sugestdo do mestre com seus personagens nio
jogadores, que estardo amparando a narrativa da aventura para apoiar os obje-
tivos do mestre. A elaboragio de estratégias, atengio as agdes dos colegas para
nio cometer erros, socializagdo de suas informacgdes, colaboragio, dialogismo,
somados aos conceitos histdricos relacionados a independéncia, poderdo cola-
borar para uma aprendizagem mais significativa a partir dos objetivos do jogo.

PLANO DE ATIVIDADES SUGERIDO
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Piraja em foco: Independéncia na Bahia
utilizando o TikTok

Luciana Concei¢do de Almeida Martins
Cldudia Regina Alves Machado
Fabiana Sousa de Almeida

Introducio

A educagdo contemporianea demanda um movimento de articula-
¢do entre os avancos das tecnologias digitais da informagdo e comunicagio
(TDIC) com propostas de metodologias ativas em prol da significa¢do do ensi-
no em geral. De acordo com as demandas da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), o enfoque do processo educacional deve estar no desenvolvimento
de competéncias e no compromisso com a educagio integral (Brasil, 2018).

Por competéncias, entende-se “a mobiliza¢do de conhecimentos (con-
ceitos e procedimentos), habilidades (préticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p. 8).
E, sobretudo, designar aquilo que os estudantes devem aprender na Educa-
¢do Bdsica, o que inclui tanto os saberes quanto a capacidade de mobilizd-los
e aplicd-los. Isso significa que n3o se trata somente de levar as informagdes/
conteudos, mas saber como trabalha-los para instigar o desenvolvimento
de significados por parte dos estudantes — aprender a aprender.

Diante dessa perspectiva, o compromisso com a educacdo integral
emerge como uma proposta de considerar o ser humano global e as suas
complexidades, isso €, mobilizar suas potencialidades cognitivas, mas tam-
bém seus processos emocionais, suas singularidades sem perder a visdo plural
e do respeito a diversidade que € um marco da luta de grupos dessa sociedade
contemporinea. N3o obstante, o documento da BNCC propde a “superacio
da fragmentacio radicalmente disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua
aplicacdo na vida real, a importéncia do contexto para dar sentido ao que se
aprende e o protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na constru-
¢do de seu projeto de vida” (Brasil, 2018, p. 15).

Tomando por base a concep¢io supracitada de integralidade na
educagio e superagdo da fragmentagdo radical das disciplinas, nfo pode-
mos deixar de refletir sobre as criticas empreendidas ao texto da BNCC,
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principalmente no que diz respeito a drea das Ciéncias Humanas. Assim,
as criticas referem-se ao receio de que a proposta de integralidade da area
funcione para fortalecer grupos de interesses que objetivam o desmantela-
mento da educagio e o enfraquecimento das discussGes mais especificas e
proficuas de cada componente curricular, em detrimento de interesses em-
presariais e neoliberais (Simdes, 2017).

Ainda segundo Willian Simdes (2017), a nova reforma da educacio
bdsica pode ocasionar danos significativos em fun¢do da tendéncia a
subalternizacdo das Ciéncias Humanas, o que o autor denomina de
“hierarquizacio dos saberes”, uma vez que a organizacdo de carga horaria pri-
vilegia alguns componentes curriculares em detrimento de outros. Também
aponta para o risco do “fatiamento dos componentes” em prol dos itinerdrios
formativos. Por fim, menciona o impacto e retrocesso educacional com a
proposta de supressdo dos componentes de filosofia e sociologia, ou mesmo
da sua hibridiza¢do (Simdes, 2017).

Com base nessa perspectiva, no dmbito das discussGes do campo
educacional, os esforcos sdo para evitar a precariza¢io do potencial pedagd-
gico das dreas das Ciéncias Humanas, pois sabe-se que os componentes cur-
riculares apresentam debates intradisciplinares que permeiam suas bases
epistémicas, aportes conceituais, abordagens metodoldgicas, dentre outros.
N3o a toa, vislumbra-se a cooperacdo e pontos de encontros, mas sem perder
de vista as especificidades e identidades proprias de cada componente.

Foi a partir dessa ldgica que planejamos a proposta de Atividade de
Complementac¢do Curricular (ACC)! para a drea das Ciéncias Humanas do
Colégio Estadual Alberto Santos Dumont (CEASD). As principais questdes
que nos mobilizaram enquanto docentes foram: como realizar uma ativida-
de interdisciplinar, mas que considere as especificidades de cada componente
da drea das Ciéncias Humanas? A partir do olhar para o bairro de Piraja e sua

1 A Atividade Curricular Complementar foi implementada na educacio bédsica da Rede
Publica Estadual de Ensino da Bahia, no ano de 2021 para atender ao “continuum Curri-
culardosanosde2020/2021”,em fung¢io da ocorréncia pandémica do covid-19. De acordo
com a instrugdo normativa, “no Art. 2° As Atividades Curriculares Complementares
sdo atividades letivas que visam a fortalecer, reconhecer e valorizar conhecimentos,
aprendizagens, atitudes e valores promotores da formacfo integral dos estudantes,
bem como subsidiar o desenvolvimento das habilidades e competéncias das dreas de
conhecimento e os componentes curriculares e as competéncias gerais previstas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e no Documento Curricular Referencial da Bahia
(DCRB), bem como os demais documentos curriculares normatizadores das Educagdes
Nacional e da Bahia” (BAHIA, 2021).
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historicidade local, qual a sua significacio e importincia no contexto mais
amplo da histéria da Bahia e Brasil?

Tendo em vista os questionamentos, nossa intencionalidade educacio-
nal foi despertar nos alunos do 3° ano do Ensino Médio o interesse pela investi-
gacdo dos aspectos geograficos, socioldgicos e histdricos relacionados ao bairro
no momento das lutas pela independéncia do Brasil no contexto da Bahia.

Pirajd na Guerra da Independéncia: usando TikTok

Antes de adentrarmos na proposta diddtica, faz-se necessario conhe-
cer o breve contexto da escola que foi o 16cus da atividade e o bairro no qual
esta situada, embora seja imprescindivel deixar claro que a proposta aqui
apresentada € aplicavel em outras escolas, seja da rede publica ou privada e
em variados niveis da Educacdo Basica.

Figura 1— Mapa com a localiza¢io do bairro de Piraji e o CEASD
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Fonte: Elaborado por Adriano Mascarenhas (2022) utilizando os servicos ESRI Basemap.
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O CEASD foi fundado em 1973 e acolheu o Educagio Basica nas suas
modalidades hoje denominadas de Ensino Fundamental II e Ensino Médio.
A partir do ano de 2019, o Ensino Fundamental foi, paulatinamente, suprimido
da unidade, permanecendo apenas o Ensino Médio.

Conforme indicado no mapa da Figura 1, o colégio estd localizado no
bairro de Piraj4, situado na drea suburbana da cidade do Salvador, o qual en-
contra-se dividido em: Piraja Velho, local que abriga a antiga igreja matriz
de S3o Bartolomeu (1638) e o Pantedo de Labatut; Pirajd Nova, expansdo da
drea a partir de novas ocupacdes residenciais (1980), composta pelas locali-
dades “Pantanal, Sapolandia, Irecé e por diversos conjuntos habitacionais”
(Santos et al., 2013, p. 294).

Para a comunidade da grande drea de Piraja’ essa divisdo atual
ganha outro significado, assim, o que os autores denominam de Piraja Velho,
a comunidade valida como Rua Velha de Pirajd, a qual, além dos patrimo-
nios materiais listados, abarca ainda um dos principais parques urbanos de
Salvador — Parque S3o Bartolomeu — que se conecta ao Suburbio Ferrovidrio.
O que denominam de Pirajd Novo subdivide-se em mais cinco localidades
menores: Rua Nova de Piraja, VLO, VL1, Quildmetro 09 e Conjunto Piraja I.

Foi por meio do protagonismo da localidade em diferentes momen-
tos da histdria da Bahia que, em 1972, o bairro passou a condi¢do de Parque
Histdrico por meio de Decreto Municipal (Santos et al., 2013).

Em tempos remotos, o bairro, situado na entdo Freguesia de Sio
Bartolomeu de Pirajd, representou um importante ponto estratégico para
a economia local pois, durante o Periodo Colonial, foi destaque como drea
produtora, contendo inumeros engenhos de agucar, inclusive abrigando o
primeiro engenho publico do Brasil (Sena, 2021).

No contexto histdrico das lutas pela independéncia do Brasil, a loca-
lidade se destacou como drea central na logistica nas batalhas e como ponto
de conexdo entre a capital Salvador e o Reconcavo Baiano. Em localidades
proximas, diretamente relacionadas a Pirajd, como no Alto do Cabrito e Cam-
pinas de Piraj4, foram travadas batalhas que culminaram na Independéncia
da Bahia em 2 de Julho de 1823 (Tavares, 2005).

Os reflexos de toda essa trajetdria ainda se fazem presentes na comu-
nidade através de nomes de ruas, pracgas e escolas, por meio dos patrimonios

2 De acordo com Gabriel Soares de Souza na obra Tratados Descritivos do Brasil (1587),
a Toponimia Pirajd designa “Viveiro de Peixes”. Trata-se de um termo Tupi-guarani
que faz alusdo a uma ocupagdo indigena anterior ao processo de colonizagio europeia.
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materiais existentes, de festejos com a chegada do fogo simbdlico todos os
anos no dia 1° de Julho e com a festa de Labatut. Foi a partir dos conhecimen-
tos prévios relacionados a historicidade do bairro de Piraja que desenvolvemos
o planejamento da atividade complementar, contando com os seguintes
engajamentos disciplinares:

Figura 2 — Mapa cognitivo com a ideia central da atividade
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Fonte: Elaborado pelas autoras.

Conforme pode ser verificado no mapa cognitivo da Figura 2, a partir
do objetivo da atividade, o tema gerador foi a importéncia da localidade de
Piraja no contexto das batalhas de Independéncia do Brasil na Bahia. Para tal,
cada componente curricular da drea das Ciéncias Humanas, sob orientacao
pedagdgica das docentes, forneceu seus encaminhamentos conceituais
e debates préprios para o desenvolvimento do produto a ser gerado na
plataforma TikTok® enquanto solu¢do mediadora de aprendizagem, mas sem
perder de vista o cardter interdisciplinar da atividade.

3 TikTok é uma rede social de elaboracdo e compartilhamento de clipes curtos. Representa
uma tendéncia contemporinea entre os jovens e, portanto, faz parte da linguagem e
cotidiano dos alunos.
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No componente Sociologia, foram debatidos em classe os conceitos
de Poder, Politica e Estado, ressaltando que a organizacio politica e social
do periodo, bem como a legitimidade desse poder, concentrado nas maos
da coroa portuguesa, foi alvo de contestacgio por parte de diferentes grupos
sociais com interesses variados. Em continuidade, abordou-se estratificacdo
e desigualdades sociais, a fim de demonstrar que o sistema vigente naquele
periodo foi abalado por movimentos de rebeldia.

Direcionando a andlise para o componente Geografia, ao trabalhar
a Independéncia da Bahia como tema, havia uma ligacdo relevante com um
dos assuntos abordados em sala de aula, com o titulo: Popula¢Ges ribeirinhas,
quilombolas, indigenas e demais minorias.

No estudo da populagdo brasileira, foi debatida a participagdo desses
grandes grupos de nossa popula¢do, com destaque para os negros e indigenas
como povos atuantes e resistentes, desde o periodo da luta pela Independén-
cia do Brasil até os nossos dias atuais, onde € perceptivel a luta desses povos e
aimportincia dessas minorias sociais na continua constru¢do da democracia.

Ainda em Geografia, os conceitos de localidade e espacialidade foram
trazidos nas aulas, visto que a localizacao de Piraja foi um dos aspectos conside-
rados para ser escolhido como um dos pontos estratégicos para a resisténcia e
luta devido este local estar situado no alto, o qual facilitaria a visdo de possiveis
ataques contra o grupo que ali se reunia para lutar pelo nosso pais.

O componente curricular Histdria foi essencial para articular e fa-

zer a mediacdo a partir das discussdes realizadas nas aulas de Sociologia e

Geografia. O cerne dos didlogos realizados nas aulas teve como foco a histdria

local enquanto campo de observagio, advertindo que esta n3o se refere unica-

mente a redu¢do de enfoque para a regido, o municipio, distrito ou local, isso

porque ha relagdes com a histdria mais geral. A diferenca € que a histéria local

fornece significado as particularidades dos espagos socialmente construido.
Assim, de acordo com Carlos Henrique Farias de Barros (2013, p. 316):

A Histdria Local permite ao educando perceber-se como sendo parte

integrante da histdria, ndo simples espectador do ensino desta, mas

objeto e sujeito construtor de fatos e acontecimentos que nio sio

lineares, mas permeados de descontinuidades préprias do processo

histérico. Enquanto estratégia de aprendizagem, a Histdria Local

pode garantir o dominio do conhecimento histérico. Seu trabalho no

ensino possibilita a constru¢do de uma histdria mais plural, que nio
silencie a multiplicidade das realidades.

N3o obstante, acreditamos que compreender o espago local, a sua
dinamica, historicidade e relacGes de poder, bem como as lutas sociais,
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€ imperioso para o processo de conscientizagdo dos sujeitos sociais e da cons-
tru¢do da cidadania. Assim sendo, conforme mencionado anteriormente,
a rica trajetdria histdrica do bairro possibilitou trabalhar os variados aspectos
das narrativas sobre a participa¢do de Piraja na guerra de independéncia do
Brasil na Bahia. Para auxiliar nessa desafiadora atividade, contamos com o en-
gajamento de oito bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) da Universidade Catdlica do Salvador (UCSAL), do Subpro-
jeto de Histdria e Geografia, coordenado pela professora Alessandra Carvalho
e sob a supervisdo da professora de histéria do CEASD, Luciana Martins.

Em meio a pandemia em fung¢do do covid-19 e, consequentemente,
ocorréncia de ensino remoto, coube aos bolsistas contribuirem para: organizar
um repositério para o acesso dos alunos com imagens, sons, textos de
artigos, apostilas, livros, sites sobre a Independéncia da Bahia e partici-
pacdo de Piraja. Também foram responsdveis por organizar um evento na
escola, de forma remota, com participagdo e comunicag¢ido do licenciado em
Historia Rodrigo Sena, que desenvolveu um memorial digital sobre a histo-
ria do bairro*. Os bolsistas também realizaram oficinas auxiliando os alunos
na organizacdo das ideias para produc¢ido do TikTok. Por fim, juntos com a
professora supervisora de histdria, organizaram e fizeram a media¢do numa
comunicacdo no dmbito académico como atividade do PIBID, com a partici-
pacdo do historiador Sérgio Guerra Filho. Na oportunidade, os TikToks desen-
volvidos pelos alunos foram apresentados.

No quesito avaliativo, consideramos todo processo constitutivo da ativi-
dade, isso é, participacdo e interesse dos alunos nas discussdes dos componentes
de Histdria, Geografia e Sociologia, bem como nos eventos e oficinas forma-
tivas que contribuiram para o reforco do aporte tedrico-conceitual e, por fim,
o desenvolvimento do TikTok a partir do tema proposto, considerando os as-
pectos socio-histdrico, geografico, a criatividade e coeréncia a partir de tudo que
foi trabalhado. Para melhor elucidar a proposta de investigagio e construcao,
apresentaremos a diante o plano da atividade interdisciplinar.

Com o acelerado avanco das tecnologias digitais da informacdo e
comunica¢io,ndoéadequadoum ensino pautadonareprodug¢iode conteudos,
memorizagao e centralizagdo do poder e conhecimento na figura do professor.
Para essa exigente sociedade contemporinea, sdo imprescindiveis novas
abordagens diddtico-metodoldgicas que contemplem as caracteristicas de

4 Memorial Digital sobre a Histdria do Bairro de Pirajd. Disponivel em: https://www.
memorialpiraja.com.br/.
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dinamismo, versatilidade, praticidade, criatividade, interatividade e acesso
as informag0des, presentes nos estudantes desse atual contexto.

Diante dessa assertiva, chegamos a conclusdo de que a atividade pro-
posta alcancou o objetivo esperado e o momento da socializa¢do da producio
de TikToks das turmas gerou novos debates e reflexdes. Logo, notamos que
desenvolver atividades interdisciplinares voltadas para resolu¢do de proble-
mas e produg¢ao de solucdes mediadoras de aprendizagens motiva os alunos
no sentido de aprofundar-se em pesquisas e no compromisso em representar
o conhecimento de forma critica e criativa, principalmente quando a producio
faz parte dalinguagem de dominio do universo dos alunos, como foi o caso do
TikTok e seu compartilhamento nas redes sociais.

Por outro lado, tanto a atividade quanto a aprendizagem na drea das
Ciéncias Humanas tornaram-se significativa por ter partido de um tema ge-
rador instigante e que se relacionou diretamente com a histdria local do am-
biente de vivéncia desses alunos, mas em conexdo com a histéria mais ampla.

PLANO DE ATIVIDADES SUGERIDO
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Com essa obra, propomos novas trilhas, trincheiras e

caminhos pedagoégicos para o estudo de um evento que

abalou a Bahia e que representou um significativo momento

na Independéncia do Brasil. Que essa iniciativa seja o comeco de

um novo campo de dialogo entre docentes e estudantes, na direcao de
um maior espago para as tematicas da historia local e regional em nossos
curriculos e, com isso, alcancemos uma Histéria escolar cada vez mais
significativa.
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