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Apresentacao

Ivan Vale de Sousa

Ao principiar a producao desta apresentacao, indago: o que séo
ensinados e aprendidos quando trabalhamos com os multiletramentos
nas praticas de linguagem no espaco escolar? As reflexdes organizadas
nesta obra tém a finalidade de responder tal questao, em que os
autores discutem e analisam as propostas de ensino na efetivacao
comunicativa que tomam o texto como espaco receptivo de vozes,
discursos e intertextualidades com a realidade do sujeito e suas
propostas de aprendizagem.

Nessa pretensao, o ensino dos géneros textuais nas praticas de
aprendizagem tem sido um dos grandes focos discursivos, sobretudo,
na formacgao de professores de Lingua Materna. Embora, os géneros
sejam projecoes de eventos comunicativos verbais e nao verbais, nao ha
como contabilizar a quantidade existente dos géneros, visto que muitos
deles se adéquam e adaptam-se aos contextos sociais, proporcionando
com isso, 0 surgimento de novos géneros textuais, alguns emergentes,
outros mudando, conforme as formas de interacao e novos géneros
vao surgindo na ampliagao dos processos de letramento.

Todo projeto de trabalho que tome o0s géneros textuais com
suas especificidades para ensinar as peculiaridades da lingua €, antes
de tudo, um processo de ampliagcao das praticas de letramento,
visto que os géneros representam a identidade dos textos inserida
nos propositos capazes de atender as necessidades dos falantes,
assim como o letramento se constroi nas praticas sociais, realinhando
as acoes escolarizadas dos géneros textuais na reformulacao das
intencdes comunicativas que se queiram demonstrar.

Além da politizacao dos géneros textuais, ha que se destacar
tambeém o trabalho com as tipologias textuais, que neste trabalho tem
a funcao de propor outras reflexdes e, por isso, Nao se exaurem, mas
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sim, mostram-se urgentes e necessarias. Nesse sentido, as tipologias
sao conhecidas, pois como a narracao, a descricao, a argumentacao, a
iNjuncao e a exposicao, estando inseridas nas producdes dos géneros
textuais a partir de suas caracteristicas, embora, saibamos que em todos
0S géneros ha a predominancia de uma ou mais tipologias textuais.

Desse modo, o que € ensinado na mediacao pedagogica
com as habilidades da lingua simboliza a forma como os sujeitos se
utilizam dos géneros, ja que é preciso enfatiza-los nas proprias acdes
que compreendem como a situagao comunicativa se torna capaz de
promover a utilizacao de outras vozes e discursos na atribuicao das
formas peculiares da escrita e da relacionagcdo com a modalidade
escrita da lingua, pressupondo que escrever, nessa perspectiva,
significa perpetuar a existéncia de uma lingua.

Ao mediatizar o processo de escolarizacao a partir dos géne-
ros textuais trabalha-se na concepcao desses géneros, enxergando
como as praticas de ensino e aprendizagem sao e podem ser contex-
tualizadas nas situagcdes comunicativas. Alem disso, uma questao que
merece a nossa atencao se refere ao chamado ensino contextualiza-
do: tenho escutado, enfadonhamente, de colegas professores e de
pessoas sem apropriacdo nessa questao, que a contextualizacao do
ensino se resume apenas na insercao do texto em sala de aula, como
percebe-se, ainda, ha grandes equivocos que merecem ser desve-
lados sobre a constituicao de um projeto de ensino-aprendizagem
eficazmente contextualizado.

A insercao do texto na sala de aula por si sO nao constitui
praticas de ensino contextualizadas. Contextualizar as atividades nao
significa amarrota-las com textos apenas para cumprir os programas
defendidos por algumas escolas. O professor, por exemplo, pode
propor uma discussao proficua apenas com a interpretacao de uma
charge, discutir seus contextos politicos, geograficos, historicos,
culturais, econdmicos, religiosos e linguisticos e isso implicara que as
atividades contextualizadas se tornem experiéncias educativas com
finalidades e sentidos estabelecidos.
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Sobre isso, tentarei esclarecer alguns entraves. O ensino
contextualizado nao se resume unico e tao somente comainsercao ou
a apresentacao do texto em sala de aula, ou utiliza-lo como pretexto
para o estudo de regras isoladas gramaticais. E fato que o aprendizado
contextualizado toma o texto como objeto de ensino e nao como
pretensao, deixando-se ao ocaso seu sentido, sua estruturacao, seu
contexto de producao, suas particularidades e seu plano global.
Nesse sentido, o texto nao pode ser visto como pretexto, isto &, usa-lo
para aquilo que nao é proprio do texto, por isso, &€ necessario garimpar
0s sentidos inerentes aos textos trabalhados em sala de aula, saltar
do plano superficial da interpretacao para a proposta intratextual com
o mundo do texto.

Ao trabalhar com o texto, ha inumeras possibilidades de
projecao de ensino, embora, isso requeira do professor a aproximagao
dos saberes tedricos com os conhecimentos praticos. Trabalhar com
o texto significa, ainda, compreender seu contexto de producao,
as possibilidades que enfatizam as habilidades de leitura, escrita e
reflexao. Significa, pois, ler o texto, entendé-lo e refletir sobre seus
propositos e fontes de intertextualidade, denotando questdes
necessarias as praticas de escolarizacao dos sujeitos.

Ao produzir um texto, € importante que autor entenda como
a organizacao das ideias pode, por diversas vezes, ser reorganizada
na caracterizacao do texto, ou seja, nenhuma produgao esta findada
em si mesma, ha sempre possibilidades de ampliar os discursos
presentes na obra, bem como inserir outras vozes ou intercruzar
as inferéncias dessas formas de dizer. E isso se faz cada vez mais
necessario no contexto da Educacao Basica: produzir textos com
finalidades destinadas aos interlocutores na compreensao e na
relacao dos argumentos empregados nos géneros textuais e seus
respectivos suportes.

E preciso que haja também no processo de escolarizagdo a
pratica de retextualizacdao dos argumentos na efetivacao textual.
Cumpre, nesse sentido, esclarecer que retextualizar um texto nao
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parte de uma acao simploria de reescrita. Esta representa apenas
um processo de higienizacao do texto, adequando-o a nova base
de recepcao, ja aquela possibilita ao agente produtor reorganizar os
argumentos, amplia-los e inseri-los em um contexto amplo no qual
os discursos e as vozes cumprem o mesmo proposito de ensino, a
realizacao das multiplas aprendizagens.

Quando tomamos o texto como objeto de ensino, trabalhamos
emtempoigualcom as praticas linguisticas e com aidentidade textual.
Assim sendo, as reflexdes apresentadas nesta obra estao inseridas
em um conjunto de nove capitulos em que os autores apresentam
uma maneira propria de escrever, de organizar os discursos e de
ampliar os argumentos na valorizacao das vozes inseridas no texto e
no manifesto de suas inquietudes. E com essa pretensao, uma breve
apresentacao dos nove trabalhos revela-se aos leitores desta obra.

No primeiro capitulo Géneros textuais/discursivos, o autor traz a
baila a discussao da multiplicidade de géneros textuais e discursivos
que sao e podem ser trabalhados na escola, além de situar as reflexdes
a luz dos géneros primarios e secundarios, a partir da concepgao
de Mikhail Bakhtin, bem como a abordagem de como o0s géneros
ampliam as habilidades de leitura, escrita e reflexao na escola. Nao
muito diferente ocorre a pretensao no segundo capitulo, Ensinar
propaganda na EJA, em que o autor investiga e analisa o género textual
propaganda na escolarizacao dos sujeitos imersos na Educacao de
Jovens e Adultos, direcionando o olhar para o material didatico, livro
didatico, utilizado na escolarizacao dos alunos das escolas publicas
municipais da cidade Parauapebas no sudeste do Para.

As reflexdes do terceiro capitulo concentram-se na tematica
Afetividade no Ensino, em que a relagcao de proximidade professor-
aluno tem foco como meta de ampliacao das habilidades de
letramento. No quarto capitulo, Reflexbes sobre multiletramentos, a
autora discorre como as praticas de letramento coadunam-se em
propostas de multiletramentos, contribuindo com o processo de
ensino-aprendizagem no contexto da Educagao Basica.
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No quinto capitulo, A cronica em foco, o autor faz uma retomada
da génese do género textual cronica a partir da Carta de Pero Vaz
de Caminha, apresentando caracteristicas, bem como discorrendo
sobre as intervencdes metodologicas em sala de aula, além disso,
sao analisadas duas cronicas contemporaneas, resultado da pratica
docente nas regéncias de Lingua Portuguesa na Educacao Basica.
De modo igual, trazendo a baila a discussao dos géneros textuais/
discursivos, o sexto capitulo, Sequéncia didatica e ensino, a autora
apresenta um recorte da proposta de ensino mediatizada pela
ferramenta Sequéncia Didatica realizada no ambito tambéem da
Educacao Basica na cidade de Maraba, sudeste do Para, ampliando
com isso as discussdes no ensino de géneros textuais/discursivos na
instituicao escolar.

No sétimo capitulo, Letramentos, multissemioses e ensinagem,
a questao dos letramentos, dos textos multimodais e das semioses
passa a ser discutida e apresentada pelo autor. No oitavo capitulo,
Ensino historiografico da ortografia, a autora concentra-se nas faces
do estudo historiografico concernente ao ensino de ortografia,
apresentando, mesmo que de maneira sucinta, adequacdes e
transformacdes ortograficas da Lingua Portuguesa. E, por fim, no
nono e ultimo capitulo a luz da Sociolinguistica, a reflexdo Morfema
variacional de gerundio, expde um recorte do morfema de gerundio a
partir de uma pesquisa realizada na Zona Rural do municipio de Canaa
dos Carajas, sudeste do Para que se mostra de grande relevancia para
a compreensao do saber linguistico e das transformacodes da lingua
na modalidade falada.

E na concepgao de que o trabalho com os géneros textuais
considera os contextos diversos dos sujeitos que esta obra se
apresenta como um convite a quem queira compreender como
algumas sugestoes de trabalho podem ser possibilitadas na
proposicao do contexto escolar da educacao publica, produzindo
um itinerario sobre as reflexdes dos multiletramentos e no ensino dos
géneros textuais.
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Assim, o sentimento que me envolve é apenas de gratidao
aos demais autores que se permitiram ser vistos por meio de suas
reflexdes organizadas nesta obra. Que as nossas inquietacdes nos
movam na busca de realinhamentos de novas experiéncias do
conhecimento para novas propostas, capacitando-nos a contribuirmos
com as concepcoes das praticas de ensino para os novos tempos na
educacao.

Boa leitura!



Géneros textuais/discursivos

Ivan Vale de Sousa

Introducao

A utilizagao dos géneros textuais nas praticas metodologicas
tem se tornado uma constante na aprendizagem dos sujeitos inseridos
na Educacao Basica. Diante dos desafios que a escola brasileira
passa, a diversidade de textos que circula fora do espago pedagogico
e sistematizado nas mediacdes docentes compde um projeto de
curriculo capaz de tomarotexto a partirde seu plano globale particular,
possibilitando a compreensao dos alunos mediante os determinados
textos produzidos como questao necessaria, entretanto, nao basta
apenas apresentar o texto pelo texto, tampouco, utiliza-lo como
pretexto de questdes superficiais, de questdes que nao sao proprias
da usabilidade do campo discursivo textual.

E preciso que as reflexdes possibilitem a compreensdo do
texto como um todo, ou seja, saber quais sao os propositos de sua
producao, entendé-lo a partir do contexto produtivo, bem como a
qual interlocutor o texto se endereca. O trabalho com a linguagem no
ambito da Educacao Basica prioriza o processo sociocomunicativo na
utilizacao dos géneros textuais/discursivos e por serem produtos das
praticas sociais, 0s géneros so funcionam no fazer pedagogico quando
ha a oferta propositiva e comunicativa no ensino dos elementos da
lingua, enxergando no texto um objeto de estudo, producao e reflexao
de conhecer a lingua que falamos.

Uma das principais funcdes das praticas escolares nao repro-
duz discursos sem fundamentos, mas sim, possibilita aos envolvidos
as acoes visiveis no processo de aprendizagem das habilidades refe-
rentes a linguagem. Assim, elucidar a metodologia dos géneros tex-
tuais nao significa omitir os conhecimentos gramaticais aos alunos,
deixando-os a deriva dos aspectos que contribuem na caracterizacao
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textual, € preciso ir além da regra pela regra e contextualizar a grama-
ticalizagao no destaque e produgao dos discursos eficazes.

Assim, as reflexdes destacadas inseridas neste capitulo estao
divididas em quatro topicos discursivos aléem desta Introducao, a
saber: na segunda parte, os apontamentos serao verificados a partir
dos géneros e da diversidade textual na mediagcao pedagogica,
destacando a relevancia dos textos no processo de aprendizagem.

E no terceiro topico, as discussdes voltam-se para 0s géneros
argumentativos em sala de aula no propdsito comunicativo
argumentativo capaz de formular e ampliar o senso critico e discursivo
discente. Ja na quarta parte, ha destaques a necessidade leitora e
da producao escrita que efetive novos discursos na formacao dos
sujeitos imersos nas situacdes de aprendizagem, seguidas de uma
sintese nas consideracoes finais.

Os géneros textuais na escola

As praticas escolares voltadas para o ensino dos aspectos
socioculturais subjacentes a linguagem no Brasil tém se tornado
amplas a partir das discussdes enaltecidas pelos Parametros
Curriculares Nacionais, publicados pelo Ministério da Educacao. Antes
da publicacao da coletanea documentativa, era comum o ensino de
formas isoladas dos aspectos gramaticais como sendo fundamentais
na aprendizagem, embora, ndo se desconsidere a importancia da
gramaticalizacao no processo de ensino-aprendizagem dos sujeitos
das escolas brasileiras.

As reformulagdes, sobretudo, no ensino estdao ocorrendo
a todo momento, de modo que o processo de letramento dos
sujeitos imersos nas situagcdes de aprendizagem se amplie, sem
desconsiderar os conhecimentos e saberes internalizados e suas
visdes acerca das transformacdes emergentes. Desse modo, e
cada vez mais comum nas praticas metodologicas a diversidade de
géneros textuais em que os estudantes sao expostos, pois, 0s géneros
se realizam nas praticas sociais e ensinar como cada linguagem deve
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ser utilizada para determinado interlocutor tem atribuido ao ensino
de Lingua Portuguesa a funcionalidade de mediacao heterogénea,
possibilitando reflexdes sobre a linguagem a partir do texto e de seus
elementos no aprendizado.
Aprender a pensar e falar sobre a propria linguagem,
realizar uma atividade de natureza reflexiva, uma
atividade de analise linguistica supoe o planejamento
de situacdes didaticas que possibilitem a reflexao
nao apenas sobre os diferentes recursos expressivos
utilizados pelo autor do texto, mas tambéem sobre a
forma pela qual a selecao de tais recursos reflete as
condicdes de produgao do discurso e as restricoes
pelo género e pelo suporte. Supde, também, tomar
como objeto de reflexao os procedimentos de
planejamento, de elaboragcdo e de refaccao dos
textos (BRASIL, 2001, p. 27-28).

O texto passa a ter um significado amplo no contexto das
aprendizagens, bem como indicar os caminhos em que os sujeitos
devem se colocar na compreensao das mensagens utilizadas na
producao textual. A diversidade de géneros na escola entende que a
necessidade de instrumentalizacao dos estudantes para as praticas
de linguagens se concretiza a partir do momento em que todos
0s envolvidos tém as mesmas oportunidades de acessar o texto,
compreendé-lo, refletir e inferir novos conhecimentos.

Nao ha como negar a relevancia de se abordar os géneros
textuais na escola, ja que eles sao uma representatividade das
praticas sociais e, por meio dessas acoes, € possivel tornar o ensino
de lingua flexivel e capaz de despertar nos sujeitos a capacidade de
expressao comunicativa e escrita, entretanto, a realizagcao de trabalho
pedagogico na vertente dos géneros nao representa tarefa facil, o que
exige do mediador conhecimentos de forma ampla, bem como as
maneiras que podem ser abordados no ambito da Educagao Basica.

Nesse sentido, tomando-se como ponto de partida, as
contribuicées de Bakhtin na ampliacao do que sao 0s géneros,
entende-se que o autor os categoriza em duas proposicdes: primarios
e secundarios.
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Aqui e de especial importancia atentar para a
diferenca essencial entre os géneros discursivos
primarios (simples) e secundarios (complexos) -
nao se trata de uma diferenca funcional. Os géneros
discursivos secundarios (complexos - romances,
dramas, pesquisas cientificas de toda espécie, os
grandes géneros publicitarios, etc) surgem nas
condicdes de um convivio cultural mais complexo
e relativamente muito desenvolvido e organizado
(predominantemente o escrito) - artistico, cientifico,
sociopolitico, etc. No processo de sua formacao
eles incorporam e reelaboram diversos géneros
primarios (simples), que se formaram nas condicoes
da comunicacao discursiva imediata (BAKHTIN, 2011,
p. 263, grifos meus).

Segundo o autor, os géneros simples integram-se nos comple-
x0s, transformam-se e adquirirem um carater especial, submergem
o vinculo imediato com a realidade concreta e os enunciados reais
alheios. Por se constituirem de uma acao verbal, os géneros textuais
sao escolhidos de acordo com as intencdes do sujeito e dos proposi-
tos sociocomunicativos em que os agentes produtores e leitores es-
tao inseridos; os géneros sao formas e sentidos de estruturas comu-
nicativas, embora, ndo seja coerente apenas toma-los a partir de suas
formas, mas também correlaciona-los aos sentidos que se queiram
atribuir a situacao propositiva da comunicacao.

Ao pensar na efetivacao dos géneros textuais nas praticas es-
colares é preciso que os propositos sejam destacados no fazer do
sujeito discente. Ha uma diversidade de géneros e, por isso, seria im-
possivel contabilizar com exatidao sua existéncia, ja que a todo ins-
tante, novos géneros estao sendo adaptados, gerando outro por meio
de suas flexibilizagdes. Nesse sentido, compreendemos por géneros
textuais as “formas verbais de agao social relativamente estaveis rea-
lizadas em textos situados em comunidades de praticas sociais e em
dominios discursivos especificos” (MARCUSCHI, 2010, p. 26).

Assim, ndo é possivel apresentar no contexto da sala de aula
0S géneros, unicamente, pelas suas formas, mas pelos sentidos que
Sao inerentes aos propositos sociais pertinentes, isto €, a mensagem

que se queira transmitir ao interlocutor. De modo igual, a aceitacao
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politica dos géneros na sala de aula parte das situacdes reais em que
0s sujeitos imersos nas situacdes de aprendizagem estao inseridos, o
que implica considerar os conhecimentos de mundo recepcionados
nas mediacdes pedagogicas e como sao instrumentalizados na
elaboracao de novos saberes.

Os géneros textuais tomam o ensino da lingua de maneira global
e nao desconsidera a relevancia de trabalhar com o ensino gramatical
na perspectiva dos propositos sociocomunicativos, correlacionando
a abordagem do sentido atribuido a escrita, assim, por meio de um
trabalho flexivel € possivel desenvolver as habilidades inerentes ao
ensino de lingua, uma vez que os ‘géneros nao podem ser definidos
ou ensinados apenas atraves de suas caracteristicas formais, ja que,
em parte, se definem por sua localizagao em um sistema de relagdes
de géneros em e entre sistemas de atividades" (BAWARSHI; REIFF,
2013, p. 132).

Alem disso, os géneros textuais/discursivos apresentam uma
relacdo com os suportes que sao utilizados para dar formas e serem
vistos, apreciados e lidos pelos interlocutores, assim como os géne-
ros sao multiplos, também os suportes se enquadram nessa pers-
pectiva. Corroborando com as reflexdes elucidadas, neste capitulo,
ha uma classificacao apresentada por Marcuschi que categoriza os
suportes em convencional e incidental, segundo o autor, os suportes
sao “locus fisico ou virtual com formato especifico que serve de base
ou ambiente de fixagao do género materializado como texto" (MAR-
CUSCHI, 2008, p. 174).

O autor apresenta, ainda, uma selecao de suportes convencio-
nais, como: o livro, livro didatico, jornal (diario), revista (semanal/ men-
sal), revista cientifica (boletins e anais), radio, televisao, telefone, qua-
dro de avisos, outdoor, encarte, folder, luminosos e faixas, 0 que nos
faz pensar que sao bases com propositos definidos, isto é, transmitir
determinadas ideologias ou mensagens aos interlocutores. Além dis-
S0, categoriza como exemplos de suportes incidentais, os seguintes:
embalagem, para-choques, para-lamas de caminhao, roupas, corpo
humano, paredes, muros, paradas de onibus, estacdes de metrd, cal-
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cadas, fachadas, janelas de énibus (meios de transporte em geral), e
destaca, ainda, alguns exemplos de servicos em funcao da atividade
comunicativa, como os correios, e-mails, mala direta, internet, home-
pages e sites.

Ao trabalhar com a diversidade de textos na escola, inserem-se
sujeitos que ocupam a funcao de leitores capazes de compreender
os sentidos dos textos e os que estao implicitos neles. Nesse sentido,
todo trabalho textual visa “formar leitores que consigam fazer as
possiveis leituras dos contextos auténticos de realizacao do saber
pressupde considerar e conhecer como 0s saberes estdao sendo
mobilizados" (SOUSA, 2019, p. 65).

De tal modo, o trabalho com os géneros textuais em sala de
aula e, consequentemente, na escola rebusca o esclarecimento
dos propdsitos na abordagem aos estudantes, de modo que estes
compreendam o professor na funcao de mediador pedagogico e
nao representando o unico interlocutor dos discursos elucidados
nas producgoes, visto que produzir textos auténticos e capazes de
demonstrar os locus em que os alunos na fungao de escritor sejam
revelados. Isso reverbera os significados que sao atribuidos ao texto,
porque nao bastaapenas apresentar o texto pelo texto na efetivacao do
processo de aprendizagem, mas sim, que encontrem os significados,
os desafios e as instrumentalizacdes que ultrapassem os impasses
que surgem no trabalho com os géneros textuais, correlacionando
estes com a gramaticalizacao da mediacao pedagogica.

Texto quer dizer tecido; mas, enquanto ate aqui esse
tecido foi sempre tomado por um produto, por um veu
todo acabado, por tras do qual se mantem, mais ou
menos oculto, o sentido (a verdade), nds acentuamos
agora, no tecido, a ideia gerativa de que o texto se faz,
se trabalha atraves de um entrelacamento perpétuo;
perdido neste tecido - nessa textura - o sujeito se
desfaz nele, qual uma aranha que se dissolvesse
ela mesma nas secregdes construtivas de sua teia
(BARTHES, 2015, p. 74-75).

O uso do texto no trabalho com os géneros textuais € tomado a

partir dos propositos almejados pelos produtores na intencionalidade
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de atingir aos interlocutores, assim, € preciso que 0s sujeitos
produtores, isto €, os estudantes aprendam a utiliza-lo na cotidianidade
das praticas metodologicas e na interacao realizavel além do espaco
escolar, compreendendo que a organizacao de sentido o constitui e
que todas as vezes em que visitar a tessitura textual, entendam que ha
sempre a necessidade de retextualiza-lo com a ampliacao de ideias
demonstradas ao longo do processo de ensino-aprendizagem.

Cumprindo a funcao didatica deste capitulo e a diversidade
dos géneros textuais, serao destacados alguns géneros apenas
para demonstrar como sao diversos e precisam ser elementos
instrumentalizadores na mediacao pedagogica de cidadaos éticos
e com comportamentos promissores. Desse modo, ha, ainda a
necessidade de apresentar um mesmo género mais de uma vez
no mesmo nivel de escolarizacao, apresentando-o a partir das
caracteristicas e sentidos simples a complexidade da tessitura
atribuida aos textos.

Por ser diversa a abordagem de géneros textuais, destacamos
0s seguintes géneros: conto, crénica, cronica argumentativa, resenha,
editorial, artigo de opiniao, resumo, relatorio, historias em quadrinhos,
charges, tirinhas, cartuns, noticia, reportagem, anuncio publicitario,
cancao, poemas, etc., ja que o ensino na perspectiva dos géneros
possibilita ao aluno “produzir esquemas, resumos que orientem o
processo de compreensao dos textos, bem como apresentar roteiros
que indiqguem os objetivos e expectativas que cercam o texto que se
espera ver analisado ou produzido” (BRASIL, 2001, p. 32).

Diante disso, é inegavel a funcionalidade do uso dos géneros
textuais nas praticas de ensino-aprendizagem, sem desconsiderar a
importancia da utilizacao da gramatica como parte do processo de
construcao de saberes, 0 que nao se pode atribuir todas as regalias
apenas a abordagem do ensino de producao de textos, géneros
textuais como também apontar todos os impropérios do ensino na
praticagramatical. E preciso, pois, correlacionar e diversificar o trabalho
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pedagogico no estudo das habilidades inerentes a linguagem e as
praticas sociais.

Leitura, producao e discurso

O acesso a leitura de maneira sistematizada esta associado
ao processo de instrumentalizacao das praticas escolares desde
que as metodologias pedagogicas encontrem espaco nas
necessidades de aprendizagem dos sujeitos inseridos no contexto
da educacional. Pensar no desenvolvimento da habilidade leitora na
vertente de promissores saberes implica repensar também acerca
dos mecanismos e da oferta de materiais que infiram qualidade no
aprendizado estudantil.

Ha de se concordar com a maxima quem muito ler apresenta
certa facilidade no desenvolvimento com a producao escrita de
diferentes géneros textuais e com os propositos sociocomunitivos
que sao expostos no texto, assim, a acessibilidade a textos mostra-
se pertinente, no contexto escolar e tem seu ponto de partida nas
intervencdes possibilitadas desde os primeiros anos da educagao
infantil aos niveis mais complexos de conhecimento, correlacionando
o0 processo de alfabetizacao com as praticas de letramentos na
imersao dos sujeitos a cultura do letramento.

A alfabetizacao esta interligada ao letramento
nao pelo fato de ser superior ou posterior a sua
condicao, mas por ser mediadora do processo de
desenvolvimento do letramento. Tal afirmacao nos
faz pensar, primeiramente, que é importante pensar
nas possibilidades de acesso das pessoas que sabem
ler e escrever a uma cultura letrada. A alfabetizacao
intermedia o acesso do individuo que utiliza a leitura
e a escrita para fins sociais, € nao meramente como
decodificacao. Existem pessoas analfabetas que
fazem uso da leitura de mundo em seu contexto
social em praticas cotidianas como pegar um dnibus,
ir ao banco, fazer compras, entre outras (SOUZA;
SERAFIM, 2012, p. 23).

Embora seja no ambito escolar que o aluno tem acesso ao

ensino sistematizado das praticas leitoras como a frequéncia as
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salas de leitura, da escuta atenta aos momentos literarios realizados
pelo professor e, posteriormente, pelos proprios estudantes, ha a
necessidade de considerar o conhecimento de mundo que esses
agentes trazem para o contexto das aprendizagens. Além disso, €
preciso conhecer os gostos literarios que mais atraem as criangas e,
aos poucos, apresentar-lhes outros que ampliem o amadurecimento
do leitor iniciante nas praticas mediadas pela cultura escrita.

E notdrio que nos primeiros anos de iniciagao a cultura leitora,
as atitudes e abordagens do professor tem a funcao de despertar na
crianca o desejo pela imitacao, pelo conhecimento e pelas nuances
quesao projetadas naelaboracao doatode ler. Assim, nas sériesiniciais,
ensinar a ler significa possibilitar que o amadurecimento dos gostos
na escolha de determinadas formas de leitura nao fique apenas na
codificacao e decodificacdao da mensagem, mas no reconhecimento
dos possiveis significados que podem ser atribuidos ao um mesmo
vocabulo ou expressao, sobretudo na elaboracao de uma narrativa,
visto que essa funcao nao deve recair apenas na pratica do professor
de Lingua Portuguesa, mas fazer parte das politicas de acessibilidade
a0 ensino e a acgao leitora na escola.

A leitura, assim, € entendida como a atividade de
captagao dasideias do autor, sem se levar em conta as
experiéncias e os conhecimentos do leitor, ainteracao
autor-texto-leitor com  propositos  constituidos
sociocognitivo-interacionalmente. O foco de atencao
€, pois, o autor e suas intencdes, e o sentido esta
centrado no autor, bastando tao-somente ao leitor
captar essas intencdes (KOCH; ELIAS, 2014, p. 10).

Nao ha como negligenciar que ocorre um processo de
compartilhamento das acdes docentes com as politicas da instituicao
escolar que tenha assegurado em seu projeto politico pedagogico a
formulacao ética, transparente e comprometida com a aprendizagem
promissora dos estudantes, referendando que o papel da escola se
amplia e diretamente “ligado ao papel do professor como mediador
do processo de aquisicao de uma cultura letrada pelos alunos, que vai
desde sua alfabetizacao ao seu conhecimento de mundo” (SOUZA,
SERAFIM, 2012, p. 24).
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O ensino de leitura desde os primeiros anos iniciais de
escolarizacao considera e, a0 mesmo tempo, estabelece uma
relacao com a cultura local do sujeito, correlacionando-a com 0s
saberes culturais que se pretendem instrumentalizar nos processos
de codificacao, decodificacao e interpretacao almejadas no ato de ler,
produzir e compreender.

Assim, na vertente de um processo promissor no campo da
leitura com criangcas em situacdes principiantes de aprendizagem
amplia-se e, ao mesmo tempo, torna-se desafiador, capaz de rebuscar
e inquietar outras habilidades pertinentes a cultura escrita e leitora
em que os sujeitos sao direcionados e expostos, visto que o ‘papel da
linguagem na escola sempre encontrara na pratica pedagogica espaco
da mudanca para reinventar, sobretudo, no ensino de lingua materna
associado as determinacdes sociais, linguisticas, sociolinguisticas e
psicolinguisticas" (SOUSA, 2021, p. 34).

Para cada nivel de escolaridade ha uma categoria de leitura a
ser apresentada aos sujeitos envolvidos. Isso demonstra o porqué de
a influéncia das historias infantis prenderem tanto a atengao da crian-
ca, pois na leitura de uma fabula ou lenda que trazem implicitas a
valorizacao do mundo simbdlico a ser criado pela crianca, o que nos
faz tornar conhecivel o seguinte questionamento: o que de fato existe
na leitura de uma lenda que prende a atencao e aguca a curiosidade
infantil?

O que nos parece € que ao ouvir narrativas nessa perspectiva e,
posteriormente, realizar a leitura, a crianga cria seu mundo simbolico
e se envolve no jogo do faz de conta, recriado pelas palavras e, muitas
vezes, percebe-se como personagem do enredo apreciado, a historia
ganha sentidos na imaginagao da crianga e, por isso a necessidade de
mediacao de acdes que possibilitem o acesso as leituras significativas.

Mediar o desenvolvimento da leitura € exercitar
a compreensao do aluno, transformando de
leitor principiante em leitor ativo. Isso pressupde

desenvolver sua capacidade de ler com seguranga,
de decodificar com clareza e reconhecer com
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rapidez as palavras para uma leitura fluente. Realizar
previsoes, formular e responder questdes a respeito
do texto, extrair ideias centrais, identificar conteudos
novos e dados, relacionar o que & com sua realidade
social e particular, ler o que esta subjacente ao texto,
valer-se de pistas para fazer inferéncias, sumarizar, ser
capaz de dialogar com outros textos sao habilidades
que vao construindo o sujeito leitor em formagao em
leitor proficiente (FREITAS, 2012, p. 68).

O ato de ler nos possibilita construir novos saberes e produzir
sentidos, pois ao lermos, compreendemos o mundo e atribuimos
a ele nossas hipoteses, conforme a compreensao possibilitada
pela leitura. Alem disso, quando nos colocamos diante de um texto
somos desafiados a entender os propositos comunicativos que
subsidiam o trabalho de quem o produziu; ler significa garimpar para
alem das informacgdes superficiais do texto a compreensao que nos
predispomos a entender.

Ao garimpar uma informacao no texto ligamos o nosso
conhecimento de mundo aos saberes que estao sendo apresentados
na narrativa visitada. Nesse sentido, ler implica perceber-se em um
processo interativo entre autor-mensagem-leitor na compreensao dos
signos que constroem as acdes leitoras e produtivas, compreendendo
que a leitura ndo € apenas uma troca de conhecimento, mas também
a busca por saberes novos.

Ao possibilitar o processo leitor nas praticas escolares implica
considerar que esses momentos oferecidos pelo professor ampliam
e auxiliam na construcao do vocabulario discente que, nesse sentido,
0 aluno passa a se perceber como apreciador do texto, por isso a
necessidade da diversidade dos géneros textuais na metodologia de
acesso as habilidades de aprendizagem de um sujeito leitor-critico e
consciente de seu lugar no campo discursivo textual.

De modo igual, a leitura de muitos géneros textuais vem mos-
trando-se cada vez mais necessaria, faz-se preciso revelar outros
mundos possiveis que somente a pratica de uma leitura eficaz € ca-
paz de promover ‘como um dos fatores responsaveis pelo desen-
volvimento do vocabulario. Nessa perspectiva, pode-se pensar que
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quanto mais se lé mais se entra em contato com palavras desconhe-
cidas, que vao sendo assimiladas pelo hosso dicionario mental’ (FREI-
TAS, 2012, p. 75).

Associada a pratica leitora esta a producao escrita que tambéem
requer uma atencao por parte da escola, destacando aos discentes
ocuparem lugares de destaque na propria aprendizagem. Refletir a
partir do desenvolvimento das capacidades de leitura e escrita no
ambiente escolar pressupde repensar na adaptacao da abordagem
metodologica para o envolvimento de todos os sujeitos nas situacdes
de aprendizagem, visto que ler e escrever nao sao agodes faceis
e descompromissadas, sao acdes que desafiam e requerem da
mediacao do professor uma continua instrumentalizacao no ato da
aprendizagem.

No texto escrito, a coproducdo se resume a
consideracao daquele para quem se escreve,
nao havendo participacao direta e ativa deste
na elaboracao linguistica do texto, em fungao
do distanciamento entre escritor e leitor. Nele, a
dialogicidade constitui-se numa relagao ideal, em
que o escritor leva em conta a perspectiva do leitor,
ou seja, dialoga com determinado (tipo de) leitor,
cujas respostas e reacgoes ele prevé (KOCK; ELIAS,
2015, p. 13).

A escrita no contexto escolar precisa ser considerada a partir
de producgodes coesas e coerentes, embora nas primeiras formas de
apresentacao da ideia materializada no fazer escrito discente € preciso
que as intervengdes do professor instrumentalizem as necessidades
de aprendizagem do sujeito imersos nos propositos comunicativos
do conhecimento. Assim, € imprescindivel correlacionar fala e escrita
no processo de continuacao do aprendizado, visto que os discursos
produzidos pelos discentes serdao resultados da coproducao na
perspectiva dos interlocutores.

Escrever nao € uma tarefa facil, contudo, nao € uma acgao
impossivel, por isso a necessidade de instrumentalizar os sujeitos
imersos nas situacdes de aprendizagem. Entre a fala e o texto escrito
ha umadiferenca, pois na escrita o aluno tema oportunidade de pensar
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na organizacao das ideias, enquanto na fala ndo ha um policiamento
nas formas dizer.

Quando a crianga chega a escola traz experiéncias e apresenta
um dominio da lingua na modalidade falada, trazendo o conhecimento
de mundo, isto é, o saber familiar ao contexto da formalidade da
educacao escolar. Isso implica dizer que a crianca ao entrar em
‘contato com a escrita, precisa adequar-se as exigéncias desta, o que
nao é tarefa facil. E por essa razdo que seus textos se apresentam
eivados de marcas da oralidade, que, aos poucos, deverao ser
eliminadas” (KOCH; ELIAS, 2015, p. 18).

Trabalhar com a escrita no contexto da Educacao Basica amplia
as acdes para as questdes que envolvem o ensino de ortografia
considerando o conhecimento recepcionado pelas praticas escolares
e como deve ser destacado no processo de ensino-aprendizagem
sendo capaz de potencializar a construcao de novos discursos, visto
que a funcao da escola nao é a mera reproducao do saber, mas sim,
atribuir as vozes, a audacia na formulagcao de novas formas de dizer,
pensar e reorganizar o pensamento em que o “estudo dos géneros
textuais representa uma sinopse de entendimento das vertentes da
linguagem e dos recursos estilisticos, persuasivos e argumentativos
na textualidade e na formagao da identidade dos sujeitos” (SOUSA,
2018, p. 55).

Assim, a escola tem como principal desafio a elaboragao de
propostas de aprendizagem que se concretizem na heterogeneidade
de conhecimento e niveis de compreensao que os sujeitos imersos
nas propostas comunicativas precisam aprender, dai a necessidade
de destacar na metodologia de sala de aula a atencao na
producao escrita, compreender as diferencas entre fala e escrita e,
principalmente, instrumentalizar os individuos em situacdes reais de
uso da linguagem.

A ortografia funciona assim como um recurso capaz

de “cristalizar" na escrita as diferentes maneiras de
falar dos usuarios de uma mesma lingua. Escrevendo
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de forma unificada, podemos nos comunicar mais
facilmente. E cada um continua tendo a liberdade de
pronunciar o mesmo texto a sua maneira quando, por
exemplo, o L& em voz alta (MORAIS, 2010, p. 27, grifo
do autor).

A realizacao de trabalho pedagogico de escrita deve estar
concomitantemente com a pratica leitora para que os envolvidos
ampliem suas concepcdes vocabulares acerca de tematicas
variadas, por isso a relevancia e necessidade de enxergar as
praticas metodologicas no ensino e producao dos géneros textuais
demonstrados de maneira diversificada. Assim, a educacao e diversa e
as praticas de ensino também devem ser, ja que nem todos aprendem
da mesma maneira; para alguns o percurso € mais curto, para outros o
percurso se torna mais longo e arduo, desafiador.

Ao trabalhar com a escrita que é propria do sujeito produtor, o
proponentetemaoportunidadedereconheceroniveldeexpressividade
na modalidade escrita do estudante e partir dos direcionamentos da
mediacao pedagogica na ampliacao das concepcoes de linguagem
que, a0 mesmo tempo, desenvolvem a pratica na perspectiva das
variantes linguisticas e regionais expressivas como marcas proprias
do sujeito.

Os desvios na escrita do discente precisam ultrapassar a
concepgao de que os estudantes nao foram capazes de realizar
com éxito as proposicdes planejadas pela mediacao pedagogica.
No ensino da lingua em uma perspectiva linguistica, nao ha erro e,
sim, desvios que nao estao contemplados na forma convencional
de escrever, contudo, € fundamental que as agcdes docentes sejam
capazes de orientar as aprendizagens na vertente de um processo
reflexivo de aprendizagem, pois o trabalho com a escrita e mais
especificamente com a ortografia nao deve ser uma agao insolada
da pratica leitora, mas uma atitude compartilhada no ensino dos
elementos compreensiveis e de convencao da escrita.

Assim, nas aulas de leitura, € importante conscientizar

o aprendiz da existéncia, em cada texto, de diversos
niveis de significacdo. Isto €, cumpre mostrar-lhe
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que, alem da significacao explicita, existe toda uma
gama de significagdes implicitas, muito mais sutis,
diretamente ligadas a intencionalidade do produtor. E
neste nivel que se revelam os tipos de atos que deseja
realizar atraves do texto, os efeitos que pretende
produzir no leitor, sua atitude perante os estados de
coisas a que o texto remete, seu maior ou menor
grau de engajamento com relacao aos enunciados
que produz, a maneira, enfim, como representa a si
mesmo, ao outro e ao mundo por meio da linguagem
(KOCH, 2011, p. 155).

O ensino de leitura e escrita no contexto da Educacao Basica
deve ser capaz de recepcionar os conhecimentos internalizados pelos
sujeitos imersos nas situacdes sistematizadoras de aprendizagem,
bem como instrumentaliza-los nha ampliacdo dos saberes, inferindo
a construcao cognitiva a capacidade de os colocar como autores de
suas proprias trajetorias na funcao de cidadaos conscientes e criticos
das transformacodes futuras efetivadas no papel de profissionais
promissores.

Assim sendo, propor leituras e acbes de escrita reflexiva
no ambiente escolar significa tomar como ponto de partida as
necessidades de aprendizagem dos envolvidos para que se tenha a
localizacdo de chegada dos propositos de um ensino caracterizado
como flexivel, ético e transparente de individuos com anseios e
também caracterizados de sonhos que precisam ser concretizados

na escola e na vida social.

Consideracoes finais

Os usos dos géneros textuais na escola, conforme os
apontamentos reflexivos elucidados neste capitulo sao necessarios
desde que instrumentalizem os sujeitos imersos nas situacdes de
aprendizagem, sendo possivel considerar que nao basta apenas
oferecer a diversidade textual na escola por si mesma, ou apenas
falar da multiplicidade de géneros, mas trazer para a experiéncia
de sala de aula a leitura, escrita e reflexao deles, possibilitando que
reflitam e percebam como como cada texto € construido, tornando-
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0s autores capazes de construir discursos autdbnomos e apropriados
de transformacao.

Ha a necessidade de correlacionar a abordagem da leitura,
escrita com o proposito comunicativo argumentativo na escola, desse
modo, as intervencdes metodologicas devem ser capazes de ampliar
os discursos e a tomada de posicionamento na sustentacao ou
negacao de determinadas teses apresentadas pelo professor tanto
na fungao de proponente quanto no processo promissor de atribuicao
de vozes a modalidade escrita e as rodas de debates.

Os apontamentos destacados neste capitulo cumprem
papeis que fortalecem as intervencées metodologicas no contexto
educacional da Educacao Basica, colocando a utilizacao dos géneros
textuais de forma equidea com o ensino da gramatica e com outros
elementos que subsidiam o desenvolvimento das habilidades.
Assim, o olhar acerca do ensino de Lingua Portuguesa faz-se com
a instrumentalizacao assertiva na formulagao do discurso que se
espera que o discente produza.
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Ensinar propaganda na EJA

Edeilson de Jesus Santos Silva

Introducao

Este capitulo se propde a analisar a abordagem do género
textual propaganda no livro didatico da Educacao de Jovens e Adultos
(EJA), particularmente, o livro EJA Moderna, destinado aos 5° e 6°
anos do Ensino Fundamental. Trata-se de uma pesquisa qualitativa
em que se investigara se o material didatico traz propagandas e como
as apresenta, bem como quais sao os objetivos pretendidos. A analise,
nesse sentido, visa contribuir para a melhoria do ensino de Lingua
Portuguesa.

Considerando que € importante o tratamento de aspectos
linguisticos no ensino da lingua, identificaremos se os operadores
argumentativos e as funcdes da linguagem apelativa e estética sao
trabalhadas nas propagandas e nas atividades sugeridas, verificando
se estas propostas para o ensino de Lingua Portuguesa, tendo como
instrumento o género propaganda sao eficientes no processo de
ensino-aprendizagem dos alunos inseridos no contexto da Educacao
de Jovens e Adultos.

O contexto da pesquisa € o programa de Educacao de Jovens
e Adultos que se caracteriza por reunir na mesma sala de aula alunos
provenientes de diferentes faixas etarias e de diferentes niveis de
aprendizagem. Fazem parte desse grupo, alunos recem-alfabetizados
e alunos com idade avancada, os quais foram alfabetizados quando
criangas, entretanto, por algum motivo, abandonaram os estudos.
Além disso, sao pessoas que mesmo distantes da escola apresentam
certa habilidade com a leitura e a escrita, diferente dos recém-
alfabetizados que com muitas dificuldades relacionadas a leitura e
escrita compartilham o mesmo ambiente.
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Nesse contexto diferenciado e tendo o género textual como um
instrumento de ensino, a propaganda pode ser muito eficiente nos
trabalhos de aprendizagem de Lingua Portuguesa por se tratar de um
género que além de estar presente nos varios contextos em que vive
o aluno e também por ser um género extremamente argumentativo.
No entanto, resta-nos saber se de fato a maneira como o proposito
comunicativo da propaganda € apresentado no livro didatico,
facilitando esse processo na vida do aluno da EJA. As reflexdes estao
organizadas em alguns topicos discursivos, além desta Introducao.
No segundo, apresentaremos um resumo historico da Educacao de
Jovens e Adultos focalizando o aluno dessa modalidade de ensino e
o contexto educacional em que esta inserido.

No terceiro topico, nossa atencao se volta para o estudo do
género textual destacando, neste caso, 0 género propaganda como
instrumento de ensino contemplado no livro de didatico da Educacao
de Jovens e Adultos, por fim, partiremos para os procedimentos
adotados nesta pesquisa e analise do livro didatico EJA Moderna
destinado aos alunos da Educagao de Jovens e Adultos, neste caso
especifico, alunos do 5° e 6° ano do Ensino Fundamental, 32 etapa.
Assim, os resultados visam contribuir significativamente para o ensino
de Lingua Portuguesa, verificando se as propostas apresentadas
no livro didatico para o ensino de lingua tendo como instrumento o
género textual propaganda sao eficientes ao processo de ensino-
aprendizagem.

O aluno da Educacao de Jovens e Adultos

O ponto de partida na empreitada pela alfabetizacao com
a Educacao de Jovens e Adultos iniciou “tendo como intencao a
superacao da ‘ignorancia’ daqueles que nao sabiam ler e escrever; a
MIissao era civilizar a populacao analfabeta” (SOUZA, 2007, p. 25, grifo
da autora). Aléem da falta de escolas e da maior concentracao dos
jovens e adultos na zona rural que incidiam como fortes agravantes
para 0 avango do analfabetismo, Souza (2007), ressalta, ainda, que
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as discussodes e preocupagodes voltavam-se, principalmente, para as
questoes da obrigatoriedade e gratuidade, pois, embora, a educagao
tenha sido considerada obrigatoéria, faltavam escolas, o auxilio do
governo era irrisorio e o preparo dos professores, deficiente.

A educacgao desse periodo inicial que corresponde ao século
XIX, segundo Souza (2007) se desenvolveu de forma muito precaria.
Muitos aspectos ainda precisavam ser definidos para que o Governo
Federal pudesse engajar na luta contra o analfabetismo que,
infelizmente, tomava quase 80% da populagao, visto que o “percurso
historico da educacao de jovens e adultos € permeado por debates e
desafios que vém, ao longo dos anos, buscando ocupar um lugar de
destaque escolar e na formacao dos estudantes que se encontram
nessa modalidade educacional” (SOUSA, 2018, p. 112-113).

Alfabetizar os adultos tornou-se, portanto, uma tarefa obrigatoria
a partir de 1824. Passou-se a discutir maneiras de melhorar e facilitar
0 acesso a escola, independentemente, da idade do aluno. Essas
discussoes e preocupacdes ganharam maiores proporcdes ao longo
do século XIX, mas, comecam, de fato, a se desenvolverem no seculo
seguinte com a implantacao de projetos e programas voltados para a
alfabetizacao de jovens e adultos.

No século XX, até entao conhecida como educacao popular,
comegou a ganhar maior importancia no cenario educacional. Muitos
projetos comecam a se desenvolver impulsionando a educacao de
Jjovens e adultos no Brasil. Convém notar que essas iniciativas levaram
a muitas reflexdes em torno do assunto. Aos poucos 0 movimento
de alfabetizacdo foi ganhando maiores proporcées e a educacao
alcangando um maior numero de brasileiros.

Dentre os muitos programas, o Movimento de Alfabetizacao
Brasileira(MOBRAL) foiumimportante projeto criado em 1967, iniciando
os trabalhos por Recife, Paraiba e Sergipe. O MOBRAL destacava-se,
principalmente, pela independéncia institucional, descentralizacao
na organizacao operacional, com “geréncia pedagogica central, que
cuidava da organizacao, da programacao de execucao e da avaliacao
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dos trabalhos" (SOUZA, 2007, p. 35). Esse programa foi uma iniciativa
do Governo Federal, propondo oferecer alfabetizacao ao maior
numero possivel de adultos.

Apesar de prospero, o MOBRAL nao durou muito, sendo extinto
em 1985. Com a extingao, a Fundacao Educar, criada para fomentar
programas destinados aos que nao tinham acesso a escola, comeca
a trabalhar no apoio técnico e financeiro, as iniciativas dos governos
estaduais e municipais “abrindo mao do controle politico pedagogi-
co" (PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001, p. 59), que caracterizara a instituicao
anterior. A Fundacao Educar tambeém foi extinta em 1990, com o lan-
camento do Programa Nacional de Alfabetizacao e Cidadania (Pnac).

A partir de entdo, surgem importantes leis que deram valor
a educacao no Brasil, afinal, 0 quadro de analfabetismo nao era
muito confortavel. Dados estatisticos do Ministerio da Educagao, de
2007, contemplados ha Colecao Educacao para Todos (2007, p. 16),
apontaram que “em 1991, no limiar do século XXI, o Brasil apresentava
um quadro com 19.233.239 de analfabetos absolutos, 20% da
populacao total com 15 anos ou mais, que totalizava 95.837.043 de
habitantes”. Estes dados nao consideraram os analfabetos funcionais,
0 que poderia elevar esse indice para proporcdes muito maiores,
por fim, conforme, deixa claro Souza (2007, p. 36), em 1996, a Lei
de Diretrizes e Base (LDB 9.394/96), destina dois artigos tratando,
exclusivamente da EJA e, posteriormente, em 2000, foram aprovadas
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino da Educacao de
Jovens e Adultos.

Pierro, Joia e Ribeiro (2001) afrmam que essas iniciativas
facilitaram o acesso de jovens e adultos as escolas, oferecendo além
de oportunidade, flexibilidade na educacao, possibilitando o ensino
em varias modalidades, como por exemplo, 0s cursos supletivos, os
centros de estudos, os programas de educacao a distancia, etc.

Os alunos da modalidade de ensino EJA sao um publico muito
diferenciado por dois motivos: primeiro, por tratar-se de discentes
com varias faixas etarias de idade, desde adolescentes entre 15 e
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17 anos, passando por jovens entre 18 e 25, até adultos com mais
de 40 anos. Em segundo lugar, por fazerem parte do grupo, alunos
jovens recem-alfabetizados e alunos com idade mais avancada,
alfabetizados, ainda, criancas e que tiveram que interromper o0s
estudos por algum motivo. Essas pessoas, mesmo distantes da escola
ha certo tempo, apresentam alguma habilidade com a leitura e a
escrita, o que as difere dos recém-alfabetizados que compartilham
do mesmo ambiente, entretanto, demonstram mais dificuldades com
as habilidades de leitura e escrita.

Embora haja uma grande diversidade entre os alunos da EJA,
ha que se considerar também que eles, segundo Copetti e Buogo
(2013, p. 12) “trazem consigo uma visao de mundo influenciada por
seus lacos culturais de origem e por sua vivéncia social, familiar e
profissional”. Assim, os alunos da EJA sao, de fato, um publico advindo
da classe média trabalhadora que vislumbra nessa modalidade de
ensino, a oportunidade reescrever novas paginas de suas trajetorias,
alem disso, ha a problematica da evasao escolar, pois 0s casos de
desisténcia acontecem em sua maioria por nao conseguirem conciliar
o trabalho com as praticas de estudo.

Por se tratar de um publico diferenciado, o ensino voltado para
alunos jovens e adultos requer um tratamento tambeém diferenciado,
que segundo Copetti e Buogo (2013) ressaltam assuntos voltados
para o cotidiano desses alunos. Para tanto, € imprescindivel uma
adequacao metodologica especifica para esse publico.

A classe mais adulta busca encontrar na escola preparo para
o mercado profissional, no entanto, esses alunos sentem muitas
dificuldades de aprendizagem, principalmente, aqueles que nao
tiveram ainda nenhum contato com a alfabetizagao. Nesses casos as
desisténcias sao ainda maiores. O aluno da modalidade de ensino EJA
faz parte de uma estatistica muito alta de evasao escolar, resultantes
de diversos fatores, tais como, roteiros nem sempre formulados
de acordo com o perfil desse publico e conteudos extensos por
agruparem duas series em um mesmo ano.
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Género Propaganda em foco

Um dos primeiros teoricos a tratar a questao dos géneros foi
Bakhtin (1997), que argumentou que os individuos produzem enuncia-
dos especificos dotados de sentidos, que acontecem no desenvolvi-
mento da lingua em qualquer ambito, de muitas maneiras e em muitas
esferas da vida. Esses enunciados sao, portanto, “concretos e unicos”
(BAKHTIN, 1997, p. 279), em cuja producao ha um reflexo de condicoes
especificas, conforme as finalidades de cada esfera em que sao pro-
duzidos. Esse processo € denominado de géneros do discurso.

A lingua € rica em sua manifestacao. Ao produzirmos qualquer
tipo de enunciado manifestamos a riqueza e a diversidade da lingua
operada por meio de discursos bem organizados, com a finalidade
de denotar sentidos. Esse processo da construcao de sentidos ocorre
de maneira muito natural quando falamos ou construimos Nossos
enunciados. A operacao da fala pelos individuos que se materializa
‘em situagcdes comunicativas recorrentes” (MARCUSCHI, 2008, p. 155)
€ denominada de géneros textuais.

Para Bakhtin (1997), € impossivel que o individuo se comunique
de forma oral ou escrita, sem se utilizar de algum género. Teoricos
como Marcuschi (2011) ressaltam ndo so6 a variedade dos géneros cir-
culando na sociedade letrada, como descreve que, nao € viavel nem
possivel delimita-los ou classifica-los, pois, sao muitos e variados. Os
géneros, portanto, organizam a vida em sociedade, porque estao pre-
sentes em todos os ambientes do cotidiano, por isso “a reflexao sobre
género textual € hoje tao relevante quanto necessaria, tendo em vista
ser ele tao antigo quanto a linguagem” (MARCUSCHI, 2011, p. 18).

No processo de comunicagcdo humana usamos 0s géneros
constantemente, isso se da, como ja ressaltado no paragrafo anterior,
de uma forma bem organizada dependendo da situacao em que estao
envolvidos os integrantes da interagcdao. Nessa perspectiva, ressalta
Bronckart (1999, apud MARCUSCHI, 2008 p. 154), que “a apropriagcao
dos géneros € um mecanismo fundamental de socializagao, de
insercao pratica nas atividades comunicativas humanas”
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Na concepcao de Delllsola (2012, p. 8), “a producao de
linguagem de um individuo € uma acao resultante de um conjunto
de decisbes dentre as quais esta a escolha de certos géneros para
a tessitura do texto que deve atender a uma determinada situacao
comunicativa” Tendo em vista que os géneros se manifestam como
entidades comunicativas envoltas na linguagem, faz-se inteiramente
necessario um conhecimento acerca dos géneros textuais e orais,
procurando saber como se da o seu funcionamento na sociedade.

Para Schneuwly (2004), os géneros textuais, sem duvida, devem
ser concebidos como excelentes objetos de ensino-aprendizagem
nas aulas de linguas. Logo, considerando a importancia de o ensino
se basear nos géneros para o desenvolvimento de competéncias de
leitura e escrita € que se questiona: quais as abordagens da escola
voltadas para o estudo dos géneros?

Como ressaltado no inicio deste topico, os géneros passaram a
integrar os curriculos tanto do Ensino Fundamental como do Ensino
Médio, orientados pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
de Lingua Portuguesa. Sobre o estudo dos géneros, os Parametros
Curriculares Nacionais (1998, p. 23) de Lihgua Portuguesa sugerem
que se contemplem nas atividades “a diversidade de textos e géneros,
e ndo apenas em funcao de sua relevancia social, mas também pelo
fato de que textos pertencentes a diferentes géneros sao organizados
de diferentes formas" Nessa perspectiva, no ensino de Lingua
Portuguesa devem ser contempladas a compreensao e a produgcao
oral e escrita de diversos textos, desenvolvendo capacidades que
segundo os PCNs em pauta “devem ser enfocadas nas situacdes de
ensino’ (BRASIL, 1998, p. 24).

Dessa forma, o ensino por meio dos géneros passa a fazer
parte dos roteiros estabelecidos para os conteudos programaticos de
Lingua Portuguesa atendendo tanto a modalidade escrita quanto a
oral. Resta-nos saber em que medida a escola trabalha os textos na
concepgao dos géneros.
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O género propaganda € um dos géneros previstos para os
trabalhos tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio. Logo,
esta presente namaioriados livros didaticos e, porisso tornou-se objeto
desta pesquisa, pois alem de estar presente no ambiente escolar dos
alunos, também faz parte do cotidiano desses discentes. Interessa-
nos saber nesta pesquisa de que maneira o0 género propaganda e
explorado no livro didatico da EJA, isto €, que configuracdes ganha e
se a maneira como ¢é exposto influencia no aspecto interpretativo do
aluno provocando-o a desenvolver capacidades argumentativas.

O género propaganda constitui-se um género rico em sua
manifestacao e entendemos que ele pode ser um instrumento muito
eficaz no ensino de Lingua Portuguesa, para tanto € conveniente que
conhegcamos um pouco mais acerca deste género no desenvolvimento
desta reflexao.

Para alguns tedricos, como SantAnna (1998, p. 75, apud LARA,;
SOUZA, 2009, p. 3), a propaganda referia-se, inicialmente, a “propaga-
cao de doutrinas religiosas ou principios politicos de algum partido”.
Entretanto, preocupadas com a variedade de termos, que, as vezes,
parecem se referir a mesma coisa, Lara e Souza (2009) procuram es-
tabelecer uma distincdo entre os termos propaganda e publicidade:
propaganda significa a divulgacao de uma ideia com vistas a influen-
ciar pessoas e publicidade objetiva divulgar um produto, servico ou
marca com finalidade comercial.

Neste capitulo, recorreremos ao termo propaganda, conside-
rando-o como anuncio publicitario muito presente no dia a dia dos
alunos. Para tanto, faremos mencgao dos termos indistintamente todas
as vezes que nos referirmos ao género que esta sendo apresentado
nestas reflexdes. Ha trés funcdes caracteristicas que torna esse géne-
ro textual um instrumento de aprendizagem para o ensino de Lingua
Portuguesa, em primeiro lugar, “a propaganda esta diretamente liga-
da a alguma ideologia, que se concretiza através da palavra; quando
esta sai de seu estado dicionarizado e se contextualiza, para expan-
dir valores, conceitos e pre-conceitos’ (TEODORO; OLIVEIRA, 2010, p.
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3). Logo, ha um propdsito comunicativo, uma disseminagao de ideias
que visam influenciar os leitores e interlocutores.

Em segundo lugar, trata-se de um género composto tanto
por recursos da linguagem verbal quanto da nao verbal. Enquanto
verbal, a propaganda tem como principal marca os textos curtos, ja
os elementos nao verbais ocorrem como pano de fundo, isto &, sao
as imagens que, geralmente, destacam-se por chamar a atencao do
leitor, visto que a imagem do anuncio publicitario tem ampla relacao
com o texto e, em alguns casos, a imagem por si s6 pode transmitir
uma ideia, cumprindo a funcao de um proposito comunicativo. Em
terceiro lugar, a principal funcao da propaganda € persuadir as pessoas
a comprarem um determinado produto, servico ou marca, bem como
transmitir uma ideologia, para tanto, a linguagem persuasiva € uma
das marcas mais presentes nesse género textual, uma vez que todos
0s recursos linguisticos sdo usados com o objetivo unico de fazer o
ouvinte/leitor adquirir o que esta sendo vendido.

Sandmann (2000, p. 27) estuda a questdo da linguagem da pro-
paganda levando em consideragao as fungdes da linguagem pre-
sente neste género textual e atribuem duas fungdes muito presentes
nas propagandas. A primeira € a funcao apelativa com “suas marcas
linguisticas tipicas: periodos interrogativos, verbo no modo imperati-
VO, pronomes pessoais e possessivos de 22 pessoa, verbo na 22 pes-
soa, vocativos, pronomes de tratamento e déiticos” Ainda ressalta
que a funcao apelativa pode estar presente no texto, mesmo sem a
ocorréncia de todas as marcas tradicionais descritas. A segunda fun-
cao destacada pelo autor € a estética, considerada importante para
a apresentacao do texto da propaganda impressa. Essa funcao esta
voltada “para a mensagem, para como a mensagem € apresentada,
destacando-se a énfase no significante do signo, no seu aspecto so-
noro, fisico, material, também na sua grafia” (SANDMANN, 2000, p. 29).

Em nosso cotidiano, deparamo-nos com muitas propagandas,
as mais comuns sao as veiculadas em videos, principalmente, as
televisivas e as impressas presentes em outdoors, banners e revistas.



42 Multiletramentos e ensino de géneros textuais

As mais veiculadas sao as televisivas, haja vista, o publico leitor/
ouvinte gostar muito de assistir televisao. Segundo Medeiros (2008),
outro aspecto importante que deve ser considerado na propaganda
€ o tipo textual predominante e, no caso especifico do género
propaganda, destaca-se a argumentacao.

O texto publicitario € argumentativo por exceléncia.
Seu objetivo, aléem de apresentar o produto e
posiciona-lo, € persuadir o ouvinte/leitor da
qualidade de suas propriedades, é criar necessidades
em seu publico-alvo, convencendo-o a adquiri-
lo. Como o publico ou destinatario de um texto
publicitario nao € uma pessoa, mas um conjunto de
individuos desconhecidos, o emissor, ao elaborar
sua mensagem, projeta um perfil idealizado de seu
publico alvo, e apela para este perfil para sustentar o
dialogo pubilicitario (MEDEIROS, 2008, p. 45).

Para chamar a atencao do seu publico alvo, o texto da propa-
ganda deve conter recursos de linguagem que sejam capazes de
convencer o leitor a adquirir o produto veiculado, ha na propaganda
uma interagao entre visualidade e proposito comunicativo linguistico,
valendo-se da argumentacao como caracteristica primordial, assim,
no género em pauta, a argumentacao € peca-chave na realizacao dos
textos mostrados.

Ainteracao social porintermédio da lingua caracteriza-
se, fundamentalmente, pela argumentatividade.
Como ser dotado de razao e vontade, o homem,
constantemente, avalia, critica, isto €, forma juizos
de valor. Por outro lado, por meio do discurso - acao
verbal dotada de intencionalidade - tenta influir
sobre o comportamento do outro ou fazer com
que compartilhe determinadas de suas opinides.
E por esta razdo que se pode afirmar que o ato de
argumentar, isto €, de orientar o discurso no sentido
de determinadas conclusdes, constitui o ato linguistico
fundamental, pois a todo e qualquer discurso subjaz
uma ideologia, na acepcao mais ampla do termo. A
neutralidade € apenas um mito: o discurso que se
pretende “neutro’, ingénuo, contém também uma
ideologia - a da sua propria objetividade (KOCH, 2011,
p. 17, grifos da autora).

Pensando nisso, Koch (2015) propde o estudo sobre os opera-
dores argumentativos cunhado por Ducrot (1976), que tem como prin-
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cipal funcao mostrar “a forca argumentativa” dos enunciados e o seu
direcionamento. Além dessas caracteristicas, 0 género propaganda
se destaca entre os demais, por se tratar de um género que, alem de
se constituir de textos curtos, na maioria das vezes combinados a um
elemento visual, 0 que apenas intensifica a sua funcao apelativa de
convencer o leitor, também é dotado de uma carga ideologica que
pode estar implicita ou explicita ao texto. Por sua vez, a propaganda
esta presente no dia a dia desses alunos, seja no mais simples anun-
cio da venda de uma residéncia, seja nos anuncios televisivos que
geralmente sao muito criativos.

E baseado nos estudos de Sandmann (2000) sobre as funcdes
da linguagem, mais especificamente, as funcdes apelativa e estética,
bem como nos estudos de Koch (2015), que descrevem os operados
argumentativos e sua funcao, que propomos a analise do género pro-
paganda do livro didatico EJA Moderna, verificando se estes operado-
res e essas funcdes da linguagem sao devidamente explorados nas
propagandas apresentadas pelo material didatico.

As propagandas no livro didatico da EJA

A presente pesquisa desenvolve-se no campo da Educacao de
Jovens e Adultos, mais especificamente, sobre o livro didatico EJA
Moderna utilizado como ferramenta de apoio para os professores desta
modalidade de ensino, focalizando as atencdes para a apresentacao
do género propaganda na disciplina de Lingua Portuguesa.

A primeira etapa deste trabalho consistiu ha escolha do livro
didatico (LD), que neste caso € o EJA Moderna destinado aos alunos
do 6° ano do Ensino Fundamental, o qual tivemos acesso no primeiro
semestre de 2015, na ocasiao do Estagio Supervisionado do Ensino
Fundamental na Escola Municipal de Ensino Fundamental Jean Piaget
em Parauapebas, sudeste do Para. Apos a escolha, selecionamos as
principais propagandas apresentadas no livro, somando-se sete no
total e verificamos se elas apresentavam as caracteristicas descritas
no topico seguinte deste capitulo.
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A analise iniciou-se verificando que modo as propagandas
apresentadas possuem caracteristicas linguisticas voltadas para a
argumentacao, especificamente, se sao explorados os operadores
argumentativos apontados por Ducrot e estudados por Koch
(2015), bem como as fungdes da linguagem, neste caso, apelativa e
estética destacadas por Sandmann (2000). Assim, foram analisadas
as propagandas do material didatico em pauta, investigando o
tratamento que € dado ao género propaganda e com que finalidade
€ usado, aléem disso, foram analisados também quais os aspectos da
Lingua Portuguesa sao ensinados no livro didatico com o auxilio do
género textual propaganda.

Apresentaremos, neste topico, as analises feitas do livro
didatico EJA Moderna, considerando o tratamento do género textual
propaganda, sua finalidade e os aspectos linguisticos propostos nesse
material. O LD da EJA Moderna aborda o género propaganda na secao
intitulada "Os recursos da publicidade”, logo na pagina inicial (p. 67), ha
a sugestao de uma atividade de leitura e interpretacao de textos que
se trata apenas de uma apresentacao do género propaganda, como
ilustrado a seguir.

Figura 1: Texto de apresentagao do género propaganda.

" < Cartaz elaborado em 1801 por
Jules Chéret. O texto anuncia

Fonte: EJA Moderna (2013, p. 67).

A partir da leitura da imagem sao propostas as seguintes
questoes:
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Observe a imagem com atencgao.
1. Do que ela trata e com que intencao teria sido produzida?
2. Qual a diferenca entre esse cartaz e o que vemos atualmente?
Converse com o professor e com os colegas sobre esse assunto.

Aapresentacao do género propaganda com suas caracteristicas
se dao de fato na pagina 74, de uma forma bem resumida, como
descreveremos no quadro a seguir:

Caracteristicas do anuncio publicitario

Os anuncios impressos sao compostos por recursos verbais (texto
escrito) e os recursos nao verbais (imagens) que, juntos constroem os
sentidos do texto. Normalmente, um esclarece o sentido do outro. Os textos
verbais costumam ser curtos. Eles apresentam linguagem clara e direta, de
facil leitura. E comum a presenca de frases de impacto e de verbos no modo
imperativo, com a intencao de levar o publico a que se dirige (chamado
publico alvo) a comprar o produto, o servigo ou aderir a ideia veiculada. Os
elementos nao verbais sao tao importantes quanto o texto escrito. A escolha
das cores, do tipo de letra e da maneira como distribuir as imagens na pagina
¢é feita de modo a atrair a atencao do leitor.

O livro apresenta seis propagandas sempre acompanhadas de
uma atividade de compreensao textual, nelas, percebeu-se que o
objetivo norteador € explorar o aspecto interpretativo, como exemplo,
segue uma propaganda que esta na subsecao intitulada “para estudar
0 género” e a atividade proposta:

Figura 2: Atividade proposta.

i Volkswagen.
Caminhaes sob medida. /

Jo criacio. Sio Paulo: Clube de Criagdo de Sio Paulo, 2009, p, 104-108

34" anuaro

Fonte: EJA Moderna (2013, p. 72).



46 Multiletramentos e ensino de géneros textuais

Atividade proposta:

1. Essa imagem € um anuncio publicitario? Que elementos visuais se|
destacam nesse anuncio?

2. O que diz o texto que aparece na parte de baixo do anuncio?

3. O que esta sendo anunciado? E possivel deduzir isso por meio dos
elementos visuais, do texto ou dos dois? Explique.

4. Nesse anuncio ha um simbolo que representa a empresa ou a marca
que esta anunciando o produto. Vocé ja conhecia esse simbolo? Em que
outras situacdes vocé o viu?

5. A quem esse anuncio possivelmente se dirige? Onde vocé imagina que
ele possa ter sido publicado?

Nesta atividade € possivel notar que o objetivo € ensinar os alu-
nos a identificar e reconhecer uma propaganda, questionando dados
caracteristicos do género textual propaganda que estao presentes no
texto, antecedendo, assim, as descricdes das caracteristicas que se-
rao informadas na pagina 74, citada anteriormente.

Os operadores argumentativos no livro didatico

Como ja destacado, Koch (2011) considera a linguagem
essencialmente argumentativa no processo de interacdo social,
ou seja, pela lingua, ‘0o homem, constantemente, avalia, critica,
isto &, forma juizos de valor”. E por meio da linguagem, dotada de
intencionalidade que o individuo torna publico o seu discurso e “tenta
influir sobre o comportamento do outro ou fazer com que compartilhe
determinadas de suas opinides" (KOCH, 2011, p. 17).

Em relacao ao género propaganda, o LD nao se propde tratar da
argumentacao, porisso as atividades propostas no LD nao apresentam
0s operadores argumentativos nem os destaca como elementos
essencialmente argumentativos. Isso fica claro na apresentacao do
assunto por meio da propaganda da figura abaixo e de um texto
que vem logo em seguida, intitulado “O segredo da propaganda € a
propaganda do segredo’, cujos comandos das atividades propostas
sao descritos, a seguir.
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Figura 3: Atividade sugerida.

‘ Para ler e aprender |

Observe estas imagens com atengio.

< Leonardo
da Vinci,
A Gioconda
(1503-15086).
Oleo sabre
madeira
de dlamo,
77 = 53 em.
Museu do
Louvre, Paris,
Franga.

Anancio
publicitario
do amaciante
de roupas
Man Bijou,
fabricado
pala Bombril.
Cldudia, jul
1998

Fonte: EJA Moderna (2013, p. 68).

1. Vocé ja havia visto essas duas imagens?

2. Como se chama a imagem da esquerda? O que vocé sabe
sobre ela? Ela pode ser considerada uma obra de arte?

3. E a imagem da direita pode ser considerada uma obra de
arte? Com que intencao ela foi criada?

4. Por que vocé acha que o autor daimagem da direita teria feito
referéncia a tela de Leonardo da Vinci?

‘Antes de ler o texto a seguir, observe seu titulo com atengao e
reflita sobre esta questao: Qual sera o seu conteudo?”
Apos esta questao e a leitura do texto, € sugerida a
seguinte atividade:
1. Suas hipoteses se confirmaram? O que achou do texto? Por
qué?
2. Consulte no dicionario o significado das palavras que vocé nao
conhece e anote-os aqui.
3. Ao descrever os personagens de programas de humor, o autor
usa a expressao ‘velhos borocoxds”.
a) O que seriam velhos borocoxds, considerando o contexto em
que a expressao foi usada?
b) Na regido em que vocé vive € comum o uso do termo
borocox6? Caso sim, em que situagdes?
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Nao se percebem abordagens voltadas para aspectos especi-
ficos da Lingua Portuguesa, como, por exemplo, os operadores argu-
mentativos. As atividades propostas acima visam a ensinar a compre-
ender o texto e a ter contato com novas palavras. Para isso, € sugerida
a utilizacao do dicionario para pesquisar os novos vocabulos encon-
trados no texto.

Procuramos nas seis propagandas apresentadas no LD a
presenca dos operadores argumentativos, mas nao encontramos
nenhum operador, conforme descrito por Koch (2015). As atividades
propostas, por exemplo, a citada anteriormente, nao exploram os
operadores argumentativos, por isso o ensino dos operadores por
meio desse género nao pdde ser desenvolvido no livro didatico.

Logo, constatamos que o género propaganda apresentado
no LD EJA Moderna, bem como as atividades propostas a partir
das propagandas nao sugerem o trabalho de aspectos importantes
da lingua como os operadores argumentativos na efetivacao do
proposito comunicativo.

Se, por um lado, nao ha a presenca dos operadores argumenta-
tivos nas propagandas e nas atividades apresentadas no livro didatico
da Educacao de Jovens de Adultos, por outro, as funcdes da linguagem
sao elucidadas em algumas propagandas, como no exemplo seguinte.

Figura 4: Atividade proposta.
[EJ Observe o antncio 2o lado e responda em g

seu caderno ao que se pede. . 9 {
PREVENIR A HIPERTENSAO E UMA

a) Sobre o que trata esse aniincio?

b) Quem o criou? A que publico ele se dirige?

¢) Como vocé o classificaria: comercial,
eleitoral ou governamental?

( Ande de bicideta, suba estados, seio pora dar uma |
volto, desca uma parada de nibus antes da suo,
pratique  afividade fisica. Coma frutas, verdurs e
legumes, diminua o sal, tenha uma alimentaco ‘
saudivel. Controle o seu peso, procure uma unidade
de sudde ou 0 seu médico & mega sempre a pressao.

Fonte: EJA Moderna (2013, p. 74).
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A propaganda acima e voltada para a prevencao da hipertensao.
Nessa propaganda, foi empregada a fungao apelativa da linguagem,
a fim de convencer o leitor da importancia de ter boas praticas para
evitar a problematica e cultivar uma vida saudavel.

No texto, a esquerda, Figura 4, destacam-se verbos no modo im-
perativo, caracteristica da funcao apelativa, sendo eles: ande, suba, saia,
desca, pratique, coma, diminua, tenha controle e procure. No entanto,
esses verbos ndo sao explorados nas questdes propostas pelo LD para
essa propaganda, ha apenas sugestoes de atividades que visam, unica-
mente, a interpretacao do género, conforme transcritas, a seguir.

8. Observe o0 anuncio ao lado e responda em seu caderno ao que
se pede.

a) Sobre o que trata esse anuncio?

b) Quem o criou? A que publico ele se dirige?

c)Comovoceé o classificaria:comercial, eleitoralou governamental?

A abordagem do verbo no modo imperativo é feita mais adiante,
apos, é claro, de um estudo da flexao do verbo na subsecao “para
refletir sobre a lingua”. Inicialmente, sao propostas questdes a respeito
da linguagem verbal e nao verbal como introducao para o estudo
verbal, que se inicia com a seguinte propaganda, seguida de uma
atividade de compreensao.

Figura 5: Atividade proposta.

Verbo

Observe o uso da linguagem verbal e n&o verbal neste anuncio. Depois.
sente-se com um colega para responder as questoes a seguir.

ao. 2012

Fonte: EJA Moderna (2013, p. 76).
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1. Que recursos de linguagem chamam mais a atengao nesse anuncio:
a linguagem verbal (do texto escrito) ou a ndo verbal (das imagens
e cores)? Por qué?

2. Ha dois blocos principais de texto verbal no anuncio: um ao lado do
tenista e outro ao lado do veiculo. O carro e o tenista transmitem
a ideia de sucesso e movimento. Encontre nos blocos de texto
palavras que indiguem movimento ou agao.

Nessa atividade, a primeira questao solicita que o aluno aponte
0s recursos linguisticos que chamam atencdo no texto escrito,
entretanto, nao se especifica a que se referem esses recursos
solicitados. Ja na segunda questao, a sugestdo e que se encontrem
palavras que indicam movimento ou agao, com o propodsito de
introduzir o ensino do verbo e as flexdes de tempo, pessoa e modo.

Para fixacao deste assunto € proposta uma atividade a partir da
propaganda seguinte.

Figura 6: Atividade sugerida.

MANISTERD) 4 SALDE/GOVERNG FEDERA

z P = !

Disponnivel em: <hititp-/‘portal saude gowv.
br/isaudesvisualizar_texto_ cimPidixt—207 7 5=
HAcesso erm: 13 mmar. 2013,

Fonte: EJA Moderna (2013, p. 79).
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1. Observe o folheto ao lado, que fez parte de uma campanha do
Ministério da Saude, e responda ao que se pede:

a) Com que intengao esse material teria sido produzido?

b) A que lhe remetem aimagem e as cores usadas no lado direito

do folheto? Qual seria a relacao desses elementos com o assunto

do folheto?

¢) Quais verbos estao sendo usados no modo imperativo?

d) O que expressam esses verbos no modo imperativo?

() Uma ordem e um conselho. ( )Um convite e um desejo. ( )

Uma hipotese e uma ordem.

e) Como o uso desse modo verbal contribui para reforgar a

intencao do folheto?

f) O que vocé faz para ajudar no combate da dengue?

A atividade explora além dos aspectos interpretativos,
conhecimentos sugeridos anteriormente pelo LD relacionados a
flexao do verbo no modo imperativo. A funcao apelativa manifesta-
se, principalmente, com o emprego dos verbos no modo imperativo,
explorados nas questdes formuladas a partir do texto argumentativo
da figura 6. Areferéncia a fungao estética e feita na seguinte questao: A
que lhe remetem a imagem e as cores usadas no lado direito do folheto?
Qual seria a relacdo desses elementos com o assunto do folheto?

Afungao estéticatambem poderia ser explorada na propaganda,
a segulir, que ja comentamos anteriormente.

Figura 7. Fun¢do da linguagem estética.

‘ Para ler e aprender |

Observe estas imagens com atengio.

< Leonardo
da Vinc,
A Gioconda
(1503-1508),
Oleo sobre
madeira
de alamo,
77 » 53 cm.
Museu do
Louvre, Paris,
Franga.

Fonte: EJA Moderna (2013, p. 68)

Anincio
publicitario
do amaciante
de roupas
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Como atividades sao sugeridas as seguintes questoes:

1. Vocé ja havia visto essas duas imagens?

2. Como se chama a imagem da esquerda? O que vocé sabe sobre
ela? Ela pode ser considerada uma obra de arte?

3. E a imagem da direita pode ser considerada uma obra de arte?
Com que intengao ela foi criada?

4. Por que vocé acha que o autor da imagem da direita teria feito
referéncia a tela de Leonardo da Vinci?

Nesse caso, os comandos das atividades voltam-se nao so para
a compreensao e investigacao quanto aos conhecimentos previos
que os alunos possam ter como para a propria imagem. As questoes
3 e 4 apelam para a funcao estética da propaganda. Percebe-se
claramente que se trata de uma propaganda da Bombril em que sao
usados poucos textos.

Entretanto, poderiam ser explorados nesta atividade outros
elementos presentes na imagem, tais como o proprio produto
‘MonBijou”, que € o enfoque da propaganda, no entanto, nao ¢
mencionado nos comandos das questdes sugeridas, poderia, ainda,
ser proposta a seguinte questao: Que relacao podemos estabelecer
entre o produto - “MonBijou” - e a obra de arte de Leonardo da
Vinci? Qual a intencao do autor? Ou seja, nao se exaurem todas as
possibilidades que os textos oferecem para ensinar a argumentagao
por meio da funcao estética da propaganda.

Com a analise, constatamos que aproximadamente 50% das
atividades propostas no LD EJA Moderna visam, unicamente, a ensinar
a reflexao do género partindo de atividades de compreensao de texto.
Além disso, aproximadamente 40% das atividades sugeridas estao
voltadas para ensinar o verbo e suas flexdes de tempo, pessoa e modo,
sendo que aproximadamente 10% sugerem a producao oral e escrita.
Assim, nao € dada énfase ao ensino dos operadores argumentativos
nem nas propagandas nem nas atividades, embora sejam abordadas
as funcdes da linguagem, as atividades nao exploram, efetivamente,
com excecgao, da funcao apelativa.



Multiletramentos e ensino de géneros textuais 53

Consideracoes finais

Pretendia-se, com este capitulo, analisar como o género
propaganda € apresentado no livro didatico EJA Moderna da
Educacao de Jovens e Adultos, precisamente, no volume destinado
aos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, 32 etapa da modalidade
educacional em pauta. O campo de pesquisa foi a Educacao de
Jovens e Adultos por ser um programa de ensino voltado para um
publico bem diferenciado.

O professor dessa modalidade de ensino esta cercado de
alunos jovens que, por algum motivo, desistiram da escola, adultos
que também desistiram da vida escolar ha muito tempo e da jungao
de jovens e adultos que foram alfabetizados ha pouco tempo. Embora
haja dificuldades, esses discentes caracterizam-se pela forca de
vontade para o estudo e muita experiéncia de vida que podem ser
utilizadas a favor do ensino de Lingua Portuguesa.

E de conhecimento de todos que o livro didatico ndo é o unico
recurso de que o professor dispde para suas aulas. Ha tambem
roteiros de aulas estabelecidos pela Secretaria de Educacao do
Municipio que propdoem o estudo de outros géneros textuais, no
entanto, o livro didatico mostra-se um bom suporte textual para o
ensino-aprendizagem dos elementos da linguagem. Procurou-se
analisar a propaganda, por ser um género que usa uma linguagem
essencialmente argumentativa e que pode ser um instrumento
muito eficaz no ensino de Lingua Portuguesa. Dadas as suas
muitas caracteristicas e os seus meios de veiculagao, os anuncios
publicitarios, tornam-se parte do cotidiano dos alunos da Educagao
de Jovens e Adultos.

A analise contribuiu para constatar que o livro apresenta
propagandas, no entanto, nao se propoe tratar acerca dos operadores
argumentativos, nao explorando, dessa forma, aspectos linguistico-
argumentativos importantes para formacao do aluno da EJA. Todavia,
€ possivel encontrar algumas propagandas que exploram as funcdes
da linguagem. Por outro lado, constatamos a presenca das fungdes
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apelativas e estéticas que, apesar de estarem presentes, nao sao
devidamente exploradas. No caso da funcao apelativa, o ensino €
sugerido através do estudo do verbo no modo imperativo, ho entanto,
algumas propagandas que apresentam este modo verbal ndo sao
contempladas nas atividades sugeridas.
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Afetividade no Ensino

Elimaria Oliveira Lima

Introducao

O estudo ao qual corresponde este capitulo se dirige a uma
reflexao sobre a afetividade e sua importancia no processo formativo,
especialmente, no que diz respeito a relacao da afetividade na pratica
educativa. Atraveés da pesquisa, pressupde-se que a escola € um
ambiente de crescimento e troca experiéncias, ambiente capaz de
acrescentar muito ao desenvolvimento social, intelectual e emocional
da criancga.

Atualmente, a escola esta preocupada apenas em preparar 0s
alunos paraomercado de trabalho €, quase sempre, para as avaliagcdes
gue aumentem o indice de Desenvolvimento da Educacao Basica
(IDEB), que nem sempre condiz com a realidade de cada localidade e
de ensinar-lhes técnicas que os habilitem para o exercicio de alguma
profissao. Preocupa-se muito com o ensino das disciplinas e com
0s conteudos exaustivos, deixando de lado o companheirismo, a
solidariedade e o amor. Dessa forma, procura-se apontar a educacao
COMO UM processo que vai além da transferéncia de conteudos que
necessita de um ambiente relacional em que haja respeito e dialogo,
pois mais do que conteudos por conteudos, o que se precisa para
construir conhecimento € o amor as praticas pedagogicas.

Algumas praticas docentes ainda hoje podem ser justificadas
pela separacao estabelecida entre cognicao e afeto, que deixam
transparecer a despreocupacao dos professores sobre a necessidade
de interacao das criancas com o meio e com as pessoas com quem
convivem. Existe um dualismo estabelecido no mundo cientifico e
escolar, que separa cognicao e afetividade, razao e emocao. Desta
forma, as reflexdes neste texto procuram observar a indissociabilidade
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de tais dimensdes no funcionamento psiquico humano e de que
modo acontece a afetividade entre professor e aluno nas séries finais
do Ensino Fundamental.

Durante todo o capitulo, ha a preocupacao em discutir a influ-
éncia da afetividade no processo educativo como um elemento fa-
cilitador e motivador na producao do conhecimento, sua importan-
Cia para a aprendizagem e o desenvolvimento intelectual e social da
crianga, partindo da concepcao de que o individuo é dotado de racio-
cinio, sentimentos, desejos e expectativas.

Com essa pretensao, a pesquisa realizada procurou associar
a teoria com a pratica vivenciada dentro das instituicées de ensino
onde ocorrem, antes de tudo, um contato humano entre pessoas que
pensam, agem e tém, sobretudo, sentimentos.

Trabalhar com a afetividade € acreditar em uma escola constru-
ida a partir do respeito, reflexao e autonomia de ideias, com o anseio
de formar cidadaos que olhem o mundo com a intencao de transfor-
ma-lo, sujeitos capazes de pensar por si proprios sem deixar de lado
as necessidades do outro. E enxergar no afeto uma forma de aproxi-
macao entre professor e aluno capaz de possibilitar a compreensao
entre eles e facilitar o processo de ensino-aprendizagem.

A discussao desse tema visa uma contribuicao para fomentar
maior interesse dos professores que acreditam no sucesso escolar,
tendo como principio basico a afetividade em sua relacao educacional,
incorporando essa premissa na organizacao e na estruturacao do
trabalho educativo cotidiano e, consequentemente, contribuindo para
aautoestima positiva, capaz de favorecer a formagao do individuo para
a vida. Assim, este capitulo esta dividido em cinco partes discursivas,
aléem desta Introducao: na segunda é apresentado o conceito de
afetividade; na terceira, a relagao entre afeto e cognicao € o foco; na
quarta, a afetividade no processo de ensino-aprendizagem na relacao
professor-aluno e discutida; e por fim, a quinta parte apresenta a
metodologia utilizada com as analises dos dados, seguida de uma
sintese nas consideracoes finais.
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Concepcao de afetividade

Para a psicologia, afetividade € definida como a capacidade
individual de experimentar o conjunto de fendmenos afetivos
(tendéncias, emocgodes, paixdes, sentimentos). Consiste na forca
exercida por esses fendmenos no carater de um individuo. Na
concepcao de Piaget (1980), a afetividade nao se restringe as emogdes
€ aos sentimentos, mas engloba também as tendéncias e a vontade.

A afetividade esta relacionada aos diversos termos como:
emocao, temperamento, estados de humor, motivacao, atencao,
entre tantos outros. Ela exerce um importante papel em todas as
relagdes, alem de influenciar a percepcao, o sentimento, a memoria,
a autoestima, o pensamento, a vontade e as acdes, tornando-
se um componente fundamental da harmonia e do equilibrio da
personalidade humana.

Corroborando com as reflexdes, Antunes (2006) aborda e define
o termo afetividade, conforme elucidado no excerto seguinte;

Um conjunto de fendémenos psiquicos que se
manifestam sob a forma de emoc¢des que provocam
sentimentos. A afetividade se encontra “escrita” na
historia genética da pessoa humana e deve-se a
evolucao biologica da espécie. Como o ser humano
nasce extremamente imaturo, sua sobrevivéncia
requer a hecessidade do outro, e essa necessidade se
traduz em amor (ANTUNES, 2006, p.5, grifo do autor).

Para o0 mesmo autor, a aprendizagem &€ uma mudanca de
comportamento que resulta da experiéncia. Neste sentido, sob a
perspectiva educacional, a afetividade destaca-se como uma forma
de adaptacao ao ambiente que nao esta associada somente a ideia
de contato fisico, bondade, carinho e ternura, mas significa tambem
passar seguranca, educar com firmeza no cumprimento das regras,
porgue assim a crianga estara sendo preparada para a vida.

Para Arantes (2003), o afeto € a parte de nosso psiquismo
responsavelpelamaneirade sentire perceberarealidade. Aafetividade
caracteriza-se, portanto, como a parte psiquica responsavel pelo
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significado de tudo aquilo que vivemos e presenciamos, pois ela
valoriza tudo que acontece em nossa vida, nossas experiéncias e as
nossas perspectivas futuras. E através da afetividade que o mundo no
qualvivemos chega até nossa consciéncia com o significado que tem
para nos.

Ainda, de acordo com Arantes:

Vivenciar emogoes positivas, portanto, traz uma maior
possibilidade de as pessoas, diante de conflitos,
abstrairem elementos, atribuirem significados e
estabelecerem relagbes e/ou implicagdes que
contemplem virtude como a generosidade e a
solidariedade (ARANTES, 2003, p. 127).

Com isso, nao se pode negar que as emogoes influenciam signi-
ficativamente muitas de nossas funcdes cognitivas e comportamen-
tais diarias. A importancia emocional de cada acontecimento interfe-
re diretamente na aquisicao de memorias e, consequentemente, no
aprendizado.

A emocgao tem seus efeitos fortemente determinados pela
acolhida que lhe é dada, pressupondo que “desde os primordios ate
idades mais avancadas, a emocao se nutre do efeito que causa no
outro" (ARANTES, 2003, p. 77). O ser humano tem necessidades fisicas
e emocionais que ao serem atendidas formam um forte lagco emocional
construido com base na interacao com os outros individuos. Nesse
sentido, vale ressaltar que a afetividade e essencial em qualquer
momento da vida do ser humano, pois ela se manifesta no decorrer
da vida, em todos os momentos e em todas as relagdes sociais.

Wallon (1992) afirma que desde as primeiras fases da infancia,
as relagdes estabelecidas tanto no meio familiar quanto no contexto
pedagogico sao determinantes na construcao da identidade e do
carater da crianca. Os fendmenos afetivos considerados pertencentes
a uma ordem subjetiva, dependem da acao do meio sociocultural
externo ao homem, pois suas formacdes resultam da qualidade
dessasinteracdesvivenciadas. Uma experiéncia permeada por marcas
afetivas desagradaveis repercute na formacao da personalidade
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do individuo e se manifesta por perturbacdes ou dificuldades nos
processos e relagdes que a crianga venha estabelecer.

Entre afeto e cognicao

Para que as reflexdes se tornem proficuas, neste subtopico,
faz-se necessario, inicialmente, e valido esclarecer o conceito de
cognicao, conforme destacado a seguir.

Processo atraves do qual o mundo de significados
tem origem. A medida que o ser se situa no mundo,
estabelece relacdes de significacao, isto €, atribui
significados a realidade em que se encontra. Esses
significados nao sao entidades estaticas, mas pontos
de partida para a atribuicdo de outros significados.
Tem origem, entao, a estrutura cognitiva (os primeiros
significados), constituindo-se nos ‘pontos basicos de
ancoragem’ dos quais derivam outros significados
(MOREIRA; MASINI, 2001, p. 134, grifos das autoras).

O conceito de cognicao nos remete aos processos cognitivos
que sao desenvolvidos desde a infancia até o envelhecimento.
Importante ressaltar que o desenvolvimento esta diretamente
relacionado a aprendizagem, ou seja, um nao ocorre sem o outro.

Segundo Oliveira (2001), costuma-se distinguir entre as
fungdes cognitivas e as afetivas e/ou emotivas, sendo estas ultimas
frequentemente identificadas com a motivagao e tambem com os
aspectos conativos ou volitivos do sujeito. As funcdes cognitivas e ou
intelectuais abrangem aspectos bastante variados como: a percepcao,
0 conhecimento, a aprendizagem, o pensamento, o conceito, o juizo,
0 raciocinio, a solugao de um problema, etc,, enfim, tudo o que se
relaciona com a aquisicao e processamento de informagao.

E nessaconcepgao, as ponderacdes de Piaget (1983) evidenciam
as nossas reflexodes.

Os sentimentos e as operacdes intelectuais nao
constituem duas realidades separadas e sim dois
aspectos complementares de toda a realidade
psiquica, pois 0 pensamento € sempre acompanhado

de uma tonalidade e significado afetivo, portanto, a
afetividade e a cognigao sao indissociaveis na sua
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origem e evolugao, constituindo os dois aspectos
complementares de qualquer conduta humana, ja
que em toda atividade ha um aspecto afetivo e um
aspecto cognitivo ou inteligente (PIAGET, 1983, p. 234).

Apesar de terem funcdes definidas e diferenciadas,
afetividade e inteligéncia sao inseparaveis na evolucao psiquica. Sao
desenvolvimentos reciprocos e as aquisicbes de uma repercutem
sobre a outra permanentemente. Entre o aspecto cognitivo e afetivo
existe oposicao e complementaridade.

A afetividade é indispensavel ao desenvolvimento cognitivo,
pois a convivéncia entre as pessoas oferece inumeros conhecimentos,
ja que as pessoas pensam, sentem e agem de forma diferente. Alem
disso, € através dos relacionamentos que o individuo constroi a sua
identidade e autoestima muito importantes no processo ensino-
aprendizagem.

E indiscutivel que o afeto tem um papel essencial
no funcionamento da inteligéncia. Sem o afeto nao
haveria nem interesses nem necessidades, nem
motivagao; em consequéncia, as interrogacoes
ou problemas nao poderiam ser formulados e
nao haveria inteligéncia. O afeto @ uma condigao
necessaria para a construgao da inteligéncia. No
entanto, em minha opiniao, nao € condigao suficiente
(PIAGET, 1962/1994, p. 129).

A educacao escolar precisa estar voltada para todas as
necessidades do individuo, contemplando suas caracteristicas
de um ser dotado de espirito, corpo, emogao e razao. Auxiliar no
processo de absorcao de conhecimentos intelectuais e proporcionar
o desenvolvimento afetivo entre os individuos.

\WWallon (1975) destaca a alternancia existente entre as funcoes
razao (cognitiva) e emocao (afetividade), apresentadas no decorrer do
desenvolvimento da pessoa. A razao e a emogao estao imbricadas, ou
se€ja, uma nao acontece sobre a outra, mas sempre uma se sobrepde
aoutra.

Podemos destacar que os aspectos cognitivos e afetivos da
personalidade nao constituem dois universos opostos. Assim se pode
afirmar que nao ha justificativas plausiveis para voltar a educacao
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somente para um desses aspectos, excluindo, portanto, o outro. Os
elementos afetivos estao no nucleo de desenvolvimento intelectual e
socialdo individuo e os afetos sao também componentes importantes
domeio. O conhecimento do meio deve propiciara criancaum conjunto
organizado de saberes que lhe permita conhecer a si mesmo, bem
como a realidade que esta inserida.

Tomando, por exemplo, mais algumas contribuicdes de Piaget
(1980), entende-se que;

[..] a afetividade constitui a energetica das condutas,
cujo aspecto cognitivo se refere apenas as estruturas.
Nao existe, portanto, nenhuma conduta, por mais
intelectual que seja, que ndo comporte, na qualidade
de moveis, fatores afetivos; mas, reciprocamente, nao
poderia haver estados afetivos sem a intervencao
de percepcdes ou compreensao, que constituem
a estrutura cognitiva. A conduta €&, portanto, uma,
mesmo que, reciprocamente, esta nao tome aquelas
em consideragao: os dois aspectos, afetivo e cognitivo,
sao a0 mesmo tempo, inseparaveis e irredutiveis
(PIAGET, 1980, p. 98).

Nao ha como separar a ligacao entre inteligéncia e afeto. O papel
da afetividade para Piaget € funcional na inteligéncia, uma vez que
ela se caracteriza como fonte de energia e cognicao. A inteligéncia é
vista como sendo a capacidade de lidar com os dados e informagdes
que o sujeito dispde. Fica claro que a inteligéncia se apresenta
COmo um processo que se realiza de formas diferentes e que tem
caracteristicas proprias de acordo com os progressos realizados pelo
proprio individuo.

A afetividade na escola sempre esteve em segundo plano,
dando énfase aos aspectos cognitivos. No entanto, através de estudos
sobre afetividade nas praticas pedagogicas, hoje, acredita-se que nao
existe uma aprendizagem unicamente racional ou cognitiva, uma vez
que os aspectos afetivos presentes na personalidade do aluno nao
estao separados durante o periodo em que ele esta na sala de aula.
Isso € corroborado nas palavras de Vygotsky (2000).

O aspecto emocional do individuo nao tem menos
importancia do que os outros aspectos e € objeto de
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preocupacao da educagao nas mesmas proporcoes
em que o0 sao a inteligéncia e a vontade. O amor pode
vir a ser um talento tanto quanto a genialidade quanto
a descoberta do calculo diferencial (VYGOTSKY,
2000, p. 164).

Ainda, nessa perspectiva, o autor esclarece tambem a
equiparidade entre emocao e pensamento.

A emogao nao € uma ferramenta menos importante
que o pensamento. A preocupagao do professor nao
deve se limitar ao fato de que seus alunos pensem
profundamente e assimilem geografia, mas tambem
que a sintam. [.] as reagdes emocionais devem
constituir o fundamento do processo educativo
(VYGOTSKY, 2003, p. 121).

A afetividade esta presente nas mais diversas experiéncias
empiricas vividas pelos seres humanos. Quando entra na escola,
torna-se mais evidente seu papel na relagado professor-aluno. E de
suma importancia que o professor assuma realmente o papel de
um educador, facilitador, que observa e trabalha ndo s6 o aspecto
cognitivo, mas também o emocional.

Assim, como a afetividade tem influéncia sobre a cognicao, o
desenvolvimento da inteligéncia faz com que os estados emocionais
se ampliem, tornem-se mais complexos. O fortalecimento do
pensamento e da linguagem possibilita um maior controle do ser
humano sobre suas manifestacdes emocionais. Com isso, pode-
se dizer que as conquistas realizadas no plano cognitivo possuem
impacto na vida afetiva, bem como a dinamica emocional se mostra

impactante na vida intelectual.

A afetividade na docéncia

Para Vygotsky (1989), a aprendizagem da crianca comeca muito
antes de sua entrada na escola. Isso porque desde o primeiro dia de
vida ela ja esta exposta aos elementos da cultura e a presenca do
outro, que se torna o mediador entre ela e a cultura. Efetivamente,
parece equivoco colocar em duvida que o ambiente mais importante
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no desenvolvimento pessoal € o ambiente humano e nao o ambiente
fisico ou material. Isso nao significa afirmar que os objetos ou os
estimulos fisicos nao sejam importantes no comportamento ou
no desenvolvimento humano, mas que a relagao que as criangas
estabelecem com os objetos se encontra mediatizada, em grande
parte, pela intervencao dos adultos; tal intervencao tem, em boa
parte, um componente de carater social e cultural.

A escola surgira, entdo, como lugar privilegiado para este
desenvolvimento, pois € o espaco em que o contato com o mundo
cultural é realizado de forma sistematica, planejada e intencional.
O trabalho formativo originado pela educacao escolar através da
interacao com parceiros prolonga-se por toda a vida e garante a
reproducao, aquisicao e transformacao das significacdes sociais
construidas historicamente. O desenvolvimento s6 acontece quando
situacdes de aprendizagem o provocam, dessa forma ele tem seu
ritmo acelerado no ambiente escolar, pois o professor e os colegas
formam um conjunto de mediadores do conhecimento.

No contexto da sala de aula, o conceito de afetividade tem
significado mais amplo que envolve respeito, amizade, carinho, troca
de experiéncias e mudancas e que pode ser um fator indispensavel
no processo ensino-aprendizagem. Nesse sentido, configura-se na
capacidade de provocar mudancas no outro a partir de sentimentos
despertados nele através da relacao estabelecida.

Rodrigues (1976), observa que os motivos humanos para
aprender qualquer coisa sao profundamente interiores. A crianca
deseja aprender quando ha em si motivos que desencadeiam tais
aprendizagens. Considerando esta afirmacao, o autor salienta que:

A aprendizagem escolar depende, basicamente, dos
motivos intrinsecos: uma crianca aprende melhor e
mais depressa quando se sente querida, esta segura
de si e é tratada como um ser singular [..]. Se a tarefa
escolar atende aos seus impulsos para a exploragao e
a descoberta, se o tédio e a monotonia forem banidos

da escola, se o professor, alem de falar, souber ouvir
e se propiciar experiéncias diversas, a aprendizagem
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infantil sera melhor, mais rapida e mais persistente.
Os motivos da crianca para aprender sao 0s mesmos
motivos que ela tem para viver. Eles ndo se dissociam
de suas caracteristicas fisicas, motoras, afetivas e
psicologicas do desenvolvimento (RODRIGUES, 1976,
p. 174).

As condicdes para o professor atuar como recurso de
desenvolvimento para o aluno dependem muito das caracteristicas
e necessidades dele e dos significados que um e outro atribuem a
situacao vivida. Tais condicdes referem-se a capacidade do professor
de estabelecer relacdbes com as criancas pelo uso de diferentes
canais expressivos. E importante ressaltar que o professor precisa ter
o desejo de que seu aluno aprenda, acreditar que o aluno € capaz
de aprender, mesmo dentro de qualquer limitacao que ele apresente.
Existe a ideia de que todos os alunos devem aprender a mesma coisa
ao mesmo tempo, porém cada um tem seu interesse, sua experiéncia
de vida e sua motivagao.

E na sala de aula, vivenciando os problemas do mundo, que se
comeca a escolher caminhos, tomar decisoes e pensar em solucoes
para melhorar de vida. A mediacao feita pelo professor durante as
atividades pedagogicas deve ser sempre fundada nos sentimentos de
acolhimento, simpatia, aceitacao e respeito, pois tais sentimentos nao
apenas marcam a relacao do aluno com o objeto de conhecimento,
como também afetam a sua autoimagem, propiciando a autonomia e
a confianca em sua capacidade.

Sobre isso, Rodrigues (1976), destaca alguns elementos
referentes ao trabalho com a afetividade nas praticas pedagogicas.

As situagdes de ensino agradaveis suscitam no aluno
um desejo de repetir e renovar a aprendizagem.
Quando, por infelicidade, o contrario acontece, o
aluno tende a rejeitar ndao so a disciplina que nao
consegue aprender, mas tambéem tudo quanto a ela
serefira, inclusive, o mestre e até a propria escola. Se a
situacao de aprendizagem ¢é gratificante e agradavel,
o aprendizado tende a se dinamizar, a extrapolar-se

para situagdes novas e similares e, por fim, a inspirar
novas aprendizagens (RODRIGUES, 1976, p. 179).
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O ato de ensinar e aprender € o produto da troca de informacdes
e das experiéncias pessoais entre educando e educador. Nessa troca
os resultados serao marcantes e especiais, neste relacionamento o
vinculo afetivo sera um grande facilitador no processo de ensino-
aprendizagem. Através de um forte vinculo afetivo, a crianca se sentira
protegida e acolhida, facilitando seu aprendizado, envolvido em
uma atmosfera de afeto, que ira harmonizar o ambiente escolar com
alegria, companheirismo, ou seja, de maneira prazerosa o conteudo
sera trabalhado.

O éxito de um professor na sala de aula depende, em grande
parte, do ambiente que cria. O conhecimento das fungdes, da
dinamica e das caracteristicas das emocdes pode ser muito util para
que o educador entenda melhor as situacdes comuns ao cotidiano
escolar tanto no sentido de conseguir um melhor envolvimento dos
alunos e com eles como no de evitar perder o controle da dinamica
do grupo e da sua propria atuacao.

A mediacao desse processo se faz de diferentes
modos. Ha o importante papel do professor, que,
em sua relacdo com as criangas, negocia com elas
metas e procedimentos para agir, funcionando
ainda como modelo a ser imitado. A forma como o
professor desempenha seu papel de autoridade €&
particularmente importante, visto que a crianca com
frequéncia o imita na interacdo com os companheiros
(OLIVEIRA, 2005, p. 211).

Na escola as relacdes entre professores e alunos devem
ser positivas, percebidas e vividas por ambos de forma prazerosa,
enriquecedora e que satisfacam suas necessidades.

Quando as trocas sao impostas, a relacao e de
opressao; quando a obrigagcao sem sentido de ser
entra por uma porta, o prazer sai por outra, € nao
ha parceria, mas sim uma relacao e que o contrato
implicito a ela € o de sobrevivéncia; ao contrario,
quando a relagao € de libertagdo, a maior obrigacao
€ a do entendimento mutuo, da alteridade, € da
parceria sendo construida parte a parte, em que o
contrato posto € o de explorar ao maximo a vivéncia

dos sujeitos imbricados pelo prazer posto no aprender
(FREITAS, 2008, p. 20).
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Martinele (2005), fala que a escola tem entre outras funcdes,
precisa;

Propiciar um ambiente favoravel a aprendizagem em
que sejam trabalhados a autoestima, a conflanga, o
respeito mutuo, a valorizagao do aluno sem, contudo,
esquecermos da importancia de um ambiente
desafiador, [..], mas que mantenha um nivel aceitavel
de tensodes e cobrangas, sao algumas situagdes que
devem ser pensadas e avaliadas pelos educadores
na condugao de seu trabalho (p. 116).

Pode-se afirmar que a relacdo professor-aluno se torna
fundamental para que os educandos tenham uma formacao completa.
E necessario que o professor proporcione aos alunos diferentes
situacdes e desafios que lhes permitam desenvolver suas habilidades,
competéncias e comunicacao. As interacdes criadas pelos alunos
e seus professores, no entanto, nao levam apenas a construgao de
informacgoes, habilidades e conhecimentos sobre objetos do mundo,
mas tambem a construcao da ética e da identidade pessoal.

O ato de ensinar e de aprender envolve e exige certa cumpli-
cidade do professor, tal cumplicidade se constroi nas intervencdes,
através do que ¢ falado, do que € entendido, do que € transmitido e
captado. Cabe ao professor planejar e executar suas aulas para que
seus alunos criem vinculos positivos entre si e os conteudos.

Se a crianga gosta daquele ambiente, se € bem tratada,
respeitada, se ela vé sentido no que aprende ali, a
instituicao pode tornar-se alvo das projegoes afetivas
positivas e tornar-se um valor para ela. Caso contrario,
se ela € constantemente humilhada, desrespeitada,
questionada em suas capacidades e competéncias
intelectuais e sociais, € bem provavel que esse espaco
seja alvo de projecdes afetivas negativas, que nao seja
valorizado, que nao se constitua em um valor para ela,
e sim num contravalor. um espaco a ser depredado,
pichado, ignorado (ARANTES, 2003, p. 159).

Quem leciona tem o poder de deixar marcas e deve ter cautela
para que essas marcas nao se transformem em bloqueios, em licdes
de desafeto. As interagdes no ambiente escolar e as relacdes de ensi-

no estabelecidas pelo professor podem modificar o desenvolvimento
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do educando na medida em que as experiéncias vividas em sala de
aula determinam a natureza afetiva da relagao do aluno com o ob-
jeto de conhecimento. A qualidade da mediacao desenvolvida pelo
docente pode suscitar no aluno diferentes tipos de sentimentos em
relacao ao conhecimento.

De acordo com Paulo Freire (1996), nao ha separacao entre
seriedade docente e afetividade, estes devem caminhar juntos,
porem, ele alerta para o fato de que a afetividade nao deve interferir
no cumprimento ético de seu dever como professor. Em outras
palavras, precisa haver realmente um vinculo afetivo na relagao entre
professor e aluno, porem isso ao devera influenciar em nada no seu
dever de corrigir, instruir, orientar, mediar, e transmitir conhecimento
para os seus alunos. Para o autor, o desenvolvimento afetivo é basico
No processo ensino-aprendizagem e esta claramente evidenciado
que a afetividade na educagao e estar aberta para esse sentimento.

O contexto da aprendizagem

Tendo em vista que o trabalho visa discutir a importancia da
afetividade no processo de ensino-aprendizagem, realizou-se uma
pesquisa de campo de carater investigativo-exploratorio atraves de
questionario com cinco perguntas objetivas, que foram respondidos
por vinte e quatro alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, da
Escola Municipal Deusdedith Cortez Vieira da Silva, ha cidade de Barra
do Corda no estado do Maranhao.

As questdes respondidas foram organizadas e agrupadas em
graficos conforme as respostas dos alunos, bem como interpretadas,
subsidiando uma relagao com os teoricos abordados durante o
trabalho.

Os alunos participantes da pesquisa de campo foram das turmas
de 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, com idades entre onze e
quinze anos. Foram selecionados doze alunos do sexo masculino e
doze do sexo feminino. Ao todo, participaram vinte e quatro alunos,
seis estudantes de cada turma.
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A turmas dos anos finais do Ensino Fundamental foram
escolhidas pela idade em que estao, entre onze e quinze anos, com o
objetivo de analisar a visao do aluno em relacao ao professor, em um
periodo de transicao nao apenas no processo de aprendizagem, mas
também na transicao de uma etapa da vida, dainfancia a adolescéncia
comum a qualquer ser humano.

Na primeira questao procurou-se saber do aluno quais sdo
as caracteristicas de um bom professor, conforme demonstradas no
grafico seguinte.

Figura 1: Caracteristicas do bom professor.

0%

B Sério, autaritario

B Explicar bemo
conteido

W Paciente, divertido,
atencioso

Fonte: Autoria prépria (2014).

Entre as sugestdes apresentadas, dezessete alunos
responderam que as caracteristicas de um bom professor sao:
ser paciente, divertido e atencioso. Aléem disso, sete responderam
que é explicar bem o conteudo, e nenhum respondeu seriedade e
autoritarismo como caracteristicas de um bom professor.

Para Cunha (2004), a caracteristica que se destaca em um bom
professor € a afetividade. Um bom professor € aquele que mantem
relagdes positivas com seus alunos, tendo um bom relacionamento
afetivo.

Dessa forma, de acordo com a afirmacao e o resultado obtido,
percebe-se que uma metodologia adequada e dinamica atrai a
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atencao dos alunos, assim como uma relacao amigavel com os
mesmos e um bom senso de humor, fazem com que os discentes se
sintam mais interessados pela disciplina.

Na segunda questao perguntou-se quais atitudes os alunos
né@o gostam nos professores, de modo que o0s respondentes se
posicionaram como demonstrado na Figura 2.

Figura 2: Atitudes que os alunos ndo gostam nos professores.

M Ser autontario
B Gritar na sala de aula

W Nio explicar a
matéria novamente

4%

Fonte: Autoria prépria (2014).

Contrapostas as caracteristicas de um bom professor, entre as
atitudes dos professores das quais nao gostam: doze respondentes,
apontaram o professor autoritario; onze alunos posicionaram-se
afirmando que o professor nao explicava a matéria novamente; e dois
admitiram que o docente gritava na sala de aula.

Nota-se que uma postura autoritaria do professor se caracteriza
como a atitude mais rejeitada pela a maior parte dos alunos. O
autoritarismo desenvolve o medo, a inseguranca, desmotiva e nao
leva o0 aluno a pensar. Diante desse professor, o discente cala-se, nao
ha dialogo e com isso a relagao professor-aluno vai se enfraquecendo
diariamente.

Diferentemente do bom professor, o professor autoritario que
exige memorizagao de conteudos faz o estudante nao gostar da aula
e até criar aversao a matéria devido a desmotivacao.
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Levando em consideracao as duas principais atitudes com
maior percentual de rejeicao, percebe-se que a postura do professor
em sala de aula, bem como suas artimanhas em articular o conteudo
tedrico a ser ensinado sao, sem duvida, pontos de partida para a
solucao de problemas em sala de aula, tanto no sentido disciplinar
(comportamento do aluno) quanto no indice de rendimento de
conteudos que serdo aproveitados pelo estudante.

Na terceira questao procurou-se saber do aluno se ele gosta de
conversar com o professor e que tipos de assuntos.

Figura 3: A conversa entre os alunos e o professor.

B Goszta de conversar
zobre as aulas.

Fonte: Autoria prépria (2014).

Todos os alunos que participaram da pesquisa disseram que
gostam quando o professor conversa com eles, que gostam de
conversar com o professor e de serem ouvidos por ele. Ao observar
o grafico, pode-se destacar o quanto os alunos gostam de discutir
sobre questdes pessoais, 12 (doze) alunos; sobre duvidas da aula, 14
(quatorze) alunos.

As respostas dos alunos deixam bem claro que a afetividade
representa um aspecto importante no processo de aprendizagem
que tem como base o respeito mutuo, o dialogo e, principalmente,
o carinho reciproco. Que a conversa entre o professor e o aluno €
fundamental para o processo de aprendizagem.
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Na quarta questao perguntou-se se o aluno cumpre suas tarefas
e estuda igualmente para todas as disciplinas.

Figura 4. Motivag&o no estudo das disciplinas.
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Fonte: Autoria propria (2014).

De acordo com o grafico, dez alunos afirmaram ter mais
motivacao para estudar uma determinada disciplina quando o
professor € legal; oito sentem-se mais motivados quando gostam da
disciplina; e seis afirmaram que estudam igualmente para todas as
disciplinas.

Pode-se observar, a partir desta analise, que mesmo o professor
ministrando uma disciplina que os alunos hao gostem, porém, tendo
uma relagcdo amigavel com 0s mesmos, 0s alunos passariam a gostar
da disciplina por influéncia do comportamento desse professor.

O professor exerce um papel de suma importancia. Ele podera
despertar simpatias e antipatias pela disciplina, causar traumas e
dificuldades de aprendizagem ao longo da vida escolar. Todavia, sua
presenca e atuacao pode despertar o prazer de aprender. Assim, a
importancia de ouvir os anseios dos alunos € fundamental, visto que
‘a escuta na sala de aula quase sempre nao tem encontrado espaco
como lugar epistémico de construcao do conhecimento, ampliagao
das estratégias de acesso as praticas de saber e das reflexées que
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podem ser direcionadas no trabalho com a oralidade no contexto
constituinte das multiplas aprendizagens” (SOUSA, 2019, p. 35, grifo
do autor).

Na quinta questdo, a pretensdo era saber se a forma que o
professor tratava os alunos interferia na aprendizagem ou no gosto
pela disciplina.

Figura 5 Interferéncias do professor na aprendizagem dos alunos.
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professor & paciente,
atencioso o aluno
aprende melhor e se
interessa mais pela
dizciplina

Fonte: Autoria prépria (2014).

Todos os alunos reconhecem que quando mantemos
uma amizade com nossos professores temos mais facilidade de
compreender os conteudos, que a personalidade de um professor
influencia no gosto por uma determinada disciplina. Isso ocorre porque
0 aluno respeita mais o professor, dedica-se mais aos estudos e €
mais participativo. A afetividade estimula as emogdes nos tornando
pessoas mais sensiveis, mais agradaveis, mais humanas colaborando
para relacionamentos amigaveis e para a aprendizagem.

Assim, a intervencao trouxe a tona que a necessidade de
enxergar o aluno como pessoa com sentimentos, medos, sonhos e
frustracdes, cabendo, portanto, as praticas metodologicas aproxima-
los da significacao transformadora da educagao, enxergando no
professor um modelo de cidadao com direitos e deveres éticos.



Multiletramentos e ensino de géneros textuais 75

Consideracoes finais

Cabe ressaltar que a preocupacao quanto a questao da
afetividade nao se fundamentou em discutir os aspectos afetivos
como determinantes no processo de aprendizagem, mas como um
fator facilitador em como trabalhar com a interagao entre professor e
aluno, buscando contribuicdes para que a escola seja um ambiente
de relagbes mais agradaveis e, sobretudo, de aprendizagens
significativas.

Considera-se a partir da investigacao desenvolvida que o
objetivo do trabalho do educador € a aprendizagem do aluno e que
a afetividade € o grande estimulante na efetivacao do conhecimento,
pois € impossivel desenvolver as habilidades sociais e cognitivas,
mesmo em ambiente escolar, sem trabalhar a emocao.

E importante considerarmos que as emogdes e os sentimentos
que compdem o homem sao formados de um aspecto de extrema
importancia na vida psiquica do individuo, visto que o conjunto de
emocoes e sentimentos estao presentes em todas as manifestacoes
de nossa vida. O afeto pode, assim, ser entendido como energia
necessaria para que a estrutura cognitiva possa operar.

Aquilo que desperta sentimentos e se traduz em emocdes
marca toda vida humana. Uma aprendizagem permeada pelo prazer
da descoberta sera mais bem sintetizada quando acontecida em um
ambiente acolhedor que proporcione ao aluno a interacao social.

E a partir da aprendizagem que se modifica a maneira de atuar
no mundo e sobre ele. A aprendizagem nao € so conteudo disciplinar,
mas o conhecimento e desenvolvimento ligados a conduta da vida.
Educacao € mais do que transferéncia de conteudos necessita do
ambiente relacional em que haja respeito e dialogo para possibilitar
a compreensao do outro, por isso a importancia de ressaltar a
afetividade no contexto das diferentes aprendizagens.

A partir desse trabalho, constatou-se que é preciso uma visao
mais critica em relacao a afetividade, que a importancia do tema para
a educacao esta no fato de contribuir para o desenvolvimento da
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moral e da autonomia e de deixar alunos mais felizes e estimulados a
aprender para a vida. Para que isso se torne possivel € necessario que
educadores sejam mais afetuosos com as praticas metodologicas,
tenham conviccao de que a qualidade afetiva na relacao professor e
aluno sao determinantes para o processo de ensino-aprendizagem e
para o desenvolvimento integral do educando.
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Reflexoes sobre multiletramentos

Auricélia Andrade da Silva

Introducao

O processo de leitura nas salas de aula nos dias atuais nao
contempla as expectativas do professor em formar cidadaos leitores,
pois o desinteresse dos alunos pelo ato de ler tem provocado muitas
discussodes por parte de pesquisadores em apresentar uma pratica
pedagogica que possibilite resgatar o interesse discente pela acao
leitora.

Adquirir as técnicas de leitura e escrita sdo fundamentais na vida
do ser humano, pois sao habilidades fundamentais para insercao dos
sujeitos na sociedade. Diante da responsabilidade do professor em
formar cidadaos aptos para atuarem, respondendo as expectativas
da sociedade, torna-se necessaria uma construgao de um ensino
conforme a hibridizagao das linguagens e as culturas sociais.

As novas ferramentas tecnologicas representam novas formas
de letramento atravées de textos multimodais presentes nos diversos
géneros textuais, preparando os educandos para interpretar os textos
comdiferentestiposdelinguagens. Assim, este trabalho objetivarefletir
as praticas pedagogicas de leitura envolvendo os multiletramentos,
identificando-as como recursos pedagogicos essenciais nas salas de
aula em um contexto contemporaneo.

Para compreender a relacao entre aluno, texto e ensino dentro
do ambiente escolar, realizamos entrevistas com professores da
Escola Estadual de Ensino Médio Eduardo Angelim. Apds conhecer
as variaveis que implicam no desinteresse dos alunos com relagao
a leitura, sera apresentada uma proposta que tera o uso dos
multiletramentos como suporte pedagogico, podendo auxiliar o
professor no desenvolvimento da leitura. Dessa forma, este trabalho
esta dividido em cinco topicos discursivos, além desta Introducao, que
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direcionam as reflexdes do leitor na compreensao dos apontamentos
elucidados neste proposito comunicativo.

O papel da leitura na escola

A leitura no ambiente escolar necessita ser encaminhada pelo
professor de maneira que os alunos sintam prazer para que nao
interpretem como um momento avaliativo apenas para que este ato
se torne em habito prazeroso. Para que essa pratica em sala de aula
corresponda as expectativas do professor, € necessario considerar o
repertorio que o aluno possui e antecipa o que ira construir apos a
realizacao da leitura.

Chartier (2007) afirma que um meétodo de leitura nao pode, por
si sO, nem criar uma comunidade de classe nem uma pedagogia
diferenciada. Por outro lado, um método pode criar condicoes
favoraveis a aprendizagem dos educandos. Portanto, as escolhas
didaticas dependem da situacao especifica de cada turma.

Para que o leitor compreenda um texto, precisa ter um conheci-
mento prévio sobre 0 assunto que ira ler quando este conhecimento e
ativado, facilitando a compreensao do texto permitindo uma reflexao
e estabelecendo interacao entre texto e leitor, esta habilidade faz com
que se atribuam significado e sentido a leitura. Nessa perspectiva, ha
a “ativacao do conhecimento prévio €, entao, essencial a compreen-
530, pois € o conhecimento que o leitor tem sobre o assunto que lhe
permite fazer as inferéncias necessarias para relacionar diferentes
partes discretas do texto num todo coerente” (KLEIMAN, 2013, p. 29).

No decorrer do ato da leitura, o sujeito ativa os conhecimentos
prévios relacionados ao assunto que esta lendo, realizando a selecao
das informacdes mais pertinentes e se desfazendo daquelas que nao
interessam. A interatividade entre texto e leitor € um aspecto crucial
para o envolvimento de ambos. Esta interacao permite a compreensao
dos mais diversos tipos de textos com os quais o leitor se depara,
podendo associar o assunto tratado.
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Quando o aluno l& apenas para realizar exercicio do livro didatico
nao € dada a oportunidade de construir seu proprio conhecimento
sobre o texto, como enfatiza Kleiman (2013), que a compreensao, o
esforgo para recriar o sentido do texto tem sido varias vezes descrito
como um esforco inconsciente na busca de coeréncia do texto, logo:

todo processo de coeréncia apenas marca sua fina-
lidade de cadeia de sentidos se estiver associado e
fundamentado em contextos que propiciem o alar-
gamento das ideias, hipoteses e certezas dos sujei-
tos, pois a coeréncia textual possibilita ao leitor sua
insercao no dialogo proposto em cada parte textual
(SOUSA, 2021, p. 89).

Os conhecimentos linguisticos, textuais e de mundo devem
ser ativados durante a leitura para chegarem a uma compreensao
satisfatoria, estes fatores se juntam para fazer significado sobre o que
se ler e se emite sobre as inferéncias linguistico-textuais.

A maior dificuldade encontrada dentro das escolas em relagao
a leitura nos dias atuais € formar leitores que sejam capazes de fazer
uso social da lingua no seu cotidiano, pois a maioria dos leitores nao
consegue processar as informacgdes do texto, ainda, segundo Kleiman
(2008), esse processamento comeca pelos olhos, que permitem a
percepcao do material escrito.

Alem disso, os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio preconizam que ha a necessidade de o “trabalho do professor
centrar-se no objetivo de desenvolvimento e sistematizacao da
linguagem interiorizada pelo aluno, incentivando a verbalizagéo da
mesma e o dominio de outras utilizadas em diferentes esferas sociais”
(BRASIL, 2000, p. 18).

Tomando as reflexdes de Kleiman (2008), a autora defende
que momentos voltados para o ensino de leitura devem ser
interdisciplinares, pois todas as disciplinas dependem da leitura de
texto para a realizacao de atividades para que o sujeito possa absorver
conhecimento do assunto em estudo, mesmo que o objetivo da aula
nao seja o ensino da leitura em si.

Diante das concepcdes acima, percebemos que cada professor

independente da disciplina, deve proporcionar condicdoes para o
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aluno familiarizar-se com a leitura, pensando nas especificidades que
a turma apresenta e desenvolvendo novos estilos de letramentos.

Apontamentos sobre letramento

A necessidade do uso de uma palavra que representasse
um grupo de pessoas dotadas de competéncias e habilidades
relacionadas a lingua faz surgir na década de 1980 o termo letramento.
Desde entao, pesquisadores dedicaram-se aos estudos relacionados
ao letramento na funcao de compreender a complexidade da palavra
em questdo, que vem sendo muito utilizada nos estudos atuais.

No que se refere ao conceito de letramento, autores como
Mortatti (2004), Tfouni (1995), Kleiman (1995), Sousa (2017) e Soares
(2009) apresentam diferentes concepgodes que acreditam contemplar
o termo letramento. Refletindo sobre o conceito de letramento,
Mortatti corrobora com os apontamentos elucidados neste trabalho
a partir de proposta de correlacionar a efetivacao de trabalho com a
escrita e a leitura.

Letramento esta diretamente relacionado com a
lingua escrita e seu lugar, suas fungdes e seus usos
nas sociedades letradas, ou, mais especificamente,
grafocéntricas, isto €, sociedades organizadas
em torno de um sistema de escrita e em que esta,
sobretudo por meio de texto escrito e impresso,
assume importancia central na vida das pessoas e em
suas relagdes com os outros e com o mundo em que
vivem (MORTATTI, 2004, p. 98).

Nesta analise, a autora defende um conceito mais amplo
sobre letramento, reforcando que as praticas de leitura e escrita sao
conjuntos de saberes necessarios para o cidadao tornar-se letrado
socialmente no mundo em que vive e dialogar com as praticas sociais.

Na concepcao de Tfouni (1995, p. 20), letramento representa
‘as mudangas sociais e discursivas que ocorrem em uma sociedade
quando ela se torna letrada” De acordo com a autora letramento
ocorre quando ha aquisicao de praticas de leitura e escrita em uma

sociedade, capaz de suprir as exigéncias da vida social.
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Conforme Kleiman (1995, p. 19), “podemos definir hoje o letra-
mento como um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, en-
quanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos espe-
cificos, para objetivos especificos”. Para a autora, letramento vai alem
do processo de alfabetizacao, contempla também a compreensao
dos mais diversos tipos de texto proporcionado pelas exigéncias con-
temporaneas. Outra contribuicao € apresentada por Soares (2009), ao
afirmar que letramento € composto de conhecimentos, habilidades,
capacidades, valores, usos e funcdes sociais. Para a autora, o conceito
de letramento envolve sutilezas e complexidades dificeis de serem
contempladas em uma unica definicao.

Assim, a nocao apresentada por Soares (2009) esta relaciona-
da nao so ao ensinamento e a aprendizagem da lingua, mas a multi-
plicidade constitutiva relacionada com a realidade do sujeito. Nesse
sentido, o sujeito é parte do processo comunicativo na efetivacao das
praticas de letramentos dentro e fora da escola.

Refletindo sobre os estudos apresentados pelas autoras, pode-
mos constatar que o letramento esta relacionado com um conjunto de
conhecimentos citados acima, que atribui condicdes de compreender
as mutacoes que se passam na lingua, visto que uma pessoa alfabe-
tizada nao quer dizer que seja letrada, pois pode nao ter adquirido as
habilidades das praticas de leitura e escrita. Diante disso, percebemos
que letramento e escolarizacao estao relacionados no processo socio-
comunicativo dos sujeitos em construgao de aprendizagem.

Assim, embora os dados permitam concluir que a
escolarizagao cumpre um papel fundamental na
promogao de habilidades associadas ao letramento,
indicam também que, em um numero nao desprezivel
de casos, € negada a relacao entre escolarizacao e
tais habilidades. Para explicar essa discrepancia entre
grau de instrucao e nivel de letramento, a atitude mais
frequente e a de responsabilizar a escola, explicagao
que deve ser posta sob suspeita (SOARES, 2004, p. 99).

Dentro do contexto apresentado por Soares (2004), letramento

dar-se de dois modos: letramento escolar e letramento social;
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letramento escolarsaoashabilidades de leitura e escrita desenvolvidas
na escolarizacao, enquanto letramento social € a habilidade
que predomina nas praticas sociais. Estas duas modalidades de
letramento se resumem em atribuir sentido ao que escreve e ao que
ler e, compreender as linguagens pautadas no contexto social.

Alem disso, outro autor que tem despontado e traz reflexdes
novas sobre o processo de letramento € Sousa (2017), para ele,
o letramento precisa tambem ser pensado como pratica social
direcionada as pessoas com necessidades especiais tanto na escola
quanto na sociedade, colocando em destaque que o “letramento
literario € o conhecimento que o sujeito traz para os contextos
sistematizados de producao do saber" (SOUSA, 2017, p. 128).

Nos sentidos abordados pelos autores, o termo letramento é
utilizado para representar os saberes linguisticos e sociais adquiridos
pelo estudante no decorrer do seu percurso escolar;, sao competéncias
adquiridas para auxiliar a insercao do sujeito no contexto social e
cultural, assim, no topico seguinte, as reflexdes transitam sobre a
proposicao dos multiletramentos na pratica escolar, ja que as praticas
de letramento de leitura e escrita sao mais destacadas no ambiente
educacional, desse modo, faz-se preciso o ‘ensino da leitura na
proposta interdisciplinar expande as possibilidades de realizacao de
um trabalho conjunto entre todos os professores, pois se o aluno se
sobressai com eficacia nas determinadas situagoes textuais, o meérito
€ de todo o corpo docente” (SOUSA, 2019, p. 54).

Multiletramentos e docéncia

Nao ha como negar que as novas tecnologias da informacao
passaram a fazer parte do cotidiano das pessoas com mais frequéncia
nos dias atuais e essas ferramentas possibilitam conhecer textos em
diversas modalidades de linguagem, combinando imagens, sons
e escrita. Esta mistura de linguagens € o que chamamos de textos
multimodais. Assim, a multimodalidade, ou seja, textos compostos
de muitas linguagens dependem dos multiletramentos para terem
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significados, pois, sdo eles que permitem o uso destes textos
contemporaneos.

As formas de adquirir ou ter acesso ao conhecimento
vém sofrendo modificagao, logo, cabe a escola re-
pensar de que forma as estrategias metodologicas
desenvolvidas podem dialogar com essas transfor-
magcoes. Do processo de letramento as praticas mul-
tiletradas, professores e alunos, ainda continuam sen-
do os grandes agentes nessa conjuntura de mudan-
Gas, reconhecendo-se que ambos podem aprender e
reaprender juntos (SOUSA, 2015, p. 8).

Para os textos compostos de diversas modalidades (ou
modos, ou semiose) de linguagens, Rojo (2012 p. 19) os chama de
‘multimodalidade ou multissemiose” e, segundo esta perspectiva,
podem exigir ou ndo o uso dos multiletramentos. Na realidade
€ necessario ampliar as reflexdes do que de fato seriam os
multiletramentos para que se encontrem e possibilitem outras formas
de enxergar o proposito comunicativo textual.

Trabalhar com multiletramentos pode ou nao envolver
(normalmente envolverd) o uso de novas tecnologias
as de comunicacao e de informacao (‘novos
letramentos”), mas caracteriza-se como um trabalho
que parte das culturas de referéncia do alunado
(popular, local, de massa) e de géneros, midias e
linguagens por eles conhecidos, para buscar um
enfoque critico, pluralista, ético e democratico - que
envolva agéncia - de textos/discursos que ampliem o
repertorio cultural, na direcao de outros letramentos,
valorizados (como € o caso dos trabalhos com hiper
e nanocontos) ou desvalorizados (como € o caso do
trabalho com picho) (ROJO, 2012, p. 8).

Ainda tomando por base as contribuicbes de Rojo (2013),
o0 educador contemporaneo esta diante de varios elementos
multimodais que apresentam possibilidades de adequar como
recursos pedagogicos, podendo ser utilizados em salas de aula para
o aperfeicoamento da leitura e escrita da lingua.

No que diz respeito aos multiletramentos, podemos concluir
que se trata de uma pedagogia que visa atender aos textos multiplos

e multimodais. Com relacao a estes textos, é preciso destacar que
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as praticas de multiletramentos estao alem da simples propostas de
multiplicidade da cultura letrada, mas dos propositos que se queira
atribuir ao processo de interacao entre os sujeitos inseridos em uma
mesma situagao comunicativa.
Diferentemente do conceito de letramentos
(multiplos), que ndo faz senao apontar para a
multiplicidade e variedade das praticas letradas,
valorizadasounaonassociedadesemgeral, oconceito
de multiletramentos - € bom enfatizar - aponta para
dois tipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em nossa sociedades, principalmente
urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade
cultural das populagdes e a multiplicidade semiotica
de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se
informa e se comunica (ROJO, 2012, p. 13).

Entende-se que o trabalho com os multiletramentos esta
direcionado para a diversidade de textos cada vez mais presente no
contexto social e cultural da geracao dos chamados nativos digitais,
ou seja, 0s nascidos na era digital e que demonstram facilidade no
manuseio dos recursos tecnologicos disponiveis.

Paraqueaspraticasdeleituraeescritaapresentemmultiplicidade
semiotica e desperte o interesse dos alunos pelo letramento digital,
€ concebivel propor esta pratica conforme elas se manifestam nas
linguagens utilizadas nos textos, bem como compreender quais sao
0s propositos que forma comunicativa pretende atingir no trabalho
com o interlocutor.

No que se refere ao letramento digital Lemke (2002 apud ROJO,
1998a) defende que, o hipertexto permite que saltemos de um texto
a outro e de um ponto de saida a multiplos portos de ancoragem, por
meio da insercao de linguagens permitidas em ambiente digital, isso
pressupoe entender que o letramento deve ser construido atraves de
multiplos saberes de acordo com a realidade social do sujeito na qual
esta inserido.

Dessaforma, garimpamos nasreflexdes a seguirafuncionalidade
do uso dos letramentos na sociedade contemporanea, em uma visao
ampliada que agregue outras possibilidades comunicativas.
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O termo multiletramentos refere-se as novas
praticas de letramento que envolve a multiplicidade
de linguagens e midias presentes hoje na criagao de
textos (multimodalidade) e também a diversidade
cultural relacionada aos produtores e leitores
de tais textos. Oferecer acdes pedagodgicas que
valorize a multimodalidade e a diversidade cultural
€ proporcionar novas aprendizagens (ROJO, 2012, p.
168-169, grifo da autora).

No sentido de oferecer um ensino de Lingua Portuguesa con-
forme a cultura que prevalece o meio em que habita os aprendizes,
0s PCN do Ensino Médio (PCNEM) também defendem um ensino
pautado nas multiplas possibilidades de expressao linguisticas, que
considerem a criticidade do sujeito ao se portar diante do texto e de

sua funcao social, conforme observado no excerto abaixo.

O ensino de Lingua Portuguesa, hoje, busca
desenvolver no aluno seu potencial critico, sua
percepcao das multiplas possibilidades de expressao
linguisticas, sua capacitacao como leitor efetivo dos
mais diversos textos representativos de nossa cultura.
Para aléem da memorizagdo mecanica de regras
gramaticais ou das caracteristicas de determinado
movimento literario, o aluno deve ter meios para
ampliar e articular conhecimentos e competéncias
que possam ser mobilizadas nas inumeras situacoes
de uso da lingua com que se depara, na familia, entre
amigos, na escola, no trabalho (BRASIL, 2002, p. 55).

A partir desse ponto, sao evidentes que as orientacdes dos PC-
NEM possibilitam uma relacao entre leitor e o texto, dando condicdes
de conhecimento sobre os diversos meios que sao produzidos e que
circulam os textos no seu cotidiano. Apesar da presenca cada vez
mais frequente dos textos multimodais no cotidiano do educando, a
escola ainda nao explora suficientemente a interacao entre a multipli-
cidade dos textos levando em conta os contextos que os estudantes
estao inseridos.

Com esses propositos, a leitura que envolve os géneros
multimodais permite o desenvolvimento de novas habilidades ou
novos letramentos como na atuagao eficaz de sujeitos autbnomos e
capazes de inferir conhecimentos a partir das reflexdes possibilitadas

pelas praticas escolares. Isso se evidencia na funcionalidade do
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hipertexto nas praticas metodologicas de aprendizagem, conforme

elucidada no apontamento a seguir.
O hipertexto difere do texto impresso por nao
ser somente a justaposicao de imagens e textos,
mas por ter um design que permite varias
interconexdes, possibilidades diversas de trajetorias
e multiplas sequéncias. O hipertexto articula-se a
multimodalidade, gerando novas interagcbes em
que palavras, imagens e sons estao linkados em
uma complexa rede de significados, a chamada
hipermodalidade ou hipermidia (LEMKE, 2002, apud
ROJO, 1998a, p. 37).

A composicao destes textos nos ambientes escolares constitui
relacdes sociais e interacionais, devido ao sentido que possuem no
mundo dos letramentos multiplos. Com a insercao destes géneros,
o estudante sente-se atraido a participar dos momentos de leitura
proporcionados pela escola e a construir seu campo semantico,
contribuindo com a ampliacao dos saberes discentes, a partir de uma
intervencao docente capaz de ir ao encontro das reais necessidades
de aprendizagem almejadas pelo alunado.

Em outras palavras, o trabalho na perspectiva das praticas dos
multiletramentos propiciam as diversas formas de leitura presentes
no cotidiano das pessoas, o que subjaz considerar o conhecimento
de mundo e como este saber € recepcionado e trabalhado pela
instituicao escolar, bem como compreender de maneira enfatizada
como as mudancas sociais interferem no processo de leitura e escrita
e, principalmente, na construcao de novos comportamentos leitores
a serem desenvolvidos nos sujeitos imersos nas situagdes de ensino-
aprendizagem.

Ha algumas décadas, as praticas de letramento na
escola alicercavam-se em atividades de leitura e
escrita nas quais se recorria apenas a linguagem
escrita como tecnologia para o ensino de lingua
materna. Atualmente, essas praticas tém sofrido
modificacdes com a insercdo e uso das novas
tecnologias. Os textos combinam imagens estaticas
(e em movimento), com audio, cores, links, seja nos

ambientes digitais ou na midia impressa (ROJO, 2012,
p. 76, grifo da autora).
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A preocupacao das instituicbes de ensino em oferecer acdes
de leitura e escrita em uma perspectiva contextualizada € geral,
necessaria e rebusca do proponente conhecimento de maneira
ampliada para que o ato de ler ultrapasse a mera decodificacao,
transformando-se em agdes que permitam compreender o texto
em um plano global e, ao mesmo tempo, com suas particularidades,
visto que ‘uma boa educacao linguistica deve exercer seu papel
de fornecer as competéncias e conhecimentos de que os alunos
necessitam para atuar na contemporaneidade, procurando trabalhar
a leitura e a producao textual sob a perspectiva dos multiletramentos”
(ROJO, 2013, p. 194).

Utilizar recursos de linguagem e comunicacao que viabilize a
formacao de leitores proficientes capazes de compreender o mundo
a sua volta, sao concepcoes de letramento que se expandem para os
multiletramentos.

Nesse sentido, Rojo (2012), sustenta que o professor pode
trabalhar com esferas sociais em varias culturas e com 0s géneros
que delas emergem e nelas circulam, servindo como ponte para a
construcao de conhecimento e protagonismo por parte de seus alunos,
levando-o0s a perceber como novos significados sao produzidos nas
novas midias e como eles podem ser criticos e produtivos.

A partir do pressuposto enaltecido pela autora, € observavel
que as novas midias tém muito a contribuir com e para um ensino
significativo, pois as praticas de letramento utilizadas nas escolas nao
sao suficientes para suprir a necessidade de uma geragao de alunos
nativos da era digital. Assim, € preciso saber utilizar as tecnologias
digitais como instrumentos pedagogicos capazes de ampliar o
processo interventivo da cultura leitora e escrita em um contexto de
possibilidades que dialoguem com as transformacdes que estao a
todo instante acontecendo.

As possibilidades de ensino sao, multiplicadas se
utilizarmos ferramentas digitais. E possivel formar

redes descentralizadas para incentivar a interacao;
trabalhar com imagens (fator que modifica o conceito
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de comunicagao); navegar por textos da web; utilizar
animagao para simplificar atividades complicadas
e propiciar aos estudantes o sentimento de serem
autores de seus trabalhos, uma vez que tudo pode
ser publicado e exibido na internet (ROJO, 2012, p. 40,
grifo da autora).

Muitas sdo muitas as possibilidades de um ensino significativo
utilizando as ferramentas digitais, pois aléem de despertar interesse
dos estudantes em relacao as atividades desenvolvidas nas escolas,
também os colocam em destaque no processo de aprendizagem a
partir das praticas pedagogicas funcionais.

Diante das concepgdes apresentadas em torno do
desenvolvimento de novas praticas de ensino, as intervencoes
pedagogicas precisam possibilitar que os alunos reflitam sobre os
conhecimentos a serem construidos, o que carece da postura do
professor como mediador desse conhecimento, seja permitido na
possibilidade de instrumentalizar, 0 que necessita realizar registros
relacionadosaaprendizagemdoeducandode modo queaorganizacao
pedagogica se direcione no acolhimento das necessidades do aluno.

Na busca por condicdes metodologicas favoraveis as agoes
de ensinar e aprender enfocando as diferentes realidades dos
estudantes, compartilhamos das reflexbes de que a relevancia na
oferta de contexto de aprendizagem se materialize na capacidade de
despertar a sensibilidade discente para as peculiaridades do mundo
digital.

Os autores enfatizam que aprendizados cotidianos
sao diferentes de aprendizados escolares. Isso
significa que, para eles, os aprendizados cotidianos
envolvem movimentos endogenos, involuntarios,
inconscientes, amorfos, casuais (fortuitos), indiretos. Ja
os aprendizados desenvolvidos em contexto escolar
sao exogenos, conscientes, sistematicos, explicitos,
estruturados, orientados. Isto quer dizer que o primeiro
esta em toda parte e este ultimo deve esta embasado
em um design previamente constituido (curriculos e/
ou pedagogia) (COPE; KALANTZIS, 2008a, p. 137).

De tal modo, pressupdem que as tecnologias propdem um

ensino mais dinamizado, associando diferentes textos e garantindo
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aprendizagem significativa, desde que as intervencdes do professor
sejam vistas e realizadas do ponto de vista de trabalhar com a
heterogeneidade de conhecimentos, pois ha a necessidade de, ao
mesmo tempo, dinamizar as abordagens em prol do ensino de Lingua
Portuguesa, para isso € preciso que o educador tenha conhecimento
e dominio dos recursos tecnologicos, caracterizando o processo de
ensino-aprendizagem eficaz.
O texto tal como o conhecemos e utilizamos, €
extrapolado; livros didaticos engessados e praticas
descontextualizados dao lugar a hipermidia; a
capacidade de criacao € desafiada; ler e escrever
deixa de ser o fim, para ser o meio de produzir
saberes e, alem disso, compartilha-los numa relacao
dialogica. As tecnologias devem ser objeto de ensino
e nao somente ferramenta e ensino (ROJO, 2012, p. 39,
grifo da autora).

Esta modalidade de ensino apresentada pela autora permite o
crescimento e desenvolvimento do aluno, tornando-o um ser capaz de
direcionar o proprio conhecimento, sendo apropriado compreender
a multiplicidade de textos que o cerca fora dos espacos escolares
e desenvolvendo uma postura critica no decorrer do ato de ler e
escrever, assim, no topico discursivo seguinte, apresentaremos uma
sintese da utilidade dos multiletramentos na formacao pedagogica

do professor de Lingua Portuguesa.

Os multiletramentos na lingua

Propor concepcdes que representam proposta pedagogica
conforme as transformacgdes tecnologicas requer uma reflexao sobre
a formacao dos professores de linguagens, pois sua formacao outro-
ra ndo apresentava os multiletramentos como praticas pedagogicas.
Partindo da concepgao de ensino com os multiletramentos, viabiliza-
Mmos o seguinte questionamento: como realizar um trabalho docente
com as linguagens no sentido de contribuir com a construcao de su-
Jjeitos capazes de compreender e responder discursos produzidos e
circulantes na sociedade?
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As reflexdes que se propdem responder tal questionamento
serao compartilhadas no desenvolvimento deste topico discursivo,
pois o principal objetivo nao € apresentar uma resposta como principal,
mas ampliar o processo de compreensao acerca do uso da linguagem
e dos aspectos inerentes a lingua. Assim, “os multiletramentos, por
exemplo, nao sao propostas novas como muitos acreditam, mas
maneiras diferentes de interagao com os bens tecnologicos e culturais
disponiveis que a sociedade vai se relacionando e, com isso, ampliar
as atitudes no fazer pedagogico” (SOUSA, 2015, p. 2).

Fazer parte de um mundo modernizado nao condiz com uma
formacao com discussodes ultrapassadas e fragmentadas, pois o ato
de educarexige que o professorinstrumentalize o estudante nafuncao
de cidadao para atuar na sociedade diante de todas as complexidades
culturais. Assim, pensar em formacao pedagogica significa considerar
também as reais condicdes de trabalho do professorado, bem como
0s niveis de instrugcao dos sujeitos formadores em um contexto de
reconhecimento e reconstrucao continuamente do saber.

A formagao de professores tem ignorado, sistemati-
camente, o desenvolvimento pessoal, confundindo
‘formar" e “formar-se’, ndo compreendendo que a
logica da atividade educativa nem sempre coincide
com as dimensoes proprias da formagcao. Mas tam-
bém tem valorizado uma articulagcao entre a forma-
Cao e os projetos das escolas, consideradas como or-
ganizacoes dotadas de margens de autonomia e de
decisao de dia para dias mais importantes. Estes dois
‘esquecimentos” inviabilizam que a formagao tenha
como eixo de referéncia o desenvolvimento profissio-
nal dos professores na dupla perspectiva do profes-
sor individual e do coletivo docente (NOVOA, 1995, p.
24, grifos do autor).

A formacao de professores nao € proporcionada de acordo
com o contexto social do aluno, dai surge a dificuldade de atuar como
mediador de conhecimento em uma situagao cultural desconhecida
devido o rompimento da temporalidade historica.

Conforme apontado por Novoa (1995), nao ha uma articulagao

entre a qualificacao e a realidade de ensino das escolas, ou seja, 0
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professor tem uma formacao que nao é de acordo com necessidade
dos educandos, podendo nao atingir seus objetivos enquanto
educador, pois principal objetivo dos multiletramentos € dinamizar as
aprendizagens e o processo de instrumentalizacao do saber.
A pedagogia dos multiletramentos nao veio
contrapor as agdes docentes, mas, contribuir nas
suas sistematizagdes; as novas tecnologias digitais
veem mudando nossos habitos tanto pessoais
quanto institucionais, isso e fato, principalmente, nas
formas de ensinar e aprender, além de interativa,
a aprendizagem, assegura-se tambeéem que é
colaborativa (SOUSA, 2015, p. 5-6).

Com relacao as atualizacdes constantes dos professores, Gui-
maraes (2005, p. 33) sintetiza que, “é consensual que a formagao inicial
e continuada do professor deve se constituir em um processo con-
tinuo e interligado”. Conforme o posicionamento do autor, sua per-
cepgao € clara sobre a necessidade constante de esses profissionais
estarem se atualizando, visto que o professor deve se entender como
um eximio pesquisador €, ao mesmo tempo, produtor do conheci-
mento, o que necessita, primeiramente, querer, buscar, formar-se
para, posteriormente, formar profissionais promissores e avidos por
conhecimentos. Com esses propositos, os professores enquadram-se
na funcionalidade de “atores competentes, sujeitos ativos, deveremos
admitir que a pratica deles ndo € somente um espaco de aplicacao
de saberes provenientes da teoria, mas um espaco de producao de
saberes especificos oriundos dessa pratica’ (TARDIF, 2002, p. 234).

Sousa (2015), no trabalho intitulado Multiletramentos e praticas
pedagdgicas, considera que multiletrar na sociedade contemporanea
nao tem por funcao colocar a atuacao do professor como segundo
plano, visto que este, ainda, ocupa e sempre ocupara lugar de
destaque no desenvolvimento de competéncias, aumentando com
isso, a responsabilidade docente como agente transformador de
realidades e mediador do saber.

Para o professor desenvolver pratica para suprir a necessidade
dos alunos, precisa estar aberto para a formagao constantemente
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para atingir as expectativas da sociedade, principalmente, o docente
de linguagens que exige o dominio com os multiletramentos para
trabalhar os diversos modos ou semioses que compde os textos. A
pratica docente precisa ser vista de maneira ampliada e flexivel no
trabalho com os recursos tecnologicos e o ensino das habilidades de
linguagem.
As mudancas requerem do professor uma nova
postura frente a leitura de mundo atualmente,
por isso, a necessidade de um processo formativo
docente pratico. Nao basta apenas ao educador ir
a sala de aula, mas, questiona-se como enxerga as
demais linguagens que estao aléem desse ambiente,
0 que chama a atengao € o trabalho com os géneros
e como este se adapta as novas propostas e aos
conhecimentos construidos pelos alunos alem da
escola, ha, portanto, a necessidade de considerar e
valorizar a realidade na qual a escola e seus agentes
estao inseridos (SOUSA, 2015, p. 5).

Todavia, a pratica dos multiletramentos nos dias atuais abrange
um espacgo representativo nas praticas sociais do cotidiano, por esta
razao exige dos professores o dominio de manuseio dos instrumentos
necessarios para uma pedagogia com os multiletramentos para que
eles possam dominar estes recursos se faz preciso o reconhecimento

relevante dos multiletramentos na abordagem com os educandos.

Os multiletramentos e os sujeitos

A intervencao deu-se por meio de uma entrevista semiestrutu-
rada com a formulacao de perguntas, inerentes ao objeto que o pes-
quisador desejava investigar. Este tipo de pesquisa aconteceu atraves
de um roteiro com as principais perguntas que contemplaram os ob-
jetivos desejados, mas com certos cuidados no momento de elabo-
racao das questdes e na abordagem questionadora. Enquadrou-se,
ainda, na modalidade de pesquisa qualitativa que foi direcionada ao
longo do seu desenvolvimento da intervencao de campo. Utilizando
este segmento de pesquisa no presente estudo, buscamos uma con-
cepcao distinta sobre a realidade e a sociedade.
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O desenvolvimento da pesquisa iniciou-se com a aplicacao de
um questionario semiestruturado, o qual abordou indagacoes sobre a
metodologia, comumente utilizada pelos professores entrevistados e
a relacao desta com a expectativa de um aluno contemporaneo que
utiliza mais o celular, na sala de aula que o caderno e a caneta. Assim,
como proposito didatico, foram entrevistados cinco professores,
da Escola Estadual de Ensino Médio Eduardo Angelim, na cidade
de Parauapebas, sudeste do Para e com a intencao de preservar a
identificacao dos profissionais entrevistados, utilizamos os seguintes
codigos: “P1", "P2" "P.3", “P4", "P5", visto que a principal funcao deste
trabalho ndo € macular a pratica docente desses professores, mas
tentar compreendé-las. Assim, todos os profissionais que colaboraram
com a pesquisa sao professores de Lingua Portuguesa.

Na questao 1, sobre o material didatico utilizado nas aulas de
Lingua Portuguesa contempla-se a diversidade de linguagens que
circula na sociedade globalizada. Dos cinco professores entrevistados,
quatro deles afirmaram que o material didatico disponivel nas escolas
nao atende a necessidade dos alunos, nao favorece a aprendizagem
na contemporaneidade. Evidenciaram, ainda, que os alunos precisam
de materiais didaticos que contemplem a realidade social na qual
estao inseridos, porem nao apresentam exemplos de atividades que
consideram adequadas as expectativas desses alunos.

Na indagacao 2, se a leitura oferecida e o tipo de texto atraiam
a atencao dos alunos, os entrevistados mantiveram-se divididos com
relacao a leitura que € proporcionada aos alunos, porém nao aponta-
ram exemplos de textos que pudessem ser atrativos para os momen-
tos de leitura em sala de aula. Entretanto, o professor “P.2" afirmou ser
de reponsabilidade do professor oferecer uma leitura que possibili-
te uma interacao entre texto e leitor, embora, em nenhum momento,
eles se reportam ao uso de textos multimodais como uma nova alter-
nativa de letramento na era digital.

Na questao 3, quanto aos multiletramentos como sao inseridos
no plano de ensino de maneira que venha possibilitar o desenvolvi-
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mento do aprendizado dos alunos, percebeu-se atraves das falas dos
informantes que ha uma preocupacao em utilizar recursos que favo-
recam a ampliacao do conhecimento, mas que em alguns momen-
tos o uso das ferramentas tecnologicas encontra-se fora do alcance
deles, contudo, mostraram-se comprometidos com a qualidade do
ensino que ¢ oferecido aos discentes.

Na indagacao 4, com relacao aos recursos tecnologicos utiliza-
dos na apresentacao das aulas, estavam de acordo com a necessida-
de do alunado contemporaneo. Aqui visava uma sondagem acerca da
importancia do atrelamento entre os conteudos programaticos e os
recursos tecnologicos utilizados nos dias atuais.

Constatamos entao, na fala dos professores entrevistados que
nem um deles usa os recursos tecnologicos como gostaria devido a
falta de disponibilidade desses recursos. Igualmente, ressaltaram ser
muito importante fazer a ligacao entre conteudo e os recursos tec-
nologicos em todos os conteudos contemplados na grade curricular
escolar.

Na questao 5, que tratou se os professores se preocupavam
em explorar os ambientes digitais nos momentos de leitura, todos os
professores se mostraram dedicados quando a questao e a forma de
apresentar a leitura, pois acreditam que os recursos utilizados fazem
toda diferenca navida de seus educandos, porém apenas dois citaram
em suas falas os ambientes digitais.

Na realidade, estamos rodeados de textos de varias modalida-
des, portanto, prender-se apenas ao texto engessado ¢ tirar a oportu-
nidade dos estudantes em utilizar as linguagens que eles tém contato
fora do ambiente escolar.

Entretanto, notou-se através da analise da pesquisa que o0s
professores da Rede Estadual de Ensino de Parauapebas no Para tém
interesse em desenvolver atividades de acordo com seu contexto
social, mas ndo dispdem de recursos tecnologicos e de embasamento
tedrico para o desenvolvimento de aulas com os multiletramentos, o
que implica dizer que € uma realidade que ainda permanece apenas
no discurso e muito distante das praticas de salas de aula.
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E visivel na fala dos professores que a metodologia que utilizam
atualmente esta longe de contemplar a necessidade multicultural dos
estudantes, uma vez que o interesse pela busca de conhecimentos
relativos aos meios de comunicacao multimidias € a prioridade do
aluno moderno.

Consideracoes finais

Apresentar propostas que possam esbocar uma reflexao em
torno de um letramento que contextualize as necessidades dos
educandos, faz com que os professores revejam suas praticas na
funcdo de facilitadores de conhecimento. As reflexdes que foram
apresentadas neste trabalho tiveram a intencao de direcionar para
um caminho relacionado as concepcdes da linguagem, apontando os
multiletramentos como propostas educacionais capazes de construir
significados de acordo com a realidade social do sujeito.

Discutimos também que escola nao pode ignorar o fato de que
as tecnologias ganharam espaco cada vez maior na vida das pessoas,
visto que a modernidade nos induz a adaptarmos a elas. Hoje em dia, o
professor deve planejar de maneira flexivel para a investigagao desses
novos elementos comunicacionais, adentrando assim na realidade
social dos educandos, pois € atraves de experiéncias concretas que
o docente constata se o aluno aprendeu ou nao e quando o sujeito
realiza suas proprias pesquisas, adquire confianca em si mesmo.

Os textos nao verbais contemplam as praticas de letramento,
pois as formas de letramento para a contemporaneidade requerem
critérios voltados para imagens, sons entre outras formas de
composicao de textos multimodais. Entendemos entao que os
enunciados, evidentemente, dao origem aos géneros do discurso
manifestando-se atraves de diversos tipos textuais e ambos se
complementam, utilizando os recursos tecnologicos o aluno constroi
a competéncia comunicativa que viabiliza uma interacao social mais
significativa.
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Percebemos atravées da pesquisa realizada que ainda é
apresentada praticas de leitura de maneira mecanica, leitura apenas
por obrigacao, porque faz parte da grade curricular do sistema de
ensino sem considerar que o despertar do aluno para uma leitura
prazerosaainda permaneca somente no discurso dos professores. Mas
sera que mesmo consciente daimportancia dos recursos tecnologicos
em sala de aula, o docente nao faz uso deles simplesmente por nao
querer, ou seria pelo fato de nao ter uma formacao voltada para esta
necessidade? O que ainda falta por parte do sistema € uma reflexao
sobre a relevancia de articular os recursos tecnologicos para que
alcance as praticas sociais nos diversos ambitos da sociedade, assim
como a formacao de profissionais condizentes com a realidade do
publico estudantil.

Diante da realidade da sociedade contemporanea, o professor
de qualquer area, dependendo de sua postura e formagao profissional
pode contribuir significativamente para que os alunos se sintam
motivados pelo ato de ler, fazendo com que eles se tornem agentes
do seu proprio conhecimento. Assim sendo, concluimos atraves deste
capitulo que uma proposta pedagogica contendo os multiletramentos
s6 tem a contribuir positivamente para a aprendizagem dos
estudantes, pois permite o uso de multiplas linguagens nas atividades
de letramento escolares e até mesmo nas praticas extraclasses.

Referéncias

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio -
PCNEM. Secretaria da Educacao Média e Tecnologica. Brasilia;: MEC,
2002.

CHARTIER, A. M. Praticas de leitura e escrita; historia e atualidade.
Belo Horizonte: Ceale/Auténtica, 2007.

COSTA N. B. As letras e a letra: o género cangao na midia literaria.
In: DIONISIO, A; MACHADO, A. R; BEZERRA, M. A. (Orgs.). Géneros
textuais e ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2002,



Multiletramentos e ensino de géneros textuais 99

GUIMARAES, V. S. Os saberes dos professores-ponto de partida
para a formacao continua. Boletim 13 - Formacao Continua de
professores, 2005. Disponivel em: http:./www.tvbrasil.org.br/fotos/
saltos/series/150934FormacaoCProf.pdf. Acesso em: 24 de fev. 2016.

GUNTHER, H. Pesquisa Qualitativa versus Pesquisa Quantitativa; esta
€ a questao? Revista psicologia: teoria e pesquisa, mai/ago, 2006,
vol. 22 n. 2, p. 201-210. Disponivel em: http//:www.scielo.br. Acesso em:
02 de mar. 2016.

KLEIMAN, A. B. Modelos de letramento e as praticas de alfabetizacao
na escola. In: KLEIMAN, A. B. (Org.). Os significados do letramento:
uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita. Campinas:
Mercado de Letras, 1995.

KLEIMAN, A. B. Oficina de leitura: teoria e pratica. 122 ed. Campinas,
SP: Pontes, 2008.

KLEIMAN, A. B. Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura. 152 ed.
Campinas, SP: Pontes, 2013.

KOCH, 1. V., ELIAS, V. M. Ler e compreender: os sentidos dos textos.
Sao Paulo: Contexto, 2006.

MARCUSCHI, L. A. Dafala para a escrita: atividades de retextualizagao.
Sao Paulo: Cortez, 2001.

MARCUSCHI, L. A. Producao textual, analise de géneros e
compreensao. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2008.

MORTATTI, M. R. L. Educacao e Letramento. Sao Paulo: UNESP, 2004.

NOVOA, A. (Org.). Os professores e a sua formacao. 22 ed. Lisboa:
Dom Quixote, 1995.

PAULINO, G, et al. Tipos de textos, modos de leitura. Belo Horizonte:
Formato Editorial, 2001.



100 Multiletramentos e ensino de géneros textuais

ROJO, R. H. R. Letramentos multiplos, escola e inclusao social. Sdo
Paulo: Parabola, 2009.

ROJO, R. H. R. (Org.). Multiletramentos na escola. S3o Paulo: Parabola
Editorial, 2012.

SOARES, M. Letramento e Escolarizacdo. In: RIBEIRO, V. M. (Org.).
Letramento no Brasil. Sao Paulo: Global, 2004.

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. 32 ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2009.

SOUSA, I.V. Multiletramentos e praticas pedagogicas. In: ARTEFACTUM
- Revista de Estudos em Linguagem e Tecnologia, ano VII, n® 02,
2015, Disponivel em: http./artefactum.rafrom.com.br/x.p?journal=art
efactum&page-article&op-view&pathll-766&pathll-499> Acesso em:
02 out. 2016.

SOUSA, . V. Letramento literario e tecnologia na escola inclusiva. In:
Revista Ribanceira: Revista de Letras do Estado do Para - UEPA
Jul./Set., 2017. Disponivel em: http./www.periodicos.uepa.br. Acesso
em: 04 nov. 2020.

SOUSA, . V. Ler e produzir textos: metodologias e orientagdes no
ensino. 12 ed. Jundiai - SP; Paco Editorial, 2019.

SOUSA, . V. Alunos no espelho: coesao e coeréncia textuais. 12 ed.
Jundiai - SP: Paco Editorial, 2021.

TANZI NETO, A., et alii. Multiletramentos em ambientes educacionais.
In: ROJO, R. (Org.). Escol@ conectada: os multiletramentos e as TICs.
Sao Paulo: Parabola Editorial, 2013.

TFOUNI, LV. Letramento e alfabetizacao. Sao Paulo: Cortez, 1999.



A cronica em foco

Ivan Vale de Sousa

Introducao

A politizacado dos géneros textuais na escola tem sido intensi-
ficada de modo a possibilitar a ampliacao dos processos de ensino-
-aprendizagem. E preciso compreender como as propostas de apren-
dizagem tém sido ensinadas e tomando o texto ndo como pretexto
para o estudo de regras descontextualizadas de gramatica, ja que
toda lingua apresenta um processo especifico de abordagem e uma
gramatica peculiar.

A funcao de descobrir os propositos inseridos na producao e
na reflexao dos géneros textuais constitui uma questao necessaria
ao processo de escolarizagcao e, a0 mesmo tempo, de ampliacao do
letramento discente. Nao basta apenas escrever textos, € preciso
saber como esses textos sao construidos e quais as inferéncias sao
esclarecidas no processo de interacao pelos atos de ler, escrever
e produzir textos em uma concepcao dialogica e necessaria ao
ensino. Assim, sao urgentes a permissao de que sejam trabalhadas
e desenvolvidas algumas competéncias de entendimento no
campo da situagao comunicativa que consideram as experiéncias
dos sujeitos.

Assim, as ponderacoes destacadas neste capitulo estao
divididas em trés partes aléem desta Introducao. Na segunda, os
géneros textuais sao discutidos nas concepgdes e abordagens das
praticas escolares. Na terceira, ha uma modalizagao, isto €, uma
explicitacdo do género textual cronica; na quarta parte, a producao e
a analise do género textual em sala de aula sao analisadas e seguidas
de uma sintese elucidada nas consideracoes finais.
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O lugar dos géneros textuais na escola

A politizacao de ensino do texto nas praticas metodologicas &,
ao mesmo tempo, uma proposicao de um aprendizado contextuali-
zado, isto €, com os propositos e sentidos estabelecidos. Cabe desta-
car nestas reflexdes que o ensino contextualizado nao significa e nao
representa o uso texto como pretexto para os estudos de questdes
isoladas de gramatica, ndo cabendo isolar termos, pois a lingua ndo
se apresenta fragmentada, mas sim, de maneira global.

Os propositos de repensar constantemente a pratica de
ensino contextualizado representam as finalidades de mediacao
de aprendizagem em que se trabalhem com todas as concepgdes
e as praticas das habilidades de leitura, escrita, reflexao na relacao
do texto com o contexto dos sujeitos inseridos nas propostas de
aprendizagem.

Assim, as aulas de Lingua Portuguesa precisam ser experiéncias
possiveis de inserir no contexto de sala as transformadoras, eficazes
e plangjadas de compreender que as verdadeiras experiéncias
pedagogicas se tornem sociais, promovendo uma verdadeira
independéncia do alunado, ja que todos os alunos devem ter
a oportunidade de construir conhecimentos transformadores,
necessarios e urgentes no exercicio plano da cidadania.

O trabalho com os géneros textuais na escola pressupde a
realizacao de uma pratica de aquisicao das habilidades de linguagem
em que todo sujeito precisa desenvolver. As acdes dos sujeitos
realizam-se por meio dos diferentes géneros e estes sao variados,
adaptaveis e renovaveis, representando as necessidades de interacao
e de linguagem dos individuos. E preciso esclarecer aos alunos que
as tipologias textuais diferem dos géneros, conforme as ponderagdes
pontuadas a segulir.
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Quadro 1. Distingdo entre tipos textuais e géneros textuais.

TIPOS TEXTUAIS GENEROS TEXTUAIS
1 Construtores teoricos | 1. Realizagdes linguisticas concretas
definidos por propriedades definidas por propriedades

linguisticas intrinsecas.

2. Constituem sequén-
cias linguisticas ou sequén-
cias de enunciados e nao sao
textos empiricos.

3. Sua nomeagao abran-
ge um conjunto limitado de
categorias tedricas determi-
nadas por aspectos lexicais,
sintaticos, relacdes logicas,
tempo verbal.

4. Designacgdes teoricas
dos tipos: narragao, argu-
mentacao, descricao, injun-
Cao e exposicao.

sociocomunicativas.

2. Constituem textos empiricamente
realizados, cumprindo fungdes em
situagcdes comunicativas.

3.Sua nomeagao abrange um
conjunto aberto e praticamente
ilimitado de designagdes concretas
determinadas pelo canal, estilo,
conteudo, composigao e funcao.

4.Exemplos de géneros: telefonema,
sermao, carta comercial, carta
pessoal, romance, bilhete, aula
expositiva, reuniao de condominio,
horoscopo, receita culinaria, bula de
remedio, lista de compras, cardapio,
instrucdes de uso, outdoor, inquérito
policial, resenha, edital de concurso,
piada, conversacao espontanea,
conferéncia, carta eletronica, bate
papo virtual, aulas virtuais, etc.

Fonte: Marcuschi (2010, p. 24).

Os géneros textuais sao muito mais amplos que as tipologias,

contudo, nao estao inseridos de alguma ou mais tipologias, sendo
que a definicao tedrica dos tipos e géneros se faz relevante para o
processo de formagao pedagogica por promover os conhecimentos
COMOo 0S géneros sao realizados e quais as relacdes que mantém com
0s tipos textuais.

O que se percebe sobre os tipos textuais sao que apresentam
um conjunto de cinco designacoes tedricas: narracao, descricao,
argumentacao, injuncao e exposicao. Os géneros textuais, por sua
vez, demonstram uma multiplicidade de nomeacao e sao estaveis,
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sendo incontaveis por que surgem a partir das necessidades sociais
dos sujeitos, ampliando com isso as concepgdes de que 0s géneros
de textos representam marcas proprias verbais. Como multiplos, os
géneros sao ‘formas verbais de acao social relativamente estaveis
realizadas em textos situados em comunidades de praticas sociais e
em dominios discursivos especificos” (MARCUSCHI, 2010, p. 26).

O ensino de géneros textuais nas praticas escolares carece de
levar em consideracao o contexto de producao, os sujeitos, a relacao
desses sujeitos com as informacoes presentes nos textos e a aproxi-
macao dialogica com os suportes de géneros textuais. Faz-se, ainda,
necessario discutir a quais interlocutores as informacdes textuais se
enderecam, visto que “conhecer o sentido de um texto €, necessaria-
mente, ter conhecimento intertextual’ (DIONISIO, 2010, p. 139).

A abordagem dos géneros textuais na escola perpassa pelo co-
nhecimento tedrico e sua praticidade. Ensina-los significa exemplifi-
car os propositos da agado comunicativa, possibilitar o trabalho com o
desenvolvimento das habilidades de leitura, de reflexao, de escrita e
de divulgacao dos sentidos textuais, para isso, faz-se hecessario o de-
senvolvimento de uma metodologia capaz de inserir 0os sujeitos nas
situagcdes comunicativas. Cabe destacar que toda e qualquer elabo-
racao de metodologia requer a adequacao das propostas de aprendi-
zagem em um processo dialogico de planejamento.

Alem de realizar as intervengdes no ensino, producao e divul-
gacao dos propositos inseridos nos géneros textuais € salutar que o
professor diversifique sua abordagem por meio de um trabalho tam-
bem de retextualizacao dos textos. Outra questao que merece ser
discutida e, ao mesmo tempo, esclarecida € que retextualizar um tex-
to ndo significa apenas reescrevé-lo, significa adequa-lo aos sentidos,
a linguagem e a escrita, ampliando o enriquecimento e inserindo-o
em outras discussdes no escopo do texto, ja que a cada nova leitura
de um texto, novas acdes sao pensadas, novas reinterpretacdes sao
garimpadas e novas formas de readequacao textual sao colocadas
em destaque; reler um texto significa dizer que outras vozes sejam
percebidas.
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A producao dos géneros textuais nas praticas escolares possi-
bilita aos sujeitos revisitarem alguns conceitos, amplia-los e, princi-
palmente, compreenderem que a cada elaboracao de determinado
género ha uma insercao das tipologias textuais (narragcao, descricao,
argumentacao, injuncao e exposicao). Na producdo de um mesmo
género pode ocorrer o didlogo entre mais de uma tipologia textual, o
que compete as praticas escolares a realizacao da escrita ou oralida-
de dos géneros textuais se diferenciem pelas caracteristicas e propo-
sitos comunicativos no entendimento de como os elementos verbais,
nao verbais as demais semioses podem inferir ao texto as caracteris-
ticas proprias de cada modelo de texto.

Assim, a elaboracao dos géneros textuais insere-se em uma
trilogia de conceitos, sentidos e funcdes, perpassando pela linguagem,
dialogismo e carater discursivo inseridos em cada género de texto,
visto que o trabalho com o "texto na escola além de simbolizar e
marcar o comeco de insercao com os estudos da linguagem, propoe
a pratica de que o ensino deve estar pautado em uma proposta
compartilhada entre as habilidades de leitura e escrita, constituindo
uma escrita reflexiva” (SOUSA, 2021, p. 28).

Além disso, cumpre as praticas metodologicas esclarecer como
cada género textual € produzido, entender que as finalidades de cada
texto se insere na politica necessaria de compreensao dos sujeitos,
pois o trabalho com os géneros textuais no processo de escolarizacao
simboliza uma proposta de uso da linguagem que so € “‘compreendi-
da se tivermos acesso a seus elementos constitutivos: participantes,
lugar, tempo, proposito comunicativo (convencer, explicar, responder,
elogiar, dizer verdades ou mentiras, agradar, criticar, etc.) e as diferen-
tes semiologias que entram em jogo na sua producao” (CUNHA, 2010,
p. 181).

Quando o ensino de géneros textuais Nao se insere em uma
proposta compartilhada de aprendizagem entre linguagem, dialo-
gismo, propositos discursivos e a relagao com os suportes, ha que



106 Multiletramentos e ensino de géneros textuais

se repensar e também rever tais praticas, fora isso, tem-se o ensino
isolado das propostas de ensino-aprendizagem. Assim, as praticas de
ensino nao podem ser isoladas de seus propositos sociais, devem ser
abertas, flexiveis, plangjadas, debatidas e avaliadas.

As caracteristicas do género cronica

O género textual crénica apresenta fatos corriqueiros da
esfera social, politica e cultural, quase sempre carregado de humor
e ironia, possibilitando ao leitor uma conclusao singular do que €
documentado no género, aléem disso, outra caracteristica da crénica
€ que ha uma reducao no numero de personagens ou sua omissao.
Contar fatos, descrever situacdbes e narrar os acontecimentos de
maneira cronologica € que faz o género textual ocupar os sentidos de
uma cronica, assim, a temporalidade dos fatos insere-se no plano de
elaboragao de um contexto, justamente por ser um género temporal,
isto €, os acontecimentos sao fugazes e a expertise de saber trazer
essas funcodes para a crénica faz-se preciso.

A producao de uma cronica nao coloca no protagonismo da
escrita personagens apenas, colocam em destaque a sequencialidade
do tempo, a narragao breve e a expertise de quem a produz, revelando
que a alternancia entre o tempo cronologico e o tempo psicologico
ocorre simultaneamente. Assim, podemos compreender a definicao
do género textual crénica como:

[.] compilacao de fatos historicos apresentados
segundo a ordem de sucessao no tempo, um texto
literario breve, em geral narrativo, de trama quase
sempre pouco definida e motivos, na maior parte,
extraidos do cotidiano imediato, uma prosa ficcional,
relato com personagens e circunstancias alentadas,
evoluindo com o tempo [..I. Atualmente abrange um
noticiario social e mundano. Originalmente a crénica
limitava-se a relatos veridicos e nobres; entretanto,
grandes escritores a partir do seculo XIX passam a
cultiva-la, refletindo, com argucia e oportunismo, a
vida social, a politica, os costumes, o cotidiano, etc,,

do seu tempo em livros, jornais e folhetins (HOUAISS;
VILLAR, 2001, p. 877).
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Em relacao ao género textual cronica para muitos historiadores,
a Carta de Pero Vaz de Caminha é tida como origem e propagagao
da crdnica aos dias atuais. O cronista Pero Vaz de Caminha tem a
incumbéncia de descrever e documentar as caracteristicas da nova
terra encontrada pela Coroa Portuguesa e, por isso realiza por meio
de um processo altamente descritivo o registro historico do territorio
‘recém-descoberto’, o Novo Mundo.

O género textual crénica pode ser uma proposta de inserir os
alunos nas praticas de ensino com os géneros textuais, selecionar
diferentes cronicas com objetivos diferentes e adaptados as
pretensdes dos sujeitos significa despertar neles o interesse pela
leitura, apreciacao e producao textual. Para os adolescentes, por
exemplo, instrumentaliza-los com textos que falem da linguagem
utilizada por eles, para os jovens, trazer discussdes novas e antenadas
com as situacdes de aprendizagem com a linguagem e com as
experiéncias dos sujeitos.

Nao se pode esperar que os alunos gostem das cronicas de uma
hora para outra, € preciso oferecer textos que falem e relatem sobre
seus sonhos, pretensdes e interacdes sociais. Uma sugestao que
sempre sera bem-vinda € a apreciacao das cronicas que envolvem
as tecnologias digitais, pois nao podemos desassociar a importancias
dos recursos tecnologicos no processo de ensino e aprendizagem.
Nao podemos apenas falar de crénicas que foram publicadas em
folhetins, para muitos alunos o termo “folhetins” ndo existe, ndo &€
conhecido, é antigo, ultrapassado e indicar, por exemplo, blogs, sites
e outros intermeios confiaveis no conhecimento de como as crénicas
na atualidade sao produzidas.

Ao trazer a baila necessidade de producao da crdnica no
contexto das multiplas aprendizagens significa permitir que os alunos
enxerguem no cotidiano as relacdes que podem levar a produgao
de crénicas associadas as bases epistémicas de sua escrita, tendo-
se o cuidado para nao transformar a integralidade da crénica em um
simples texto altamente descritivo, um simples relato desconexo.
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Apresento as cinco bases epistemologicas do que pode ser
considerado nho género cronica, texto estruturalmente elaborado
com fins especificos. Em primeiro lugar, toda crdénica precisa ser
breve, tendo-se o cuidado de nao deixar de fora dessa brevidade o
necessario requerido pelo género.

Segundo passo, a cotidianidade representa a semente fecunda
de producao das crénicas, obedecendo as concepgdes de linguagem
do género e na utilizacao de verbos dicendi.

Em terceiro plano, as cronicas tém interlocutores especificos
que se veem diante do contexto cronologico revelado do género
textual, podendo ser escritas tanto em primeira quanto em terceira
pessoa.

Na quarta funcao, as intencées do texto podem ser os mais
variados possiveis, contudo, a predominancia do humor e da ironia
prevalece, implicando que para ironizar algo é preciso saber fazé-lo,
tornar algo humoristico por meio da escrita tambéem representa outra
pratica necessaria.

E quinto, € preciso saber usar com maestria e seguranca as
figuras de linguagem pertencentes ao idioma do agente produtor,
recursos que sao bem-vindos.

Um dos relatos da génese da nossa historia refere-se aos
relatos da carta de Pero Vaz de Caminha ao rei de Portugal. Acerca
da trajetoria de Pero Vaz de Caminha, escrivao da armada, nasceu
por volta de 1437, provavelmente na cidade do Porto, teve fim tragico
na india (Calecute), ainda no ano de 1500, assassinado pelos mouros.
Sua Carta a El-Rei Dom Manuel sobre o achamento do Brasil, alem
do inestimavel valor historico, representa um trabalho de bom nivel
literario.

Assim, a seguir, como registro da nova conquista pelos portu-
gueses neste capitulo um recorte da Carta de Pero Vaz de Caminha &
destacado como génese do género textual crénica para o que conce-
bemos como um texto cronicamente produzido.
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Quadro 1. Fragmentos da crénica de pero vaz de caminha.

CARTA A EL-REI DOM MANUEL SOBRE O ACHAMENTO DO BRASIL

E assim seguimos nosso caminho por este mar, longo, ate terga-feira
doitavas de Pascoa, que foram 21 d'Abril, que topamos alguns sinais de terra.
[.] E a quarta-feira seguinte, pela manha, topamos aves, a que chamam
fura-buxos. E neste dia, a horas de véspera, houvemos vista de terra, isto &,
primeiramente d'um grande monte, mui alto e redondo, e doutras serras mais
baixas a sul dele e de terra cha com grandes arvoredos, ao qual monte alto o
capitao pods o nome o Monte Pascoal e a terra a Terra de Vera Cruz. [..].

E dali houvemos vista dhomens, que andavam pela praia, de 7 ou 8,
segundo os navios pequenos disseram, por chegarem primeiro. [..] A feicao
deles € serem pardos, maneira davermelhados, de bons rostos e bons narizes,
bem feitos. Andam nus, sem nenhuma cobertura, nem estimam nenhuma
cousa cobrir nem mostrar suas vergonhas. E estao acerca disso com tanta
inocéncia como tém em mostrar o rosto. [...

Fonte: Caminha (1974).

Na cronica documentativa e descritiva da terra encontrada, Ca-
minha registra em um tom de fidelidade, os acontecimentos da nova
conquista e “recem-descoberta’ pelos europeus como forma de apre-
sentar a Coroa Portuguesa as riquezas e as vantagens que Portugal
passaria a ter a partir da exploracao futura da mao-de-obra indigena.
O cronista Pero Vaz de Caminha nao se detém apenas em apresentar,
minuciosamente, o territério como também se atenta para a descricao
dos habitantes que se encontravam na nova terra, além disso, enxerga
0 nativo brasileiro com seu aspecto fisico e na sua relagao com a natu-
reza. Logo, a cronica € uma modalidade textual que “tematiza o tempo
e simultaneamente o mimetiza" (NEVES, 1995, p. 17).

A utilizacao dos géneros textuais nas praticas sociais esta em
prol da formacgao dos sujeitos que se encontram nas situacdes de
aprendizagem, tanto os alfabetizados ou nao. Todo e qualquer texto
apresenta um objetivo que o direciona na formacao do senso critico
humano, assim nao ha uma homogeneidade no trabalho com os
géneros de textos, visto que a ocorréncia do processo de hibridizacao
de um texto em outro é cada vez mais comum, isto €, nao existe um
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género textual puro, mas sim, uma receptividade das caracteristicas
de outros que dialogam na tessitura textual.

Os géneros textuais sao criados e recriados a partir das reais
necessidades de interacao dos falantes e de seus propositos comu-
nicativos. As caracteristicas narrativas, descritivas e argumentativas
destacam-se muito mais na elaboracao textual de um género eleito
que em outros, pois o processo de hibridizacao dos propositos socio-
comunicativos textuais fortalece-se na aceitagao da intertextualidade
com outros textos. E por isso que a cronica se enquadra na conotagao
diferente do relato com fins historicos e pode manter relacao com
‘os sentidos que podem ser produzidos no contexto da sala de aula’
(SOUSA, 2019, p. 31).

Das duas especies de folhetins publicados na
imprensa do seculo XIX, a que deu origem ao género
cronica - tal como o concebemos modernamente -
foi o folhetim de variedades. E o que era este? Nos
rodapés dos jornais, a0 mesmo tempo que cabiam
romances em capitulos, também cabia - ainda
quando em outras folhas - aquela matéria variada dos
fatos que registravam e comentavam a vida cotidiana
da provincia, do pais e até do mundo (BENDER,;
LAURITO, 1993, p. 16).

Direcionando as nossas reflexdes ao género textual cronica, eti-
mologicamente, esta ligada ao termo chronos, palavra de origem gre-
ga que designa a linearidade temporal concedida na elaboragao do
texto. Uma das principais caracteristicas de trabalhar com a crénica no
contexto da sala de aula é a demonstracao da presenca do coloquia-
lismo na utilizagao da linguagem empregada, assim, atribuir a fungao
de cronista no ambito escolar aos sujeitos inseridos nas intervengoes
de aprendizagem implica também ensinar argumentos que tornem
tal texto diferente dos géneros subsequentes no curriculo escolar.

Do mesmo modo, o género textual cronica tem sido cada vez
mais utilizado no contexto das aprendizagens, visto que a “palavra
croénica, no entanto, ainda que, posteriormente, viesse a abranger

outros sentidos, permaneceu na lingua portuguesa com o sentido
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antigo de narrativa vinculada ao registro de acontecimentos historicos”
(BENDER; LAURITO, 1993, p. 12).

De tal modo, na concepgao de Freitas (2004), na cronica brasilei-
ra pode-se cogitar que ocorre uma especie de fusao de dois tipos de
textos: o ensino do qual retoma certo desprezo pelo rigor académico
levando a um tratamento mais informal dos assuntos abordados € o
folhetim de onde absorve a dimensao ficcional dos eventos e temas
descritos por esta forma literaria. Essa mescla demonstra a identidade
da cronica brasileira como espaco heterogéneo.

A producao do género cronica na sala de aula esta em demons-
trar aos estudantes que os fatos narrados dependem de um processo
cronolégico do locutor ao seu interlocutor, visto que desenvolver a
escrita argumentativa a partir de fatos corriqueiros € algo que precisa
ir além dos chamados achismos e possibilitar no aprendizado a opor-
tunidade de garimpar outras informagdes que enaltecam as discus-
soes discentes, porque a cronica se “ajusta a sensibilidade do leitor,
pois a elaboracao de sua linguagem traduz o0 nosso modo de ser mais
natural’ (SANTANA, 2012, p. 96).

Toda elaboracao textual no contexto das aprendizagens precisa
apresentar um proposito comunicativo para que o envolvimento dos
sujeitos seja eficaz. Assim, parte-se de algumas indagacdes nortea-
doras da producao textual em sala de aula: por que produzir determi-
nado texto? Qual o objetivo principal? E os subsequentes? Quem sera
o interlocutor que os propositos de comunicacao textual se direcio-
nam? Ha uma relacdo com o suporte para atingir a funcao produtiva?

As respostas que podem ser direcionadas a tais questionamen-
tos se nao estao destacadas na elaboracao flexivel do planejamento,
aos poucos, com o desenvolvimento da proposta vao sendo encon-
tradas. Além de se trabalhar com o desenvolvimento da habilidade
leitora, outras podem ser elucidadas no fazer pedagogico a partir da
escrita do género cronica, pois o “significado de texto ndo se limita
ao que apenas esta nele; seu significado resulta da intersecao com
outros. Assim, a intertextualidade refere-se as relagdes entre os dife-
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rentes textos que permitem que um texto derive seus significados de
outros” (KLEIMAN, 1999, p. 62).

O processo de intertextualidade o qual o sujeito precisa se inserir
esta na oportunidade de revisitar o texto, visto que o sentido textual
pode ser alterado a cada nova visita as caracteristicas subjacentes
ao proposito comunicativo que se direciona & producgdo textual. E
preciso, pois, entender que a tessitura que compoe o texto pode ser
modificada a cada nova leitura, a cada oportunidade de acesso dos
sentidos, em outras palavras, € necessario retextualizar as reflexoes
presentes no texto, ja que a ‘retextualizacao € a passagem de um
texto escrito para outro texto escrito, especificamente, de um género
textual para outro género textual” (DELLISOLA, 2007, p. 38).

Ao instrumentalizar os sujeitos na producao dos géneros
textuais pressupoe-se que a realizacao de trabalho com a leitura e a
escrita seja proposto, oferecendo alguns questionamentos capazes
de ampliar o processo de producao dos propositos inseridos nos
textos.

Assim, a formulacao de quaisquer géneros de textos no contexto
da sala de aula se faz relevante ao trabalho do professor na oferta de
oportunidades de refaccao do proprio texto.

E umadas sugestoes, nesse sentido, parte da instrumentalizacao
dos estudantes a partir de uma lista de verificacao do género crénica
para que reavaliem suas producdes, adequem os enunciados e deem
sentidos ao texto, tomando como exemplo o seguinte roteiro.
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Quadro 2: Roteiro para a revisdo da cronica.

1. O cenario da cronica reflete o lugar onde vocé vive?

2. Elacumpre o objetivo a que se propde: emocionar, divertir, provocar
reflexao, enredar o leitor?

3. E o episddio escolhido, como é tratado pelo autor? H& um modo
peculiar de dizer?

4. Organiza a narrativa em primeira ou terceira pessoa?

5. As marcas de tempo e lugar que revelam fatos cotidianos estao
presentes?

6. Que tom o autor usa ao escrever: irdnico, humoristico, lirico, critico?

7. Utiliza uma linguagem simples, espontanea, quase uma conversa
informal com o leitor?

8. O enredo da crdnica esta bem desenvolvido, coerente? Ha uma
unidade de acao?

9. Nodesenrolardo texto, as caracteristicas da narrativa (personagem,
cenario, tempo, elemento surpresa ou conflito e desfecho) estao
presentes?

10. Faz uso de verbos de dizer?

11. Os didlogos das personagens sao pontuados corretamente?

12. Ha alguma palavra que nao esta escrita corretamente, frases
incompletas, erros gramaticais, ortograficos? E a pontuacao esta
correta?

13. O titulo mobiliza o leitor para leitura?

Fonte: Olimpiadas de Lingua Portuguesa (2016, p. 124).

O objetivo de oferecer uma lista de constatacao no processo
de reflexao dos textos discentes justifica-se por possibilitar que
os discursos e organizacao sejam revisitados, atribuindo um novo
olhar para a ampliacao da producao escrita, assim o produtor, neste
caso, 0 aluno insere-se no laboratorio de reformulagao da situacao
comunicativa elucidada no texto.

O trabalho com a crénica na escola

O desenvolvimento do género textual cronica no contexto da
sala de aula caracteriza a metodologia como oportunidade voltada
aos propositos leitores, assim a ‘crénica se presta muito bem ao
uso de oficinas de leitura e produgao de texto e, se o professor fizer
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uma boa selecao de crénicas, ela podera despertar no aluno o tao
desejado prazer do texto" (SILVEIRA, 2009, p. 238).

A cronica € um género textual hibrido que tem a funcao de in-
formar e, a0 mesmo tempo, divertir além de apresentar uma lingua-
gem coloquial que transita entre a formalidade e a coloquialidade. E
um género fugaz, pois suas acées remontam situacdes recentes ou
nao, aproxima-se muito dos fatores da conversacao, do humor e do
lirismo apresentados pelo escritor, entretanto, ha a necessidade de
aborda-la no ambito da sala de aula, porque € um texto que retrata a
passagem do tempo.

Aintervencao que se faz em relacao ao ensino do texto na escola
ainda € minima, ja que muita coisa precisa ser realizada na proposta
de escolarizagcao dos sujeitos, levando-os a enxergar o texto como
processo comunicativo. Ao produzir textos, os alunos comunicam-
se demarcando o que sabem e revelando o que precisam aprender
sobre os elementos que compdem a lingua.

As teorias dialogam com as praticas de sala de aula ao trabalhar
com o conceito de contextualidade (texto e contexto) e de texto, ja que
o texto € muito mais que um conjunto de palavras, visto que “insisto
em lembrar que, tradicionalmente, temos olhados o texto como uma
criacao puramente linguistica, formada com palavras, apenas - de
diferentes classes gramaticais -, reunidas, conforme certas regras
sintaticas, em oracdes e periodos” (ANTUNES, 2010, p. 40).

Ao trabalhar com os géneros no processo de escolarizacao
pressupde oferecer momentos de analises das proprias producoes,
isto &, destinar que os sujeitos revisitem os discursos inseridos e
construidos nos proprios textos. Mas qual a relevancia de propor a
pratica de analise textual na Educacao Basica? O que se aprende
quando analisamos um texto? Por que analisar?

Analisar textos € procurar descobrir, entre outros pon-
tos, seu esquema de composicao; sua orientagao te-
matica, seu proposito comunicativo; € procurar identi-

ficar suas partes constituintes; as funcoes pretendidas
para cada uma delas, as relagdes que guardam entre



Multiletramentos e ensino de géneros textuais 115

si e com elementos da situacao, os efeitos de sen-
tido decorrentes de escolhas lexicais e de recursos
sintaticos. E procurar descobrir o conjunto de suas re-
gularidades, daquilo que costuma ocorrer na sua pro-
dugao e circulacao, apesar da imensa diversidade de
géneros, propositos, formatos, suportes em que eles
podem acontecer (ANTUNES, 2010, p. 49).

E mediante a diversidade textual nas praticas escolares em
que os conhecimentos teodricos se relacionam com as reflexdes
a partir do trabalho com os “géneros textuais e seus propositos
sociocomunicativos” tanto na instrumentalizacao quanto na discussao
que oportunize ao processo de “aquisicao e, ao mesmo tempo, de
complementacao no aprendizado de Lingua Materna" (SOUSA, 2016,
. 102).

Assim, este capitulo apresenta duas cronicas produzidas por
estudantes no contexto da Educacao Basica, seguidas das analises
relacionadas ao trabalho de producao do género.

Destacamos que os textos analisados pertencem a dois
estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental', 2016, realizacao
sob minha regéncia, logo, a finalidade nao € macular os discursos

apresentados por eles, mas sim, entender como sao formulados.

Quadro 3: Cronica 1.

Um abrago

Eu sou aquele que mora no bairro Novo Horizonte, ndo posso contar
muitas historias desse bairro, ja que nao estava presente em todos os
momentos, mas posso contar poucas que Vi e vivi. Ha alguns dias, estava
andando de skate e vi uma amiga chorando porque havia terminado com
seu namorado.

Chegando em sua casa, percebi que havia ninguém no ambiente,
ficamos sentados na calgcada e ela continuava a chorar. Eu tentava deixa-la
mais calma, porém acabei ‘quebrando a cara), pois ela simplesmente me
julgou, dizendo como alguem que se acha e que quer pegar todas, sabe
COMO € 0 amor, Nao €?

* A produgao textual foi realizada no periodo do ano letivo de 2016 na instituicdo EM.EF.
Novo Horizonte, em Parauapebas, sudeste do Para, sob as minhas regéncias nas aulas de
Lingua Portuguesa.



116 Multiletramentos e ensino de géneros textuais

Eu figuei em siléncio um pouco e, depois respondi que nao era a
melhor pessoa para falar isso, pois ja havia errado bastante no mundo,
todos tém sentimentos, mas um dia aprendi o que era o amor nao so de
familiares, mas também de amigos e de todos ao redor, porque nds somos
humanos e sabemos o que € o amor.

Ela baixou a cabeca, pensou um pouco e parou de chorar e abriu um
sorriso e me falou que eu tinha razao, melhor seria esquecer o ocorrido e
seguir em frente. Diante da atitude dela, dei-lhe um abraco, pois com esse
gesto se curam muitas dores, entao peguei meu skate e voltei para casa.

De autoria masculina, a crénica apresenta o titulo “Um abraco”
e insere-se no dominio discursivo de primeira pessoa do singular que
ja no paragrafo inicial apresenta o contexto retratado na producao
quando destaca que “eu sou aguele que mora no bairro Novo
Horizonte", com a funcao de ambientalizar o leitor sobre a realidade
que esta sendo apresentada. A cronica retrata o cotidiano do aluno na
funcao de escritor, ja que a proposta era discorrer sobre a tematica
‘o lugar onde vivo', em que ha um jogo predominante de verbos nos
tempos presente e pretérito do modo indicativo.

O texto € um relato ocorrido com uma suposta amiga do entao
autor e as discussoes vao inserindo o leitor no mundo particular do
estudante. E construido de quatro paragrafos e documenta o fato
vivido pela personagem e narrado pelo autor; € um texto intimista
entre o narrador e sua personagem, percebemos, pois, um numero
reduzido de personagens. Em alguns momentos, o autor coloca-se
como harrador-personagem, em outros, narrador-observador.

E mediante um gesto humano do autor com sua personagem
relata, ainda, que acolheu em seus bragos um mundo de problemas,
sendo contundente e, ao mesmo tempo, poeético, ao afirmar que
‘como esse gesto se curam muitas dores". Por fim, encerra o texto
refazendo o percurso de volta ao proprio lar.

Toda proposta de trabalho com os géneros textuais propode
reflexdes das necessidades, dos sonhos e dos medos do alunado. A
nocao de trabalho com o texto em sala de aula nao se resume apenas
em exigir que os estudantes produzam textos: € preciso saber como
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fazé-lo, para qual interlocutor € direcionado, com quais finalidades os

textos se coadunam na situagao comunicativa e em quais suportes os

conhecimentos podem ser divulgados.
E preciso instrumentalizar os sujeitos em situagao
de aprendizagem para que encontrem as respostas
para seus questionamentos, o que implica possibilitar
o desenvolvimento das habilidades de linguagem,
como exemplo, a ampliacdo do processo leitor, de
escrita e reflexivo que corroborem nas formas de
enxergar e compreender o texto em sala de aula
(SOUSA, 2016, p. 102).

Na produgao da escrita reflexiva, a leitura tem relevante papel
na construcao dos discursos discentes e amplia-se a relevancia do
trabalho metodologico com os géneros textuais. Enxergar a necessi-
dade de aprendizagem do estudante e valorizar o conhecimento que
é recepcionado nas praticas escolares se faz preciso, visto que inserir
a abordagem dos géneros textuais na escolarizagao dos sujeitos am-
plia que o processo de letramento se construa mediante os proposi-

tos sociais.

Quadro 4. Crénica 2.

Eu sé queria

Todos os dias se escutam as mesmas historias: corrupcao em alta,
assaltos desvairados, mortes em alta e blablabla. Aqui € um lugar deferente
do que tenho em mente, criangas escutam musicas imorais e adultos saos
maus exemplos, muitas vezes. Utilizo-me da celebre frase: “que pais €
esse?" Cada dia se transforma, o que o que nem sempre € para melhor.

Eu s6 queria andar pelas ruas do meu bairro tranquilamente, ouvindo
musica no celular sem medo de alguém aparecer repentinamente e me
roubar. Queria poder assistir 0s jornais com a esperanca de nao ver tantas
mortes e todo tipo de crime como noticia destacada nas manchetes. Queria
poder ver as pessoas declarando paz e nao guerra, mas, infelizmente, como
diz um velho ditado: “querer nao é poder”.

Onde vivo poderia ser melhor, mas o mundo todo € assim, a maioria
€ corrompida. Nao quero dar uma de quem vai o mudar o mundo, mas onde
vivemos nao € bem como se mostra ser. Sei que, apesar disso, existem pessoas
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boas, mas mas sao maioria. As vezes, questiono-me: nao seria bem melhor
se tudo fosse paz? Se nao houvesse tanta violéncia e mentiras?

Nao tenho tanta esperanca de que onde vivo seja melhor e mais
pacifico, mas enquanto nao acontecer nada comigo, estarei bem, meio
desacreditada de tantas injusticas que proliferam como erva daninha.

A cronica analisada organiza-se em quatro paragrafos, com
verbos no presente e pretérito do modo indicativo no qualja apresenta
no titulo uma condigcao da autora (aluna) na capacidade de enxergar
mudancas a sua volta. No primeiro paragrafo, a autora apresenta a
repeticao das situacdes vividas no seu bairro e, por outro lado, traz
a discussao para um contexto amplo quando enaltece que “todos
os dias se escutam as mesmas historias: corrupgao em alta, assaltos
desvairados, mortes em alta" e destaca ainda que aquele nao € o
lugar sonhado por ela.

Utiliza em seu texto caracteristicas de intertextualidade e
expressdes conhecidas e isoladas pelas aspas. Cita, por exemplo,
um trecho da musica de Legiao Urbana, ‘Que pais € esse?’, o que
demonstra que o texto é de fato lugar de encontro de outras vozes. Ja
no segundo paragrafo, ha destaque para o relato de como sonharia
que fosse o seu bairro, de poder assistir aos noticiarios e se encher de
esperanga € mais uma vez demonstra marcas de intertextualidade
com a velha maxima de que “querer nao € poder”. Cumpre destacar
que os usos das aspas na elaboracao da crénica “funcionam como
comentario critico implicito que supde uma atitude metalinguistica de
desdobramento do locutor” (CUNHA, 2010, p. 192).

No terceiro paragrafo, a autora situa o leitor, convidando-o
a entender como é de fato o lugar onde vive e a partir de dois
questionamentos finda as reflexdes do paragrafo em pauta.
Finalmente, no término do texto, diz estar sem esperanca de enxergar
alguma mudanga. A crénica construida apresenta também um tom
intimista entre a autora e o lugar onde mora, além disso, coloca-se
como personagem principal documentando por meio de desejos e
medos o que precisa ser mudado.
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O texto apresenta uma série de argumentos com a finalidade
de demonstrar ao leitor como € de fato o lugar vivido pela autora, que
nao sao apenas problemas individuais, mas coletivos. Na crénica, ha
a presenca de outros discursos que sao mantidos pelo uso das aspas
0 que reafirma que o texto é lugar de circulagao de outros discursos,
alguns mostrados, outros nao. Assim, essas “vozes rebuscam espagos
na producao dos géneros” de modo que os “discursos se manifestem
a partir das rodas de reflexao e, posteriormente, na efetivacao do
texto, considerando seus aspectos formais e sociocomunicativos”
(SOUSA, 2016, p. 20).

O trabalho com o texto assume duas fungodes: social e
comunicativa. Nesta, os sujeitos aprendem que existem formas e
situacdes diferentes capazes de reorganizar os diferentes niveis de
discursos produzidos, enquanto naquela, a escrita atinge seu poder
de transformacao social. Impossivel seria pensar uma sociedade
em que a comunicacao nao partisse de uma interlocucao textual
compreendendo o texto nao somente como algo escrito, mas tambéem
como as pretensdes sao ditas e pensadas.

Todo texto se constitui de uma representatividade de multiplos
discursos e vozes em que a polifonia encontra terreno fecundo nos
propositos e sentidos comunicativos direcionados aos interlocutores
em um contexto proprio e adaptativo das marcas da linguagem.
Ensinar os alunos a saberem utilizar em seus textos as marcas
polifénicas significa contribuir com o processo de letramento que se
refaz a cada nova interacao, sobretudo, compreender como o uso de
outros discursos nos discursos produzidos no texto do aluno sirva de
pontos que demarcam o transito linguistico no grande proposito de
desvendar os horizontes inusitados e encantadores da linguagem.

Consideracoes finais

E na interagao de sala de aula que os conhecimentos tedricos
e praticos dialogam e se adaptam as situacdes apresentadas pelos
discentes, bem como das adequacdes metodologicas realizadas.
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Ensinar a produzir texto na Educacao Basica € muito mais que exigir a
construcao de um emaranhado de informagdes sem que nao se tenha
espacgo para as discussoes e as reflexdes esperadas no processo de
ensino-aprendizagem.

Ensinar a ler e a escrever nao sao fungdes apenas do professor
de Lingua Portuguesa e sim de todos os docentes inseridos no
processo de producao e troca de conhecimentos. O aluno precisara
da leitura para todas as disciplinas, bem como saber interpreta e,
nesse sentido, o papel social que o trabalho com os géneros textuais
assume na escolarizagao vai muito além da funcao de utilizar o texto
como pretexto, colocar o texto na efetivagao de como sao conhecidos
0s propositos discursivos alocados no plano do texto e possibilitados
nas aprendizagens.

O texto € por natureza o lugar de recepcao de outras
vozes, ampliacao de outros discursos e da construcao de novos
conhecimentos. Nesse sentido, desvelar os sentidos de abordar
O género textual cronica em sala de aula significa transitar entre
as necessidades de aprendizagem que os estudantes precisam
desenvolver e adquirir. Os dados obtidos neste capitulo mediante a
utilizacao de duas producodes textuais discentes demonstram que €
preciso instrumentalizar na escola publica os conhecimentos exigidos,
as possibilidades de lutar contra todas as inconstancias, pois nao
existe contexto mais desafiador que o da escola publica, sobretudo
no trabalho com o texto que também requer a pratica constante da
leitura.

Toda situacdo de producao textual requer plangjamento.
Todo plangjamento deve ser entendido como uma ferramenta
metodologica adaptavel aos propositos dos saberes produzidos na
escola e como tais conhecimentos sao capazes de impulsionar os
estudantes a encontrarem lugares na producao do conhecimento.
Trabalhar com textos na escola publica € um desafio e tenho me
lancado a este desafio por acreditar que existem possibilidades de se
efetivarem.
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Assim, a dimensao de trabalho com o0s géneros textuais
constroi-se com projetos relacionados a codificacao e a efetivacao do
conhecimento amplas em um projeto humanitario de sociedade que
enxerga no texto a mudanca de todos os dias.

Referéncias

ANTUNES, I|. Analise de textos: fundamentos e praticas. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2010.

BENDER, F; LAURITO, I. Crénica: historia, teoria e pratica. Sdo Paulo:
Scipione, 1993.

CAMINHA, P.V. Carta a El-Rei Dom Manuel. Introducao, atualizagao do
texto e notas de Manuel Viegas Guerreiro. Lisboa: Imprensa Nacional,
1974.

CUNHA, D. A. C. O funcionamento dialogico em noticias e artigos de
opiniao. In: DIONISIO, A. P, MACHADO, A. R.; BEZERRA, M. A. (Orgs.).
Géneros textuais e ensino. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2010.

DELLISOLA, R. L. P. Retextualizacao de géneros escritos. Rio de
Janeiro: Lucema, 2007.

DIONISIO, A. P. Verbetes: um género além do dicionario. In: DIONISIO,
A. P, MACHADO, A. R; BEZERRA, M. A. (Orgs.). Géneros textuais e
ensino. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2010.

FREITAS, P. E. A crénica: sua trajetoria; suas marcas. 2004. Disponivel
em: http://bibliotecadigital.unesc.edu.br. Acesso 15 ago. 2016.

HOUAISS, A.; VILLAR, M. S, Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa.
Instituto Anténio Houaiss de Lexicografia e Banco de Dados da Lingua
Portuguesa S/C Ltda. Rio de Janeiro: Objetiva, 2001.

KLEIMAN, A. B. Leitura e interdisciplinaridade: tecendo rede nos
projetos da escola. Campinas, SP: Mercado das Letras, 1099.



122 Multiletramentos e ensino de géneros textuais

MARCUSCHI, A. L. Géneros textuais: definicao e funcionalidade. In:
DIONISIO, A. P; MACHADO, A. R, BEZERRA, M. A. (Orgs.). Géneros
textuais e ensino. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2010.

NEVES, M. S. Historia da crénica. Crénica da historia. In: REZENDE, B.
(Org.). Cronistas do Rio. Rio de Janeiro: José Olimpo, 1995.

OLIMPIADAS DE LINGUA PORTUGUESA. A ocasido faz o escritor:
caderno do professor — orientacao para a producao de textos. Equipe
da Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro. 52 ed. Sao
Paulo: CENPEC, 2016.

SANTANA, S. M. O género cronica e interdisciplinaridade: contribuicoes
do interacionismo sociodiscursivo. In: Interdisciplinar. Ano VII, v. 16,
jul-dez/2012, p. 90-102. Disponivel em: http./www. seer.ufs.br. Acesso
em 15 ago. 2016.

SILVEIRA, M. |. M. Atelié de cronicas & portfolio. In: Revista Leitura da
Universidade Federal de Alagoas, V. 42, p. 237-249, 2009. Disponivel
em: http://www.seerufal.br. Acesso em: 15 ago. 2016.

SOUSA, I. V. A escrita/producao do género artigo de opiniao na
Educacao de Jovens e Adultos. (Dissertacao de Mestrado). Maraba
- PA:! Instituto de Linguistica, Letras e Artes/ Universidade Federal do
Sul e Sudeste do Para (UNIFESSPA), 2016.

SOUSA, I|. V. Ler e produzir textos: metodologias e orientagdes no
ensino. 12 ed. Jundiai - SP; Paco Editorial, 2019.

SOUSA, . V. Alunos no espelho: coesao e coeréncia textuais. 12 ed.
Jundiai - SP: Paco Editorial, 2021.



Sequéncia didatica e ensino

Maria do Liviamento Pereira

Introducao

No Brasil, 0 ensino de géneros tem sido apontado como uma
alternativa de mudanca das praticas pedagogicas estabelecidas
em nosso sistema educacional desde a publicacao dos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998). Esse documento regulador
indicou que as aulas de Lingua Portuguesa, independente do
conteudo ministrado, foquem nas praticas de linguagem tendo como
ponto de partida as praticas de linguagem para a efetivacao do ensino
e da aprendizagem.

Neste capitulo, faremos uma abordagem sobre o ensino de
lingua na perspectiva do letramento, considerando o carater interativo
e social da linguagem e apresentaremos uma proposta de trabalho
por meio da ferramenta Sequéncia Didatica (SD), metodologia
disseminada a partir de estudos desenvolvidos por pesquisadores
da Universidade de Genebra como um encaminhamento possivel
na efetivacao de uma abordagem pratica a partir do género textual
entrevista, ferramenta ancorada nos trabalhos desenvolvidos por
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), seguindo a proposta de Costa-
Hubes (2014).

A ‘Escola de Genebra" propde uma abordagem centrada
na diversidade de textos e nas suas relacdes com seu contexto
de producao, enfatizando os aspectos historicos e sociais. Nessa
perspectiva, os textos sao compreendidos como ‘a ‘realizacao
semiotica’ de uma agao de linguagem situada, que se efetua tomando
um dos modelos de géneros disponiveis no intertexto de uma
determinada lingua natural” (BRONCKART, 2000, p. 5, grifos do autor).
Desse modo, podemos dizer que 0s géneros sao “instrumentos que
fundam a possibilidade de comunicacao e de aprendizagem” (DOLZ;
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SCHNEUWLY, 1998, p. 64), tornando-se ferramentas necessarias para
o desenvolvimento intelectual dos alunos.

Os géneros, de acordo com Machado (2002), sdo utilizados para
promover o desenvolvimento de trés grandes dominios: capacidades
de acao, capacidades discursivas e capacidades linguistico-discursivas.

Com o intuito de contribuirmos para o desenvolvimento dessas
capacidades, elaboramos esta proposta de ensino voltada aos alunos
do 8° ano do Ensino Fundamental para trabalhar o género textual/
discursivo Entrevista. Essa proposta visa habilita-los a autonomia na
busca de informacdes e na interpretacao das mesmas; a serem 0s
agentes na elaboracao de textos e a exporem suas opinides a partir
dos fatos observados.

Em termos de organizacao, além desta Introducao, o trabalho
esta organizado em cinco partes. Na segunda, expomos uma breve
revisao de nogdes e conceitos teodricos do ensino de géneros
discursivos/textuais na perspectiva do interacionismo sociodiscursivo,
conforme os trabalhos desenvolvidos pela equipe de Didatica de
Linguas da Universidade de Genebra, sobre Sequéncia Didatica (SD),
conforme proposto por Bronckart (2000), Dolz e Schneuwly (2004) e
Costa-HUbes (2014).

Na terceira, apresentamos um breve estudo sobre o género
Entrevista (Matta, 2009), o qual sera objeto de ensino e aprendizagem
da nossa proposta. Na quarta, descrevemos as atividades que
compoem a proposta de ensino aqui sugerida. Finalmente, na quinta
parte, abordamos algumas reflexdes sobre o estudo, alem de uma
sintese das reflexdes nas consideragoes finais.

Os géneros textuais/discursivos

Surgida a partir dos estudos de Jean-Paul Bronckart, Bernard
Schneuwly, Joaquim Dolz, entre outros, a “Escola de Genebra” vem
propor um ensino que priorize a diversificacao dos textos e as relacoes
deles com seu contexto de producao, enfatizando os aspectos
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historicos e sociais da linguagem, valorizando os conhecimentos
iniciais dos alunos e a diversidade de capacidades trazidas por eles
para a escola.

Enquanto teoria, o ISD compreende que “as praticas de lingua-
gem implicam tanto dimensodes sociais como cognitivas e linguisti-
cas do funcionamento da linguagem numa situagao de comunicacao
particular” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 72-73); que ‘género de texto
é toda unidade de producao de linguagem situada, acabada e au-
tossuficiente” (BRONCKART, 2012, p. 75); e que o texto é “a 'realizacao
semiotica’ de uma agao de linguagem situada, que se efetua tomando
um dos modelos de géneros disponiveis no intertexto de uma deter-
minada lingua natural” (BRONCKART, 2000, p. 5, grifos do autor).

Assim, a perspectiva do interacionismo fundamenta-se, entao,
na ideia de que existem instrumentos que facilitam a comunicagao e a
aprendizagem (DOLZ; SCHNEUW/LY, 2004) os quais sao reconhecidos
como ferramentas importantes para o desenvolvimento cognitivo dos
alunos e para sua participacao efetiva na sociedade.

Por essas caracteristicas, essa perspectiva se tornou importante
para que se estabelecam mudancas na pratica de docentes
incumbidos do trabalho com a linguagem, indicando os géneros
discursivos/textuais como objeto de ensino, aptos a estabelecer a
interacao verbal por meio de enunciados concretos.

Para Bronckart (2012, p. 24), a tese central do ISD reside
exatamente no fato de que a linguagem tem poder mediador nas
relacdes sociais e que 0 ser humano se comunica porque se apropria
das atividades sociais. Lopes-Rossi (2002) reafirma a ideia central
desses estudos quando observa ‘que € por meio dos géneros
discursivos/textuais que as praticas de linguagem se incorporam nas
atividades dos alunos” (LOPES-ROSSI, 2002, p. 74).

Em decorréncia dos estudos dos géneros, o individuo pode
aperfeicoar suas capacidades de linguagem e atuar de modo efetivo
na reconstrucao e na melhoria de questdes referentes a cidadania e
participacao social, de acordo com Petreche e Cristévao (2014).
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Com base nos estudos de Bronckart (2012), Moreira et al (2016)
conceituam as capacidades de linguagem e de significacdo da
seguinte forma;

A capacidade de agao se refere ao reconhecimento
do género, contexto de produgao e a mobilizagao de
conteudo. A capacidade discursiva diz respeito a or-
ganizacao textual geral de cada género, aos tipos de
discursos e as sequéncias textuais priorizadas. A ca-
pacidade linguistico-discursiva esta relacionada aos
recursos linguisticos que contribuem para a constru-
cao do significado do texto como um todo. A capa-
cidade de significacao corresponde a construgao de
sentido, de representacdes e/ou conhecimentos so-
bre praticas sociais (contexto ideologico, historico, so-
ciocultural, econémico etc.) envolvidas nas esferas de
atividade, nas atividades praxiologicas em interacao
com conteudos tematicos de diferentes experiéncias
humanas e suas relacdes com atividades de lingua-
gem (MOREIRA et al, 2016, p. 237-238).

Assim, podemos entender que as capacidades de linguagem
tornam o aprendiz apto para adaptar sua producao as caracteristicas
do contexto e do referente, para mobilizar modelos discursivos ao
estruturar seu discurso, bem como a dominar recursos linguisticos
necessarios a comunicacao por determinado género textual/
discursivo, ou seja, para a producao de um género discursivo/textual
em uma dada situacao de interacao.

Reconhecemos, entao, que o ensino a luz do ISD denota
entender a lingua como um elemento articulador das nossas relacoes
com o mundo e com os outros. Nessa direcao, Barros e Rios-Registro
(2014) defendem que o enfoque dado ao ensino na sala de aula deve
propor situacdes de interagao por meio de praticas que permitam aos
alunos o uso real, portanto, social, da lingua.

Alem disso, afirmam que é indispensavel valorizar a realidade
social dos alunos e considerar seus conhecimentos iniciais, porque
a diversidade de capacidades trazidas por eles para a escola pode
orientar a selegcao e 0 modo como sao usados os textos ofertados a

eles no ambiente escolar.
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Para Bronckart (2012) € o contato com os géneros textuais ao
longo de nossa historia que vai determinar o nosso conhecimento
intuitivo das regras e das propriedades desses géneros, mesmo que
de forma inconsciente.

Em outras palavras, o produtor do texto tem um conhecimento
pessoal dos modelos textuais de sua comunidade e de como eles se
organizam em géneros. E esse conhecimento que capacita o individuo
a produzir apropriadamente textos pertencentes aos géneros com os
quais teve mais contato durante a vida.

Na escola, de acordo com Antunes (2007), o aluno pode entrar
em contato com todos os géneros, ndo so os formais, mas também
géneros “comuns” do dia a dia. A autora argumenta ainda que:

A proposta, portanto, € que o texto seja analisado
no seu género, na sua funcao, nas suas estrategias
de composicao, na sua distribuicao de informagoes,
no seu grau de informatividade, nas suas remissoes
intertextuais, nos seus recursos de coesao, no
estabelecimento de sua coeréncia e, por causa
disso tudo [.] os itens da gramatica comparecem
(ANTUNES, 2007, p. 138).

Isso significa muito para o ensino da escrita, pois aprender um
género denota escolher adequadamente os textos, de acordo com
os fins que desejamos alcancar ao escrever ou falar. Assim sendo,
os alunos precisam ser instrumentalizados com conhecimento de
variados géneros, de diversos dominios da atividade humana, para
que entrem em contato com as diferentes praticas letradas da vida
contemporanea e, desse modo, produzam textos na escola para uma
participacao ativa e critica na sociedade.

Cabe lembrar que a proposta do ISD para o trabalho com o
género textual aponta a SD como uma abordagem de ensino que se
caracteriza por organizar atividades escolares sistematizadas em um
roteiro de estudo, com a finalidade de ajudar o aluno a apropriar-se de
um género e, ao mesmo tempo, possibilitar um trabalho sistematico,
proporcionando ao aprendiz a possibilidade de internalizar as
principais caracteristicas de um género.
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A introducao de um género de texto na escola, portanto,
depende de uma decisao didatica que considere os objetivos de
sua aprendizagem. Por isso, Dolz e Schneuwly (2004) afirmam que
para definir os mecanismos de textualizacao que devem constituir os
objetos de aprendizagem dos alunos, o professor deve elaborar um
modelo didatico.

E nesse primeiro momento de construgao didatica que o gé-
nero textual ou a sua descricao se transforma em um programa de
ensino, o qual, conforme Gomes-Santos (2007) envolve uma pesquisa
detalhada sobre o género, a analise de alguns exemplares para o re-
conhecimento do conteudo de ensino, bem como possibilita ao pro-
fessor definir quais as dimensdes e os componentes do género que
farao parte de seu projeto em prol da educacao linguistica dos alunos.

Para efetivar um trabalho nesses moldes, o professor precisa
estudar os diferentes tipos de géneros textuais/discursivos tanto os
escritos quanto os orais, pois todos eles proporcionam o trabalho
com a competéncia linguistica e discursiva dos alunos, bem como os
instrumentalizam para a participacao social.

Essa atividade evolve os seguintes aspectos:

1. As praticas sociais de referéncia: como o género

funciona, como se da a sua producao e recepgao
nas praticas sociais.

2. A literatura sobre o género: como se define o
género, como ele é caracterizado nos estudos que
se voltam para ele.

3. As praticas linguageiras dos alunos, suas
necessidades e possibilidades de aprendizagem,
segundo sua faixa etaria e seu grau de letramento.

4. As praticas escolares: ou seja, 0 modo com que
a escola vem lidando com o ensino de lingua, as
experiéncias acumuladas, as formas de trabalho
ja experimentadas no cotidiano escolar (GOMES-
SANTOS, 2007, apud BARROS; RIOS-REGISTRO,
2014, p. 132).

O modelo didatico assenta-se, pois, sobre um tripé, formado
por conhecimentos de referéncia, objetivos de ensino e capacidades
observadas dos aprendizes. Aspectos selecionados conforme a
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realidade de cada sala de aula para que se elabore a SD, atendendo
as necessidades dos educandos.

Esse procedimento implica uma atividade constante de
formulacao e investigacao sobre o funcionamento da linguagem
e se realiza por meio da comparacao de expressoes, testagem de
novos modos de escrever, da atribuicao de novos sentidos a formas
linguisticas conhecidas, da observacao de regularidades no sistema
de escrita, dos aspectos ortograficos ou gramaticais, e da sondagem
de diferentes possibilidades de transformacao dos textos.

Uma SD, de acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), tem
a finalidade de ajudar o aluno a ampliar os conhecimentos sobre um
género textual, dando a ele o acesso as praticas de linguagem novas
ou aquelas dificilmente dominaveis para que ele fale ou escreva de
maneira mais adequada em uma dada situacao de comunicacgao.

Nesse sentido, esses autores apresentam um esquema
de proposicao realizavel da ferramenta metodologica para o
desenvolvimento da sequéncia didatica fundamentada em um
conjunto de seis elementos que podem, no modulo n ser ampliados,
conforme as necessidades de aprendizagem dos alunos e
demonstrado esquematicamente, a seguir.

Figura 1: Esquema da sequéncia didatica.

Apresentagan Produgao Producio
dasituagao inicial I I final

Fonte: Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004, p. 98).

Na apresentacdo da situacdo, o professor descreve aos alunos
detalhadamente a producao oral ou escrita que sera por eles realizada
e da indicagdes sobre quem serao os destinatarios, as finalidades de
producao, o género a ser abordado, o suporte material da producao,
o conteudo do género e sua relevancia social.
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Na producado inicial os alunos tentam elaborar um primeiro texto
do género escolhido de forma a revelar o que ja conhecem sobre
ele. Tal producao torna-se instrumento da avaliacao diagnostica para
verificagao das capacidades reais dos alunos, indicando ao professor
0 que deve ser abordado nos diversos modulos. Essa producao
também € o inicio da avaliacao formativa porque define os pontos em
que o professor precisa intervir melhor, permitindo a adaptacao dos
modulos as capacidades reais dos alunos e determinando o percurso
que ele ainda tem a percorrer.

Nos modulos trabalham-se os problemas detectados na
avaliacao da primeira produgao para que 0s alunos possam supera-
los. Um passo importante nos modulos € variar as atividades e
exercicios. Nesse momento, trés grandes categorias de atividades e
de exercicios podem ser distinguidas: atividades de observacao e de
analise; tarefas simplificadas de producao textual; e elaboracao de
uma linguagem comum.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 90) sugerem ainda que o
professor capitalize as aquisicoes, ou seja, oriente os alunos a registrar
todos os conhecimentos adquiridos sobre os géneros durante o
trabalho nos modulos. Esse registro podera ser efetivado “na forma
sintética de lista de constatacdes, lembrete ou glossario”.

Finalmente, na etapa da producdo final os alunos reescrevem
seus textos, atentando para os conteudos abordados durante os
maodulos. Nessa proposta, “trata-se de momentos de uso dalinguagem
em que o aluno tem a oportunidade de se colocar como sujeito-autor
do texto produzido’ (COSTA-HUBES: SIMIONI, apud BARROS; RIOS-
REGISTRO, 2014, p. 36). Essa producao tambem permite ao professor
realizar uma avaliacao somativa utilizando a lista de constatagoes
elaborada durante a sequéncia. O aluno poe em pratica as nogdes e 0s
instrumentos elaborados separadamente nos modulos e o professor,
observando sua aplicacao pode planejar a continuacao dos trabalhos
permitindo eventuais retornos a pontos mal assimilados.

No trabalho com sequéncias didaticas, conforme Nascimento
(2011), o professor deve utilizar também a reescrita do texto. E para
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esse procedimento ser eficiente a lista de constatacdes € uma
ferramenta que pode auxilia-lo, fazendo uma regulacao interna do
saber fazer. Além disso, permite a revisao dos textos de forma menos
subjetiva, possibilitando reflexao objetiva sobre o uso da lingua
a partir dos conceitos mobilizados durante a producao textual. E
finalmente, a autora fala da etapa da circulacao do género - quando
ele é encaminhado ao seu interlocutor. Segundo as autoras, so apos
esse procedimento a sequéncia estara concluida, porque o texto tem
uma funcao social e precisa cumpri-la.

Nesse sentido, a utilizacao da sequéncia didatica nao pode ser
feita no acaso, € preciso compreender que ‘o planejamento de uma
sequéncia didatica requer do professor conhecimento do contexto
em que sera aplicada e da organizacao dos modulos, inserindo na
pratica metodologica via SD a participacao de todos os estudantes,
tanto na elaboracao de metas individuais quanto na concretizagao do
plano coletivo” (SOUSA, 2018, p. 21).

Para Dolz e Schneuwly (2004), os géneros sao formas de funcio-
namento da lingua e linguagem, criados conforme as diferentes esferas
da sociedade, produtos sociais heterogéneos que possibilitam infinitas
construgdes durante a comunicagao. Assim, o ensino de linguagem
deve ser feito pautado nos diferentes géneros textuais/discursivos, se-
jam eles orais ou escritos. Pois, mesmo a fala sendo a principal maneira
de interacao entre os seres humanos, € perceptivel que ela nao tenha
sido praticada no contexto escolar para fins de aprendizagem. Sendo
assim, Matta (2009, p. 65) reforca que “devemos abrir um espaco para o
trabalho com a oralidade nas atividades de ensino”.

Além disso, Matta (2009) afirma que a fala nao deve ser vista
apenas como um lugar de espontaneidade, de relaxamento ou de
descuido em relagcao as normas da lingua padrao. A oralidade varia e
assim como a escrita que, ora € formal ora e informal, pode se adaptar
a diferentes situacdes. Essas duas modalidades da lingua, a escrita e a
falada, nao se opdem, apenas diferem em alguns aspectos, portanto,
dependendo da situacao comunicacional, os individuos realizam
tanto textos orais como escritos, com diferentes registros.
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A proposta de trabalho com o género entrevista surgiu dessa
necessidade de desenvolver atividades orais com os alunos. Sendo
um género oral amplamente divulgado na sociedade, a entrevista
€ um instrumento importantissimo para o trabalho com os alunos,
pois permite que eles pesquisem e organizem ideias ao elaborarem
questdes as quais nortearao um momento de interacao propicio a
aquisicao de novos conhecimentos.

Entrevista: género interativo

Para o trabalho com a modalidade oral, Matta (2009) sugere o
género entrevista porque, além de muito utilizado na comunicacao
televisiva e radiofnica, veicula assuntos de interesse do telespecta-
dor/ouvinte; € conhecido pelos alunos; e no contexto escolar, possibi-
lita a transposicao do oral para o escrito, permitindo ampliar algumas
competéncias discursivas.

A entrevista tem aspecto tipologico predominantemente expo-
sitivo, de acordo com Dolz e Schneuwly (2004), e seu dominio social
de comunicacao pauta-se na transmissao e construcao de saberes.
Com fungao social informativa para a difusao do conhecimento, a for-
macao de opiniao e posicionamento critico da sociedade, esse gé-
nero propde um debate sobre determinado tema e € marcado pela
oralidade e a interacao entre duas pessoas: o entrevistador (respon-
savel por fazer perguntas) e o entrevistado (responde as perguntas).
Hoffnagel (2010) diz que aléem do entrevistado e do entrevistador ha
também a audiéncia, participante passiva que norteia a formulagao
tanto das perguntas quanto das respostas produzidas no ato da pro-
ducao desse género.

Quando as entrevistas orais sao transcritas, as palavras
proferidas pelos interactantes (entrevistado e entrevistador) devem
ser mantidas e, por isso pode haver muitas marcas de oralidade,
mesmo sendo notdria a necessidade de certo grau de formalismo na
producao desse género textual/discursivo.
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Para produzir uma entrevista € necessario seguir alguns passos:

e A escolha do tema: que pode ser escolhido a partir de outro trabalho
como a publicagao de um livro ou um evento cientifico.

e Apresentacao: que expde os pontos de maior relevancia da entrevista
e destaca o perfil do entrevistado, sua experiéncia profissional e seu

dominio em relacao ao assunto abordado.

e Aelaboracao de roteiro: que servira para auxiliar o entrevistador durante
a realizacao da entrevista.
e Titulo: que norteara melhor o objetivo, delimitando o tema proposto,
bem como seduzindo o leitor/ouvinte.
e Revisao: que permitira organizar melhor as ideias.

Ensinagem do género Entrevista

Apos a leitura e visualizagao de varios exemplares do género
textual/discursivo entrevista, construimos sua modelizacdao com
alguns de seus elementos constitutivos estaveis, de acordo com a

sugestao didatica de Gongalves e Ferraz (2014).

Quadro 1: Modelo didatico do género entrevista.

CAPACIDADES DE LINGUAGEM

ACAO

DISCURSIVA

LINGUISTICO-
DISCURSIVA

e Interlocutor: estudantes
das outras classes

e Objetivos: expor/
informar

e Estabelece um tema;

e Contextualizacao;

e Apresenta sequéncias
textuais descritiva, narrativa,
argumentativa;

e Tem titulo;

e Prima pela clareza;

e Presenca do par dialégico:

perguntas/respostas;

¢ Ortografia;

e Uso de aspas para
destacar palavras;

o Utiliza conectivo;

e \erbos,
predominantemente, no
presente;

e Retomadas;

e As perguntas sao
claras;

e Perguntas
espontaneas;

e Os pronomes de
tratamento adequam-se
ao grau de intimidade
entre o entrevistador e o
entrevistado;

Fonte: Material elaborado (Autoria prépria).
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Considerando esses aspectos, elaboramos uma sequéncia
didatica para alunos de 8° ano do Ensino Fundamental com o
objetivo de relatar os procedimentos metodologicos que orientarao
a producao oral de uma entrevista a ser realizada com alguns
moradores do bairro da Liberdade da cidade de Maraba, sobre “As
possiveis causas do crescimento da violéncia no ambiente escolar”.
Para tanto, descrevemos a seguir, os 13 encontros planejados e
divididos de acordo com o esquema criado por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004).

» Primeiro encontro: Apresentacao da situacao.

No primeiro encontro o professor devera apresentar os objetivos
do trabalho e fazer a apresentacao da situacao. Nesse momento
a turma deve tomar ciéncia do tema proposto para a realizacao
do trabalho: “As possiveis causas do crescimento da violéncia no
ambiente escolar’, que a producao sera em video para posterior
apreciacao em sala de aula, que vamos conhecer as caracteristicas
desse género através da observacao de alguns modelos e da pratica
de sua producao. Neste momento, cabe ao professor sondar os
conhecimentos dos alunos a respeito do género a ser estudado e
registrar no quadro as informacgdes expostas pelos educandos.

Os alunos devem ser orientados a trazer gravadores, celulares
ou cameras digitais para o proximo encontro.

» Segundo encontro

Modulo 1: Conhecendo o género.

Objetivos: Produzir a primeira escrita do género entrevista;
Identificar os conhecimentos que os alunos possuem sobre o0 género
entrevista.

O professor deve trabalhar com a turma organizada em duplas
para realizar a primeira producao do género entrevista, abordando
o tema do projeto - essa primeira producao sera oral podendo
estar gravada em audio e video ou nao. Na ocasiao, um aluno
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assume o papel de entrevistador enquanto o outro fica na posicao
de entrevistado. Transcorrido o tempo destinado a producao, a
turma deve organizar-se em um circulo para a apresentacao das
producoes. As entrevistas podem ser veiculadas no Datashow, TV ou
apresentadas atraves da exposicao presencial das duplas. Durante as
apresentacoes, o professor deve registrar as dificuldades relativas ao
objeto de aprendizagem e a partir dessas informacdes, promover um
debate com a classe buscando identificar os problemas que serao
trabalhados nos modulos.

Para esse momento de debate sugerimos alguns questiona-

mentos:

. Todas as duplas seguiram a mesma estrutura textual?

e Asduplas organizaram um roteiro antes de iniciar a entrevista?

o Quais as maiores dificuldades observadas na realizagcao dessa
atividade?

° As perguntas ficaram claras?

° As perguntas possibilitaram uma reflexao sobre o tema?

. Os alunos que assumiram o papel de entrevistadores conseguiram
extrair informacdes importantes dos seus entrevistados? Que
estrategias utilizaram?

Diante das respostas dos alunos, o professor podera fazer outras

perguntas, se achar pertinente.
» Terceiro encontro

Modulo 2: Elementos constitutivos do texto: coesao e coeréncia.
Objetivos: Analisar o uso de elementos coesivos no texto;
Conhecer estratégias de coeréncia textual;

Instruir para o uso adequado dos elementos coesivos no texto

oral.

Partindo da audicdo das entrevistas (primeira producao) o
professor elaborara um roteiro com algumas atividades abordando
alguns aspectos de coesao e coeréncia no texto:

e Nao contradicao: fazer observacdes sobre possiveis
informacodes dispares usadas corretamente ou nao;
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e Continuidade e progressao: observar informacoes
repetidas, ausénciadereflexao sobre o problemadiscutido,
a informatividade; esquema de desenvolvimento.
Neste momento, o professor devera instruir os alunos a realizar
correcoes (nos aspectos estudados) que forem necessarias aos seus
textos (orais).

» Quarto encontro

Modulo 3: Conhecendo a estrutura do género entrevista oral.
Objetivos: Aproximar os alunos do género entrevista;
Explorar os elementos constitutivos do género entrevista (oral).
O professor devera conduzir os alunos a ‘contemplacao” do
género, apresentando algumas entrevistas (em video) aos alunos,
conduzindo-os a analise da estrutura dos mesmos a partir de alguns
aspectos:
e Titulo e subtitulo;
e Apresentacao do entrevistado;
e  Apresentacao do tema;
e Publico-alvo;
e Linguagem (considerando o entrevistado e o publico-alvo),
e Formas de tratamento utilizadas pelo entrevistador e pelo
entrevistado;
e Adequacao do tema ao publico-alvo;
e  Comportamento do entrevistado diante das perguntas;
e Plangjamento da entrevista € possivel percebé-1o0?
e Localdarealizacdo da entrevista;
e O local influencia o comportamento dos participantes da
entrevista?
e Quantoaodominio do conteudo: entrevistador e entrevistado
demonstram seguranga ao falar do tema?
Durante a atividade o professor podera acrescentar outros
questionamentos.
ApOs essa atividade, o professor devera orientar os alunos para
a pesquisa sobre o tema a ser explorado na producao final.
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» Quinto encontro

Modulo 4: Aspectos sintatico-semanticos e discursivos do
género.

Objetivo: Reconhecer elementos responsaveis pela textualidade

no género entrevista.

O professor trard algumas entrevistas (transcritas) veiculadas
em revistas, jornais ou sites que tratem de temas semelhantes
ao eleito para este projeto. Apds a leitura, propde-se uma analise
coletiva desses textos observando os aspectos sintatico-semanticos
e discursivos com base nos estudos de Koch (2008) e nas abordagens

de Guimaraes (2010).
e A coesao e acoeréncia textual,
Intertextualidade;
° Elementos textuais: déiticos;
Estrategias de referenciacao e de progressao textual.

> Sexto encontro

Modulo 5: Conhecendo a estrutura do género entrevista escrita.

Objetivo: Analisar o género entrevista (transcrito).

Ainda utilizando as entrevistas impressas analisadas no modulo
anterior, o professor conduzira a turma a uma analise estrutural das
mesmas. Neste passo, devera observar:

° O suporte no qual a entrevista foi veiculada;

° O proposito da publicacao;

° O publico-alvo;

. A apresentacao grafica (o layout) das entrevistas;
. Os sentidos explorados no titulo da entrevista;

° Apresentagao do entrevistado;

° Contextualizacao da entrevista;

° A linguagem;

° Comentarios editoriais.

» Sétimo encontro

Modulo 6: Outros aspectos estruturais.
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Objetivos: Sistematizar uma lista com as caracteristicas do

género entrevista;

Revisar e reescrever o texto.

Propomos para este momento que se continue a explorar as
entrevistas impressas examinando:;

e Tipo de perguntas utilizadas pelo entrevistador;
e  Maneira como o entrevistado responde;

Sugerimos que apos essa analise, o professor oriente os alunos
para o registro das principais caracteristicas da entrevista (oral e
escrita).

Agoraque elesja estao munidos dessasinformacdes, o professor
propora que voltem as suas producdes iniciais para fazer uma revisao
de conteudo e de estrutura, observando os itens elencados na lista
de constatacao. Segue abaixo uma sugestao que podera orienta-los
nessa tarefa.

Quadro 2 - lista de constatagdes.

Conceitos
A | AP NA

O tema da entrevista tem relevancia social?

O texto esta adequado ao contexto de producao dado?

O texto atende ao objetivo do género - informar?

O vocabulario esta adequado ao interlocutor e ao género?
Apresenta uma contextualizagao?

Foram criadas perguntas espontaneas durante a
entrevista?
Ha repeticoes de informacdes?

As marcas da oralidade foram eliminadas do texto escrito?

Conseguiu  resumir as informagdes dadas pelo
entrevistado?

As perguntas estdao adequadas ao grau de instrugao do
entrevistado?

O texto apresenta organizadores logicos que revelam o
dominio da tematica?

O titulo do texto esta adequado?

Seu texto apresenta desvios quanto a norma culta:
ortografia, concordancia ou pontuagao?

Fonte: Autoria propria.
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» Oitavo encontro

Modulo 7: Producao do género: outro exercicio de sondagem.

Objetivos: Elaborar um roteiro para uma entrevista;

Exercitar a producao do género como preparagao para o
trabalho final.

A atividade proposta para este modulo devera ser realizada
em grupos de quatro alunos. Cada grupo ira organizar um roteiro
de entrevista sobre o tema proposto com o objetivo de entrevistar
funcionarios da escola.

ApoOs a elaboracao dos roteiros, cada grupo ira expor seu
trabalho para a turma. Esse € um momento apropriado para analisar
suas competéncias no papel de entrevistadores e também sondar
seus conhecimentos sobre o tema abordado.

Em seguida, os grupos serao orientados para a realizacao da
entrevista que devera ser apresentada em audio e por escrito, no
proximo encontro.

> Nono encontro

Modulo 8: Diferenciando a entrevista oral da entrevista escrita.
Objetivo: Refletir sobre a diferenca entre entrevistas orais e
escritas (transcritas).
Dois grupos irao expor suas entrevistas (dudio e transcricao),
o critério para selecionar 0s grupos para apresentacao pode ser
definido com a turma. Em seguida, a turma devera ser orientada a
fazer a comparacao dos aspectos caracteristicos da modalidade oral
e da modalidade escrita, identificando:
° Repeticoes;
° Marcas da oralidade;
° Capacidade de resumo;

Os grupos que nao apresentaram suas producdes farao a
exposicao dos audios de suas entrevistas para a turma. As transcricoes
das mesmas deverao ficar expostas no mural da classe para leitura
posterior.
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» Décimo encontro

Modulo 9: Utilizando a lista de constatagoes.

Objetivo: Retomar os elementos constitutivos da entrevista.

Ainda utilizando as entrevistas realizadas pelos alunos com
funcionarios da escola, o professor devera orientar a turma a fazer a
analise das mesmas a partir da lista de constatacao elaborada com os
aspectos abordados durante as aulas.

O professor pode aproveitar esse momento para esclarecer
quaisquer duvidas que os alunos ainda queiram sanar e orienta-
los a escolher o entrevistado entre os moradores do bairro e fazer
0 agendamento da entrevista conscientizando-o sobre o tema da
entrevista e o proposito da mesma.

» Décimo primeiro encontro

Modulo 10: Definindo o roteiro da producao final.

Objetivo: Elaborar roteiro para a producao final.

Essa etapa da ao aluno a possibilidade de colocar em pratica
0s conhecimentos elaborados separadamente nos modulos. Com
o entrevistado definido, cada dupla construira seu roteiro para a
producao final. Ainda nesse modulo, o professor realiza a correcao do
roteiro, observando:

e  Otipo de linguagem usada;

o O tipo de pergunta (direta ou indireta);

o A adequacao da pergunta ao entrevistado, considerando seu grau
de instrucao;

o A extensao e clareza das perguntas;

o A fidelidade ao tema;

o O dominio da tematica;

A producao final sera realizada em video e apresentada em sala
No proximo encontro.

» Décimo segundo encontro

Modulo 11: Producao final: apresentacao em sala.
Objetivos: Apresentar as entrevistas realizadas na produgao final;
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Avaliar coletivamente as producdes com base na lista de
constatacao.

Cadadupladeveraexpor sua producao. Apos cada apresentacao
se fara uma analise das entrevistas, observando os itens elencados na
lista de constatagoes.

> Décimo terceiro encontro

Modulo 12: Divulgacao das producoes.

Objetivo: Expor as producdes ao seu publico-alvo.

Cada dupla ira expor sua entrevista para os demais alunos
da escola (uma turma por vez). A seguir o professor conduzira um
pequeno debate sobre o tema abordado.

Consideracoes finais

A proposta apresentada neste capitulo, elaborada a partir
do género textual/discursivo entrevista com base na teoria do ISD
visa sugerir uma sequéncia de atividades que contribuam para que
se compreenda nao so a estrutura de determinado género textual/
discursivo, mas tambéem a construcao de seu sentido.

A comunicacao ocorre através de textos tanto orais quanto
escritos, entdo a escola nao pode ensinar a Lingua Portuguesa
esquecendo-se de que o aluno traz praticas sociais de comunicacao
paraoambiente escolar. O ensino dos géneros esta ligado a codificagcao
de conhecimento social e aos modos de organizar e de comunicar
informagdes em uma situacao determinada. Por isso, no ambiente
escolar o aluno nao aprendera so6 0s géneros, mas habilidades da fala
e da escrita necessarias a interacao.

Ainda é recorrente o ensino da Lingua Portuguesa pautado
apenas na modalidade escrita. Cabe lembrar que trabalho com a
linguagem requer atividades que acionem variados conhecimentos.
Logo, todas as variedades da lingua merecem abordagem tanto
em atividades de leitura quanto nas atividades de producao textual.
Assim, a escola preparara o aluno para o exercicio da cidadania.
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Letramentos, multissemioses e ensinagem

Ivan Vale de Sousa

Introducao

O ensino de Lingua Portuguesa’? no contexto da Educacao Basi-
catem a finalidade de promover nas politicas linguisticas e pedagogi-
cas o desenvolvimento das competéncias necessarias dos fatores da
lingua aos sujeitos envolvidos nas propostas de aprendizagem, consi-
derando as experiéncias que falantes e nativos da lingua trazem para
o contexto escolar, envolvendo-os nos trabalhos de reflexdo com a
leitura, analise e producao textual direcionando-os ao desenvolvi-
mento das habilidades e competéncias necessarias da lingua que
usam para se comunicar.

Ao considerar que o ensino de lingua materna passa pelo
trabalho com o texto, sua compreensao e reflexao, significa também
enxergar que na pratica textual existe a possibilidade de construcao
e ampliacao dos discursos a serem produzidos pelos sujeitos, uma
vez que a insercao do contexto social no ensino de lingua realinha as
praticas de aprendizagem organizadas e propostas na formagao dos
falantes de lingua materna.

Ao considerar o necessario trabalho com o texto em sala de aula
implica dizer também que no texto estao organizados os diferentes
estilos de discursos sociais que os alunos fazem uso no dia a dia ou que
precisam conhecer e usa-los com maestria. Nao € possivel conceber
a pratica de conhecimento de uma lingua sem que o trabalho de
reflexao com o texto nao esteja integralizado aos propositos sociais
e comunicativos direcionados aos falantes. Sem o uso do texto nao e
possivel conhecer os varios e multifacetados fenémenos linguisticos

2 Neste capitulo o uso dos termos Lingua Portuguesa com iniciais mailsculas na fungéo de

disciplina, diferencia-se de lingua portuguesa com iniciais mindsculas como objeto linguistico,
politico e cultural.
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de uma lingua, ja que no texto se encontra toda a esséncia de trabalho
com as questoes cidadas e as experiéncias com o mundo inusitado e
envolvente da linguagem.

Quando se possibilita aos falantes da lingua enxergarem no tex-
to as evidéncias dos fatores linguisticos de uso, o ensino de lingua
materna permite aos sujeitos sentirem-se responsaveis e pertencen-
tes aos direitos e deveres sociais das experiéncias com a linguagem.
Nesse sentido, todo trabalho com a linguagem se constitui como
exercicio etico em que os sujeitos se reconhecam e identificam-se
com a propria lingua que falam. Com isso, consideram-se que as pra-
ticas de letramento fazem parte das atitudes e das acdes dos sujeitos
no reconhecimento das multimodalidades para as praticas de ensino
eficazes de Lingua Portuguesa.

Ainsercao e o trabalho com textos multimodais na sala de aula
desenvolvem as multiplas competéncias dos usuarios da lingua,
como: ler, escrever, interpretar, analisar, refletir e problematizar. Nesse
sentido, as reflexdes deste capitulo discutem as praticas de letramen-
tos com os apontamentos no trabalho com os textos multimodais, re-
conhecendo as multissemioses presentes nas aulas de Lingua Portu-
guesa, como experiéncias possiveis de compreender a amplitude do
campo discursivo da lingua.

Nao e possivel dissociar o sujeito da sua relacao com a lingua. A
lingua e vivaedinamica porque osfalantes promovem esse movimento,
perpetuando-a nas relacdes interativas e trazendo formas diferentes
de expressar o pensamento, atribuindo a linguagem o sentido mais
enigmatico da existéncia humana. Em outras palavras, podemos dizer
que somos a lingua que falamos, somos a lingua que pensamos e
somos parte de uma construgdo em constante dinamica, por isso a
necessidade de ampliar as concepcdes e experiéncias linguisticas
dos sujeitos.

Assim, este capitulo organiza as reflexdes em trés partes discur-
sivas, além desta Introducao, em que na segunda parte, as concep-
coes de letramento sao discutidas a ponto de problematizar e ampliar
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as significacées no entendimento de como as praticas de letramento
sao realizadas no contexto social. Na terceira, os textos multimodais
tém destaque na sua funcao pedagogica das praticas de letramento
na escola e fora dela. A quarta, por sua vez, traz a baila as multisse-
mioses nas aulas de Lingua Portuguesa refletindo os modos como os
sujeitos criam e interagem com as mais variadas semioses, aléem dis-
S0, nas consideracdes finais uma sintese reflexiva aponta para outras
e novas discussoes.

Os letramentos nas praticas escolares

Impossiveis sao as discussdes tematicas sobre letramento sem
que as reflexdes nao envolvam o contexto amplo das experiéncias
de leitura e escrita na escola e na sociedade, discutindo que nao ha
apenas um modelo aceitavel de letramento, mas sim, esferas e modos
diferentes de letramentos, ja que fazem parte das praticas sociais.

O entendimento de que todos nos estamos envolvidos nas
propostas simples e ampliadas de letramento nos convencem de
que existem muitos estilos de letramentos como concepcdes dos
fatores constituintes das praticas sociais. Nessa perspectiva, ao
considerar que as cargas ideologicas, politicas e linguisticas trazidas
pelos sujeitos para o contexto escolar estabelecem-se pontes entre
as propostas de ensino e as praticas sociais, implica a necessidade de
que reconhecimento de que o sujeito precisa interagir para aprender
com o outro e a organizar o proprio discurso.

E na perspectiva de que os letramentos vao sendo construidos
e ampliados na atuacao e na experiéncia dos sujeitos e na relagao
destes com as proposicoes de ensino e aprendizagem dos fatores
da lingua que contribuem com suas concepcdes necessarias no
reconhecimento de que estao envolvidos em diferentes esferas de
letramento e essas esferas tém muito a ensina-los.

Sao as experiéncias dos usuarios da lingua que tornam os
letramentos multiplos na proposta diversa da cultura e da linguagem
utilizada, destacando o protagonismo que cada falante se relaciona
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com os fatores da lingua e, nesse sentido, o legado dos letramentos
esta na insercao dos sujeitos nas diferentes praticas sociais dos usos
da linguagem.

As discussdes sobre os letramentos na atualidade consideram
0s ganhos no processo de democratizacao, inclusao e protagonismo
dos falantes da lingua. A mediagao das praticas de linguagem na
contemporaneidade como processo continuo de constituicao e das
transformacdes tecnologicas tomadas como pontos de partida da
insercao dos sujeitos com as propostas de chegada aos objetivos
de trabalho com a linguagem sempre se faz preciso ter em mente
que ensinamos algo a alguém e também aprendemos com o outro a
desvendar novos mundos.

As diferentes teorias que trazem a baila a importancia dos
letramentos estdo intrinsecamente ligadas ao ensino de lingua
materna dos usuarios nos contextos atuais de aprendizagem. Assim,
as praticas de letramento ultrapassam as propostas de leitura e
escrita realizadas nas instituicdes escolares, pois ha que se considerar
também as experiéncias proprias de cada falante da lingua e da
comunidade linguistica a que pertenca.

A compreensao das fronteiras existentes entre as praticas
de leitura e escrita na promocao do letramento reitera que na
contemporaneidade nao basta apenas ensinar os sujeitos a realizar
leituras e a escrever textos, mas sim, desenvolverem as competéncias
comunicativas capazes de enxergar no espaco discursivo do texto
a existéncia de outros eventos de aprendizagem e dos sentidos
atribuidos as diferentes modalidades textuais.

Ao trazer a discussao as reflexdes sobre os letramentos e suas
contribuicdes para as praticas de ensino e aprendizagem de lingua
materna realiza-se um amplo reconhecimento de que as praticas
sociais de leitura e escrita colocam os sujeitos como participantes
e coparticipantes essenciais nos usos sociais, ja que as propostas
valorativas dos letramentos existentes contribuem, de fato, com o
amplo exercicio da cidadania e, consequentemente, com a formagao
social e linguistica dos sujeitos.
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E preciso compreender que com o advento das tecnologias
as formas de interacao entre as pessoas mudaram e continuam
em constante transformacgao, por isso a conceituagao referente ao
letramento na contemporaneidade carece de ser readaptada aos
propositos dos sujeitos. Rever e realinhar os conceitos de letramento
Sa0 necessarios para “cobrir todas as formas de representacao do
conhecimento presentes em nossa sociedade, pois para que o
sujeito seja considerado letrado nos dias atuais devera ser capaz de
construir sentidos em diferentes discursos, usando multiplas fontes
de linguagem” (VIEIRA, 2015, p. 91).

Nem sempre o conceito de letramento esta imbuido de uma
funcao verbal como as praticas de leitura e escrita restritas, pois se
assim o fosse, desconsiderariamos que os sujeitos surdos da Lingua
Brasileira de Sinais nao produzissem experiéncias de letramento
viabilizadas pelas peculiaridades das linguas de sinais em que utilizam
as configuracdes dos sinais para expressar anseios e finalidades. Com
isso, compreendemos que cada comunidade linguistica constroi
experiéncias de letramento, uma vez que as conceituacoes referentes
as experiéncias letradas precisam ser revisitadas e ampliadas
constantemente.

Os sistemas simbolicos sao as bases dos letramentos, visto
que a lingua possibilita aos falantes a comunicagao e a interacao
mediante os diferentes contextos sociais em que a linguagem se
desenvolve, promovendo com isso uma troca de informacdes entre
0s atores da enunciagao. Saber que a leitura e a escrita representam
valores simbolicos entre os sujeitos se faz essencial que essas praticas
estejam imersas nas experiéncias sociais perpassando pelo contexto
amplo das esferas particulares da linguagem.

Considerando que os letramentos estao arraigados tambéem
no plano cultural dos sujeitos pressupde compreender que para
cada situacao existe um letramento especifico que nem sempre
estd conectado as esferas de ensino, por isso ao trazer ao plano
desta reflexdo os variados letramentos, as referéncias precisam
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ser consideradas na fala e na escrita dos sujeitos, bem como as
adaptacoes necessarias aos contextos de interagao.

Podemos dizer que a escrita e a leitura além de ocuparem lugar
de habilidades sao também experiéncias que os falantes da lingua
utilizam para comunicar, interagir e compreender o dizer do outro e
seus proprios dizeres, ja que os ‘letramentos, como praticas sociais,
sao formalmente ligados ao uso da escrita, a qual se tornou um bem
social indispensavel para enfrentar o dia a dia" (STREET, 1995, p. 2).

Os eventos e as praticas de letramento trazem para o centro do
debate o falante da lingua em que as concepgodes referentes ao proprio
letramento ampliam a visao que o sujeito tem das experiéncias com
a linguagem em uma proposta plural, pressupondo que a idealizacao
dos letramentos se torne em possiveis “ocasides em que a escrita (e/
ou leitura) e parte constitutiva das interacdes dos participantes e de
Seus processos e estratégias interpretativas” (HEATH, 1983, p. 76).

Ao possibilitar a problematizacao do letramento nas questdes da
linguagem, pensa-se no sujeito letrado, isto €, aquele que é capaz nao
apenas de se apropriar das praticas de leitura e escrita, mas também
do que utiliza nos contextos sociais que se encontra. Considerando
as experiéncias que cada falante da lingua tem com as praticas
sociais, o processo de letramento nao permanece o mesmo, ja que
as experiéncias sao dinamicas, ampliando-se e desenvolvendo-se na
insercao do sujeito no plano usual e reconhecivel de outros estilos de
letramentos possiveis.

Podemos dizer que os letramentos se constroem e moldam-
se conforme as necessidades interlocucionais promovidas pelos
sujeitos no tratamento com a linguagem, sendo que a lingua, nesse
sentido, reinventa-se porque os sujeitos promovem movimentos tao
necessarios quanto essenciais para a evolugao ou reinvencao das
praticas sociais em que a escrita e a leitura sao utilizadas.

As demandas sociais da atualidade requerem muito mais que
somente a realizagcao de um processo limitrofe da decodificacao por
parte dos sujeitos, a exigéncia para que cada individuo se perceba
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pertencente ao contexto da linguagem exigem que sejam tomadas
decisoes assertivas diante um plano constante e amplo de letramento.
Quando se reflete acerca do sujeito letrado nao se limita a discussao
como pratica apenas de leitura e escrita, mas da sua relagcao com as
experiéncias sociais e como as formas de interpretar as inferéncias
em cada situacao sao corroboradas nas adequacodes da escrita e da
leitura.

Os processos de letramento na atualidade realinham a neces-
sidade que os sujeitos tém de realizar nas experiéncias com a leitu-
ra e a escrita as adequacoes necessarias aos contextos de uso, com
isso, pode-se dizer que o letramento se relaciona com o resultado da
interacao do sujeito com a linguagem em contextos formais ou nao
formais de ensino em que sao consideradas a participacao de cada
um com os fatores da linguagem.

Letramento, aqui, € entendido como produto de
participagao em praticas sociais que usam a escrita
como sistema simbolico e tecnologia. Sao praticas
discursivas que precisam da escrita para torna-las
significativas, ainda que as vezes nao envolvam as
atividades especificas de ler ou escrever. Dessa
concepgao decorre o entendimento de que, nas
sociedades urbanas modernas, nao existe grau zero
de letramento, pois nelas € impossivel nao participar,
de alguma forma, de algumas dessas praticas
(BRASIL, 1998, p. 19).

Aideia de letramento que me propus a defender € a pratica que
direciona o sujeito a se relacionar com o ambiente, com a linguagem,
com o momento que nao desbota a identidade do sujeito e sua
relacao com a lingua, que demonstra o que sabe, como sabe, porque
e de que maneira precisa aprender. E por esse viés, os letramentos
sao constituidos como praticas sociais em que interagem os sujeitos,
construindo caminhos e reorganizando as convicgdes sobre a lingua
que usam.

A proposicao e a reflexao do letramento nas praticas escolares
consideram que na escola existem diferentes comunidades
linguisticas, principalmente, grupos sociais nos quais os alunos estao
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inseridos e cada um deles apresenta um nivel de letramento estavel
ou instavel, o que nao o torna inferior ou superior aos demais. Na
concepgao de que os letramentos estao nas praticas sociais, a funcao
da escola parte da complementacao ou inWterconexao com outros
letramentos e modos de perceber a linguagem integrada as praticas
sociais.

Os letramentos evidenciam as competéncias que os sujeitos
témcomalinguagem, que se ampliamem uma proposta democratica
como processo de interagao entre os sujeitos e no reconhecimento
de que existem outras formas de encontro com as transformacgoes e
as insercoes das praticas letradas, visto que as acdes de letramento
marcam a ‘multiplicidade de habilidades de leitura e de escrita,
que devem ser aplicadas a uma ampla variedade de materiais de
leitura e escrita; compreende diferentes praticas que dependem
da natureza, estrutura e aspiracdes de determinadas sociedades”
(SOARES, 1998, 112).

A funcao de reconhecer que as demandas da sociedade na
atualidade mudaram, adequando-se aos contextos exigidos implica
compreender que o processo de letramento na escola nao tem como
cerne de reflexao apenas o saber investigado, mas as experiéncias
que sao proprias de cada sujeito na relacao com a linguagem. Ao
considerar que as praticas sociais sao fundamentais na ampliagao das
concepcoes de letramento na percepcao de que ha a existéncia de
outros contextos e que estao muito além dos que sao ensinados e
discutidos na escola.

As praticas escolares tém a incumbéncia de trazer para o con-
texto formal de ensino as experiéncias realizadas nos contextos nao
formais, refletir e debater sobre essas variantes no processo de letra-
mento contribuem com a formacao e a ampliagao do conhecimento
dos sujeitos de modo a ultrapassar os ideais de que “letrar € mais que
alfabetizar, € ensinar a ler e escrever dentro de um contexto onde a
escrita e a leitura tenham sentido e facam parte da vida do aluno”
(DELLISOLA, 2013, p. 52).
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Os sentidos sociais da leitura e da escrita na sociedade atual
ensinam os sujeitos a reconhecerem que ha outras formas discursivas
de como a linguagem se realiza e para cada contexto ha a exigéncia
das adaptacdes de usabilidade da lingua. Nesse sentido, letramento
€ um ‘conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto
sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos”
(KLEIMAN, 19095, p. 19).

Os contextos especificos do letramento como pratica democra-
tica sao os contextos de interagao dos sujeitos com os fatores da lin-
guagem, dai os papeis de atuacao da escola em poder enxergar que
cada especificidade de realizagao que os sujeitos fazem da escrita e
da leitura na sociedade se ligam a outros modos particulares de orga-
nizacao da linguagem. Ao interagir nas praticas discursivas de leitura
e escrita, os individuos reorganizam as convicgoes sobre a lingua, par-
ticipam de praticas sociais formais e nao formais a medida que expe-
rimentam as formas favoraveis a participacao nas praticas discursivas
que nao podem ser omitidas da atuacao dos usuarios da lingua.

E salutar que as demandas na atualidade dos usos da leitura
e da escrita como praticas necessarias a formacao do sujeito sejam
exploradas pela escola. Possibilitar que haja um debate aprofundado
do conceito de letramento nos ultimos anos expandindo a concepgao
acerca dos letramentos nas propostas de ensino torna-se fundamental
para o processo de instrumentalizacao dos sujeitos por nao existir
falante da lingua que nao tenha experiéncias.

Ao apresentar os debates no contexto das aprendizagens de
que multiplos sao os letramentos pressupde-se refletir, por exemplo,
a existéncia de uma infinidade de praticas em que as politicas de
letramento sao visibilizadas. Nesse sentido, conhecer e saber interagir
no contexto do letramento tecnologico, literario, visual, musical,
linguistico e tantos outros que ainda nao conhecemos, potencializa o
direito de interacao dos sujeitos. Esse direito a linguagem e as praticas
sociais sao possiveis por meio das praticas de letramentos.
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Nao tem como desvencilhar o letramento do seu lado social,
pois este € que permite constituir os percursos para a compreensao
do letramento e em uma acepgao dinamica e plural, o letramento
pode ser compreendido como “processo de aprendizagem social e
historica da leitura e da escrita em contextos informais e para usos
utilitarios, por isso € um conjunto de praticas, ou seja, letramentos’
(MARCUSCHI, 2001, p. 21).

Os sujeitos inseridos nas mais variadas praticas sociais e histori-
cas de letramento trabalham com o desenvolvimento de habilidades
e competéncias para que saibam fazer os usos necessarios tanto da
leitura quanto da escrita em contextos possiveis. Saber, pois, utilizar as
praticas de leitura para comunicar e a escrita para orientar a compe-
téncia comunicativa para alem das fronteiras da escola direciona-se
um dos papéis das praticas escolarizadas e das mediacdes requeri-
das pelo professor de lingua materna.

E preciso reconhecer que no espago escolar podemos encontrar
muitos letramentos, alguns deles trazidos pelos alunos e, muitas vezes,
desconsiderados nas praticas formais de ensino. Assim, somente sera
possivel ampliar as politicas educacionais que tratem sobre a questao
do letramento quando compreendermos que as praticas de leitura e
escrita estao inseridas nos usos dos falantes da lingua que interagem,
aprendem e ensinam por meio de suas experiéncias, ja que todos nos
temos algo a ensinar e a aprender constantemente.

O uso dos textos multimodais na escola

Os textos como objetos de ensino e aprendizagem na sala de
aula oferecem significativos ganhos no trabalho com as praticas de
linguagem por apresentar os fatores que compdéem a lingua na base
reflexiva e estrutural do plano textual, contudo, nao basta apenas trazer
para as experiéncias de sala de aula as discussoes e as producoes
textuais sem que nao sejam consideradas as esferas sociais que 0s
sujeitos estao inseridos.
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O limiar no trabalho com o texto coloca em todas as fases de
ensino a eficacia de trabalhar na logica textual e, nesse contexto,
a insercao dos textos multimodais capacita os sujeitos a ativarem
conhecimentos e a desenvolverem competéncias que os coloquem
diante da transparéncia de elaboracao dos discursos produzidos
pelos falantes da lingua.

As reflexdes referentes ao trabalho com o texto na sala de
aula reiteram que todos os textos sao propostas multimodais, visto
que apresentam planos de elaboracao, leitura, analise e divulgacao
diferentes. Nessa concepcao de que todo texto esta inserido em
um contexto de uso com finalidades e fungdes a serem atingidas
na necessidade de trabalhar com o texto nas praticas de ensino e
aprendizagem passa a ser reiterada de que nenhum texto se encontra
fora ou distante de um plano discursivo do género textual a que
pertenca.

Os textos quando trabalhados revelam um contexto amplo de
producao da fungao polissémica e das diferentes linguagens que
sao organizadas no plano da escrita. O contexto de producao tem o
mesmo sentido de importancia para a elaboracao das reflexées de
quaisquer que sejam 0s géneros de textos. Assim, “o trabalho com o
texto tem a funcao de espraiar a lingua, revelando seus contextos de
uso e as fungdes com os intertextos presentes nos niveis variados,
considerando que a visibilidade dada ao ensino de lingua passa pela
pratica continua das reflexdes inseridas no plano textual” (SOUSA,
2021, p. 96).

Ao ensinar o texto na experiéncia de sala de aula, o aluno vis-
lumbra no espaco discursivo-textual a possibilidade de compreender
como o0s elementos linguisticos que compdem a lingua materna sao
espraiados. Além de ensinar o que o sujeito pode aprender por meio
do texto, ha também a possibilidade de constituir as aprendizagens
nao em um contexto limitrofe, mas em um propodsito amplo e inter-
textual com outros textos, ja que este € um dos possiveis papeis que
estabelece links com outros textos, reorganizando as experiéncias
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dos individuos com a construcao de um novo texto que traga em si as
diferentes vozes e sentidos inseridos pelos agentes produtores.

A pratica reflexiva no trabalho com o texto na sala de aula ensina
0s sujeitos a tomarem as decisdes assertivas que melhor se adéquem
aos propositos do género textual escolhido e estudado. O texto em
si traz um amplo contexto linguistico e cultural em que os individuos
sao envolvidos nas transformacdes subjacentes a cultura escrita,
porque as proposicdes no trabalho textual nas praticas discursivas de
sala de aula como espaco de encontro, interacao e experiéncia com
0s conhecimentos supdem a compreensao de que ha textos simples
e textos complexos a serem produzidos, associando-os as finalidades
propostas no ensino.

Os usos significativos do texto nas praticas de ensino e aprendi-
zagem trazem para o cerne do debate as problematizacdes dos co-
nhecimentos que os sujeitos podem construir e se enxergarem nas
modalidades textuais. E nesse sentido a compreensao de que “todos
os textos sao multimodais. A lingua sempre tem de ser realizada por
meio de, e vem acompanhada de outros modos semioticos” (KRESS;
VAN LEUWEEN, 1998, p. 186).

Os textos multimodais hao sao prototipos inéditos e novos como
muitas pessoas imaginam, sempre estiveram inseridos no contexto da
sala de aula, o que pode parecer inovador € que com a politizacao dos
textos nas propostas de ensino as pesquisas tém esclarecido o que
realmente os sujeitos precisam saber. Quem nunca teve a experiéncia
de levar para a sala de aula um jornal impresso e a partir dos textos
do periodico refletir sobre determinadas situacdes? E quem nao teve
a experiéncia de ter a linguagem filmica para ensinar determinadas
questoes na escola?

Todos nos ja tivemos uma experiéncia tanto de ensino quanto
de aprendizagem com a investigacao dos contextos presentes nos
jornais impressos ou na apreciacao de um filme em sala de aula para,
posteriormente, elaborar um resumo ou produzir uma resenha sobre
a narrativa filmica. Os textos multimodais estdo a nossa volta, basta
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saber como e por que usa-los nas praticas de interagao e producao
do conhecimento nas experiéncias de investigacao de sala de aula.

O que se coloca em destaque nao € apenas o uso do texto
multimodal na sala de aula, mas saber, exatamente, como usa-lo na
interacao das praticas escolares, bem como o entendimento de como
podem ser produzidos e as linguagens que sao aceitaveis para cada
género de texto selecionado, ja que a multimodalidade textual revela
outros campos semioticos que precisam ser investigados na escola.

O reconhecimento dos dominios discursivos de como os
textos multimodais sao realizados e seu plano de circulagao tornam
equanimes os eventos de leitura e producao dessas modalidades
textuais em sala de aula. Esses eventos tém a funcao de dar acesso
as escolhas lexicais que os sujeitos podem propor, porque “antes e
ainda hoje, textos multimodais (como filmes e jornais impressos)
eram organizados como hierarquias de modalidades especializadas
integradas pelo processo de edicao” (KRESS, 2003, p. 2).

Quando trazemos para as reflexdes de ensino do texto nas pra-
ticas de leitura, analise e producao em sala de aula direcionadas aos
textos multimodais, precisamos criar também espacos de protagonis-
mos dos sujeitos nas propostas de aprendizagem. Sao notaveis que
as multimodalidades presentes nos textos multimodais ampliam e
contribuem com o processo de letramento dos sujeitos, pois quanto
mais experiéncias tiverem, mais poderao estar aptos a tomarem as
decisdes que todo processo de elaboracao e compreensao textual
requer, sendo, pois “fundamental lembrar que nenhum texto existe
fora do suporte que lhe confere legibilidade; qualquer compreensao
de um texto, nao importa de que tipo, depende das formas com as
quais ele chega até seu leitor’' (CHARTIER, 2001, p. 219).

A multimodalidade presente nos textos promove e cria os
sistemas das representacdes comunicacionais que os sujeitos
precisam desenvolver no trabalho planejado de sala de aula,
visibilizando as potencialidades que cada um pode desenvolver a
partir da investigagao com essas modalidades textuais.
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Ao reconhecer que a escrita colocou o homem em um grande
contexto de comunicagao se entende também que as imagens e os
signos presentes nos textos tém as finalidades de ampliar o dizer dos
sujeitos em uma tendéncia de ampliacao dos letramentos existentes
na escola e fora dela.

Os textos inseridos nas praticas de sala de aula na perspectiva
multimodal instrumentalizam os sujeitos para que compreendam que
cada esfera textual apresenta um plano de realizacdo, uma linguagem
propria utilizada e um campo discursivo especifico. Nesse sentido, os
textos multimodais nao devem ser utilizados nas experiéncias esco-
lares como uma politica capaz de desconsiderar 0 que 0s usuarios
da lingua ja sabem, visto que a multimodalidade inserida nos textos
compoe um processo amplo e semiotico com todos os elementos ou
infograficos na esfera textual.

Na perspectiva multimodal dos textos encontra-se o necessa-
rio trabalho com os géneros textuais, considerando que a multimo-
dalidade nas investigacdes do objeto texto coloca em destaque os
sujeitos na proposta de interacao com as praticas de letramento, con-
siderando que nos textos multimodais “as linguagens se complemen-
tam, redundam e mesmo se reforcam, para a producao de sentidos”
(RIBEIRO, 2016, p. 67).

Ensinar os sujeitos a compreenderem como as multissemioses
presentes nos textos como as imagens ou infograficos em diferentes
matizes tém uma finalidade no plano discursivo textual e nao estao
apenas cumprindo a funcao de adornar os textos, faz-se urgente,
visto que sao elementos fundamentais na discussao. Essas multiplas
semioses sao muitas, basta entender as funcdes dos textos, por isso
0s textos multimodais nas praticas de ensino e aprendizagem de sala
de aula sao necessarios porque contribuem com o entendimento dos
sujeitos sobre as esferas da linguagem.

Os usos dos textos multimodais na sala de aula devem estar
ancorados nas praticas de investigacao em que os sujeitos, professores
e alunos, construam juntos novas experiéncias e compreendam
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0s contextos modais na realizagao dos eventos de leitura e escrita.
Trazer, pois, as provocacoes dos textos multimodais para a sala de
aula pressupdem inserir todos os alunos em um processo continuo de
analise e de compreensao como os elementos da lingua estabelecidos
no plano textualizado.

Ao compreender como os textos multimodais servem de ponto
de reflexao no contexto de sala de aula, basta investigar os diferentes
estilos das modalidades inseridas nos livros didaticos, entre eles, os
infograficos, uma vez que “contribuem com a ampliagao do letramento
dos alunos, inserindo-os em contextos possiveis, revelando textos
densos e complexos uma sintese compreensiva melhor pelo leitor.
Assim, os sentidos dos géneros textuais multimodais infograficos
fortalecem o trabalho com a leitura, a analise e escrita" (SOUSA;
PINTO, 2022, p. 74).

O que faz de um texto assumir sua fungcao multimodal sao as
diferentes linguagens que corroboram para a sua permanéncia como
texto aberto as inumeras reflexdes. No contexto da multimodalidade
textual, as reflexdes nao se reduzem a si mesmas, ampliam-se
e complementam-se na producao de textos, pois, “construimos
sentidos, organizamos nossa forma de estabelecer as interlocucdes
no plano do texto, enxergamos Nossos anseios, nossas expectativas,
nossos medos e nossas duvidas. Se entendermos que a producao
de texto é realizada em um processo interdiscursivo’, funcao que
deveria ser proposta toda a experiéncia com o texto na escola e fora
dela, certamente, compreenderiamos que ha a “‘comunicacao entre
0s sujeitos com um contexto, seremos capazes de compreendermos
que assim como a fala, a escrita € uma necessidade social e cidada”
(SOUSA, 2019, p. 101-102).

A comunicacao presente nos textos multimodais possibilita
que os sujeitos realizem leituras intersemicticas, aprendendo e
convencendo-se que todos os elementos inseridos no plano textual
comunicam, ensinam e estabelecem elos capazes de clarificar
questionamentos e problematizar as aprendizagens, além de inserir
os individuos nas propostas dos letramentos multissemiaoticos.,
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Os textos multimodais precisam propor espacos de intervencao
do leitor com a mensagem e com seus signos, espacos tambem para
se compreender a elegancia textual, sua relacdo com a imagem e a
composicao de um contexto global da mensagem proposta. Nesse
sentido, o lugar de destaque na sala de aula dos textos multimodais €
epistémico quando possibilita aos sujeitos preencherem as possiveis
lacunas e compreendam os subentendidos nas modalidades textuais.

Arelevancia dos textos multimodais inserida no contexto da sala
de aula nao esta apenas na criacao de um processo de leitura dessa
textualidade na esfera escolar, mas tambéem possibilitar que alem de
leitores e apreciadores, os alunos assumam a fungao de produtores
das multimodalidades textuais, apontando para outros contextos
discursivos e se realizando como pertencentes a linguagem.

Ao revelar os sentidos da linguagem no trabalho com o texto
multimodal se torna benéfico quando as reflexées forem capazes de
considerarem as experiéncias que os alunos trazem para a escola e
quando a pedagogia escolar for capaz de orienta-los no tratamento
e na funcao propositiva de leitura, interpretacao e producao da
multimodalidade nas praticas escolares, visto que o “trabalho com
0 texto na escola vai além de propor que os sujeitos apenas se
apropriem das habilidades de leitura e escrita’, considerando que a
eficacia de trabalho com o texto na sala de aula passa pela “pedagogia
textual, condiciona-se o aluno a repensar como os argumentos se
reorganizam na elaboracao do texto e promove-se a reflexao de que
todo género traz implicita a nocao de realizacao representativa dos
enunciados” (SOUSA, 2018, p. 52).

Entre as muitas fungdes dos textos multimodais no ensino de
lingua materna esta a aproximacao do leitor com os proprios textos,
com as mensagens que sao alocadas no espaco discursivo e interativo
textual, visto que o letramento multimodal s6 podera ser realizado
mediante as incursées com a compreensao das multimodalidades
textuais. Muito mais que falar da existéncia desses textos para os
alunos ¢ valioso e urgente inseri-los nos contextos de manuseio, nas
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praticas de leitura, analises e producao dos géneros multimodais
gestados nas experiéncias e discursos pedagogicos e sociais.

As multissemioses no ensino de Lingua Portuguesa

Ao transformar os espacos das aulas de Lingua Portuguesa em
praticas de encontro e interacao do conhecimento com os elementos
que compoem a lingua, considera-se que os contextos das aulas de
lingua materna simbolizam a possibilidade de atribuir aos discursos
produzidos pelos alunos os significados o reconhecimento de se
perceberem e construirem as identidades por meio da escrita.

O envolvimento dos alunos nas etapas de construgao das pro-
prias aprendizagens insere-os no cerne das questdes fundamentais
relativas a natureza e ao aprendizado dos fatores da lingua, esclare-
cendo que existem fatores internos e externos dos aspectos referen-
tes ao funcionamento da lingua utilizados nos mais variados contex-
tos em que sao revelados outros contextos com seus valores linguis-
ticos e sociais.

Quando se defende que nas aulas de lingua materna o trabalho
com a leitura e a escrita € crucial na inclusao dos sujeitos na cultura
letrada constitui parte fundamental, visto que nao basta apenas as
praticas pedagogicas ensinar os falantes da lingua a lerem e a escre-
verem, mas saberem os porqués do desenvolvimento das habilida-
des de leitura, analise e escrita realizadas na escola.

O trabalho com a leitura e a escrita nas aulas de Lingua Portu-
guesa representa os pilares basicos na atribuicao de autenticidade e
interacao dos alunos aos contextos formais. Ao escrever, os falantes
da lingua escrevem sobre o que sabem e como aprenderam a saber,
pois além de privilegiar as propostas da escrita significativo-reflexiva
consideram também as caracteristicas da oralidade na compensacao
e compreensao do processo geral de ensino.

A constituicao dos contextos das aulas de Lingua Portuguesa
como espacos discursivos e interativos com os fatores e compreensao
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da lingua ensina a trabalhar com leitura e escrita nao de maneira
mecanizada ou de memorizacao de regras da gramatica da lingua,
mas como agentes conhecedores da lingua. E para que isso ocorre &
necessario que as praticas de leitura ndo sejam reduzidas as tarefas
de interpretacao e a escrita nao represente apenas reproducdes do
que ja existe, nem a gramatica entendida com fragmento ou resumo
isolado no estudo de frases sem fungdes e contextos.

As aulas de Lingua Portuguesa serao momentos de encontro
e interacao com o conhecimento quando as possibilidades de
exploracao da oralidade refletirem os diferentes contextos; quando
a escrita representar o que os alunos ja sabem e precisam aprender,
sobretudo, quando as praticas dialogicas de leitura apontarem para
as reflexdes sobre a constituicao da gramatica da lingua.

Ao trabalhar no contexto discursivo das aulas de lingua a
producao detextos, retextualizacao e analise atribui-se o protagonismo
proprio de cada falante da lingua, esclarecendo-lhe que ha uma
nogao de pertencimento do usuario ao mundo da lingua. Desse modo,
a relevancia de ensinar Lingua Portuguesa no contexto da Educacao
Basica insere-se na construcao das relacdes dos falantes com as
variedades da linguagem.

Nessa perspectiva € preciso compreender as multissemioses,
isto €, as diferentes linguagens e semioses (signos) possiveis de serem
realizadas e problematizadas nas aulas de Lihgua Portuguesa. O
grande mérito de trabalhar com o ensino de lingua materna no ensino
basico no desenvolvimento das competéncias dos sujeitos insere-se
no trabalho com o texto, porque fora do texto € impossivel promover
a realizacao de aprendizagens significativas.

A lingua estd no texto de forma espraiada, apresentando
as multiplas facetas da linguagem no reconhecimento das
multimodalidades presentes nas praticas de ensino e aprendizagem
de lingua materna, pois um texto & constituido por variados estilos,
‘semioticos (palavras e imagens por exemplo) e, portanto, podemos
chegar a nocao de multimodalidade. Com o advento de materiais
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computadorizados, multimidia e interacional, esta forma de conceituar
a semiose se torna cada vez mais pertinente” (KRESS, 1995, p. 11).

A compreensao dos modos de significacdo presentes nos
textos entendida sob o viés da pluralidade dos recursos utilizados
amplia os significados das praticas de leitura e escrita. Ha textos em
que se sobressai a mensagem propriamente escrita e ha outros em
que as imagens assumem a funcao de comunicar muito mais que
o texto escrito, sem omitir que ha outros modelos textuais de que
a linguagem se complementa com o uso da imagem e vice-versa.
Nesse sentido, nao devemos entender a linguagem apenas como
a transcricao da palavra, visto que a imagem tambeéem cumpre o
proposito de comunicar.

O entendimento das multissemioses discutidas nas aulas de
Lingua Portuguesa justifica-se mediante a compreensao de que
0s textos multimodais apresentam um plano semiotico em que a
linguagem passa por um processo de metalinguagem, isto &, sao
textos altamente explicativos e repletos de significacao, cabendo,
portanto, aos sujeitos compreenderem as fungdes sociais presentes
na linguagem.

Embora as discussdes sobre semioses e multissemioses nas
aulas de lingua materna ganharam espacos de discussao, os textos

multimodais ndo sao tematicas

Figura 1: Campanha de Prevengdo. novas, justamente porque
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No primeiro exemplo de texto multimodal € possivel encontrar
uma variada combinacao das multissemioses, a comegar pela
linguagem que € objetiva e enfatica, correlacionando-se com as
imagens que sao compostas por simbolos, aléem do uso diferente
das tonalidades na composicao do texto. Esse texto, em especifico,
representa uma das inumeras possibilidades de discussao, reflexao,
leitura e producao nas aulas de Lingua Portuguesa, sobretudo, ao
trazer o contexto jovem para o debate tao necessario e proposto na
campanha de prevencao.

Os textos multimodais nao trazem em si apenas o que conhece-
mos como letras, trazem tambem diferentes infograficos, correlacio-
nando-se com as imagens que tém a funcao de ampliar a compre-
ensao, facilitando o entendimento da mensagem. Ainda no texto em
questao esta implicita ndo somente a condicionante da prevencao re-
ferente as infecgdes sexualmente transmissiveis, mas os cuidados tam-
bém em relagcao a pandemia de novo coronavirus, subentendida pelo
uso da mascara no lado esquerdo do género textual multimodal.

A linguagem e os signos inseridos na multimodalidade textual
comunicam, porque ha um processo de coeréncia entre a escrita
e os simbolos utilizados, despertando a atencao dos leitores ao se
depararem com essas modalidades de textos. Uma das principais
caracteristicas dos géneros textuais multimodais € o destaque que a
semiodtica condiciona a elaboracao constitutiva do plano textual.

Autilizacaodetextosmultimodaisnasaulasde LinguaPortuguesa
possibilita que os sujeitos ampliem os processos de letramento nos
quais estao inseridos, pois grande parte desses prototipos textuais
estao relacionados aos diferentes contextos e praticas sociais nas
quais 0s usuarios ja tém experiéncia com a linguagem.

As multimodalidades nas aulas de lingua materna aproximam
0s sujeitos das praticas de letramento, oferecendo-lhes as ferramen-
tas e os saberes necessarios tanto para a leitura, compreensao quan-
to produgao de textos multimodais no processo de ensino e aprendi-
zagem da linguagem, porqgue ao inseri-los nas praticas protagonistas
da producao intersemictica textual colocam em evidéncia outras lin-
guagens no campo comunicativo do texto.
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E preciso com isso considerar no processo de produgao do
conhecimento as experiéncias que os alunos tém, sobretudo, as que
sao mediatizadas pelo uso continuo das tecnologias que demarcam
as praticas de letramentos novas, isto €, os letramentos de novos
tempos, por exemplo, 0 QR Code (que € uma versao bidimensional
do codigo de barras, composto por padroes de pixels em preto e
branco), o TikTok também conhecido como Douyin, os memes, 0 uso
das mensagens no WhatsApp, entre tantos outros modos.

As linguagens colocadas em destaque ha producao das multis-
semioses textuais propostas nas aulas de Lingua Portuguesa eviden-
ciam as aprendizagens dos falantes da lingua, visto que “nao faz senti-
do a um segundo plano os conhecimentos sobre textos multimodais,
que a maioria dos alunos ja tem, assim como faz todo sentido ensinar
o aluno a interpretar a linguagem imagetica” (KLEIMAN, 2005, p. 50).

O segundo exemplo de texto multimodal que pode ter destaque
nas aulas de Lingua Portuguesa se refere ao género textual capa de
filme, que além dos elementos visuais, trazem também uma sumula
dos acontecimentos que sao desenvolvidos na trama filmica. Esse
género em si, ja desperta a curiosidade e a atencao dos alunos que
se envolvem em um processo de investigacao para saber como serao
desenvolvidas as tramas dos personagens.

Figura 2: Género textual Capa de Filme.
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Fonte: O Diabo Veste Prada. Disponivel em: https://confrariadoestilo.files.wordpress.
com/2012/05/diabovestepradacapa.jpg. Acesso em: 10 dez. 2020.
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Como sabemos, os géneros textuais sao muitos e alguns deles
sao muito mais discutidos no contexto das aulas de ensino que outros.
O género capa de filme nao recebe a devida atencao e discussao
como género de texto nas praticas de sala de aula, sem contar que a
multimodalidade presente no texto em questao produz um processo
intersemiotico entre a linguagem e os elementos visuais presentes na
composicao da mensagem e da visualidade do género.

Inserido na concepcao de texto multimodal, o género capa
de filme apresenta uma relagao entre a linguagem e a semiose cuja
finalidade € despertar a atencao dos leitores (espectadores) para o
conhecimento da obra. Nao € dada a atencao devida a composicao
da capa em si, mas apenas das tramas que acontecem na narrativa
da obra filmica, o que deixa de ser utilizado como possibilidade de
letramento dos sujeitos.

No género textual capa de filme, o jogo de cores e a organiza-
cao dos demais elementos tém a finalidade de agucar a curiosidade
dos sujeitos, alem disso, algumas breves colocacdes sobre a narrativa
sao colocadas em destaque ou por meio de uma sumula dos aconte-
cimentos ou por meio de questionamentos que embasam a relevan-
cia da obra.

O uso de filmes nas aulas, quase sempre esta arraigado com
a producao de um texto capaz de resumir 0 que os sujeitos foram
capazes de compreender, ou de resolver algumas questdes de
interpretagdo e o género textual capa de filme, sendo por tantas
vezes deixado de lado. Seria, quem sabe, 0 momento de questionar
os leitores: os elementos visuais estao adequados ao titulo da obra?
O que poderia ser melhorado? Como os elementos visuais dialogam
com a linguagem? Seria, pois, a possibilidade de trabalhar com a
producao de textos multimodais, porque os filmes estao muito mais
proximos das experiéncias das criancas, adolescentes e jovens,
despertando-os para o trabalho com a linguagem.

A importancia de inserir nas praticas de ensino o estudo, a
apreciacao, a leitura, a interpretacao, a analise e a producao dos
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textos multimodais pressupde instrumentalizar os sujeitos para
os desafios posteriores de reconhecer nos diferentes géneros as
multimodalidades presentes, pois quando estiverem diante de uma
questao de concurso saberao fazer as melhores escolhas possiveis.
Assim, ensinar os alunos a lerem, refletirem e produzirem textos
multimodais ampliam-se as possibilidades de letramento.

A funcao das multissemioses nas aulas de Lingua Portuguesa
nao se resume somente na escrita propriamente, mas insere os alunos
nas possiveis leituras intersemioticas que podem ser realizadas a
partir da completude do texto. Compreender com isso a existéncia
da diversidade textual, evidenciando que os discentes lidem com
diferentes textos ao “interpretar elementos nao verbais e de integrar
informacoes do texto e do material grafico. Indica, também, que essas
habilidades nao estao sendo suficientemente trabalhadas nas escolas
brasileiras” (BONAMINO; COSCARELLI; FRANCO, 2002, p. 119).

As possibilidades de trabalho com os textos multimodais em
sala de aula sao necessarias para que os alunos tenham as devidas
condicoes e competéncias de realizar leituras, interpretacoes, analises
e producdoes dos modos semicticos presentes nos textos, sendo,
pois, impossivel desassociar a linguagem das multiplas semioses
existentes na esfera textual.

A ampliacao da concepcao de texto no processo de ensino
€ entendida muito além de um conjunto de palavras, frases e
paragrafos que contam uma narrativa ou orientam os passos de uma
historia. Os textos sao determinados por suas funcdes comunicativas
da linguagem na interacao com seus interlocutores. Assim, para
todo texto existe um interlocutor especifico e o trabalho com as
multissemioses promove esse indicio de que as finalidades textuais
podem ser as mais diversas a partir de uma investigacao que tomem
a reflexao como ponto de partida.

Na terceira proposta de trabalho com os textos multimodais
sao apresentadas algumas reflexdes com a pratica de insercao do
jornal impresso ou online nas propostas de aprendizagem das aulas
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de Lingua Portuguesa. Nesse sentido, apresento um recorte da parte
principal de uma reportagem impressa, realizada sobre a hao adesao
a imunizacao de criancas. Nao seria uma tematica atual a questao da
imunizacao? Sobretudo, nos tempos sombrios que estamos vivendo?
Esse modelo de texto multimodal nao revela muito sobre o contexto
em que estamos vivenciando?

Figura 3: Campanha de Vacinagdo.
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Fonte: Campanha de Imunizagao. Disponivel em: https://novaescola.org.br/plano-de-
aula/2969/ler-e-compreender-uma-reportagem. Acesso em: 10 dez. 2020.

O destaque da reportagem impressa é representado mediante
um processo de comparacao entre 0s anos anteriores a imunizacao
de criancas, em que ha também destaque para a meta, contudo,
nao atingida. A referida reportagem escrita coloca em discussao os
discursos antivacinas construidos sem fundamentos, sobretudo, na
atualidade; ha os que sentem a necessidade da imunizacao e ha
outros que acreditam nao ser necessaria, ha os que acreditam na
ciéncia e existem os que criam suas vas teorias.

No texto multimodal em questdo é possivel realizar um
trabalho de reflexao, leitura e producao dos recursos semioticos
e das multimodalidades presentes no protoétipo, reconhecendo
a importancia de entender os infograficos. O texto em destaque
funciona como tema e o texto em tamanho menor a assume a funcao
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de rema, sem omitir os porqués de poucas cores no periodico e a
interacao com os sujeitos por meio das redes sociais.

As discussoes referentes aos textos multimodais na sala de aula
reinventam-se a medida que cada nova leitura, analise e produgcao
sao propostas, trabalhando com as multiplas linguagens inseridas
no suporte jornal impresso, sem contar que textos nessa perspectiva
retratam o meio social e sao capazes de aproximar ainda mais 0s
sujeitos das praticas multimodais textuais, pois quando os usuarios
da lingua estao inseridos no contexto de reconhecimento de como
as marcas da lingua materna sao organizadas nos diferentes textos
sao capazes de perceberem que a linguagem se adapta aos géneros
textuais especificos.

Ao possibilitar que os alunos facam usos da linguagem e da
semiose presentes nos textos multimodais sao orientados de que
ha sempre um processo de intertextualidade com outros textos,
discursos e contextos, porque a linguagem em si “inclui um conjunto
de subcodigos, questdes como das regras de transformacao do
codigo central plenamente satisfatorio e explicito, em subcodigos
elipticos e a comparacao quanto ao teor de informacao veiculada”
(JAKOBSON, 2008, p. 79).

Aconstrucao do conhecimento linguistico, discursivo e socialdos
sujeitos nas aulas de Lingua Portuguesa subjaz a instrumentalizagao
para interagirem nas praticas sociais, orientados pelos usos da
linguagem, pois a escola como espago de aprendizagem € também
espaco de interacao social em que as experiéncias sociais se
circunstanciam, visto que as praticas de ensino constroem eventos
discursivos em que o texto representa o ponto de partida para inserir
0s usuarios nos contextos formais, democraticos e éticos do trabalho
com a linguagem.

A escola somente sera capaz de formar leitores proficientes
e criticos quando possibilitar que a leitura seja vista sob a otica da
ampliacao, isto €, compreender os textos verbais e os nao verbais,
possibilitando aos sujeitos a capacidade de correlacionar, interpretar e
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entender o conjunto de signos com outras modalidades da linguagem
na producao de sentidos.

E preciso compreender que os sujeitos ndo assumem a fungao
de observadores do conhecimento, mas caracterizam-se como
agentes proprios na construcdo das aprendizagens, pois “toda
educacao comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar
condicdes para que o aluno possa desenvolver sua competéncia
discursiva" (BRASIL, 1998, p. 23).

Outra questao que merece destaque se refere ao trabalho
metodologico no uso do livro didatico, visto que nao deve ser a
unica fonte de pesquisa e estudo, mas um aporte para investigar e
compreender os possiveis textos multimodais inseridos no material
didatico, ja que muitos géneros de textos sao abordados, constituindo,
dessa forma, um continuo processo de letramento.

O espaco das aulas de lingua materna representa a necessidade
de apresentacao da linguagem como atividade interativa entre os
sujeitos, sobretudo, a luz das atividades verbais, os textos multimodais
caracterizam que o contexto das aulas de Lingua Portuguesa situa e
promove a abertura de espaco para o trabalho com a escrita para
investigacao com a oralidade, validacao das multiplas interpretacoes,
liberdade e ampliacdo do pensamento dos alunos.

A participacao dos sujeitos nas praticas sociais discursivas
passa pela valorizacao do trabalho com a linguagem para que saibam
fazer as escolhas que se adéquem aos contextos de uso, por isso a
relevancia de trabalhar com diferentes géneros textuais, de modo
que os falantes da lingua tenham acesso e espaco para demostrar o
que sabem, o que precisam aprender e de que forma constroem suas
aprendizagens.

Consideracoes finais

As reflexdes inseridas neste capitulo transitaram entre as
diferentes compreensdes e concepcdes de letramento as quais
reafirmaram que nao existe um discurso monofdnico ou de que haja
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apenas uma modalidade de letramento, mas sim, letramentos que
colocam os sujeitos em destaque no desenvolvimento e no uso das
praticas de leitura, interpretacao e produgao na escola e fora dela.

Outra questdo discutida também trouxe a baila a importancia
dos textos multimodais que precisam ser mais trabalhados nos
contextos de ensino das aulas de Lingua Portuguesa, pois nao basta
apenas trazer as experiéncias de aprendizagem a existéncia desses
textos, porém, possibilitar aos sujeitos que as praticas de leitura,
analise, interpretacao e producao sejam realizadas em uma proposta
dialogica e capazes de demonstrar que estamos inseridos nas
diferentes multimodalidades textuais.

Alem disso, as multimodalidades foram colocadas em destaque
no contexto de ensino de lingua materna, visto que as diferentes
linguagens e semioses estao inseridas nas propostas de ensino,
embora, nao muito destacadas ainda no ensino. Nesse sentido, o
espaco das aulas de Lingua Portuguesa representa a aproximagao
dos falantes com os fatores da propria lingua, com as mudancas e
adequacdes necessarias.

As discussoes das praticas de letramento sao necessarias na
atribuicao do exercicio ético e linguistico dos usuarios da lingua em
que o trabalho pedagogico apresente a lingua e suas diferentes
matizes na formagao dos sujeitos.

Assim sendo, o trabalho com os textos multimodais torna-se
necessario para que os usuarios da lingua compreendam os contextos
e as adaptagdes precisas nas buscas pelas escolhas de pertencimento
com a linguagem, visto desse modo que nao ha histoéria do sujeito sem
que este nao esteja envolvido com as praticas linguisticas e sociais.

Referéncias

BONAMINO, A.; COSCARELLLI, C; FRANCO, C. Avaliacao e letramento:
concepgoes de aluno letrado subjacentes ao SAEB e ao PISA. In:
Educacao e Sociedade. Campinas, vol. 23, n. 81, p. 91-113, dez, 2002.
Disponivelem: http:/www.cedes.unicamp.br. Acesso em: 12 dez. 2020.



172 Multiletramentos e ensino de géneros textuais

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto
ciclos do ensino fundamental. Ministério da Educacgao. Secretaria de
Educacao Fundamental. Brasilia, 1998.

CHARTIER, R. Textos, impressao, leituras. In: HUNT, Lynn. A nova
histéria cultural. Trad. Jefferson Luiz Camargo. 22 ed. Sao Paulo:
Martins Fontes, 2001.

DELLISOLA, R. L. P. Aula de Portugués: parametros e perspectivas.
Belo Horizonte: Fale/UFMG, 2013.

HEATH, S. B. Ways with words: language, life and work in communities
and classrooms. Cambridge: Cambridge University Press, 1983.

JAKOBSON, R. Linguistica e comunicag¢ao. Sao Paulo: Editora Cultrix,
2008.

KLEIMAN, A. B. Os significados do letramento. Sao Paulo: Mercado
de Letras, 1995.

KLEIMAN, A. B. Preciso “ensinar” o letramento? Nao basta ensinar a
ler e escrever? Campinas: Cefiel - Unicamp; MEC, 2005.

KRESS, G. Writing the future: English and the Making of a culture of
innovation. London: Arnold, 1995.

KRESS, G, VAN LEUWEEN, T. Front Pages: (The critical) analysis
of newspaper layout. In: BELL, A;; GARRET, P. (Eds.). Approaches to
media discourse. Blackwell Publishing, 1998.

KRESS, G. Literacy in the new media age. London: Routledge, 2003.

MARCUSCHI, L. A. Da fala para a escrita: atividades de retextualizagao.
22 ed. Sao Paulo: Cortez, 2001.

RIBEIRO, A. E. Textos multimodais: leitura e producao. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2016.

SOARES, M. B. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte:
Auténtica, 1998.



Multiletramentos e ensino de géneros textuais 173

SOUSA, I. V. Lingua Portuguesa em cena: ensino, sujeito e contexto. 12
ed. Jundiai - SP: Paco Editorial, 2018.

SOUSA, |. V. Ler e produzir textos; metodologias e orientagcdes no
ensino. 12 ed. Jundiai - SP; Paco Editorial, 2019.

SOUSA, I. V. Alunos no espelho: coesao e coeréncia textuais. 12 ed.
Jundiai - SP: Paco Editorial, 2021.

SOUSA, |V, PINTO, C. F. C. Os sentidos dos infograficos nos livros
didaticos. In: VERBO DE MINAS, Juiz de Fora, v. 23, n. 41, p. 60-76, jan./
Jjul,, 2022, Disponivel em: www.seeruniacademia.edu.br. Acesso em: 29
ago. 2022,

STREET, B. Social literacies: critical approaches to literacy in
development, ethnography and education. London: Longman, 1995.

VIEIRA, J. A O papel das metaforas visuais no discurso. In: VIEIRA, J.
A.; SIVESTRE, C. Introducao a multimodalidade: contribuicoes da
Gramatica Sistémico-Funcional, Analise de Discurso Critica, Semiotica
Social. Brasilia - DF, 2015, p. 75-92. Disponivel em: http:/www.cepadic.
com/pdf/livio_multimodalidade.pdf. Acesso em: 10 dez. 2020.






Ensino historiografico da ortografia

Maria Elizete Melo de Oliveira

Introducao

O principal elo entre os seres humanos € a comunicagao. Por
meio dela torna-se possivel a socializacdo, uma vez que a agao
comunicativa € de fundamental importancia para a interagcao com
o outro. Nas ultimas décadas, as pesquisas realizadas no campo
linguistico da Lingua Portuguesa tiveram grandes avancos, ampliando
0s campos de pesquisas sobre linguagem e possibilitando maior
conhecimento e abrangéncia da lingua, seja na modalidade falada,
seja na forma escrita.

Na forma escrita da lingua, além de todos os elementos coeren-
tes e coesivos devemos levar em consideracao também os géneros
textuais e as variagdes da lingua que vao acontecendo no decorrer
do tempo. Esses elementos sao relevantes para a compreensao do
texto. E com isso para a atividade de “escrita, o produtor precisa ativar
modelos que possui sobre praticas comunicativas configuradas em
textos” e em meio os diversos géneros faz-se necessario levar ‘em
conta elementos que entram em sua composicao (modo de organi-
zacao), alem de aspectos do conteudo, estilo, funcao e suporte de
veiculacao’ (KOCH; ELIAS, 2010, p. 43, grifo das autoras). E referente a
variagao, Bagno (2012, p. 23) afirma que “toda lingua muda e varia" e
essas mudancas sao denominadas de “diacronia”.

Partindo de uma perspectiva historiografica, € perceptivel que o
estudo gramatical se justifique pelo fato da lingua estar em constante
mudanca. Assim, as indagacdes linguisticas contribuem de forma
direta com os estudos da gramatica em todos os aspectos. Portanto,
o presente estudo abrange concepcoes relevantes no que se refere a
Historiografia Linguistica e a ortografia da Lingua Portuguesa.
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Diante dos fatos linguisticos elencados, esta reflexao tem
suma relevancia em uma perspectiva historiografica, tendo em vista
a contribuicao com o ensino de ortografia da Lingua Portuguesa no
Brasil. Aléem de trazer reflexdes acerca das mudancas ortograficas
abrangendo o conhecimento linguistico. Para isso, faz-se necessario
conhecer também o contexto educacional no século XX para melhor
compreensao dos avangos ocorridos na area da linguagem.

Nesse sentido, as reflexdes destacadas neste capitulo estao
divididas em quatro partes discursivas, alem desta Introdugao, a saber:
na segunda parte, os contextos histéricos, politicos e educacionais
do Brasil no século XX sao elucidados, abrangendo a Linguistica
na primeira metade do século XX e da historiografia linguistica. Na
terceira parte, a relevancia da ortografia € tomada como enfoque
discursivo. Na quarta, a metodologias e as analises sao apresentadas,
seguidas de uma sintese organizada nas consideragoes finais deste
necessario capitulo.

Contextos brasileiros educacionais

O inicio do século XX foi caracterizado pela reorganizacao
econdmica decorrida do final do século XIX em que houve o declinio
na economia e na politica. Com isso, o inicio do século foi marcado
com a recuperacao do pais. Esse processo de reorganizacao se
deu, principalmente, no ambito econdmico que se deu com o
modelo agrario abrangendo muitos coroneis e pessoas renomadas
da sociedade da época que influenciaram no poder econdémico e,
sobretudo, na exportacao do café, da borracha, do algodao, do agucar
e do cacau, conhecidos como atividades do setor primario por ser a
principal fonte de renda e por depender do exterior para a expansao.

Muitos foram os fatores externos e internos que influenciaram na
economia que se expandiu nesse periodo. A valorizacao e exportacao
da matéria prima e dos géneros tropicais foram essenciais para a
valorizacao econdmica do pais.
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No que se refere aos fatores externos que colaboraram para o
desenvolvimento da economia, Arruda e Piletti (1995, p. 257) afirmam
que esses fatores foram “desenvolvimento do comercio internacional,
aumento da populacao, sobretudo americana, € melhoria de seu nivel
de vida: cresceu o consumo de alimentos; industrializacao e desen-
volvimento dos transportes”. Com base nisso, a economia se desen-
volveu por meio de varios acontecimentos ocorridos no setor econé-
mico e politico que com o aumento da populacao, automaticamente,
surgiu a necessidade da producao de mais alimentos e resultou no
desenvolvimento do setor agrario.

Quanto aos fatores internos que influenciaram no
desenvolvimento econdmico, Arruda e Piletti (1995, p. 257) afirmam
também que foram “solucao dos problemas de mao de obra: fim da
escravidao e fluxo dos imigrantes; novos estimulos a prosperidade
trazidos pela Republica; interesses estrangeiros, que ocuparam
setores fundamentais da nossa economia, em particular o cafeeiro”.
Em vista disso, as mudancgas ocorridas, internamente, valorizaram os
produtos produzidos, sobretudo o cafe, obtendo o apoio da Republica
e provocando interesses estrangeiros.

Em 1907, as atividades industriais cresceram rapidamente e o
‘numero de fabricas passou de pouco mais de 600 em 1889 para 258
em 1907" (ARRUDA; PILETTI, 1995, p. 259). As industrias ficavam no
Distrito Federal, Sao Paulo e Rio Grande do Sul.

O objetivo da criacao de novas industrias foi expandindo-se entre
os fazendeiros e logo aos lideres politicos. De 1906 a 1909, Afonso
Augusto Moreira Pena com apoio dos fazendeiros que exportavam
o café, assumiu a lideranca. Seu mandato resultou em importantes
iniciativas: “ligagdes ferroviarias, Sao Paulo, Rio Grande do Sul e Rio-
Espirito Santo; estimulo aimigracao; fundagao doinstituto Soroterapico
de Manguinhos, depois instituto Osvaldo Cruz" (ARRUDA; PILETTI,
1995, p. 253). Tais iniciativas foram importantes para a época, pois a
populacao almejara esses beneficios. Afonso Pena ndao assumiu todo
0 seu mandato e veio a falecer antes de conclui-lo. Com a morte de
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Afonso Pena o seu vice, Nilo Pecanha assumiu o poder e governou de
1909 a 1910 e nesse curto periodo foi criado o Servico de Protecao ao
indio (SPI).

O sucessor de Pecanha foi Hermes da Fonseca que assumiu o
poder de 1910 a 1914, mesmo com o apoio das oligarquias estaduais
seu governo foi conturbado. Ele foi “ridicularizado pelo anedotario
popular, que o tomara como oposto a Rui conhecido na época como
o0 homem mais inteligente do Brasil" (ARRUDA; PILETTI, 1995, p. 253,
grifos dos autores). Apos seu mandato, governaram Venceslau Bras
(1914 a 1918) e Delfim Moreira (1918 a 1919). Esses foram os lideres
politicos que governaram até a era do poder dos coronéis. Tais
representantes trouxeram uma nova visao a sociedade demonstrando
uma democracia representativa.

A primeira metade do século XX no Brasil também foi uma
época de muitas transformacdes, descobertas e construcoes de
pensamentos intelectuais. Na Literatura destacou-se a Semana da
Arte Moderna (SAM), em fevereiro de 1922, em que artistas e escritores
brasileiros propuseram uma cultura moderna, deixando de lado a
cultura europeia e dando espaco a cultura brasileira, visto que a SAM
trouxe uma nova roupagem as nossas fontes, producdes artisticas e
literarias.

A Semana de Arte Moderna foi realizada na cidade que
mais crescia nesses primeiros anos do seculo 20: Sao
Paulo, em fevereiro de 1922. O ano escolhido foi para
lembrar os cem anos de independéncia politica. A ideia
era que o Brasil se tornasse independente também do
ponto de vista cultural (PAGNAN, 2010, p. 237).

Com base nisso, a Semana da Arte Moderna foi um marco no
desenvolvimento cultural e educacional, valorizando pensadores e
escritores existentes no Brasil. Assim, além da independéncia politica
o Brasil passou a ser também independente no ambito educacional e
cultural.

As transformacdes educativas no Brasil foram relevantes
para a reconstrucao da educagao no seculo XX. No que se refere a
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renovacgao educativa no Brasil, Ferreira (2012) corrobora destacando
que o processo de renovacao pedagogica se tornou constante no
século XX,

Renovacdo educativa e renovagcao pedagogica
agiram de modo constante no século XX. Entre essas
modificagdes destacamos: a abertura das escolas
novas que propuseram um novo modo de ensinar e na
educacao; a presenca das filosofias que agiram sobre a
elaboracao tedrica e sobre a pratica educativa escolar,;
o modelo totalitario de educagao; a elaboragcao do
personalismo; o crescimento de pedagogia e a relacao
com a filosofia (FERREIRA, 2012, p. 3).

Nessa perspectiva, a renovacao educacional no seculo XX
foi uma evolucao educacional. A criacao de escolas, a construcao
de pensamentos, a elaboracao teodrica e pratica educativa foram
essenciais para a continuidade do processo educacional e de sua
historia que se estendeu durante todo o século e permaneceu em
processo de desenvolvimento e aprimoramento até os dias atuais.

Ao longodahistoria, aeducacao foi se desenvolvendo e sofrendo
algumas reformas, dentre essas, Ribeiro (2000, p. 67), destaca:

a) Liberdade de ensino, isto €, a possibilidade de
todos os que se sentissem capacitados esporem suas
ideias segundo o metodo que lhe parecesse mais
adequado.

b) O exercicio do magistério era incompativel com o
de cargos publicos e administrativos.

c) Liberdade de frequéncia, ou seja, dar liberdade
para os alunos dos cursos secundario e superior
estudarem como e com quem entendessem. A
escola caberia, especificamente, ser severa nos
exames. Isto implicava, também, a organizagcao do
curso por matérias e o tempo para cumprir toda a
série estimulada.
Em virtude disso, essas mudancgas foram fundamentais para
0 processo de desenvolvimento da educacao no Brasil em todas
as etapas escolares, bem como para 0s que exerciam o magisterio.
Destarte, a economia, a politica e a educacao sao os pilares de uma
nacao. E relevante ressaltarmos que a historia e as conquistas dos

séculos anteriores contribuiram para a construcao desse seculo,
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bem como a historia e todo processo de desenvolvimento ocorridos
no seculo XX foram importantes para a construcao da sociedade
contemporanea. Ressaltando que a historia e cultura de uma nagao
influenciam diretamente nas mudancas ocorridas na lingua.

Linguistica e século XX

A palavra linguistica, “‘comecou a ser usada em meados do se-
culo XIX para enfatizar a diferenca entre uma abordagem mais ino-
vadora do estudo da lingua que estava se desenvolvendo na época”
(WEEDWOOD, 2002, p. 9). A autora afirma também que “a linguistica €
o estudo da lingualgem)’, abrangendo todos os campos da oralidade,
incluindo a filologia e a gramatica tradicional.

O linguista tem como foco a oralidade e, embora ele se interesse
pela linguagem escrita e pelo desenvolvimento da linguagem, tende
a priorizar a fala em um dado periodo do tempo escolhido para
estudo. Com isso, a linguagem verbal sendo de posse humana, “o
homem busca domesticar seus poderes e trazé-los para si. Eis o
questionamento: sera que o homem consegue?" (ORLANDI, 1994, p. 7).
E nessa perspectiva que a Linguistica estuda a linguagem e por esse
fato se distingue da Gramatica Normativa. A respeito disso, Amaral e
Silva (2010, p. 2) declaram que “o primeiro modelo € o da Gramatica
Tradicional que possui origem em uma tradicao de estudos cuja base
filosofica e a Grécia antiga”. Dessa raiz manteve-se entre outras coisas,
a heranca normativa de ditar padrdes de uso da lingua.

Assim, € relevante ressaltar que a linguistica tem suas origens
em estudos antigos e teve como base a gramatica. Na Idade Média,
por exemplo, os estudiosos procuraram construir uma teoria geral da
linguagem partindo da autonomia da gramatica em relacao a logica,
considerando trés tipos de manifestacoes pela linguagem natural: o
modo de ser, de pensar e de significar.

No que se refere aos estudos e experiéncias linguisticas visando
o reconhecimento do estudo da linguagem, Orlandi (1994, p. 8) afirma:
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Na Grécia antiga, os pensadores estendiam-se em
longas discussoes para saber se as palavras imitam as
coisas ou se 0os nomes sao dados por pura convengao.
Ou entao mantinham calorosos debates sobre a
propria organizacao da linguagem: ela se organiza,
perguntam eles, de acordo com a ordem existente no
mundo, seguindo principios que tem como referéncia
as semelhancgas ou as diferencas?

Nessa perspectiva, os estudos e experiéncias de estudiosos
pesquisadores da ldade Media foram primordiais para a construgao
de toda a trajetoria linguistica da Lingua Portuguesa e das demais.
Por meio desses estudos a lingua foi se desenvolvendo, sobretudo no
que se refere a linguagem verbal que assume papel significativo na
comunicagao e construgao verbal do discurso.

Segundo as teorias evolucionistas, a lingua € organismo vivo
que assim como o homem, nasce, desenvolve-se e pode morrer se
nao for transmitida para as futuras geracdes. Das diversas linhas de
pensamento referentes a linguistica, “os neogramaticos atribuiram
a evolucao historica das linguas a determinadas leis fonéticas,
regulares e imutaveis, a partir das quais seria possivel reconstruir as
formas originais de que haviam surgido” (SILVA, 2011, p. 2). Com essas
linhas de pensamentos dos neogramaticos, mesmo com limitacdes
voltadas para um enfoque fonético, esses pensadores influenciaram
e contribuiram para os estudiosos e linguistas posteriores.

No que se refere as correntes linguistas do seculo XX, Silva
(2011, p. 2) assegura:

Nas correntes linguisticas surgidas durante a primeira
metade do século XX, foram também importantes as
teorias desenvolvidas um seculo antes pelo alemao
Wilhelm von Humboldt, para quem a lingua, organis-
mo vivo e manifestagao do espirito humano, era uma
atividade e ndo um ato. Com sua concepgao estru-
turalista da lingua como um conjunto organico com-
posto por uma forma externa (os sons), estruturada e
dotada de sentido por uma forma interna, peculiar a
cada lingua, Humboldt foi o precursor do estruturalis-
mo linguistico de Ferdinand de Saussure.

Baseados nisso, € relevante ressaltarmos que os estudos

linguisticos na primeira metade do seculo XX foram fundamentais
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para a estruturacao e desenvolvimento das teorias linguisticas e se
tornaram fontes para a concretizagao da nova ciéncia sincrénica da
linguagem estudada por Saussure. O que antes era discurso e estudos
empiricos passaram a ter cunho cientifico.

Com a conquista da Linguistica como ciéncia, os linguistas
preocuparam-se em organizar e estruturar a mais nova Ciéncia,
baseados nas linhas de pensamentos e pesquisas concretas até
entao realizadas. No que se refere a essa nova forma de organizacao,
Silva (2011, p. 4) diz;

Com o progresso do metodo comparativista, os
estudos linguisticos do seculo XX adotaram uma
nova orientagdo e uma nova atitude com relagao ao
enfoque e ao objeto de estudo da linguistica. Ao inves
de se concentrar na descrigao historica da lingua,
como queriam o0s gramaticos comparativistas, a
linguistica daria maior énfase ao estudo da linguagem
em si mesma e a seu carater sociocultural.

Nessa perspectiva, o objeto de estudo da linguistica passou
a se preocupar nao apenas com a descricao historica dos fatos
ocorridos sobre a lingua estudada, mas passou a estudar e enfatizar
a propria lingua como objeto de estudo, o que a tornou mais solida e
significativa.

Ao falar e escrever, 0o homem produz sinais e estes sao chamados
de signos. Segundo Orlandi (1994, p. 10-11), “ao produzir signos os
homens estdo produzindo a propria vida: com eles, o homem se
comunica, representa seus pensamentos, exerce seu poder, elabora
sua cultura, sua identidade”. Com essa afirmacao, e perceptivel que
0s signos sao fundamentais para que haja comunicacao. Além dos
signos da linguagem verbal, ha outras espécies de comunicagcao que
povoam de linguagens a vida do homem, por exemplo, “a pintura,
a mimica, o codigo de transito, a moda, as linguagens artificiais”
Assim, € vasto o campo de estudo que se preocupa em pesquisar,
cientificamente, a linguagem humana.

Diante do exposto, € notodria a relevancia da linguistica para
os estudos, especificamente, voltados para a linguagem e todas as
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teorias linguisticas sao baseadas em Saussure, considerado o pai da
Linguistica. Assim, “como o homem, ela também é feita de ilusao e de
seus mistérios. E € isso, afinal, o que seduz" (ORLANDI, 1994, p. 10) €
que inspira muitos estudiosos a pesquisarem sobre essa ciéncia tao
relevante para a linguagem humana.

Ao falar em todo o processo linguistico, vale acrescentar que
a linguistica € uma disciplina nova e “"as pessoas vém estudando a
linguagem desde a invencao da escrita e, sem duvida, muito antes
disso tambem”" (WEEDWOOD, 2002, p. 17). A autora afirma ainda
que “os historiadores da linguistica estao cada vez mais dispostos
a considerar o passado sob uma otica favoravel prontos a aceitar
nocdes que nos parecem fantasiosas, mas que na €poca em que
foram elaboradas faziam muitissimo sentido”. Diante dessa afirmacao,
convem compreender que para entender a linguistica € necessario
olhar a linguagem em uma dimensao abrangente, nao apenas no que
se viveu até entao, mas abrir espaco para uma nova visao.

Com isso, a linguistica, mesmo defendendo a oralidade nao
pode se distanciar da gramatica, pois a escrita correta das palavras
e fruto de uma boa fala e isso aprendemos com a ortografia. Assim
sendo, passaremos ao estudo sobre Historiografia Linguistica.

Historiografia Linguistica

Estudar a Lingua Portuguesa é estudar a historia e todo o fazer
historiografico que sao primordiais para melhor compreensao da
lingua, uma vez que nao existe idioma que nao traga em si a historia,
a cultura e a vida de um povo. A Historiografia Linguistica surgiu na
Franca, em meados do século XX, e seu principal objetivo € descrever
e explicar como se desenvolveu o conhecimento, estando ligada
ao contexto social e cultural no decorrer do tempo (ALTMAN apud
BASTOS, 2004).

No que se refere a Historiografia Linguistica e ao fazer historio-
grafico, diz Bastos (2004, p. 73-74) que:
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[..] o fazer historia tem sido, ao longo dos seculos, uma
preocupacao dos homens nas diferentes sociedades
e eépocas, por uma necessidade intrinseca ao ser
humano, de questionar-se sobre o seu passado para
nele se apoiar, viver o presente e fazer prospeccoes
para um futuro assentado nas experiéncias vividas,
conhecendo assim maneiras de organizar as proximas
etapas.

Nessa perspectiva, conhecer a historia da lingua € ter em maos
a base dessa lingua que possibilita grandes avancos nas pesquisas
referentes a historiografia. Referente a esses avancos no século XX
surgiram algumas tendéncias em relagao as formas de se fazer historia
e so a partir dos anos novecentos, na Franca, fez-se valer a tendéncia
historiografica, valorizando o dinamismo social. Essas tendéncias
procuraram inovagdes por meio da intelectualidade, “organizacao
cronologica e de uma tematica’ que resultaria em conflitos entre
grupos de ideias diferentes referentes a “manifestacdes: econdmicas,
sociais geograficas’ e outras tematicas que permitam uma nova
historia (BASTOS, 2004, p. 77).

Outro fator importante para a construcao da historia € a historia
cultural. E a respeito disso, Nogueira (2015, p. 29) diz:

O principal objeto da historia cultural € identificar o
modo como, em diferentes lugares e momentos,
uma determinada realidade social € construida e
pensada, uma vez que as percepcoes do social nao
sao discursos neutros, pois produzem estratégias e
praticas - sociais, escolares, politicas.

Dessa forma, a historia cultural esta ligada a realidade social,
politica e educacional de uma nagao e se manifesta em diferentes
realidades, podendo influenciar nas ‘“escolhas e condutas’ do
individuo. (NOGUEIRA, 2015. p. 29).

Uma nova forma de fazer historia surgiu em 1920. A respeito
disso, afirma Bastos (2004, p. 77):

A periodizacdo ndo era uma preocupacao dos
historiadores, pois nao se limitavam a um periodo

historico convencional. Escolhia-se um periodo para
localizar um problema, o que significava que se
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deveria escrever uma historia de longa duracgao, e, por
meio da busca de solucao do problema, enfocava-se
o fendbmeno historico e explicava-se em termos de
seu tempo e ndo em funcao de tempos anteriores.

Baseado na afirmacao da autora, essa nova forma de fazer
historia possibilitou a aproximagao com a cultura. A historia que antes
erafeitapela escolhade um periodo historico a serestudado buscando
a identificacao do problema, passou a focalizar na resolucao desses
problemas.

De um modo geral, as memorias ao longo dos anos vao
construindo as historias que sao experiéncias vividas e que no decorrer
do tempo sao contadas para as novas geracoes. Assim, Bastos (2004,
p. 74) diz que "l..] os seres humanos nao vivem em qualquer fase de
suas vidas, sem contar uma boa historia” Isso reafirma que a lingua
esta diretamente ligada a historia.

Uma pesquisa historiografica requer tempo, esforco e dedicacao
por parte do historiografo. Por meio de pesquisas, Kéerner (apud
BASTOS, 2004, p. 79) menciona que:

[..] o historiografo explica, tanto quanto possivel, as
razdes da mudanca de orientacao e de énfase e a
possivel descontinuidade que delas se pode observar.
Sua pratica requer, ainda, a capacidade de sintese
para poder retirar dos fatos empiricos coligidos de
fontes primarias o que for essencial, trazendo essas
descobertas empiricas para a perspectiva correta
a fim de interpreta-las e oferecer uma explicacao
adequada dos fatos.

Assim, o estudo historiografico possibilita ao historiografo
conhecer o real sentido do objeto de estudo interpretando-o de forma
sintética sem perder de vista a esséncia do conteudo, passando do
empirismo para uma linguagem cientifica, permanecendo fiel ao
sentido dos fatos. Para tanto, a Historiografia Linguistica € um estudo
que resgata a historia linguistica dos séculos passados, analisando,
confrontando conceitos anteriores com o século atual, uma vez
que estudiosos da Lingua Portuguesa se dedicam as questdes que

envolvem a mudanca da lingua.
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Diante do exposto, estudar a lingua € percorrer a historia e a
historiografia para a obtencao de um estudo eficaz. Para Bastos
(2004, p. 80), “a atividade historiografica requer selecao, ordenacao,
reconstrucao e interpretacao dos fatos relevantes para o quadro
de reflexao que o historiografo constroi”. Portanto, a Historiografia
Linguisticano que serefere a Lingua Portuguesa torna-se fundamental
para a pesquisa e fundamentacao da obra analisada. Para isso, &
relevante conhecer o contexto historico da Lingua Portuguesa para
melhor entender a dimensao em que ela esta inserida.

A ortografia focalizada

Entende-se por ortografia a escrita correta das palavras, sendo
ela a parte da gramatica que trata, especificamente, de como as
palavras devem ser escritas. Portanto, € por meio da ortografia que se
determina a forma escrita adequada e, gramaticalmente, correta da
lingua, obedecendo aos regulamentos disciplinares que abrangem a
escrita.

Ao trabalhar com a escrita em sala de aula € preciso considerar
também as necessidades propositivas de correcao reflexiva, visto que
‘corrigir textos escolares nao representa unicamente a forma de dizer
que o sujeito nao atendeu as finalidades de ensino, mas de fazé-lo
refletir sobre as habilidades que ainda nao demonstram auténticas
certezas nas experiéncias de ensino” (SOUSA, 2019, p. 141).

Segundo Morais (2000, p. 8), “a ortografia € um tipo de saber
resultante de uma convencgao, de negociacao social e que assume um
carater normatizador, prescritivo”. O autor diz ainda que “a ortografia
reflete uma tentativa de unificarmos a forma que escrevemos”
Portanto, esse saber e essas reflexdes que unificam a forma de
escrever padronizam e determinam a escrita correta da Lingua
Portuguesa, que segundo Bagno (2012, p. 23) “é preciso uma ortografia
unica para toda a lingua, para que todos possam ler e compreender
0 que esta escrito”. Assim, esse saber e essas reflexdes que unificam
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a forma de escrever, padronizam e determinam a escrita correta da
Lingua Portuguesa.

A pratica da escrita correta requer a reproducao das letras e
sinais graficos que precisam ser bem empregados para a eficacia da
grafia. O som de um fonema pode ser representado por mais de uma
letra e uma mesma letra pode representar um ou mais sons, explica
Morais (2000, p. 15), “no sistema o som /s/ pode ser notado por
varios grafemas (S, SS, C, X, etc)" Aléem disso, os fonemas ndo sao o
suficiente para expressar todo o sistema grafico da Lingua Portuguesa
e a ortografia ‘nao € uma transcricao da fala’, mas € “a reproducao
de uma forma escrita autorizada”, afirma Desbordes (apud, MORAIS,
2000, p. 15). Em virtude disso, o uso correto das letras e dos sinais
graficos, todos os textos sejam escritos em qualquer género serao
compreendidos com mais facilidade por fazer uso da ortografia com
coeréncia e coesao.

E comum erros ortograficos na escrita dos nativos da Lingua
Portuguesa. Isso ocorre devido a falta de conhecimento do uso correto
da gramatica, a falta de habito da leitura, o desinteresse pelo estudo
da lingua e a complexidade da gramatica dificulta o aprendizado.
Isso ‘justifica-se pela constatacao diaria de erros ortograficos em
diferentes textos, envolvendo inclusive textos escolares” (SILVA, 2005,
p. 10). Esses fatores influenciam na grafia e, consequentemente, no
uso da linguagem oral. Assim, o estudo da ortografia intensifica a
forma correta do uso da lingua, seja na escrita ou na fala.

A grafia é de fundamental relevancia para o uso da lingua. E por
meio dela que a linguagem culta ocupa um espaco de destaque na
Lingua Portuguesa. A crianca, por exemplo, ao ingressar na escola e
iniciar seu processo de aprendizagem de leitura e escrita, ja € inserida
no meio escolar em que ha uma preocupacao dos professores com
a aprendizagem correta da grafia. Nas primeiras palavras que o aluno
aprende a escrever € notoria a preocupacao do educador na corregao
dos vocabulos, isso confirma que “a linguagem escrita € produzida
culturalmente, logo tem valor especial social, por isso € ensinada na
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escola” (SILVA, 2005, p. 14). Assim, a medida que a lingua é ensinada
na escola, adequamo-nos as regras e procedimentos que nos levam a
uma aprendizagem pragmatica e isso intensifica a relevancia da forma
correta do uso da ortografia de acordo com a Gramatica Normativa.

A auséncia da ortografia na Lingua Portuguesa deixaria
incompleta a compreensao da escrita. E a ortografia que padroniza
umaformacomum da escritaatodos os falantes de umamesmalingua.
E, segundo Pacheco; Leme (apud SILVA, 2005, p. 26), “a ortografia tem
nao so ‘o papel de unificar o uso da lingua’ como tambéem de manter
possivel a existéncia de uma forma de comunicacao oficial’. Em vista
disso, a ortografia € uma parte da gramatica que mantéem a forma
padrao da lingua e esta sempre aprimorando a escrita.

Quanto a importancia da escrita para a Lingua Portuguesa,
Adriano Gama (apud SILVA, 2005, p. 26) afirma:

A escrita surgiu para atender as necessidades
humanas de evolucao e se constitui umas das grandes
e mais importantes invengdes humanas por tudo que
representa cada vez mais para sua vida. A existéncia
da ortografia esta na base do desenvolvimento de
diversos processos cada vez mais importantes para
a vida humana.

Diante do exposto, o autor reforca que a ortografia € relevante
para o desenvolvimento linguistico, humano e intelectual. Ela norteia
o leitor a uma real compreensao do que esta escrito e direciona as
varias possibilidades de leituras.

A necessidade de uma unificacao linguistica no Brasil e em
todos os paises falantes da Lingua Portuguesa vem de muito tempo
pensada desde o seculo XVI, mas foi no seculo XX, especificamente
em 1907, que as discussdoes a respeito da ortografia da Lingua
Portuguesa obtiveram eficacia. Percebendo todas as especificidades
da lingua, o principal objetivo da unificacao ortografica estava na
necessidade de estabelecer um sistema linguistico que abrangesse
todas as peculiaridades da realidade linguistica brasileira e demais
nacionalidades lusofonas.
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As divergéncias ortograficas e regras existentes na primeira
década do século XX eram relevantes para a €poca e foram essenciais
para buscar novas alternativas para unificacao da escrita padrao da
lingua que sendo complexa e cheia de regras, necessitava de uma
forma padrao que a simplificasse. A ortografia sem a simplificacao
ortografica era considerada usual.

A ortografia era habitualmente denominada usual
em virtude de nao possuir critério solido e baseada
nos costumes, a exemplo da impossibilidade de se
obter coeréncia e uniformidade no uso dos digrafos
helénicos, pois o que se denominava fundamento
etimologico nao passava, em inumeros casos, de
fundamentos pseudoetimologicos (NOGUEIRA, 2015,
p. 144).

A partir disso, a auséncia de solidificacao na ortografia nao
permitia uma forma unificada da escrita e ao longo dos anos foi
surgindo a necessidade de uma ortografia simplificada. Com isso, “a
Academia de Letras tenta estabelecer a primeira Reforma Ortografica,
votada em 1907, que se limitava apenas a redacao de livros e revistas
da propria Academia, mesmo assim, foi reconhecida em Portugal”
(NOGUEIRA, 2015, p. 146). A partir disso, a proposta de unificar e
simplificar a Lingua Portuguesa por meio de uma norma padrao da
escrita ganhou respaldo nesse periodo, dando iniciativa ao acordo
ortografico que, futuramente, viria com o empenho da Academia
Brasileira de Letras que assumiu um papel fundamental na unificacao
ortografica da Lingua Portuguesa.

Nessa perspectiva, essa reforma ortografica, sugerida pela
Academia Brasileira de Letras, foi um grande avanco para a posterior
aprovacao do acordo e a adocao de uma ortografia Unica que
favoreceria a todos os falantes da lingua, especificamente na escrita.
Diante do exposto, € notoria agrande necessidade de aprofundamento
sobre a Lingua Portuguesa, especialmente, a ortografia que necessita
de pesquisas cientificas para o avanco e melhor escrita da linguagem
culta na atual realidade educacional do Brasil.
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Teorizacao da Historiografia Linguistica

Para o desenvolvimento das pesquisas historiograficas tém-
se 0os embasamentos teodricos da Historiografia Linguistica e como
metodologia os trés principios de Kberner (1996), a contextualizacao,
a imanéncia e a adequacao. Vale ressaltar que a Historiografia
Linguistica € uma metodologia de pesquisas e analises voltada para
a Linguagem.

Os procedimentos para uma analise historiografica seguem
principios norteadores. No que se refere a esses principios, Bastos
(2004, p. 79) afirma que ha necessidade de:

[..] estabelecer o clima de opiniao do periodo e avaliar
0 objeto de estudo, para em seguida, por meio do
conhecimento amplo sobre o campo de investigacao
especifico e sobre historia geral, estabelecer o
quadro de definicao do periodo em que se apoiarao
as analises das fontes primarias escolhidas como
corpus.

Diante disso, a definicao do objeto de estudo do periodo a ser
pesquisado e as fontes primarias que formarao o corpus sao essen-
Ciais para o inicio da pesquisa. Os motes norteadores da pesquisa his-
toriografica sao: contextualizagdo, imanéncia e adequacao, conheci-
dos como os trés principios de Kéerner (1996).

No primeiro principio, o da contextualizacao, o historiador deve
conhecer e mergulhar no “espirito de época’ (BASTOS, 2004, p. 80),
observando as principais correntes intelectuais do periodo estudado,
levando em consideracao a situacao social, econdmica, politica, cul-
tural e educacional. A imanéncia, segundo principio, carece de um
entendimento historico, critico e se necessario filologico do texto em
analise, mantendo-se fiel ao sentido original da obra sem alteracoes
textuais. No terceiro principio, o da adequacao, baseado na contextu-
alizacao e imanéncia, o historiografo empenha-se em analisar, con-
vergir, adequar e introduzir, de forma explicita, um contexto moderno,
fazendo uma aproximagao com o texto em apreciacao para facilitar a
compreensao para os leitores que, posteriormente, lerao a obra.
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Os objetivos das pesquisas historiograficas alcancam éxito
por meio de investigacdes das mudancas ocorridas, baseadas no
corpus da pesquisa que sao as obras selecionadas para estudo que
contribuirao para o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil e ampliarao
0s conhecimentos na linha de pesquisa referente a ortografia da
Lingua Portuguesa.

Consideracoes finais

O processo de implementacdao do ensino da gramatica da
Lingua Portuguesa no inicio do século XX no Brasil merece destaque
pelo avanco da busca pela simplificacao ortografica da lingua. Nesse
periodo, as obras buscam abordaras mudancgas ocorridas nagramatica
e atualizar a escrita, seguindo a norma atualizada e adequada para a
eépoca. Em virtude disso, a historiografia da Lingua Portuguesa busca
contribuir para maiores avancos nas pesquisas e desenvolvimento de
obras analisadas.

O processo de mudanca da gramatica da Lingua Portuguesa
esta sempre em evolucao e no inicio do século XX, logo em 1907,
partiu a ideia de uma simplificacao gramatical que padronizasse a
escrita em todos os paises lusofonos, especialmente, em Portugal e
no Brasil, paises 0s quais destacaremos nessa pesquisa.

Quanto a fundamentacao do estudo, trabalhamos as questdes
historiograficas, os fatores linguisticos que contribuiram no ensino de
Lingua Portuguesa da época e ortografia. Convem esclarecer que a
escolha do conteudo se deu com o intuito de voltar o olhar para a
gramatica, especificamente a ortografia.

Partindo de uma perspectiva historiografica, € notorio que o
estudo gramatical se justifique pelo fato da lingua estar em constante
mudanca. Assim, as indagacdes linguisticas contribuem de forma
direta com os estudos da gramatica em todos os aspectos e assim
sendo, a presente pesquisa abrange concepcdes relevantes no que
se refere a ortografia.
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Morfema variacional de gerundio

Valdirene Lemes da Silva

Introducao

Este capitulo estuda a variagao na pronuncia do morfema de
gerundio na fala de moradores da zona rural de Canaa dos Carajas,
estado do Para, advindos dos estados de Goias, Maranhao, Minas
Gerais e Para, levando em consideracao os fatores linguisticos e
nao linguisticos condicionantes que levam diferentes falantes a
pronunciarem ou ndo o /d/ em —-ando, -endo ou -indo. Os propositos
destareflexao sao verificar e analisar quais fatores linguisticos e sociais
condicionam a ocorréncia desse fendmeno.

Nosso interesse em estudar a reducdo do gerundio surgiu a
partir da constatacao de que na zona rural pesquisada ha bastante
variacao linguistica quando comparada aos usos do portugués
padrao, devido ao fato de que os que ali residem sao originarios de
diferentes estados. Dentre os casos de variagao linguistica atestados,
a reducao do morfema de gerundio esta bastante presente, além
disso, notamos que o objeto em foco ainda necessita de pesquisas
em diversas regides do Brasil, portanto, a descricao e analise dessa
variedade constitui importante contribuicao para a descricao do
portugués falado em nosso pais.

Vale ressaltar que estudos sobre a realidade do portugués
falado no Brasil € de suma importancia, considerando as variedades
dialetais em nosso pais. E extremamente importante ainda reconhecer
e valorizar as variedades do portugués brasileiro, pois € um ato contra
o0 preconceito linguistico, em favor daqueles que fazem uso de
variedades ainda hoje estigmatizadas.

Com fundamentacdo nos pressupostos da Sociolinguistica
Variacionista e considerando as pesquisas ja realizadas sobre a
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tematica em discussao, nosso estudo propde averiguar as seguintes
questoes:

» Aextensao do item lexical portador do morfema /ndo/ favorece
o fenbmeno?

» Qualinfluéncia da consoante final da raiz quanto ao favorecimento
da ocorréncia do fendmeno abordado?

» Qual nivel de escolaridade colabora para o apagamento da
oclusiva?

» Qualfaixa etaria mais favorece o apagamento na regra analisada?

» Qual género/sexo investigado prestigia o fendmeno em estudo?

» Quala procedéncia que mais favorece a ocorréncia do fendmeno
em estudo?

» Qual a influéncia dos graus de monitoracao no que concerne a
variacao do morfema de gerundio?

O presente capitulo esta organizado da seguinte forma, aléem
desta Introducao: na segunda parte faz-se a revisao da literatura
sobre o fendbmeno abordado na perspectiva variacionista; na terceira,
descrevemos a constituicdo da nossa amostra, isto &€, o perfil dos
informantes; na quarta, expomos e analisamos os resultados obtidos,
seguidos de uma sintese nas consideragoes finais.

Estudos anteriores do gerundio

Atualmente, poucos sao os estudos que abordam a supressao
do morfema de gerundio no Portugués Brasileiro (PB). Mollica (1989,
apud FERREIRA, 2010) descreve a reducao do gerundio para o
dialeto carioca; Cristofaro Silva (1996, apud FERREIRA, 2010) discute a
interacao entre o processo fonologico e os componentes fonologicos,
morfologicos e sintdticos na gramatica do portugués brasileiro;
Martins (2001, apud FERREIRA, 2010) descreve o apagamento da
oclusiva dental na fala de Joao Pessoa (PB); Dalpian e Méa (2002,
apud FERREIRA, 2010) abordam a transformacao dos fonemas a partir
das linguas populares do Brasil entre outros.
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A denominacao do fendébmeno fonologico de redugao do
morfema de gerundio varia de autor para autor, uns caracterizam-no
como assimilagao, outros como apagamento. Atualmente, nota-se
que o fendbmeno é descrito como caso de assimilacao, no entanto,
também envolve processo de apagamento de segmento consonantal.
Assim, devido a eliminacao da consoante /d/ ser mais perceptivel
para o ouvinte, verifica-se aqui que o processo € mais bem descrito
como caso de apagamento de /d/.

Independentemente dos fendmenos que ocorrem em cada
lingua, vale ressaltar que todas as linguas ou dialetos sao adequados
enquanto sistemas que estabelecem a comunicacao. Toda lingua €
um fendmeno humano que caracteriza os grupos sociais e todos os
sistemas das linguas sao perfeitamente adequados como sistemas
comunicativos.

De acordo com Coelho (2015, p. 15, grifo do autor), na
‘sociolinguistica variacionista, dialeto e falar sao sindbnimos de
variedade. E importante observar que dialeto aqui ndo corresponde
a uma variedade inferior ou estigmatizada de uma lingua, mas sim,
como € equivalente avariedade ao falar caracteristico de determinado
grupo social e/ou regional’ Utilizando os métodos da linguistica
descritiva, especialmente os métodos da sociolinguistica variacionista
de Labov (1972, p. 191), a lingua existe enquanto interacao social de
forma geral, criando-se e transformando-se em funcao do contexto
socio historico. Tal area da linguistica estuda a variedade linguistica a
partir de dois pontos de vista: diacrénico e sincrénico.

Na analise sociolinguistica variacionista a ocorréncia de cada
uma das variantes € levantada e correlacionada com os fatores que
favorecem ou inibem essa ocorréncia. Labov (1972, p. 94) explica assim
esse principio analitico que “qualquer forma variavel (um membro de
um conjunto de formas alternativas de “dizer a mesma coisa”’) deve
ser reportada com a proporcao de casos em que a forma ocorreu no
ambiente relevante, comparada ao numero total de casos em que ela
poderia ter ocorrido”
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Gerundio no Portugués Brasileiro

O gerundio no Portugués Brasileiro € a forma verbal indicada
pela juncao do morfema flexional /ndo/, escrito “-ndo’, a parte
invariavel do verbo, que é a raiz, como em falando.

A forma de gerundio €, morfologicamente, uma forma verbal,
pois mesmo como determinante de um substantivo (para indicar um
processo que nele se passa) hao concorda com ele nem em numero
nem em género (cf. CAMARA JUNIOR, 1972, apud FERREIRA, 2010, p. 18).

Em se tratando do morfema de gerundio € importante abordar,
neste trabalho, a ocorréncia desse fendmeno na forma reduzida.
Tal reducao € um processo fonologico que acomete as formas de
gerundio no Portugués Brasileiro (PB). E quando ocorre, por exemplo,
‘amalnul’ para amando, € favorecida pela presenca do segmento
nasal pelo fato de este ter o mesmo traco de ponto de articulagao
da consoante /d/ adjacente, ou seja, /n/ e /d/ sao [+ anterior] e [+
coronall.

Coutinho (1967, p. 275, apud FERREIRA, 2010, p. 24), ao descrever
algumas perdas sofridas pelo latim literario, argumenta que o gerundio
teve novo emprego, pois a forma no ablativo substituiu em parte o
participio presente. Por outro lado, nao se passou ao portugués o
emprego do gerundivo que se encontra representado em portugués
por alguns substantivos e adjetivos como, por exemplo, merenda,
oferenda, memorando, infando e nefando. Assim, segundo Coutinho,
foi-se vulgarizando entre nos a terminagao “-ndo” com valor de
substantivo verbal em uma série de palavras cultas: examinando,
educando, graduando, professorando, doutorando.

Quanto ao emprego do gerundio, Cunha e Cintra (2001, p. 490,
apud FERREIRA, 2010), de uma perspectiva da Gramatica Tradicional,
por exemplo, descrevem que o gerundio pode se apresentar de duas
formas: uma simples (lendo) e outra composta (tendo ou havendo lido).
Segundo os autores, a forma simples expressa uma acao em curso
que pode serimediatamente anterior ou posterior ou ainda simultanea
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a acao expressa pelo verbo da oracao principal. A forma composta é
de carater perfeito e indica uma acao concluida anteriormente a que
exprime o verbo da oragao principal.

Dalpian e Méa (2002, apud FERREIRA, 2010, p. 28), ao tratar
de questdes fonético-fonologicas da Lingua Portuguesa, por meio
de uma perspectiva diacrénica e sincronica que considera tanto o
passado latino como a realidade das linguagens populares do Brasil,
dedicam uma secao do seu trabalho aos processos que consistem
na troca ou transformacao de fonemas. Os autores afirmam que, na
reducao do morfema de gerundio, ha um processo de assimilagcao
na troca do /nd/ por /n/, como em: andando > ‘andalnol, falando >
‘falalnol, comendo > ‘comelnol, fazendo > ‘fazelnol, vendo > ‘velnol,
cantando > ‘cantalnol.

Ainda, segundo os autores, o fato de os fonemas dentais ou
alveolares, respectivamente, [nl e [d] serem pronunciados na mesma
zona de articulacao torna-os iguais ou semelhantes quanto ao modo
de articulagdo. Dessa maneira, a forma andando passaria por dois
processos ‘andalnnol’ > ‘andalnol’ a primeira forma € uma assimilacao
em que o /d/ se transforma em /n/ (nd > nn), e a segunda € uma
simplificagdo (nn > n). Para esses estudiosos, “a assimilacdo € um
dos processos de transformacao fonética mais produtivo da lingua
portuguesa, tanto no passado quanto no presente’ (DALPIAN; MEA,
2002, apud FERREIRA, 2010, p. 28).

Campos (1972, apud FERREIRA 2010, p. 24), ao realizar um estudo
historico-descritivo do gerundio no portugués em textos latinos,
verificou que: (i) o latim classico possuia trés formas nitidamente
distintas de gerundio que eram chamadas de gerundio (forma do
ablativo), de gerundivo (adjetivo verbal, da voz passiva, quando
construido com regéncia verbal) e de participio presente (forma
adjetiva do verbo); (i) a forma ablativa do gerundio destaca-se por ser
a Unica que permaneceu até hoje nas linguas romanicas, tendo sido
usada no latim classico com valor adverbial instrumental, referindo-se
diretamente ao verbo da oracao principal.
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Cabe salientar que o gerundio nao € um tempo verbal como
sugere a Gramatica Normativa. O gerundio € uma forma nominal do
verbo. Sao trés as formas nominais: infinitivo, participio e gerundio. No
caso do gerundio, o morfema é a desinéncia -ndo, e esta € sempre
precedida por uma vogal tematica /a/, /e/ ou /i/.

Dessa forma, o estudo do gerundio permite uma melhor
compreensao deste fendmeno recorrente em nossa lingua, o que
contribui significativamente para a ampliacao de nossa visao linguista,
sempre visando uma investigacao com resultados satisfatorios sobre
o Portugués Brasileiro (PB).

Teodricos, teorias e percepcoes

Para a realizagao da pesquisa, consideramos o meétodo da
triangulacao, concebido por Labov (2006, apud MEYERHOFF, 2006,
p. 54), que aborda uma dinamica de investigagdo, normalmente,
utilizada em pesquisas quantitativas e qualitativas, a qual compreende
processos, analises e resultados. E um método que visa a percepgdes
diversas, a fim de credibilizar uma pesquisa. Contamos ainda com um
banco de dados obtidos a partir de entrevista gravada em gravador
digital.

Assim, ao propor a realizacao de um trabalho de pesquisa que
visa compreender como determinadas comunidades linguisticas se
relacionam com as questdes da lingua, sao necessarias selecionar,
adequadamente, as estratégias metodologicas para ter acesso aos
dados fonologicos, visto que “faz-se preciso e urgente tambéem
repensar de que maneira as metodologias estao sendo desenvolvidas’
(SOUSA, 2019, p. 91), ho trabalho de campo do pesquisador.

A utilizacdo da gravacao dos falantes correspondeu a 15 minutos
de gravacao com cada informante, sendo, pois, 32 informantes
divididos por género, faixa etaria, escolaridade e procedéncia, dos
quais 16 eram do sexo masculino e os outros 16 do sexo feminino,
com idades de 15, 39 e 40 anos. Os informantes eram residentes
na zona rural Vila Feitosa do municipio de Canaa dos Carajas no
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Para, obedecendo aos seguintes critérios de escolaridade: ensino
fundamental e ensino medio completo (cf. Quadro 1).

Quadro 1. Fatores extralinguistico.
FATORES EXTRALINGUISTICOS
Procedéncia geografica

Sexo/Género

Faixa etaria
Escolaridade

Graus de monitoragao
Fonte: Autoria propria (2016).

Dada a natureza das variantes linguisticas investigadas, assim
como o contexto sociale historicoem que seus falantes seinserem, isto
€, em uma regiao constituida pela migracao de pessoas de diferentes
faixas etarias e sociais, os fatores socioculturais ja anteriormente
mencionados, foram investigados como possiveis determinantes
nao linguisticos associados a auséncia ou presenca de /d/ no sufixo
de gerundio. Examinamos também fatores linguisticos que tinham a
maior probabilidade de influenciar a reducao ou nao do morfema de
gerundio (cf. Quadro 2).

Quadro 2 Fatores linguisticos.

FATORES LINGUISTICOS
VVogal Tematica

Tipo Silabico

Consoante final da raiz

Numero de silabas
Fonte: Autoria prépria (2016).

Com relagao ao método para constituicao de tais dados, foram
utilizados dois tipos de questionarios lexicais e um relato pessoal.
Nos dois tipos de questionarios lexicais foram abordadas questdes
diversas, afim de observar o comportamento linguistico do informante,
em diversas abordagens. Em seguida, foi feita a transcricao da fala dos
informantes, posteriormente, a analise dos dados, conforme Quadro 3
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Quadro 3 Estratificagdo dos dados.

GO PA MA MG

Sexo/género 2 2 2 2

Faixa Etaria 2 2 2 2

Escolaridade 2 2 2 2

Graus de 2 2 2 2
monitoragao/

estilo
TOTAL 8 8 8 8

Fonte: Autoria propria (2016).

Examinamos a hipotese de que a variagao na forma desse sufixo
Jja mencionado € determinada, em parte pela procedéncia, graus de
escolaridade e nivel de monitoracao da fala pelos individuos locais. Ao
final de todo esse processo, constatamos a importancia dos contextos
sociais e linguisticos na variacao do portugués falado no municipio de
Canaa dos Carajas em sua zona rural.

Dentre os casos de variacao linguistica atestados, a reducao do
morfema de gerundio esta bastante presente. Portanto, a descricao
e analise dessa variedade constitui importante contribuicao para a
descricao do portugués falado no Brasil, assim, no topico seguinte,
abordaremos acerca dos métodos qualitativo e quantitativo.

Métodos qualitativo e quantitativo

Ha dois métodos de pesquisa na sociolinguistica e nas ciéncias
em geral que sao o qualitativo e o quantitativo. O método qualitativo
vai além da pesquisa, propriamente dita. Ele nao se prende a recursos
ja padronizados, logo nao ¢ inflexivel. O pesquisador que decide por
essa linha qualitativa deve estar disposto a se aprofundar no contexto
da pesquisa e também deve estar disposto a ter novas concepgoes
sobre determinado aspecto da linguagem, por exemplo. Ja o método
quantitativo parte de dados previamente coletados, assim sendo,
trabalha com um sistema de quantificacao estatistica que o faz chegar
a determinada conclusao diante da situacao-problema. Partindo
desses aspectos que circundam a pesquisa quantitativa, constata-se
que ha uma interdependéncia entre o quantitativo e o qualitativo.
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Em nossa pesquisa ha um pouco dos dois métodos. Conside-
rando que levamos em conta o contexto do qual cada individuo
faz parte, ou seja, algumas caracteristicas particulares de cada
uma das pessoas entrevistadas. Devido a quantificacdo de nossos
dados, fizemos uso também do méetodo quantitativo. Contudo, nao
verificamos a significancia estatistica dos numeros que obtivemos,
embora tenhamos quantificado todos os fatores linguisticos e nao
linguisticos relevantes, dessa forma, no topico seguinte, transitaremos
entre as reflexdes da metodologia variacionista e a questao dos
protocolos da investigagao.

Os fenomenos investigados protocolados

A estratégia € um ponto crucial na realizacao de pesquisas
cientificas, pois, € através dela que € possivela obtencao de resultados
representativos e que de fato refletem os fenédmenos investigados. O
uso de uma boa metodologia influencia diretamente na obtencao de
um bom produto final.

A metodologia utilizada se deu através de dados estratificados
em cinco parametros socioculturais: sexo/género, procedéncia geo-
grafica, escolaridade, estilo/modalidade e faixa etaria. E considera-
mos como parametros linguisticos: vogal tematica, tipo silabico, con-
soante final da raiz e numero de silabas, que potencialmente favore-
ceriam ou ndo o uso da forma reduzida do gerundio.

Os dados foram coletados, em parte, em gravador de Smart-
phone e na maior parte em gravador digital; todos os audios foram
gravados em formato Wave. Com os dados ja coletados, ouvimos
as gravacdes para nos certificarmos de que o que fora coletado
apresentava qualidade adequada, assim como os fendbmenos sob
investigacao e constatamos que apresentavam. Em seguida, partimos
mais uma vez para a audicao e agora também, transcricao dos dados.
As transcrigcoes foram feitas no suporte programa Microsoft Word 2010.
ApoOs as transcricdes contabilizamos manualmente as ocorréncias
do fendbmeno aqui estudado e, em seguida, utilizamos o programa
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Microsoft Excel para montarmos algumas tabelas com os dados
obtidos. Como ja mencionado, no protocolo de coleta de dados foram
utilizados os seguintes questionarios.

Quadro 4: Protocolo de coleta de dados.

1. Pares minimos

2. lmagens

3. Elaboracao de frases curtas

4. Completar frases com palavra alvo

5. Indugao de producao de frases analogas
6. Relato pessoal

Fonte: Autoria prépria (2016).

Os questionarios supracitados foram especificamente elabora-
dos com vista a capturar as situacdes linguisticas em que haveria ou
nao a presenca do fenédmeno da reducao na forma do morfema de
gerundio. Cada questionario esta direcionado para um parametro nao
linguistico em particular, portanto, apesar de diferentes, esses ques-
tionarios se completam ao final, assim, no topico seguinte, apresenta-
remos a descricao e analise dos dados da pesquisa com 0s morado-
res de Vila Feitosa, Canaa dos Carajas, Para.

Contextos e condicionantes

Apos a discussao sobre a teoria estratégica utilizada neste
capitulo, da contextualizacdo geografica e historica do local da
pesquisa, apresentamos uma descricao dos dados, nossa proposta de
analise e interpretacao de resultado. Primeiramente, examinaremos
os fatores linguisticos e seu possivel favorecimento da reducao do
gerundio, em seguida, examinaremos os fatores nao linguisticos e sua
possivel relacao com a reducao do gerundio.

> Fatores linguisticos

Os fatores linguisticos sao referentes ao aspecto interno da
lingua, ou seja, seu aspecto estrutural, a maneira como a lingua esta
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organizada. Sao essenciais no processo de estudo sobre a lingua. Pois
atraves destes, € possivel verificar, por exemplo, a relacao com outros
fatores, enquanto favorecedores da ocorréncia de determinado
fendmeno.

» Vogal Tematica

No Portugués Brasileiro (PB) sdo quatro as vogais tematicas:
/a, /e/, /i/ e /o/. Em que /a/ caracteriza os verbos de primeira
conjugacao, a exemplo falando; /e/ os de segunda conjugacao,
como escrevendo; /i/ os de terceira conjugagao, como, por exemplo,
usufruindoe /0/ osverbos de quarta conjugacao, comoemcompondo.
Dado que todos os verbos de quarta conjugacao derivam do verbo

por', e coincidem, ao menos parcialmente com a conjugacao em
segunda pessoa (ex. “puser”, “tiver” vs. “pusesse’, “tivesse”), incluimos
apenas as trés primeiras conjugacoes neste capitulo.

Em nosso estudo, decidimos investigar a vogal tematica que
precede o morfema indicativo de gerundio e verificar se alguma delas
favorecia ou ndo o uso da forma reduzida do morfema em analise.

Conforme o que os resultados sugerem ha uma frequéncia
muito maior da vogal tematica da primeira conjugacao associada ao
uso da forma reduzida do gerundio, seguida das vogais tematicas de
segunda e terceira conjugacoes, respectivamente. Isso ocorre na fala
de todos os falantes e de todas as procedéncias. A vogal tematica de
primeira conjugacao favorece a reducao em 128 casos, de um total de
270 palavras de falantes procedentes de Goias.

A vogal de segunda conjugacao ocorre com a forma reduzida
do gerundio em 57 casos. Ja a vogal tematica de terceira conjugacao
ocorre com a forma reduzida de gerundio em apenas 18 casos. Esse
processo € analogo para os falantes das demais procedéncias. Embo-
ra esse seja um dado relevante para a analise, isso nao significa que
indique a vogal tematica a ser um fator linguistico que favoreca o uso
da forma reduzida do gerundio, € necessario lembrar que a primeira
conjugagao e mais frequente que as demais em portugués, ou seja, ha
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mais reducao em verbos de primeira conjugacao porque ha bem mais
verbos nessa conjugacao do que nas demais na Lingua Portuguesa.

> Tipo silabico

A silaba é definida como uma unidade de organizacao ritmica
da fala, envolvendo o agrupamento de sons em torno de uma vogal,
emitido em um unico movimento expiratorio.

Em nosso estudo, verificamos se o tipo de silaba influencia ou
nao no uso da forma reduzida do morfema de gerundio. A questao seria
palavras como “cantando, entrando, saindo” apresentariam alguma
diferenca em relacdo a reducao do morfema de gerundio, ja que
nelas as silabas imediatamente, antes desse morfema apresentam
estruturas silabicas distintas: CV, CCV, V.

Os resultados obtidos mostraram que essa questao nao pode
ser verificada devido a auséncia de dados com as estruturas silabicas
CCVeV.

» Consoante final da raiz

A consoante final da raiz de uma palavra pode ser pertinente no
que se refere a determinados estudos linguisticos e, por isso tambem
foi examinada em nossa pesquisa.

Verificamos, cuidadosamente, cada uma das consoantes
recorrentes e constatamos que a consoante /t/ € predominante,
portanto, esse pode ser um fator linguistico que tem um importante
papel no uso da forma reduzida do gerundio. Esse possivel
favorecimento da redugao do gerundio proporcionado pela consoante
/t/ ocorre na fala de todos os falantes e de todas as procedéncias.

> Numero de silabas

O numero de silabas é considerado uma variavel potencialmente
relevante no uso da forma reduzida do gerundio ou nao, logo, o
investigamos em nosso estudo no que concerne ao apagamento
da oclusiva /d/. Classificamos todas as ocorréncias de verbos
dissilabicos, trissilabicos e polissilabicos.
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» Fatores nao linguisticos

Os fatores nao linguisticos sao externos a estrutura interna da
lingua. Sao iguais em importancia e imprescindiveis no que se refere
aos aspectos de estudo de uma comunidade linguistica.

» Procedéncia geografica

A procedéncia € um fator bastante relevante. A partir deste,
pode-se constatar inimeros motivos pelos quais os falantes falam de
uma maneira ou de outra.

Em nossa pesquisa, em primeiro lugar, quando levamos em
consideracao apenas a procedéncia dos falantes, independente dos
demais fatores socioculturais, notamos que a auséncia de reducao €
menos frequente que a sua presenca na fala dos falantes de todas as
procedéncias. Isso sugere que apenas a origem dos entrevistados nao
determina se havera reducao do gerundio. Entretanto, esses dados
também mostram que na fala dos individuos originarios do Para, a
reducao do gerundio € bem menos frequente, ocorrendo com uma
media (9) menor que a metade da menor das medias de casos de
reducao de individuos de outras procedéncias.

Portanto, se os individuos originarios de cidades paraenses
sao aqueles que menos fazem uso da forma reduzida do gerundio,
podemos utilizar isso como evidéncia de que a reducao do gerundio €
uma variante linguistica que foiimportada de outros estados, entre eles
Minas Gerais, Maranhao e Goias. Do mesmo modo, preliminarmente,
nossos dados sugerem que a forma reduzida do gerundio atestada
de Vila Feitosa chegou com os individuos que migraram desses trés
ultimos estados mencionados.

> Sexo/ género

Em se tratando de Sociolinguistica, um fator frequentemente
relevante no uso de forma variantes € o sexo/género de quem fala. No
geral, ambos os géneros fazem mais uso da forma nao reduzida. Isso
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sugere que género sozinho nao favorece o uso da forma reduzida. De
fato, vemos que a media de formas reduzidas para o género masculino
(18,3) € um pouco superior a do género feminino, poréem o mesmo
acontece com a forma nao reduzida também mais frequente na fala
dos homens (37,1). Isso acontece porque ha um numero maior de uso
do gerundio nos dados da fala masculina do que na fala feminina.

> Faixa etaria

Examinamos a possivel relacao entre faixa etaria e o uso da
reducao do gerundio. Com a hipotese de que a reducao do gerundio
seria um traco linguistico trazido com os imigrantes de outros estados
e nao originario do Para, nossa expectativa era que tal fendbmeno
ocorresse com maior frequéncia na fala das pessoas com maior faixa
etaria. Isso foi confirmado para os estados de Minas Gerais (MG), Goias
(GO), mas, nao para o estado do Maranhao (MA) e Para (PA).

Supondo que o uso da forma reduzida do gerundio estaria
associado a fala coloquial, nossa expectativa era que um grau menor
de escolaridade favorecesse, portanto, o uso dessa forma, entretanto,
nossos dados confirmam nossa hipotese inicial apenas para a fala dos
individuos com origem em MG e no MA. Tanto os individuos de GO
quanto aqueles do PA com nivel médio utilizam a forma reduzida com
maior frequéncia que a forma nao reduzida.

O fator escolaridade mostra, portanto, um indicio de uso
diglossico da linguagem na fala de individuos de MG e MA, porém nao
nafaladeindividuos do PAe GO. Ao que tudoindica, essa diferenciacao
esta ainda em processo de desenvolvimento, embora, a auséncia
de uma relagcao entre escolaridade e reducao do gerundio na fala
de paraenses possa ser explicada pelo uso menos frequente dessa
reducao, ainda nao temos explicacao sobre o porqué de nao haver
reducao do morfema em estudo na fala de individuos provenientes
de Goias (GO).

Uma informagao relevante sobre os falantes de Goias € que a
maioria destes, assim como acontece com a maioria dos informantes
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paraenses de nossa pesquisa esta rotineiramente envolvida em
situacdes de comunicacao que exigem certa formalidade, pois
participam de reunides de associacdes locais, tém funcdes nas igrejas
locais, fazem ou ja fizeram cursos de qualificacao profissional, o que ja
€ um diferencial em comparacao com os falantes das demais regides
aqui consideradas. Sendo importante mencionar também algumas
informacoes pertinentes sobre os falantes do estado do Maranhao e do
estado de Minas Gerais: todos os falantes dos estados anteriormente
citados relataram nao terem tido muita oportunidade de se qualificar
para conseguir um bom emprego; alguns, principalmente, os de
faixa etaria 2 (FE2), reclamaram bastante sobre o tradicionalismo
vivido em sua juventude e que devido a isso, muitos nao puderam
dar continuidade aos estudos e apontam diversos fatores que
impossibilitam um recomecgo.

» Graus de monitoracao

De modo a detectar diferentes graus de monitoracao, utilizamos
diferentes questionarios, incluindo imagens para obter as palavras,
portanto, sem qualquer possivel interferéncia da escrita ou de meio
tecnologico. A expectativa era que a auséncia do codigo escrito
favorecesse a variante coloquial, ou seja, 0 uso da forma reduzida do
gerundio.

No entanto, o uso da forma nao reduzida permanece mais
frequente ainda que com pequena diferenca em relacao a forma
reduzida, a excecao da palavra dos individuos provenientes do PA,
em que o uso da forma nao reduzida € muito mais frequente. Como
neste trabalho, a maioria dos falantes provenientes do estado do Para
esta envolvida cotidianamente em situacdes formais da lingua, ja
que muitos frequentam igrejas, fazem parte de associacdes locais e
trabalham em locais que exigem certas formalidades.

Em relagcao a esse questionario de pares minimos, nossa
expectativa eraque houvesse o maior grau de monitoramento possivel,
dada a similaridade formal entre cada par de palavras. De fato, como
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era esperado, houve predominio da forma nao reduzida do gerundio
na fala de individuos de todas as procedéncias atingindo zero na fala
dos individuos provenientes do Para. Sendo importante salientar que
todos os falantes do estado do Para estao cotidianamente envolvidos
em situacoes formais de fala, pois muitos frequentam igrejas, reunides
de associagoes locais, etc. Talvez tais situagcdes linguisticas interfiram
nos resultados obtidos.

Os resultados do questionario que fez uso de uma palavra
geradora que foi dada para que os entrevistados construissem frases
a partir de exemplos. Aqui como a palavra ocorre em um contexto
frasal, esperavamos um grau menor de monitoracao da fala do que
aquele apresentado na lista de palavras isoladas ou talvez mesmo
no uso de imagens. A diferenca, entretanto, € pouca em relacao aos
resultados obtidos atraves de pares minimos. No entanto, os dados
tambem sugerem que esse meétodo desfavoreceu a reducao do
gerundio quando comparado ao uso de imagens.

Os resultados referentes a um questionario em que fornecemos
uma frase a ser completada pelo falante com o verbo na forma do
gerundio, esperava-se favorecer mais o uso da forma no gerundio
que com o questionario anterior. A diferenca, entretanto, € pouca,
indicando que tal favorecimento nao ocorreu.

Um dos questionarios levava os entrevistados a apenas flexionar
na forma do gerundio ao completar uma frase que forneciamos.
Com foco na palavra, esperavamos desfavorecer o uso do gerundio,
os resultados nao diferem de forma significativa daqueles obtidos
atraves de pares minimos, palavra geradora da frase e preenchimento
da lacuna na frase.

Atraves de um questionario que levou os entrevistados
a produzirem textos sobre topicos especificos era esperado o
favorecimento do uso da forma reduzida do gerundio, com o menor
grau de monitoracao entre os metodos utilizados. De fato, foi onde
a frequéncia de uso da reducao mais se aproximou do uso da forma
nao reduzida. Isso sugere que graus de monitoragao, portanto, estilo
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da linguagem, € um dos fatores que determinam o uso da forma
reduzida do gerundio.

Consideracoes finais

Neste capitulo examinamos fatores linguisticos e ndo linguisticos
que podem favorecer ou ndo o uso da forma reduzida do morfema
de gerundio no portugués falado em Vila Feitosa e nos arredores de
Canaa dos Carajas, no Para.

Conclui-se que proveniéncia € um fator, mas nao o Unico que
favorece o uso da forma reduzida do gerundio € que o uso dessa
forma ocorre na fala de individuos, independentemente dos fatores
socioculturais investigados. Entretanto, os diferentes fatores sociais
favorecem o uso da forma reduzida em diferentes graus.

Outros fatores nao considerados na analise precisam ser
verificados em futuros trabalhos, principalmente, em uma pesquisa
qualitativa para que haja um estudo mais minucioso acerca do
fendmeno em questao.

O fato de individuos de origem paraense fazerem uso da forma
reduzida do gerundio ainda que em menor escala que 0os demais nao
indica, necessariamente, que estes paraenses estejam adquirindo
esse comportamento trazido pelos imigrantes. Dizemos isso porque
todos os entrevistados pertencem a localidades do Sul e Sudeste do
Para, cujos pais nasceram fora do Para. Portanto, o mais provavel e
que estes entrevistados preservem tragcos de seus pais e nao que os
tenham adquirido como inovagdes. No entanto, para confirmarmos
iSso seria hecessario incluir na pesquisa dados de individuos da regiao
do Marajo, Belém e suas proximidades, que nao tenham pais ou avos
imigrantes de outros estados, isso, no entanto, esta além do escopo
deste texto.

O uso da forma reduzida do gerundio pertence muito mais a um
registro mais coloquial e menos monitorado da fala, e de acordo com
nossos resultados, & ou esta se tornando uma das marcas da fala dos
arredores de Canaa dos Carajas.
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A significancia desta obra encontra justificativa no fato de que os
diferentes olhares e concepcdes sao apresentados aos multiplos
leitores. Em cada capitulo, os autores demarcam peculiaridades
e abordam as questdes relacionadas a linguagem e apesar de
abordarem tematicas diferentes nao significa que ndo promovam
dialogos entre si, visto que todas as discussoes estao centradas nos
aspectos peculiares da lingua.

Estas discussdes tomam o letramento dos sujeitos como propostas
necessarias na mediacao de trabalho com os géneros textuais
e nas relacdes com o ensino de lingua materna nas diferentes
metodologias, realidades e propositos reflexivos em cada capitulo.
Por fim, os autores da obra desejam novas experiéncias possiveis,
alem disso, vislumbram no espaco de sala de aula as contribuicdes no
processo de letramento de professores e alunos para novos tempos
de protagonismo.
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