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Nao cobico nem disputo os teus olhos

Nao estou sequer a espera que me deixes
ver através dos teus olhos

Nem sei tdo pouco se quero ver o que véem
e do modo como véem os teus olhos

Nada do que possas ver me levara a ver e a
pensar contigo

Se eu nao for capaz de aprender a ver pelos
meus olhos e a pensar comigo

Nao me digas como se caminha e por onde
€ o caminho

Deixa-me simplesmente acompanhar-te
quando eu quiser

Se 0 caminho dos teus passos estiver
iluminado

Pela mais cintilante das estrelas que
espreitam as noites e os dias

Mesmo que tu me percas € eu te perca
Algures na caminhada certamente nos
reencontraremos

Nao me expliques como deverei ser
Quando um dia as circunstancias quiserem
gue eu me encontre

No espaco e no tempo de condicdes que tu
entendes e dominas

Semeia-te como és e oferece-te
simplesmente a colheita de todas as horas



Nao me prendas as maos

Nao fagas delas instrumento docil de
inspiragdes que ainda nao vivi

Deixa-me arriscar o barro talvez improprio
Na oficina onde ganham forma e paixao
todos os sonhos que antecipam o futuro

E nao me obrigues a ler os livros que eu
ainda nao adivinhei

Nem queiras que eu saiba o que ainda nao
sou capaz de interrogar

Protege-me das incursdes obrigatorias que
sufocam o prazer da descoberta

E com o siléncio (intimamente sabio) das
tuas palavras e dos teus gestos

Ajuda-me serenamente a ler e a escrever a
minha propria vida.

Ademar Ferreira dos Santos (2010).



E t livro é dedicado, especialmente,
S eaos que almejam a docéncia,
em especial aos nossos estudantes das
licenciaturas de Pedagogia, Matematica,
Educacdo do Campo, Biologia, Sociologia,
Historia; bem como aos professores de
toda a Educacgado Basica, €, em especial os
preceptores das escolas publicas brasileiras
que nao desistem do seu oficio, sempre
esperancando uma educacgao de qualidade.



AOchegar ao final da jornada que foi a
organizagao desta obra, percebi o

quanto caminhamos juntos durante dezoito
meses para desenvolvermos e implantarmos
na UFRB o Programa de Residéncia
Pedagogica. Neste sentido, agradecemos
aos atores e autores da UFRB, da CAPES,
e das escolas publicas baianas, que junto
conosco acreditam que € possivel imaginar
uma escola e uma educacio laica, gratuita e
de qualidade bem como fazé-la acontecer.



Apresentacao

Tatiana Polliana Pinto de Lima

Ao indagarmos aos estudantes das licenciaturas sobre seus
motivos para escolherem cursos que irdo forma-los para a docéncia
muitos sao os motivos apresentados: o querer ser professor, o desejo
de fazer outro curso, mas nao ter como fazer por nao ter em sua
cidade, o fazer por ser desejo dos pais, ou mesmo o fazer por estar
na profissao e necessitar progredir. Segundo Giesta (2005),

a decisao de ser professor [grifo original]
representa para alguns a concretizagdo de um
ideal, para outros, a efetivacdo do desejo de
contribuir na formacgao do “outro e de si mesmo”
num processo dialégico, mas pode constituir
também possibilidade de mobilidade social ou de
emprego com “certa” estabilidade (p. 7).

Ora, existem inumeros artigos e estudos sobre a formacao
de professores, seja inicial ou continuada, no Brasil. Muito se fala
e se discute igualmente sobre o fazer-se docente em um pais que
nao valoriza esses profissionais, ou mesmo, vivencia um momento
atual de desconstrucdo da escola publica brasileira. Mas, quais
sao os saberes necessarios para o constituir-se docente? Como
sao mobilizados e se efetivam na pratica docente? Esta coletanea
visa, desta forma, responder a esses questionamentos por meio das
reflexdes e relatos das experiéncias de sete subprojetos conectados
ao Projeto Institucional da Residéncia Pedagoégica (PRP) na
Universidade Federal do Recotncavo da Bahia (UFRB).

Nos capitulos que se seguem, podemos compreender como foi
construida a relagao entre a universidade e as escolas de Educacgao
Basica de alguns municipios do interior da Bahia, cuja maioria



localiza-se no Recbncavo Baiano, territério de atuacdo da UFRB.
Mas, ndo somente isso, podemos perceber como o0s estudantes de
cinco licenciaturas adentraram as escolas, vivenciaram os cotidianos
escolares em toda a sua poténcia, participaram de reunides de
planejamento, organizaram oficinas, aulas, se fizeram presentes
cotidianamente durante dezoito meses nas escolas campo para
imergirem nelas e delas sairem diferentes, diversos em toda a poténcia
que é (con)viver com estudantes de muitos universos, diferenciados
por si sO, 0os quais sao individuos, mas também sao coletivos. Foi um
tempo dedicado a inovar, experienciar, errar, consertar, se (re)fazer
com toda a complexidade que cerca as relagdes existentes nas escolas
de Educacao Basica, e na sociedade de forma mais ampla.

Ao longo do tempo de imersao nas salas de aula, os futuros
docentes em formacao puderam se indagar se queriam mesmo
ser professores, ou mesmo, (re)afirmar seu querer e paixao
docentes, sem, contudo, romancear a profissao. Ao contrario, foi
um tempo de contextualizar a profissdo, problematizar o ensino, o
aprendizado, reconhecer a incompletude da formagao e aprender
com as experiéncias vividas por quem esta na docéncia ha alguns
anos. Periodo de perceber que “[...] ninguém educa ninguém, como
tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0s homens se educam em
comunhao, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2019, p. 96).

Dezoito meses em que a esperanca foi renovada e o dialogo
se fez presente em cada um dos sujeitos que integraram o projeto
do Programa Residéncia Pedagogica na UFRB, recém-lancado pela
Coordenacao de Desenvolvimento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES).

Contudo, para nos fazermos docentes, precisamos de paixao,
esperanca e conhecimento. Afinal, ninguém ensina o que nao sabe
e 0s conhecimentos, quaisquer que sejam eles, sao complexos,
diversos. Tardif (2011) nos coloca que: “os saberes de um professor



sdao uma realidade social materializada através de uma formacao,

de programas, de praticas coletivas, de disciplinas escolares, de

uma pedagogia institucionalizada, etc., e sdo também, ao mesmo

tempo, os saberes dele [grifo original]” (p. 16). Dessa forma, sao

saberes plurais, estratégicos, mas ao mesmo tempo desvalorizados

pela sociedade, que ao mesmo tempo coloca sobre o professor uma

responsabilidade imensa quanto ao ensinar, quanto ao cuidar, quanto
ao formar para o trabalho.

Isto gera no(a) professor(a) conflitos pessoais

e sentimentos profundos de autolimitacao,

pois ele(a) nao consegue ser tao dinamico(a),

criativo(a) e “competente” para cumprir todos os

papeis que lhe sao atribuidos, o que acarreta

uma imensa sensacao de baixa estima — sente-se

desvalorizado(a), desatualizado(a), muitas vezes

inadequado(a) e incompetente profissionalmente

(NACARATO; VARANI; CARVALHO, 1998, p. 97).

Diante de uma sociedade permeada pela fluidez e efemeridade

das relacbes sociais, em que as redes sociais demonstram uma

felicidade eterna, cabe ao professor, para além de suas angustias,

lidar com todas as questdes, duvidas, problemas e revoltas de

criancas e jovens, 0s quais no contexto das escolas publicas sao

oriundos das classes trabalhadoras, de familias socialmente e

economicamente vulneraveis, muitas delas, vivendo em condicoes

de extrema pobreza ou quase extrema pobreza. Nesse sentido,

“ser um professor apaixonado pelo ensino todos os dias, todas as

semanas, todos os periodos e anos escolares € uma possibilidade

assustadora” (DAY, 2004, p. 39). Impossivel? Nao. Dificil? Sim. Ainda

assim, com todos os problemas que permeiam e rodeiam as escolas

publicas, podemos comprovar a paixao pelo ensino nos relatos

contidos nos capitulos deste livro e que reverberam as praticas dos

docentes da Educacao Basica, parceiros dos professores da UFRB

no compromisso e na ética de formar futuros professores.



As praticas docentes dos professores das escolas publicas
denominados preceptores sao permeadas pela responsabilidade nao
em transmitir conhecimentos, mas em construir saberes, saberes
estes que sao construidos e consolidados no interior e dia a dia
das escolas e muitas vezes desconsiderados pelos pesquisadores
académicos das universidades, 0os quais nao reconhecem a producao
€ a pesquisa realizadas pelos professores da Educacao Basica. Ora,
“o0 ensino & uma profissdo orientada por valores, relacionando-se, no
seu sentido mais profundo, com a mudanca, de uma forma directa,
no crescimento dos alunos e, de uma forma indirecta, na melhoria da
sociedade em geral” (DAY, 2004, p. 44).

Nesse contexto, podemos perceber o fazer-se docente
nao somente por parte dos estudantes das licenciaturas que
participaram deste Programa, mas o re(fazer)-se docente por parte
dos professores preceptores e dos docentes orientadores que
estiveram juntos dialogando e fazendo-se na acao — reflexdao — acao
enquanto professores reflexivos e pesquisadores de suas praticas
pedagdgicas. Vale a pena salientar a importancia da parceria e do
dialogo horizontalizado construido entre todas as escolas campo e
a universidade, rompendo com a ideia de que os docentes da UFRB
iriam levar receitas prontas para resolver os problemas das escolas e
que caberia a estas receber o conhecimento produzido externamente,
0 que reiteraria o sentimento de sentirem-se usadas pela universidade
como um campo de estagio, como campo de pesquisa, mas cujas
defesas, pensamentos e praticas nao seriam considerados a partir
de seus lugares de fala: o ser professor(a) de uma escola publica no
interior da Bahia. Acredita-se que:

A formacdo centrada na escola pretende
desenvolver um paradigma colaborativo entre os

professores. Esse paradigma colaborativo baseia-
se em uma série de pressupostos:



1) A escola como foco do processo “agao-
reflexdo-agao” como unidade basica de mudanca,
desenvolvimento e melhoria [...].

2) Para uma reconstrugcdo da cultura escolar
como objetivo ndo apenas final, mas também de
processo, pois a escola deve aprender a modificar
sua propria realidade cultural.

3) Aposta em novos valores [...].

4) A colaboragdao, mais que uma estratégia de
gestao, é uma filosofia de trabalho.

5) Nao é uma tecnologia que se pode aprender, e
sim um processo de participagao, envolvimento,
apropriacao e pertenca.

6) Respeito e reconhecimento do poder e

capacidade dos professores (IMBERNON, 2011,
p. 85-86).

Isso posto, salientamos que no Programa da Residéncia
Pedagogica da UFRB houve a valorizacao dos saberes escolares, dos
experienciais, dos profissionais, dos disciplinares, dos curriculares,
considerando-os como histéricos e temporais, relacionados ao
processo de aquisicao e formacao de quem o detém (LIMA, 2019),
buscando perceber a instituicio educativa e seus sujeitos como
agentes de mudanca, autores de sua propria formacao, e formadores
de futuros professores. Considerando como estrutural da formacao
inicial e continuada os saberes experienciais, Alarcido (2011) nos

sinaliza:

Nestes contextos formativos com base na
experiéncia, a expressao e o dialogo assumem
um papel de enorme relevancia. Um triplo dialogo,
poderei afirmar. Um dialogo consigo proprio, um
dialogo com os outros incluindo os que antes de
nads construiram conhecimentos que sao referéncia
e o didlogo com a propria situacao, situacao que
nos fala... (p. 49).

A intencgao foi conhecer as escolas publicas, /6cus de atuagao
dos professores preceptores, em suas diversas dimensoées culturais,
politicas, sociais, para que os futuros docentes constituissem auto-



nomia e paixao pela futura profissdo. Disso resultam oito capitulos
que juntos compdéem o panorama do PRP na UFRB. O primeiro
capitulo intitulado Residéncia Pedagogica na UFRB: reflexées sobre
a formacao docente apresenta o Projeto Institucional do PRP/ UFRB
submetido e aprovado no edital 06/2018 da CAPES, trazendo ao leitor
as percepgoes dos docentes orientadores e professores preceptores
sobre o programa.

Na sequéncia temos o segundo capitulo, denominado
Afetividade e educacdo para além das dicotomias, onde poderemos
ler acerca das experiéncias desenvolvidas no Subprojeto de
Pedagogia, em escolas do municipio de Amargosa. O terceiro, quarto
e quinto capitulos, cujos respectivos titulos sdo: O PRP e a Formagéo
do Educador do Campo; Matemdtica e Ciéncias Naturais na
Educacéo do Campo; Percepcbes dos Residentes acerca do PRP na
Educagdo do Campo, nos apresentam as vivéncias dos dois cursos
de Licenciatura em Educacdao do Campo (LEDOC) que possuiram
trés nucleos. O primeiro nucleo foi implantado na LEDOC/ Ciéncias
Agrarias, cujos relatos estao contidos no terceiro capitulo desta
coletanea. O segundo e terceiro nucleos foram implementados na
LEDOC/ Matematica e Ciéncias da Natureza, dos quais sao relatadas
nos quarto e quinto capitulos as atividades, oficinas e reflexdes feitas
em escolas do campo por estudantes da educagao do campo.

Aseguirtemos o capitulo O Programa de Residéncia Pedagogica
em Biologia da UFRB: estdgios e BNCC, que apresenta como objetivo
a investigacao e analise das percepcoes e dificuldades vividas
pelos estudantes da Licenciatura em Biologia e as contribuicoes
desse subprojeto para os componentes curriculares de estagio
supervisionado, constantes na matriz curricular desse curso.

Como sétimo capitulo temos Residéncia Pedagdgica em
Sociologia: entre o relato e o balango, cujo autor apresenta aos leitores
reflexdes sobre a formacao dos professores de sociologia no estado



da Bahia, relacionando com o Subprojeto do PRP desenvolvido na
Licenciatura em Sociologia da UFRB, com énfase na importancia
desse programa para a formacao inicial e continuada em uma area
carente de docentes com formacao especifica.

Por fim, temos o dultimo capitulo intitulado Residéncia
Pedagdgica em Historia: relatos e reflexées, que visa trazer um
panorama sobre a formagao dos professores de Historia a partir do
curso de Licenciatura em Histdria da UFRB, tecendo relagbes com as
atividades e a imersao dos estudantes residentes nas escolas campo
parceiras do Subprojeto de Histdria.

Diante do exposto, afirmamos que em todos os capitulos
perpassa aideia da formacao como direito, da formacao docente como
uma agao a qual sera desempenhada por sujeitos 0s quais possuem
a tarefa de educar, ensinar, aprender, pesquisar, avaliar a partir de
perspectivas inovadoras, diversificadas, éticas, compromissadas,
autbnomas, humildes, tolerantes, respeitosas, esperancosas.
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Prefacio

Lorena Damasceno Lins

O reconhecimento da importancia do professor e de sua for-
macao para a qualidade da educagao € um consenso no ambito dos
discursos académicos e politicos, e tem sido cada vez mais enfati-
zado no escopo das legislacoes concernentes a politica educacional
brasileira. Sabemos, entretanto, que essa formacao € um processo
continuo e complexo e que, para que um professor atinja uma exper-
tise sofisticada, sdo necessarias multiplas aprendizagens ao longo
de sua vida profissional, além de anos de experiéncia. Ha quem de-
fenda, inclusive, que a formacao do professor se inicia muito antes
do seu ingresso em um curso de licenciatura. Afinal, antes mesmo de
escolher ingressar na carreira docente, o futuro profissional ja convi-
veu por muitos anos com a figura do professor no ambiente escolar,
durante seu proprio percurso de escolarizacdo como aluno da Edu-
cacao Basica.

Em que pese essa compreensao mais ampla do processo for-
mativo que prepara o professor, no Brasil, a habilitagdo para o exer-
cicio da docéncia nas diversas etapas da Educacao Basica ocorre
mediante a realizacao de formacao inicial especifica, em curso de
licenciatura plena, conforme preconiza a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional de 1996. Esses cursos sao oferecidos por
instituicbes de ensino superior que, no uso de sua autonomia, sao
responsaveis por seus proprios programas e projetos pedagogicos,
construidos e pensados a partir de Diretrizes Nacionais para a For-
macao de Professores e das normatizacdes dos Conselhos Estadu-
ais de Educacao.
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A pesquisa internacional sobre a formagao para o0 ensino
aponta que os programas de formacao de professores de qualidade
tém como caracteristica comum o estabelecimento de fortes parce-
rias com o meio escolar!. Nesse sentido, universidades e escolas
compartilham responsabilidades na complexa tarefa de preparar os
novos profissionais para o ensino, nos cursos de formacgao inicial.
Essa concepgao aponta para uma formagao baseada na profissao
docente, segundo a qual a pratica profissional ndo é vista como um
mero campo de aplicacido de teorias, de abordagens, de métodos e
de inovacoes que foram elaborados fora dela?.

Nessa perspectiva, a formacao inicial deve considerar as esco-
las como espacos privilegiados de producao (e ndo apenas de apli-
cacao) de conhecimentos, superando o discurso prescritivo que his-
toricamente tem situado nas universidades, e somente nelas, a fonte
dos saberes necessarios para o exercicio da docéncia. Além disso,
€ imprescindivel que os professores universitarios reconhegam os
colegas que trabalham nas escolas de Educacao Basica como par-
ceiros importantes na formagao dos futuros professores, de tal modo
que as situacdes reais e complexas que permeiam a escola e a sala
de aula possam ser discutidas conjuntamente, e que ambas as ins-
tituicoes se beneficiem desse modelo compartilhado de formacaod.

No campo das politicas publicas houve avancos no incentivo
a profissionalizacao dos futuros professores, sobretudo na ultima
década, a partir da implementagao pelo governo federal de progra-

1 TARDIF, M. Principios para guiar a aplicagao dos programas de formacao inicial
para o ensino. In: EGGERT, Edla et al. Trajetérias e processos de ensinar e
aprender: didatica e formacao de professores. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2008. p.
17-46.

2 lbid.

3 DINIZ-PEREIRA, Julio Emilio. Aformagao académico-profissional: compartilhando
responsabilidades entre universidades e escolas. In: EGGERT, Edla et al. Trajetdrias
e processos de ensinar e aprender: didatica e formagao de professores. Porto
Alegre: EDIPUCRS, 2008. p. 253-267.
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mas como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docén-
cia (PIBID) e o Programa de Residéncia Pedagogica (PRP), criados
pelo Ministério da Educacao em 2007 e em 2018, respectivamente.
Ambos os programas sao geridos pela Coordenacao de Aperfeico-
amento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e se caracterizam
como acdes que promovem a aproximacgao entre as Instituigdes de
Ensino Superior e as escolas de Educacao Basica.

Por meio do PIBID, os estudantes de licenciatura sao inseridos
na realidade escolar desde o inicio da sua formacao, participando
ativamente de projetos orientados e acompanhados, conjuntamen-
te, pelos docentes das instituicoes de Ensino Superior € do Ensino
Basico. Cabe destacar que, atualmente, o PIBID é direcionado aos
estudantes que estao na primeira metade do curso e que, portanto, o
programa nao tem como acao direta a realizagao de atividades dida-
ticas ou de regéncia de classe. Nesse sentido, os projetos tém muito
mais o intuito de permitir a vivéncia da cultura escolar pelo estudan-
te do que necessariamente prepara-lo para “ministrar aulas” (o que
demandaria que ele ja tivesse alcancado certa maturidade no curso
e que possuisse conhecimentos didatico-pedagdgicos especificos).

O Programa Residéncia Pedagogica, por sua vez, € voltado
aos estudantes que ja estdo na segunda metade do curso de licen-
ciatura, tem por objetivo induzir o aperfeigoamento da formagao pra-
tica nos cursos de licenciatura, promovendo a imersao do licenciando
nas escolas basicas de ensino. O Programa contempla, entre outras
atividades, a regéncia de sala de aula e a intervengao pedagogica,
acompanhadas por um professor da escola com experiéncia na area
de ensino do licenciando, e orientadas por um docente da sua Insti-
tuicao Formadora®.

4 CAPES/MEC. Programa Residéncia Pedagégica. Disponivel em https://www.
gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/

programa-residencia-pedagogica.
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Concordando com Antbénio Noévoa (2001), estou certa de que
o melhor lugar para aprender a lecionar € a propria escola, e de que
"a producao de praticas educativas eficazes so surge de uma re-
flexdo da experiéncia pessoal partilhada entre os colegas™. A partir
dessas afirmacoes, compreendo que o fundamento do Programa de
Residéncia Pedagogica vai ao encontro das concepgdes aqui ja men-
cionadas, tendo a escola como espaco formativo privilegiado. Nele,
professores da universidade, professores da escola publica e futuros
professores estdo conectados em torno de um objetivo comum: a for-
macao em prol do ensino de qualidade nas escolas brasileiras.

As experiéncias vivenciadas pelos diversos atores envolvidos
na Residéncia Pedagodgica, bem como seus impactos e resultados,
tém provocado a producao de uma quantidade substancial de es-
tudos e de publicacdes cientificas, em que pese haver apenas dois
anos desde que essa politica foi lancada. Nesse periodo, os varios
trabalhos desenvolvidos (livros, artigos, eventos, materiais didaticos,
entre outros) vém demonstrando a influéncia positiva que esse pro-
grama tem exercido no aprimoramento da formagao inicial dos futu-
ros professores, fortalecendo os lagos entre o Ensino Superior e a
Educacao Basica, e ampliando a articulacao entre a teoria e a pratica
docentes.

Na Universidade Federal do Recéncavo da Bahia (UFRB) nao
tem sido diferente. Sua insercao no programa revelou uma profu-
sdo de experiéncias exitosas e de producdes académicas que estao
contidas neste livro — o qual tenho o prazer de prefaciar. Essa obra
procura socializar uma pequena parte do proficuo trabalho realizado
pelos corpos docente e discente da IES e pelas escolas campo parti-
cipantes, retratando a responsabilidade e o zelo pela formacgao de ex-
celéncia de futuros professores e professoras da Educagao Basica.

5 GENTILE, P. “Antonio Noévoa: professor se forma na escola”. In: Associacao
Nova Escola, 01 mai. 2001. Disponivel em https://novaescola.org.br/conteudo/179/
entrevista-formacao-antonio-novoa.
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O livro Saberes e Prdticas docentes na residéncia pedagdgica
da UFRB traz, em seu todo, importantes contribuicoes sobre a re-
lagdo desse programa com as diversas tematicas caras ao ambito
das politicas de formacao inicial de professores. Em outro sentido,
mais especifico, a obra se debruca sobre questdes relacionadas aos
estagios supervisionados, a abordagem da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) nos cursos de licenciatura e a formacgao de edu-
cadores do campo.

Por fim, afirmo que, mais do que se constituirem apenas como
uma publicacido enddgena, as producdes reunidas neste livro se
somam aos importantes trabalhos realizados e divulgados pelo Brasil
afora, nos quais as centenas de instituicées de ensino superior reve-
lam as experiéncias, os avancos e os desafios enfrentados duran-
te sua participagao no Programa de Residéncia Pedagogica. Esses
elementos contribuem nao sd para o aprimoramento dessa politica
publica, como também para a elevacao da qualidade da Educacao
Basica brasileira, por meio da formacao de professores.

Brasilia, primavera de 2020.






Residéncia Pedagdgica: tecendo reflexoes
sobre formacao docente

Tatiana Polliana Pinto de Lima
Mariana Gomes Fontes Bethdbnico

Introducao

O Projeto institucional de Residéncia Pedagoégica (PRP) na
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB) foi classifica-
do e habilitado no Edital Capes n°® 06/2018 para implementacao de
192 (cento e noventa e duas) cotas de bolsas para residentes. Este
programa a época estava recém-criado pela Coordenacao de Aper-
feicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e em fase de
implantacao nas instituicoes de ensino superior no Brasil, por meio
do edital supracitado. Dessa forma, o projeto teve inicio em agosto de
2018 e duracao de 18 (dezoito) meses, sendo concluido em janeiro
de 2020, implantado em escolas dos municipios de Cruz das Almas,
Muritiba, Governador Mangabeira, Cachoeira, Amargosa, Laje, Anto-
nio Cardoso, Central, Feira de Santana, Irara, lraquara, Maragogipe,
todos municipios baianos, atendidos seja por meio de seus campi ou
de projetos diversos, tais como extensao e pesquisa, pela UFRB.

Nesse contexto, o projeto foi composto por 6 (seis) subpro-
jetos e 8 (oito) nucleos de residéncia, desenvolvidos em 11 (onze)
escolas estaduais e 12 (doze) escolas municipais, dentre instituicdes
localizadas nas sedes dos municipios e as da zona rural. De acordo
com o Edital Capes n°® 06/2018, em cada nucleo de residéncia parti-
cipa um docente orientador (professor da UFRB), 3 (trés) preceptores
(docentes das escolas de Educacao Basica), minimo de 24 (vinte e
quatro) e o maximo de 30 (trinta) residentes (estudantes das licencia-
turas), sendo admitidos participantes com e sem bolsa, necessitando
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cumprir ao longo dos dezoito meses 440h de atividades divididas em:
60h destinadas a ambientacdo escolar; 220h de imersao na escola
campo; 100h de regéncia, incluindo planejamento e execucao das
intervencdes pedagogicas; 60h destinadas a elaboracao de relatério
final, avaliagdo e socializagdo das atividades.

Os subprojetos foram implementados no ambito da UFRB, con-
forme apresentado na tabela abaixo:

Tabela 1 — Configuragao do projeto de residéncia pedagogica da UFRB

. Quantidade de nucleos Quantidade de
Subprojeto . .
implementados escolas atendidas
Biologia 1 3
Historia 1 3
Educacado do Campo 3 9
Matematica 1 3
Pedagogia 1 3
Sociologia 1 3

Fonte: Elaboracao das autoras (2020).

Conforme descrito no edital, os projetos apoiados foram estru-
turados em quatro partes. A primeira etapa consistiu na preparacao
dos preceptores e dos residentes para as atividades do projeto; a
segunda etapa versou sobre a fase de orientacdo conjunta na qual
o docente orientador e preceptores acompanharam a elaboracao do
plano de atividades e a ambientacao dos residentes nas escolas; em
seguida o projeto desenvolveu-se propriamente com a imersao na
escola, com atividades de observacao e de regéncia e, por ultimo,
a etapa de finalizacdo com a elaboracado de relatdrios, avaliacao e
socializagao das experiéncias.

Nesse contexto, pretendemos apresentar, a0 mesmo tempo em
que tecemos reflexdes, o Programa de Residéncia Pedagogica de-
senvolvido na UFRB. Para isso nao podemos perder de vista que este
programa possui por objetivo maiores a alianga entre teoria e pratica;
articulacao entre formacao inicial e continuada; a formacao dos futuros
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docentes feita em parceria estreita com os atuais docentes; o conhe-
cer e imergir nos cotidianos escolares, em toda a sua complexidade e
diversidade e também diferengas. Para que possamos compreender
os meandros do PRP na UFRB, iremos tecer os fios a partir de auto-
res como Novoa (2009), Freire (1996; 2019), Tardif, Lessard (2013),
dentre outros, para que possamos compor 0 quadro deste programa
na UFRB; ndao sem antes, apresentarmos como este programa foi or-
ganizado e implementado pela CAPES, os objetivos e perspectivas
do programa na UFRB, encerrando com as percepgdes dos docentes
orientadores e preceptores sobre o PRP, considerando os objetivos do
programa, constantes no Edital CAPES 06/2018.

O PRP e a CAPES: a implantacao do programa

A formacdo docente situa-se como um dos principais pontos
das discussdes sobre a melhoria da Educacao Basica no pais e se
constitui como um dos pilares na construcao de politicas publicas e
programas voltados para a consolidagdo de uma Educacao Basica de
qualidade no Brasil. De fato, a formagao dos profissionais docentes
influencia diretamente nos processos de ensino e de aprendizagem
que se desenvolvem nao somente em sala de aula, mas também
em todo o contexto escolar. Entretanto, & importante destacar que a
formacao dos professores, se tratada isoladamente, nao € suficiente
para superar as diversas dificuldades que as escolas e os profissio-
nais que atuam nas unidades educacionais enfrentam em seu coti-
diano de trabalho.

Nesse sentido, compreende-se que as politicas e programas
que objetivam melhores resultados do sistema de ensino brasileiro
devem se complementar a partir de acdes que concebam todos os
fatores que compdem o processo educativo, de natureza complexa e
holistica, indissociadas do contexto social e econémico. Assim, longe
de imputar toda a responsabilidade sobre o processo educativo aos
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professores, tratamos aqui com respeito e reconhecimento a todo o
trabalho desenvolvido por estes profissionais, 0s quais atuam muitas
vezes em condicdes totalmente inapropriadas para o desenvolvimen-
to da atividade docente.

A formacéao de novos profissionais para o exercicio da docéncia
na Educacao Basica atualmente se da em cursos de nivel superior,
no ambito das licenciaturas. No que se refere a pratica docente, a Lei
9.394, de 20 de dezembro de 1996, conhecida como a Lei de Diretri-
zes e Bases da Educacao Nacional (LDB), destaca que a formagao
docente dos profissionais que atuardao como professores na Educa-
¢ao Infantil, no Ensino Fundamental, bem como no Ensino Médio, em
todas as suas etapas e modalidades, incluira pratica de ensino de, no
minimo, 300 (trezentas) horas.

Posteriormente, a Resolugao CNE/CP n° 2, de 1 de julho de
2015, definiu a necessidade de as Instituicoes de Ensino Superior
desenvolverem, no ambito das licenciaturas, pelo menos 400 (qua-
trocentas) horas de pratica como componente curricular e 400 (qua-
trocentas) horas para o desenvolvimento do estagio curricular super-
visionado, na area de formacao e atuacao na Educagao Basica.

Recentemente, no final de 2019, o Conselho Nacional de Edu-
cacao instituiu a Base Nacional Comum para a formacao inicial de
Professores da Educacao Basica (BNC-Formacao) definindo para os
cursos de licenciatura 800 (oitocentas) horas de pratica pedagogica,
divididas em 400 (quatrocentas) horas de estagio supervisionado em
escola e 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente cur-
ricular distribuidas ao longo do curso.

Ainda assim, a determinacdo de uma quantidade minima, e
porque nao dizer extensa, de carga horaria nos curriculos voltada
para a pratica de ensino nao garante que de fato o futuro docente se
sentira seguro e preparado em relagao aos saberes necessarios para
a assuncao de sua profissao, visto que assumir uma regéncia em
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sala de aula é uma atividade de grande responsabilidade e de inten-
so impacto politico e social nas vivéncias cotidianas experienciadas
por cada estudante.

Como nos aponta Gatti (2013-2014), € comum encontrarmos
cursos de licenciatura que nao estabelecam uma relagao entre o perfil
do profissional docente e seu campo de trabalho, e dessa forma o
curriculo e as disciplinas nas licenciaturas nao refletem de fato a ne-
cessidade de formacao dos professores. E necessario que a escola,
constituida como campo de trabalho de professores, seja a referéncia
para a formacgao inicial desses profissionais. Esse espaco tem papel
fundamental na formacao de professores e, aliada a formagao nos
espacos académicos, atua como foco de inspiracao concreta.

Ainda de acordo com essa autora, a pratica que ocorre por meio
do estagio supervisionado & um processo que possibilita a aprendiza-
gem e desenvolvimento dos diversos saberes docentes; entretanto,
grande parte dessas experiéncias se desenvolvem meramente no
ambito da observacdo sem uma relacao estreita entre instituicdo de
Ensino Superior e escolas de Educacgao Basica.

Nesse contexto, torna-se evidente a necessidade de reflexao e
investimento na formacao inicial dos futuros docentes, e nessa pers-
pectiva, ao longo dos anos, algumas iniciativas foram desenvolvidas
no ambito dos estados e do governo federal com o objetivo de ressig-
nificar a relacdo do licenciando com a pratica docente para que esse,
ao ingressar na atividade profissional, possa fazé-lo de forma mais
qualificada e contextualizada a realidade das escolas.

Assim, no inicio do século XXI, ainda em sua primeira década,
houve a publicacdo da Lei n°® 11.502, de julho de 2007, considerada
um avanco na Politica Nacional de Formagao de Professores da Edu-
cacao Basica. Essa legislacdo, em especifico, modificou a estrutura
da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e atribuiu a essa fundacao o papel de subsidiar o Ministério
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da Educagao na formulagao de politicas e no desenvolvimento de
atividades de suporte a formacao de profissionais do magistério da
Educacdo Basica, criando assim na estrutura interna desse 6rgao
a Diretoria de Formagao de Professores da Educacao Basica/DEB,
responsavel por programas como o Plano Nacional de Formagao de
Professores da Educacao Basica (PARFOR), Programa de Conso-
lidacdo das Licenciaturas (Prodocéncia), Laboratério Interdiscipli-
nar de Formacao de Educadores (LIFE), Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagao a Docéncia (PIBID), Programas de Formacao In-
ternacional e, posteriormente, o PRP. Diante disso, a CAPES passou
igualmente a ter esse como um dos seus eixos principais de atuacao,
bem como a aproximagao entre os entes federados (Municipios, Es-
tados, Governo Federal) e uma intensa relacao entre as escolas pu-
blicas, estaduais e municipais, de Educacao Basica e as Instituigdes
de Ensino Superior.

Pelo exposto acima, € que, na perspectiva da formagao pratica
do professor, surge como uma relevante agao o Programa Institucio-
nal de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) com a finalidade de
apoiar a iniciagao a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento
da formacao de docentes em nivel superior. Como nos aponta Villas
Bbas (2018):

ao refletir sobre a maneira que o Pibid interfere nos
processos de formagao inicial, foi possivel concluir
que o programa nao € exatamente inovador em
relacdo aos seus pressupostos tedricos, uma
vez que ja estavam colocados e amadurecidos
pelos pesquisadores da area e pelo movimento
de educadores. No entanto, o programa inova na
forma como ele se materializa (p. 164).

Ainda de acordo com Villas Bbas, o programa desenvolve em
sua materializacdo uma concepcao ampliada de docéncia, o que
0 coloca como uma experiéncia de superagao do que Gatti (2013-
2014) sinaliza como um dos problemas dos cursos de licenciatura,
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que é a definicao de um perfil abstrato do profissional docente sem
tratar especificamente do seu campo de formagao e atuacao.

Nessa vertente, diversas iniciativas de formagao docente surgi-
ram, em diferentes estados do pais, e a CAPES, como um orgao res-
ponsavel por acoes e programas que contribuem para a qualificacao
da formagao de professores no pais, em 2018 iniciou uma nova acao
para o fortalecimento desta e para a superacao da falta de conver-
géncia entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura.

As tratativas sobre um programa que de alguma forma trou-
Xxesse um avango no contexto da formagao docente foram iniciadas
no ambito do Ministério da Educacdo (MEC) e da CAPES ainda no
ano de 2018, possuindo como referéncias para a estruturacdo do
programa, além da experiéncia ja consolidada do PIBID, as vivéncias
da Residéncia Pedagdgica da Universidade Federal de Sao Paulo
(UNIFESP), desenvolvida no campus de Guarulhos, e do Colégio
Pedro I, instituicdo publica de Educacao Basica localizada no Rio
de Janeiro.

Nessa perspectiva, comeca a se desenhar o Programa Re-
sidéncia Pedagogica (PRP) como uma agao para compor a Poli-
tica Nacional de Formacao de Professores da Educacdo Basica e
cujo acompanhamento e execugao ficou sob a responsabilidade da
CAPES. O programa conta com subsidios do governo federal para
a concessao de bolsas aos participantes, mas existe a possibilidade
de participacao de voluntarios em todas as suas atividades e etapas.

A primeira edicao do programa foi implementada no segundo
semestre de 2018 e foram selecionadas 245 (duzentos e quarenta
e cinco) Instituicbes de Ensino Superior, em todo o territério nacio-
nal. Vale ressaltar que os projetos institucionais do PRP convergem
para a estruturagao de acgdes objetivando a transformagao da relacao
entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura. O programa induz
principalmente que as instituigdes de ensino superior iniciem um dia-
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logo interno sobre a pratica de estagio supervisionado nas licenciatu-
ras de forma que essas sejam aprimoradas e aproximadas da reali-
dade do profissional formado, considerando a trajetoria do programa.

No centro do PRP esta o licenciando, futuro professor, e como
alicerce de toda a sua participagdo como residente esta o trabalho do
professor, em sua experiéncia e expertise, denominado de precep-
tor, que atua na escola publica. Dentro desse dmbito de discussao,
0 programa se estrutura numa triade (docentes das IES, docentes
das escolas publicas, licenciandos) com a incumbéncia de fazer essa
aproximagao entre o conhecimento tedrico e a pratica docente.

Do ponto de vista pedagoégico, o PRP nos cursos de licencia-
tura inclui no curriculo formativo dos licenciandos o que Tardif (2010)
denomina de saberes especificos da profissao:

os professores de profissao possuem saberes
especificos que sao mobilizados, utilizados e
produzidos por eles no ambito de suas tarefas
cotidianas. Noutras palavras, o que se propde
€ considerar os professores como sujeitos que
possuem, utilizam e produzem saberes especificos
ao seu oficio, ao seu trabalho (p. 228).

Ha de se convir que o programa esta estruturado para que a
formacao dos licenciandos seja consolidada a partir da realidade e
das necessidades da profissdo no ambiente escolar. Quanto a esse
aspecto, Tardif (2000) enfatiza a importancia de:

introduzir dispositivos de formagado, de agao e
de pesquisa que nao sejam exclusivamente ou
principalmente regidos pela légica que orienta
a constituicdo dos saberes e as trajetdrias de
carreira no meio universitario. Em outras palavras,

esses dispositivos devem ser pertinentes para os
professores e Uteis para sua pratica profissional

(p. 20).

Disso resulta a implantacdo do PRP no ambito da UFRB, o qual
sera alvo das reflexdes a seguir.



Saberes e Praticas Docentes na Residéncia Pedagogica da UFRB 35

A residéncia pedagdégica na UFRB

“Saberes Experienciais, Saberes Pedagdgicos, Saberes Esco-
lares e Praticas Pedagodgicas nas Escolas da Educacao Basica na
Bahia” foi o titulo do Projeto Institucional que ora apresentamos no
Edital CAPES 06/2018 que instituiu o Programa de Residéncia Pe-
dagogica em territério nacional brasileiro. Naquele contexto, conside-
ramos que, cotidianamente, o docente (re)constroi saberes em suas
escolas e em suas salas de aula. Concebemos igualmente que esse
professor nao € meramente um reprodutor do conhecimento produ-
zido em outros espacgos/tempos, mas também um professor pesqui-
sador reflexivo que produz saberes especificos da Educacao Basica.

Assim, ser um professor pratico reflexivo, na concepcao de Zei-
chner (1993), é perceber que os professores sao sujeitos ativos na
producao de conhecimento, em direcao ao ensino publico de qualida-
de. Contudo, fez-se necessario considerar os diversos universos es-
colares existentes, em termos de condicbes materiais e estruturais,
sob o risco de, ao nao considerar isso, estabelecermos dispositivos
didaticos inalcancaveis para alguns contextos em especifico e com
isso os professores preceptores, mesmo considerando-se reflexivos
e pesquisadores, se fecharem para metodologias alternativas, na
experimentacdo do novo, do diferente. Por outro lado, os docentes
nao reflexivos se fechariam para essas mesmas novas propostas e
pontos de vista, sob o discurso de que determinadas posturas e pra-
ticas, por eles adotadas para solucionar problemas e situagdes da
cotidianidade, tém ocasionado resultados positivos, ndo sendo ne-
cessaria nenhuma mudanca.

Nesse sentido, compreender as disciplinas escolares e a cons-
tituicdo dos saberes escolares em contextos institucionais especi-
ficos, no caso das escolas campo que receberam os subprojetos,
pressupds entender o cotidiano escolar e a cultura escolar instituida,
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percebendo aqueles docentes da Educacao Basica como produtores
de conhecimento e como agentes que vivenciavam o cotidiano, que
o (re)construiam continuamente, fazendo com que, nesse processo,
se constituissem em seres unicos, em suas trajetdrias de vida, feitas
a partir de suas experiéncias.

Alves e Garcia (2000) colocam que muito se diz sobre a escola,
a partir de um olhar externo, e em muitos momentos desconhecido, e
as relagdes e interacdes construidas internamente nessa instituicao,
entre pais, discentes, docentes, trabalhadores da educacao e equipe
gestora. Assim, o cotidiano da escola e da sala de aula tem relagcao
direta com as decisdes tomadas pelos professores, em decorréncia
de uma insercao dos docentes da universidade e dos licenciandos,
denominados docentes orientadores e residentes, respectivamente,
nesses espacos/tempos que permitiram suas participagdes na rede
educativa, interna a escola, e nas multiplas redes de convivéncia,
que proporcionam a formacgao das variadas subjetividades dos pro-
fessores da Educagao Basica, considerados preceptores, e a inter-
feréncia direta de diversos fatores em seus atos pedagogicos e na
tomada de decisao, no que se refere aos acontecimentos escolares,
a diversidade de opinides sobre o curriculo, os conteddos ensinados,
como foram ensinados, o relacionamento com 0s pais, 0s saberes
mobilizados no processo de ensino e aprendizagem, situacdes que
podem gerar campos de tensao ou consenso.

A partir dessas consideracdes, o Programa da Residéncia Pe-
dagogica da UFRB teve por objetivo maior o de proporcionar aos
académicos os estudos dos conhecimentos técnicos, cientificos e
pedagogicos, proporcionando experiéncias que possibilitariam uma
base tedrico/pratica para atuarem nas escolas publicas da Educacao
Basica em territdrio baiano, pois € na formacao inicial que o educando
se impde como um professor, passando a perceber-se e construir-se
como tal, revelando-se e reconstruindo juizos, valores e a identidade
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da profissdo docente (CHARLOT, 2013; TARDIF, LESSARD, 2013;
TARDIF, LESSARD, 2012; GATTI, 2010)

O PRP buscou assim diminuir, ou mesmo eliminar, a lacuna
existente entre a universidade e a escola, aproximando ambas no
pensar e no fazer pedagdgico, (re)construindo essa relacao a partir
de saberes horizontais, diferentes e complementares, considerando
a partilhar destes realizado por meio de um dialogo reflexivo. Nesse
sentido, os subprojetos consideraram primeiramente a aproximacao
da teoria com a pratica, mediante a teoria estudada nos cursos, 0s
quais, por sua vez, constituiram-se numa reflexao sobre e a partir da
realidade das escolas publicas envolvidas no projeto.

Nesse contexto, o projeto possuiu alguns outros objetivos,
quais foram:

e Contribuicdo para o aperfeicoamento da formacao dos dis-
centes dos cursos envolvidos no Projeto, em suas respecti-
vas areas, atraves da imersao dos licenciandos nas escolas
de Educacao Basica, os quais precisariam ter cursado pelo
menos 50% da carga horaria de seu curso;

e Fortalecimento dainteracao entre teoria e pratica, oportunizan-
do aos estudantes de licenciatura o exercicio de uma praxis
pedagogica reflexiva e critica, identificada com a construgao
de um profissional apto para o enfrentamento dos desafios a
serem encontrados nas escolas publicas do estado da Bahia,
bem como com a construcido continua dos saberes inerentes
ao cotidiano escolar;

e Compreensao e construgcao dos saberes académicos, profis-
sionais e pedagogicos inerentes a formacao docente;

e Valorizacdo e compreensao dos saberes experienciais dos re-
sidentes e dos preceptores das escolas campo, promovendo,
por sua vez, um didlogo constante e um estreitamento dos
lacos entre a Universidade e a Educacao Basica;
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Ampliacao, consolidacao e fortalecimento de parcerias entre
a Universidade Federal do Recdncavo da Bahia e as escolas
campo do PRP na Bahia, possibilitando o dialogo e a colabo-
racao entre a UFRB e os estabelecimentos das redes muni-
cipais e estadual de ensino, objetivando por sua vez que 0s
professores dessas escolas deixem de ser apenas receptores
dos licenciandos para se tornarem parceiros ativos de sua for-
macao, contribuindo com a articulacdo de saberes tedricos e
praticos na constituicdo dos futuros egressos dos cursos de
Licenciatura numa perspectiva reflexiva e dialética;

Reflexdes sobre a conjuntura educacional da contemporanei-
dade, considerando o contexto socioecondémico e politico a
partir da Base Nacional Comum Curricular e suas implicacoes
para a formacao inicial e continuada dos cursos de licenciatura
da UFRB;

Discussao e promocao das acdes que contribuiram para a
aproximacao entre a Universidade, o Estagio e as escolas
campo.

Para além destes, constituiram-se igualmente como objetivos

especificos do Projeto:

Promocao da busca do conhecimento sobre os diversos con-
textos escolares existentes e a cultura escolar como um todo;
Mobilizacdo dos saberes necessarios para o planejamento da
acao didatica, bem como para a efetiva regéncia de sala de
aula;

Mobilizacdo dos saberes pedagogicos e experienciais no sen-
tido da (re)construgao de conhecimentos visando ao diagnos-
tico e a proposicao de resolugao dos problemas que se apre-
sentam no cotidiano escolar, na perspectiva de uma educacao
dialética e reflexiva;

Construcao, reflexao e experimentacao de técnicas de ensino,
didaticas diversas e metodologias variadas para fins de me-
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Ihorias do processo de ensino e aprendizagem nas escolas
campo;

e Problematizagcao do Estagio Supervisionado na perspectiva da
formacao do professor pesquisador e critico reflexivo, conside-
rando a importancia do Estagio Supervisionado para a forma-
¢ao dos licenciandos;

e |dentificacdo dos respectivos Projetos Politicos Pedagogicos
das escolas campo, buscando compreender e analisar seus
pressupostos tedricos e os aspectos fundantes neles contidos,
0s quais influenciam a pratica pedagogica dos docentes das
escolas campo;

e |dentificacao, discussao e organizagao do trabalho pedagdgico
considerando: processo de aprendizagem, curriculo, planeja-
mento e avaliagao numa perspectiva critica e reflexiva.

Nao podemos deixar de apontar a contribuicao que o PRP deu
ao estagio obrigatorio dos cursos de Licenciatura da UFRB, conside-
rando que o Estagio Supervisionado & peca fundamental no processo
de formagao inicial do licenciando, pois 0 mesmo permite vivéncias
dentro do ambiente escolar e promove a aplicabilidade dos aportes
técnicos e pedagodgicos estudados no periodo da graduacao, consti-
tuindo-se em momento essencial para avaliar, comprovar hipdteses
e reformular julgamentos.

O estagio &, pois, o eixo central e atividade pedagdgica obriga-
toria na formacgao de professores, caracterizado como uma atividade
articulada com a pratica docente; € através dele que o profissional
conhece os aspectos indispensaveis para a formacao da construcao
da identidade e dos saberes cotidianos do docente em formacao (PI-
MENTA e LIMA, 2004).

No entanto, mesmo sabendo da importancia do Estagio Su-
pervisionado para a formacao docente, 0 mesmo é tido por alguns
docentes como um componente curricular secundario a formacao
dos licenciandos, a julgar pelas ementas que constam nos Projetos
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Pedagogicos de Curso de varias instituigdbes de Ensino Superior no
Brasil. Fato este ressaltado por Piconez (2013), ao considerar que
a disciplina Estagio Supervisionado se configura nos curriculos dos
cursos de licenciatura como uma disciplina de complementagao, a
ser realizada no final do curso com a fungao de oportunizar que o
licenciando coloque em pratica o que foi aprendido anteriormente, ou
seja, para apenas complementar a sua formacao docente.

Conforme a Legislacao Federal Brasileira, Lei 11.788 de 25 de
setembro de 2008, o estagio € definido no art. 1° como “ato educa-
tivo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho,
que visa a preparacgao para o trabalho produtivo de educandos que
estejam frequentando o ensino regular em instituicdes de educacao
superior [...]" (BRASIL, 2008). Assim, a principal fungcao da pratica
de estagio supervisionado € fazer com que o académico se confron-
te com as questdes, dilemas e problematicas de sua profissdo, ao
mesmo tempo tendo a oportunidade para desenvolver suas capaci-
dades de reflexao tedrico-pratica na concretizacao de solucoes frente
as diferentes e inevitaveis demandas sociais que surgem no mundo
contemporaneo dentro da légica do mundo globalizado.

Portanto, para que o Estagio Supervisionado seja um momento
de reflexado e aprendizado da pratica docente, faz-se necessario que
0s sujeitos envolvidos nesse processo, professores orientadores, es-
tagiarios e professores colaboradores, tenham condicoes de desem-
penhar seus papeis de forma adequada. Nesse contexto, o PRP na
UFRB buscou ‘[...] induzir o aperfeicoamento do estagio curricular
supervisionado nos cursos de licenciatura, promovendo a imersao
do licenciando na escola de Educacao Basica, a partir da segunda
metade de seu curso” (BRASIL, 2018, p. 3), possibilitando oportuni-
dades para que os estudantes de licenciatura, bem como os super-
visores, vivenciassem, aprofundassem habilidades e conhecimentos
em suas areas de estudo, além de conhecerem o futuro ambiente
profissional nele permanecendo por dezoito meses ininterruptos.
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As politicas de aperfeicoamento do estagio na UFRB poderao,
a partir de entao, ser aprimoradas e pensadas, concebendo a imer-
sa0 nas escolas campo em que o universo e a diversidade do coti-
diano escolar das mais diversas instituices escolares do Reconcavo
da Bahia foram conhecidos para que a pratica pudesse efetivamente
ser desenvolvida em relacido estreita com a teoria. Nesse sentido,
o professor regente da Educagao Basica pode igualmente se fazer
mais presente na universidade em um processo de producio e va-
lorizacao da cultura escolar, visto que no PRP ele é considerado um
ator educacional atuante e nao passivo do processo de educacao.
Nao apenas recebeu os discentes dos cursos de licenciatura, mas
igualmente atuou mais fortemente em sua formacao, numa relacao
dialética acao-reflexao-acao.

Orientadores e preceptores da PRP: percepcoes

Com o objetivo de avaliar a primeira edicao do Programa Re-
sidéncia Pedagogica, a equipe gestora da CAPES aplicou um ques-
tionario especifico para cada funcao desenvolvida no projeto, no se-
gundo semestre de 2020, apds o0 encerramento dos projetos insti-
tucionais; por sua vez, a Coordenadora Institucional do PRP/UFRB
realizou rodas de conversas, considerando a abordagem qualitativa
de pesquisa com os residentes de todos os nucleos, 10 (dez) pre-
ceptores e 10 (dez) gestores das escolas campo, na fase final de
desenvolvimento do projeto. Os dados apresentados a seguir consi-
derardo os gquestionarios respondidos pelos docentes orientadores
e preceptores do PRP/UFRB, bem como as falas dos preceptores
colhidas nas rodas de conversa.

Os instrumentos explicitados acima foram elaborados a partir
dos objetivos do programa definidos na Portaria n° 38, de 28 de fe-
vereiro de 2018:
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1. Aperfeigoar a formacao dos discentes dos cursos
de licenciatura, por meio do desenvolvimento de
projetos que fortalegam o campo da pratica e
que conduzam o licenciando a exercitar de forma
ativa a relacao entre teoria e pratica profissional
docente, utilizando coleta de dados e diagndstico
sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre
outras didaticas e metodologias;

II. Induzir a reformulagcao do estagio supervisionado
nos cursos de licenciatura, tendo por base a
experiéncia da residéncia pedagdgica;

III. Fortalecer, ampliar e consolidar a relacdo entre
a IES e a escola, promovendo sinergia entre a
entidade que forma e aquelas que receberao os
egressos das licenciaturas, além de estimular o
protagonismo das redes de ensino na formacao
de professores; e

IV. Promover a adequacdo dos curriculos e das
propostas pedagogicas dos cursos de formacao
inicial de professores da Educagao Basica as
orientagdes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2018).

Sobre a avaliacdo da Residéncia Pedagdgica na perspectiva do
Docente Orientador, a UFRB teve 9 (nove) professores nessa funcao
na universidade, dos quais 5 (cinco) responderam ao instrumento. Em
relacdo a experiéncia dos docentes orientadores como professores
da Educacao Basica, 80% dos docentes afirmaram ja terem atuado
como professores nesse nivel de ensino. Nesse sentido, ndo pode-
mos nos furtar a afirmar a importancia de se ter docentes orientadores
que conhecem o cotidiano das escolas publicas brasileiras. No nosso
entender, essa experiéncia se torna importante no sentido de ir ao
contrario do que as falas oficiais de alguns governos fazem, que € no
sentido de desqualificar a escola, seus profissionais e seus alunos
(ALVES, 2001). Sao parcerias que se constituem na busca das péro-
las constituidas nas salas de aula da Educacéao Basica, buscando sim
aprender ensinando e ensinar aprendendo (FREIRE, 2019).

Para além dessa vivéncia na Educacéao Basica, todos os docen-
tes orientadores indicaram que atuam ou ja atuaram no componente
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curricular Estagio Curricular Supervisionado em cursos de licencia-
tura. Dessa forma, ao serem indagados acerca das caracteristicas
observadas na PRP e o que diferencia esse programa do Estagio
Obrigatdrio, apenas 1 (um) respondente indicou que nao identificou
diferencas entre o estagio supervisionado e a experiéncia da residén-
cia pedagadgica. A tabela abaixo lista os principais aspectos observa-
dos pelos orientadores que indicam as diferencas percebidas entre o
estagio supervisionado e a residéncia pedagdgica:

Tabela 2 — Caracteristicas observadas na residéncia pedagoégica que a difere do
estagio supervisionado na perspectiva do docente orientador.

Principais caracteristicas observadas pelo docente orientador que diferem
a residéncia pedagdgica do estagio curricular supervisionado

Os alunos tém mais tempo de imersao

Os alunos participam de outras agdes desenvolvidas pela escola e nao somente
a regéncia

Os alunos vivenciam o ambiente escolar como um todo

A relagao entre teoria e pratica é melhor

Os alunos participam de um convivio mais aprofundado com o contexto escolar,
a escola, seus agentes e as politicas educacionais

O processo formativo inicial é focado na interagcao Universidade x Escola, em um
carater dialégico e interativo

Contribui para redugao da evasao e fortalece as licenciaturas

Aimersao na regéncia, os estudantes tiveram mais tempo de sala de aula

Fonte: Elaboracao das autoras (2020).

As escritas acima nos remetem a importancia da imersao re-
alizada nas escolas campo em tempo mais duradouro, em relacao
ao estagio. No PRP, a imersao é de 18 (dezoito) meses na mesma
escola campo, e no Estagio Supervisionado é de aproximadamente 2
(dois) meses em diferentes escolas. Essa percepgcao é ancorada pela
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defesa da formacao por meio da relacao estreita entre teoria e prati-
ca, bem como pela formacao feita pela convivéncia com profissionais

mais experientes.

Desse modo, entende-se que os professores em
formacao que participam de uma relagao direta
com outros profissionais no espaco escolar e que
recebem orientacdes de professores experientes,
socializam-se e constituem a profissionalizagao
docente em cooperagao com os colegas de trabalho,
em situagbes complexas proprias da profissao.
[...]1 A socializacado com outros profissionais
podera proporcionar experiéncias exitosas para a
constituicao da pratica pedagoégica dos professores
em formagao (MARTINS, SLAVEZ, 2015, p. 31)

Quanto a implementacao do projeto de residéncia pedagogica
nas escolas de Educacao Basica, os docentes orientadores indica-
ram quais foram os aspectos facilitadores e os aspectos inibidores no
processo, apresentados na tabela abaixo.

Tabela 3 — Aspectos facilitadores e inibidores para a implementagao da residéncia
pedagdgica nas escolas na perspectiva dos docentes orientadores

Implementacao do projeto nas escolas de Educagao Basica na perspectiva

do docente orientador

Aspectos facilitadores

Aspectos Inibidores

O numero de residentes por

A disponibilidade da escola em firmar a | preceptor e a distribuicdo da carga

parceria

horaria na escola para todos os
residentes

As bolsas concedidas

O baixo valor das bolsas para
residentes e preceptoras

A cooperacao das escolas-campo e o
trabalho das preceptoras e residentes

O receio de alguns docentes em
receber os residentes nas escolas-
campo

A boa formagao que os residentes

recebem na UFRB

Baixo contingente de professores
da Educagao Basica com formagao
adequada

Compromisso organizacional e Transporte institucional precario entre
compromisso dos atores envolvidos o Campus Universitario e as Escolas
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Apoio da Instituicdo Proponente e da Ajuste da carga horaria devido ao
Gestao da Escola calendario escolar

Aceitagao da diregao da Unidade de
Ensino em relagao ao desenvolvimento | Falta de recursos para as atividades
do programa e do professor para e oficinas

orientar os residentes

As relagcoes humanas com os atores da | A distancia entre as escolas do
escola campo e a sede

Fonte: Elaboracao das autoras (2020).

Nesse sentido, podemos perceber pelas escritas dos respon-
-dentes que a constituicdo de uma relagao mais solida entre a Univer-
sidade e a Escola encontra-se entre os aspectos facilitadores na im-
plantacao do programa. Ora, pretende-se com o PRP que o espaco
escolar, denominado de escola campo da residéncia, seja um Iocus
de vivéncias, de experiéncias, de socializacdo, de experimentacao,
de observagao participante e de pesquisa formacao, mas igualmente
um local em gue haja a construcao de saberes docentes diversifica-
dos, assim como o reconhecimento dos saberes escolares que per-
meiam 0s universos das instituicoes publicas da Educacido Basica
(SANT'ANNA, MATTOS, COSTA, 2015). Esse é o compromisso or-
ganizacional e pessoal dos sujeitos envolvidos com esse programa
na UFRB e que deveria ocorrer por meio de uma relagao mais estrei-
ta e horizontal entre a universidade e as escolas, ambas sendo par-
ceiras no processo de melhoria e crescimento da Educacgao Publica.

Acerca da horizontalidade das relagdes entre a Universidade e
a Escola, Curriculo, uma das preceptoras do subprojeto de Pedagogia
nos colocou: “E um projeto que nao veio de cima, com tudo pronto.
Veio para se adequar as necessidades da escola, foi construido na
escola, a partir do que ja se fazia na escola” (CURRICULO, 2019).

Claro também é que precisamos melhorar muitos aspectos
ainda do PRP. Contudo, pelas escritas dos docentes orientadores,
nao sao aspectos que dependam exclusivamente da UFRB, mas
sim, precisam ser modificados na estrutura do Programa, tais como:
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aumento do valor das bolsas dos residentes e preceptores; maior
aporte de recursos financeiros para o desenvolvimento de atividades
da residéncia; recursos para custear o transporte para os residentes
se deslocarem entre os campi da UFRB e as escolas campo, visto
que algumas delas estao sediadas distantes da zona urbana dos mu-
nicipios; quantidade de residentes por preceptores e consequente-
mente por orientadores.

Sobre a avaliacdo da residéncia pedagodgica na perspectiva
dos preceptores, participaram da residéncia pedagogica da UFRB
o total de 24 (vinte e quatro) professores da Educacao Basica e res-
ponderam ao questionario 17 (dezessete) preceptores, o que repre-
senta 71% dos participantes nessa fungao.

Em relacao ao perfil do preceptor, os participantes encontram-
-se em sua maioria entre a faixa de 5 e 25 anos de atuacdo como
professores na Educagao Basica, apresentados mais detalhadamen-
te na tabela abaixo:

Tabela 4 — Tempo de experiéncia do preceptor na Educacao Basica

Tempo de experiéncia como professor Quantidade de preceptores
da Educacao Basica

Até 5 anos

De 5 a 15 anos

De 15 a 25 anos
De 25 a 35 anos
Mais de 35 anos

HIN | O NN

Fonte: Elaboragao das autoras (2020).

Em relacdo a situacdo funcional desses preceptores, 70,6%
dos respondentes sdo concursados; 3 (trés) se enquadram na situa-
¢ao de contrato temporario, 1 (um) na situacao de contrato CLT e 1
(um) em situagao funcional ndo especificada. Em relagao a rede de
ensino em que atuam, 7 (sete) professores sao da rede estadual e 10
(dez) professores atuam em escolas das redes municipais.
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Quanto a experiéncia em supervisao de estagio, 47% dos pre-
ceptores ja atuaram em algum momento como supervisores de esta-
gio curricular. Para os professores que ja possuiam essa experiéncia
prévia, solicitou-se que estes identificassem as principais diferencas
observadas entre as atividades desenvolvidas pelos estudantes que
realizaram o estagio curricular supervisionado e os que participaram
do projeto de residéncia pedagodgica. A tabela abaixo mostra a per-
cepcao dos respondentes quanto a esse aspecto:

Tabela 5 - Principais caracteristicas que diferem o projeto de residéncia pedagoégica
do estagio curricular na perspectiva do preceptor

Principais diferencas observadas pelo preceptor entre o estagio curricular
supervisionado e a residéncia pedagogica

O empenho de cada residente na elaboracao das atividades

A carga horaria maior contribuiu para um melhor contato dos residentes com os
estudantes

Troca de experiéncias

Os residentes tém mais autonomia e responsabilidade, pois estavam assumindo
a sala

Os residentes apresentam mais embasamento teodrico vinculado com a pratica,
mais seguros de sua responsabilidade e com mais disposicao

Os residentes tinham a oportunidade de vivenciar o "chao da escola", imergindo
nas atividades e contexto da unidade escolar, enquanto no estagio curricular isso
nao é uma realidade constante

No estagio curricular supervisionando os estudantes tém pouco tempo para
conhecer de forma mais detalhada a vida escolar

Fonte: Elaboracgao das autoras (2020).

A partir das narrativas acima, podemos inferir que nao ha gran-
des diferenciacdes entre as percepcdes dos orientadores e dos pre-
ceptores, visto que foi reiterado por estes ultimos a maior dedicacao
dos residentes em relacao aos estagiarios, atribuida ao maior tempo
de imersao que os residentes possuem nas escolas campo em que
atuaram, ou seja, “[...] o vivenciar o “chao da escola”. Segundo Cur-
riculo: “No estagio, o aluno vem dar aula e nao participa de outros
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espacos na escola. No PRP, o residente esta em todos os espacos
da escola, em reunides, nos AC” (CURRICULO, 2019).

Pretendendo-se que as escolas campo fossem espacos de
reflexao, praticas inovadoras, constituicdo de novos olhares sobre
0 processo de ensino e aprendizagem e melhoria desse processo
(NOVOA, 2009), um dos preceptores, aqui denominado de Algebra,
assim nos colocou na roda de conversa:

O PRP foi importante porque integrou alunos das
mais diversas turmas da escola; os residentes
pensaram em oficinas diferentes para ensinar
matematica. Houve uma diversificacdo das
metodologias que geralmente usamos. E com isso
nds também aprendemos (ALGEBRA, 2019).

Outro preceptor também assim se posicionou: “Houve com o
PRP um avanco na aprendizagem dos estudantes, percebida por
meio de melhores notas. Novas abordagens nas oficinas para os que
possuem dificuldades na aprendizagem da matematica; diversidade
nas metodologias” (CALCULO, 2019).

Alfabetizacao e Letramento nos colocou:

E emocionante ver o avango das criangas, 0O
reforco na escrita e na leitura a partir das oficinas
desenvolvidas pelos residentes, perceber criancas
que estavam no 5° ano, que nao conheciam
as letras, agora lendo e escrevendo. Assim, O
projeto contribui_e € muito positivo para a escola
(ALFABETIZACAO E LETRAMENTO, 2019).

Botanica afirmou:

O mais interessante foi perceber as novas
abordagens no ensino e aprendizagem dos
conteldos de ciéncias, 0s quais contribuem
na melhoria da educagao publica. Por meio do
PRP também tivemos maior formacao, por meio
das praticas trazidas pelos residentes, o que
ocasionou uma troca de conhecimentos entre
alunos, professores e residentes muito rica
(BOTANICA, 2019).



Saberes e Praticas Docentes na Residéncia Pedagogica da UFRB 49

Os preceptores igualmente indicaram os fatores inibidores e
facilitadores na implementacao do projeto de residéncia pedagogica
nas escolas em que atuavam. A tabela abaixo relaciona os aspectos

citados por esses docentes:

Tabela 6 - Aspectos facilitadores e inibidores para a implementacgao da residéncia
pedagdgica nas escolas na perspectiva do preceptor

Implementacao do projeto nas escolas de Educagao Basica na perspectiva
do preceptor

Aspectos facilitadores

Aspectos Inibidores

A uniao do grupo e o acolhimento

Mudangas no calendario, isso atrapalhou o
andamento das atividades

Dialogos entre o docente orientador, a
direcao da escola e os preceptores

Salas com numero de alunos excedentes,
resultando em falta de espago

A disposicao e interesse dos residentes

Professores resistentes em dividir seu
espago, temendo a exposigao de problemas
de sala durante reunides

Existéncia de uma parceria prévia para
recebimento dos alunos de estagio

Temor de os residentes ficarem prostrados

Atividades de intervengdes
socioeducativas, criagao de projetos de
incentivo de leitura, intervengdes com
alunos com dificuldades

A carga horaria dos estudantes parcialmente
suficiente para a proposta do programa

Motivagao dos preceptores em contribuir
com a formag&o dos estudantese
fortalecer a relagao entre teoria e pratica

Nao ser permitido aos residentes atuarem de
forma autbnoma como professor na sala de
aula sem a "presencga" do preceptor durante
as aulas de regéncia

Gestao participativa e corpo docente
comprometido

Falta de alguns materiais para as atividades

O apoio da Secretaria Municipal de
Educacao, da Gestao Escolar, dos
Docentes e de toda a Comunidade
Escolar

Necessidade de apoio dos professores da
escola para acomodar os residentes que
vinham de locais mais distantes

Ter o professor da escola como parte
integrante da equipe da residéncia
pedagoégica

Falta de custeio para deslocamento dos
residentes até a escola

Formacao adequada do preceptor em
relagdo ao conteudo trabalhado no projeto

Conciliagao dos horarios dos residentes,

que estavam em aula na UFRB, com as
atividades que precisavam ser desenvolvidas
na escola

Estudo e andlise do Projeto Politico
Pedagogico da Instituicao

Greve no municipio por falta de pagamento
do salario dos professores da escola

Realidade de vida semelhante entre
alunos da escola e residentes
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O programa trouxe uma nova roupagem
para a escola

O didlogo e a interagao entre a diregao, a
coordenagao, professores, funcionarios e
residentes

Fonte: Elaboragao das autoras (2020).

Aspectos como afetividade, dialogo, horizontalidade das rela-
¢oes, parceria entre a UFRB e as escolas campo, imersao no coti-
diano das escolas, compromisso dos participantes do programa que
envolveu a escola como um todo foram citados nas narrativas dos
preceptores. Inferimos que esses fatos corroboram Freire (1996),
quando este afirma que ensinar exige respeito aos saberes dos edu-
candos; criticidade; ética; risco, aceitacdo do diferente e do novo;
reflexao critica acerca da pratica.

Quanto aos elementos inibidores, pudemos perceber que
alguns deles referiram-se a situagées muito particulares ocorridas no
ambito dos municipios, tais como greves ou mesmo adequacao de
calendario letivo; outras questoes apontadas dizem respeito a pro-
blemas histéricos na educagao publica, tais como superlotagao das
salas e espacos fisicos inadequados ao processo de ensino e apren-
dizagem ou mesmo ao desenvolvimento de atividades diferenciadas.
O problema referente a falta de recursos para deslocamento dos
residentes que residiam muito distante das escolas campo também
foi apontado pelos preceptores, assim como tinha sido citado pelos
orientadores anteriormente.

Dadas essas consideragdes, podemos afirmar que nas escritas
dos orientadores, bem como dos preceptores, percebemos mais aspec-
tos facilitadores e poucos elementos inibidores, além disso os objetivos
propostos pelo PRP/UFRB, bem como pelo PRP no ambito do Edital
CAPES 06/2018, foram alcangcados em quase toda a sua totalidade.
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Consideracoes finais

A experiéncia de residéncia pedagogica desenvolvida na UFRB
demonstra como o programa se materializou como uma importan-
te acdo para o avango das discussdes sobre a formacao inicial de
professores da Educacao Basica, bem como para os discentes dos
cursos de Licenciatura. O programa constituiu-se a partir de vivén-
cias capazes de contribuir com o aperfeicoamento dos cursos de li-
cenciatura, mais especificamente no que concerne a relagao entre
0s saberes académicos e a experiéncia pratica do exercicio da pro-
fissdo docente nas escolas publicas no interior da Bahia. A analise
das questdes apontadas tanto por docentes orientadores quanto por
preceptores nos questionarios aplicados e nos relatos sobre a expe-
riéncia vivenciada no programa desenvolvido na UFRB trazem uni-
dade em relacao a diversos aspectos positivos. Podemos dizer que a
motivagao para participagao nas atividades do programa, a constru-
cao e o fortalecimento de um trabalho colaborativo desenvolvido em
equipe, a percepcao da importancia do papel de cada participante no
processo educativo e maior imersao na realidade das escolas sao
aspectos que confirmam a qualidade do projeto desenvolvido pela
UFRB e a importancia do programa no cenario de formacao de pro-
fessores no Brasil.

Ao mesmo tempo, é razoavel indicarmos que alguns aspectos
inibidores para o desenvolvimento do programa reforcam a neces-
sidade de um apoio ainda mais amplo do governo federal para que
a atuacao de todos os participantes do projeto nao seja limitada por
questdes basicas e operacionais, como dificuldades para o deslo-
camento até as escolas e falta de materiais para o desenvolvimento
de algumas atividades. Ainda como aspectos inibidores, percebe-se
que algumas questoes relacionadas a estrutura de funcionamento do
programa podem ser revisitadas pelos gestores publicos para que a
execucao do programa seja aprimorada em futuras edicoes, evitan-
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do assim que o programa impliqgue novos problemas para o espaco
escolar, como a superlotacdo da sala de aula e a sobrecarga de tra-
balho para os preceptores.

A experiéncia relatada pelos participantes nao deixa duvidas
quanto a importancia do PRP no cenario atual de formacao de pro-
fessores, principalmente pela intensa experiéncia formativa que
ocorre contextualizada no campo de atuagao do professor: a escola.
Aresidéncia pedagogica da UFRB também se apresentou como uma
relevante oportunidade de aproximacao entre as escolas e a univer-
sidade, e evidenciou que, além de formacao inicial de residentes, o
programa também se constituiu como uma rica experiéncia de forma-
¢ao continuada para os professores do nivel basico, bem como para
os docentes da universidade.

E evidente que o planejamento e o desenvolvimento das ativi-
dades desse programa na UFRB promoveram diversidade de metodo-
logias de ensino, novas oportunidades de experienciar os conteudos
curriculares e diferentes resultados dos processos de aprendizagem.
Por fim, ndo podemos deixar de destacar que o programa na UFRB
se apresentou como uma experiéncia de grande potencial inovador,
contribuindo principalmente com a construgao de um ensino publico de
gualidade nas escolas de Educacao Basica participantes do projeto.
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Afetividade e educacao para
além das dicotomias

Irenilson de Jesus Barbosa

Introducao

A palavra dicotomia tem origem grega e surge do ter-mo dikho-
tomia, deriva da juncdo dos vocabulos dikha, que significa “dividi-
do em dois”, e tomia, que significa “parte cortada”. Assim, dicotomia
equivale a divisGo de duas partes, cujo sentido enfatiza a oposi¢cdo
entre duas coisas, tendo em vista que a segunda rompeu suas re-
lacbes com a primeira, tal como amor e 6dio, luz e trevas, bem e
mal, etc. Trata-se de expressao presente no vocabulario de diversas
areas do conhecimento, sendo que o significado mais conhecido € o
que respeita a Filosofia, quase sempre associado a dialética platoni-
ca, conforme veremos mais adiante.

Neste texto, a expressao dicotomia visa a acentuar as incom-
patibilidades que sao atribuidas a alguns conceitos e praticas em
educacao e servem de lastro para a discussao que envolve uma cri-
tica a ideia de que diades de elementos como afetividade e razao/
conhecimento, teoria e pratica sdo compostas de elementos tao dis-
tintos quanto autoexcludentes do ponto de vista pratico. Neste ca-
pitulo, apresentam-se breves reflexdes sobre afetividade, cognicao,
teoria e pratica pedagoégica a partir das experiéncias do Projeto de
Residéncia Pedagogica do Curso de Licenciatura em Pedagogia da
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), sediado no
Centro de Formacao de Professores (CFP) em Amargosa, denomi-
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nado AFETHOS.! Esse projeto — por vezes identificado como subpro-
jeto por estar inserido num contexto institucional mais amplo — foi
desenvolvido no periodo de agosto de 2018 a janeiro de 2020, em
trés escolas municipais da cidade de Amargosa, com trinta discentes
residentes do CFP da UFRB (dez por escola), sob supervisao de trés
preceptoras da rede municipal de ensino.

O referencial tedrico do projeto em aprego se estabeleceu pelos
estudos de Henri Wallon (1879-1962) sobre afetividade e emocao,
dentro da sua psicogénese da pessoa completa e foi utilizado nas
escolas em que o projeto se realizou numa perspectiva inclusiva das
diferencas no contexto escolar, enfatizando abordagens para a edu-
cacao de pessoas com deficiéncia em salas de aula regulares da
rede municipal de ensino.

Inicialmente, apresentamos uma sintese sobre as ideias que
tém sido difundidas sobre as relagdes entre afetividade e conheci-
mento, a partir da histoérica dualidade razao-emocao, destacando as
contribuicbes psicogenéticas e sociointeracionistas para a compre-
ensao do tema. Na sequéncia, estabelecemos uma caracterizacao
do subprojeto do nucleo de Pedagogia, integrante do Programa de
Residéncia Pedagdgica da UFRB, que subsidia a reflexao, as agcoes
e intervencdes no ambiente escolar, a partir dos relatos das pre-
ceptoras que atuaram nas escolas-campo participantes do Projeto
AFETHOS. Por fim, apresentamos as consideracoes e reflexdes que
julgamos pertinentes, destacando rupturas com antagonismos e di-
cotomias entre teoria e pratica, uma vez que este ultimo binbmio se
constitui como norteador de todo o Programa Residéncia Pedagdgica
da CAPES, no qual se inseriu 0 Projeto Institucional de Residéncia
Pedagdgica da URFB.

1 Sigla utilizada para identificar o subprojeto de Residéncia Pedagdgica “Afetividade
e Formagéao Educacional: Transformando o Ethos Escolar em Perspectiva Inclusiva”,
do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Recdncavo da
Bahia (UFRB), sediado no CFP, em Amargosa, vinculado ao Programa Institucional
de Residéncia Pedagodgica da UFRB e ao Programa Residéncia Pedagodgica do
MEC/CAPES nos termos do Edital CAPES n°. 06/2018.
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O dualismo afetividade-cognicao

Tendo em vista que muito ja se tem dito sobre a relacao teoria
e pratica no contexto das discussdes e relatos sobre o Programa
Residéncia Pedagogica e que os pares da publicacao certamente
dedicarao importantes reflexdes a este topico, realgaremos aqui as
consideracoes mais afeitas a dicotomia entre afetividade e razdo em
uma perspectiva critica do dualismo que ainda permeia o assunto.

Em tese de doutorado, Barbosa (2016) sintetizou um breve his-
térico das concepcoes sobre afetividade e cognigcao na subijetivida-
de humana, destacando alguns aspectos que aludem a dualidade
atribuida por diversos autores ao par razao/emogao, muitas vezes
em termos inconciliaveis que serao uteis a presente reflexao. No-
ta-se na enviesada historia da cultura ocidental, da qual ndo esca-
pamos, 0 pensamento grego sendo apresentado como estruturante
para muitas das ideias e praticas filosoéficas e educacionais, contudo,
a discussao sobre o papel da afetividade na subjetividade humana
nos remete a um contexto histérico bem mais remoto. Sabe-se da
existéncia de uma historiografia africana e asiatica negligenciada, in-
clusive com relatos de que Lao-Tzu, fildsofo chinés do Século VI a.C.
ja desenvolvera estudos sobre a afetividade. Apesar disso, na civili-
zacao ocidental, a maioria dos estudos registram os pensamentos de
Platdao e Sdocrates (470 a 399 a. C) como referéncias inaugurais ao
tema (BERCHT, 2001).

No que ficou conhecido como o Mito do Cocheiro, enunciado
no dialogo socratico “Fedro”, Platdo compara a alma a uma carrua-
gem puxada por dois cavalos. O primeiro, de cor branca, representa
o “lado irascivel”; ja o segundo, de cor negra, representa o “lado con-
cupiscivel”. O corpo humano seria a carruagem, e o cocheiro, sim-
bolo da razao, conduziria através das rédeas (as quais simbolizam
0s pensamentos) os cavalos (equivalentes aos sentimentos). Deste
modo, caberia ao homem, através de seus pensamentos, a capaci-
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dade de conduzir seus sentimentos, pois somente assim ele poderia
se guiar no caminho do bem e da verdade (PLATAO, 2004). No refe-
rido mito se apresenta notadamente o conhecido dualismo que ainda
reverbera nas discussdes académicas ou triviais sobre as relacoes
entre a razao e a emogao, endossado pela concepgao cartesiana
ainda predominante em algumas abordagens das ciéncias humanas.
Parte disso esta intimamente vinculada ao tema da afetividade na
subjetividade humana e de suas implicagdes na vida e na educacao
dos individuos.

Nessa perspectiva, acredita-se que Platao (cerca de 427-347
a.C.) foi autor de uma primeira tentativa de estudo dos aspectos afe-
tivos ao propor uma estrutura para a alma, distinguindo os aspectos
da cognicao, da emocao e da motivagao. Mas, ele considerava que
instintos, emocodes e doengas constituiam obstaculos a racionalidade
(NICOLA, 2005). O famoso discipulo de Sdcrates teria escrito cerca
de trinta didalogos com ele, os quais sao considerados por muitos
como relatos auténticos. O fato € que o conhecimento que temos
sobre a figura de Socrates € devido basicamente a esses dialogos
de Platdo que o tornaram célebre. Nada obstante, a importancia de
Platao para a educacao € marcante, visto que € considerado o funda-
dor da primeira escola conhecida no mundo ocidental, na cidade de
Atenas em 387 A.C, chamada Academia — termo que até hoje € sim-
bolo da busca pelo conhecimento. O nome da escola fora uma home-
nagem ao herdi grego Academus que havia lutado na lendaria guerra
de Tréia — evento de historicidade questionada que teria acontecido
entre os séculos Xll e XI A.C. Sabe-se, também, que Platdo era um
homem rico e fazia parte da aristocracia que governava a Grécia,
conforme se observa em sua obra A Republica (PLATAO, 2004).

Acredita-se que Platao foi muito influenciado pelas filosofias de
Heraclito (para o qual ndo havia nada acabado, fixo e estavel, visto
que tudo esta em permanente mudanca, onde o0 ser e 0 nao ser se
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imiscuem) e de Parménides (para quem as coisas que existem tém
uma propriedade fixa) as quais ele tentou conciliar em seus escritos
na sua “teoria das ideias”. Como se observa em A Republica (Po-
liteia, no original grego, escrito por volta de 380 a.C), as ideias de
Platao estao diretamente relacionadas a sua teoria da alma. Ele con-
cebia 0 homem como corpo e alma, sendo essa Ultima constituida de
trés partes: o lado racional, localizado na cabeca, cujo objetivo seria
controlar os dois outros lados (coragao e baixo ventre), com o qual
adquirimos a sabedoria e a prudéncia. O lado irascivel, localizado no
coracao, cuja finalidade seria fazer prevalecer os sentimentos e a
impetuosidade, visto que com ele adquirimos a coragem. Por ultimo,
teriamos o que foi denominado de lado concupiscente que esta lo-
calizado no baixo-ventre, tendo por objetivo satisfazer os desejos e
apetites sexuais, mas também com ele se adquire a moderacao ou
a temperanca.

E perceptivel, desde o pensamento platénico, na Grécia antiga,
até os dias atuais, a difundida compreensao da razao dissociada da
emocao. No século XVII, Descartes (1596-1650) — recebeu duras cri-
ticas de Wallon — e Espinosa (1632-1677), os quais trouxeram con-
tribuigcdes revolucionarias para o pensamento filosofico de entao, ao
refletirem sobre os processos mentais em perspectivas dualistas.
A partir do seu famoso enunciado “penso, logo existo”, Descartes
proclamava uma concepcao dualista entre corpo e mente, enquan-
to Espinosa tentava demonstrar que “sentimentos sao ideias e todo
pensamento € agao; entao qualquer acao é caracterizada pela ideia
que o acompanha” (SCHERER, 1994 apud LONGHI, 2011).

Em meio ao advento do iluminismo, no século XVIII, varios pen-
sadores retomaram a reflexao sobre as faculdades e possibilidades
da mente humana. Hume (1711-1776) foi um dos pensadores que
acentuava a dicotomia entre emocgao e razao, declarando a moral
como um sentimento, um estado afetivo ndo racional, o qual con-



60 Tatiana Polliana Pinto de Lima (Org.)

tribuia para a felicidade da sociedade. Ja para o filésofo Jean-Jac-
ques Rousseau (1712-1778), a quem muitos atribuem a paternidade
da Pedagogia moderna, o educando aprende por si mesmo. Noutra
toada, porém, o fildsofo Immanuel Kant (1724-1804) sugeriu que a
razao humana deveria fazer uma autocritica para estabelecer limi-
tes e opOs a razao a felicidade ao afirmar: “Se Deus tivesse feito o
homem para ser feliz, ndo o teria dotado de razdo” (NICOLA, 2005).

Apesar desse historico remoto, acredita-se que o marco inicial
da pesquisa cientifica moderna sobre a natureza das emogdes se
deu com a publicacao de Express@o das Emogcbes no Homem e nos
Animais, por Charles Darwin, em 1897. O famoso médico e cientista
sustentava que as expressdes de emocoes sao respostas emocionais
observaveis em todos os membros de uma espécie, as quais, asso-
ciadas a outros comportamentos, culminariam por determinar a evo-
lucdo dessa espécie (LONGHI, 2011). Contudo, atribui-se a William
James e Carl Lange a formulacao da primeira teoria fisiologica da
emocao, ainda em 1884. Estes acreditavam que o comportamento do
corpo desencadeado pelo evento emocional (batimentos cardiacos,
enrubescimento, etc.) produzia o sentimento da emogao e nao o con-
trario. Em contraposicdo, ja no inicio do Século XX, Walter Cannon
e Philip Bard elaboraram uma teoria alternativa a de James-Lange,
sustentando que a experiéncia emocional e o comportamento corpo-
ral constituem processos paralelos sem que haja necessariamente
uma relagao causal direta (PINEL, 2005). Nesse mesmo periodo,
os movimentos filosoficos e as grandes teorias psicoldgicas — Ges-
talt, Psicanalise, Behaviorismo, Epistemologia Genética, Psicologia
Cultural e Sdcio-historica — passaram a enfatizar crescentemente a
afetividade como participe nas atividades cognitivas.

Longhi (2011) chama atengao ainda para o fato que, em dé-
cadas mais recentes, dentre varios estudos, tém-se destacado os
desenvolvidos pelos psicologos Howard Gardner (1994) e Daniel
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Goleman (1995), respectivamente, com suas ideias de “inteligéncias
multiplas” e de “inteligéncia emocional” comum a todos os individuos,
as quais, embora popularmente aceitas, estdao longe de consensos
entre os especialistas na tematica. Em meio a essa discussao, per-
manecem em relevo as contribuicdes da psicogenética construtivista
em relagao a este tema, com énfase nas perspectivas piagetiana,
vygotskyana e walloniana. Aqui, interessa-nos, sobretudo, o pensa-
mento de Henri Wallon (2007) e os postulados de sua psicogenética
da pessoa completa, dialogando com outras reflexdes que concebem
razao e emocao, afetividade e cognicao, dialeticamente e ndo em
oposicao mutua.

Afetividade, desenvolvimento e aprendizagem

Nao apenas Wallon (2007) considerava inevitavel a interacao
entre as dimensoes afetivas e cognitivas, dentre as quais ele acres-
centava também a dimensao motora. La Taille et al. (1992) refere-se
aos estudos do bidlogo e epistemologo suigo Jean Piaget (1896-1980),
nos quais questionava-se a educacao baseada em teorias que trata-
vam a afetividade e a cognigao como aspectos funcionais separados.
Em trabalho publicado a partir de um curso ministrado na Universida-
de de Sorbonne (Paris), no ano académico de 1953-54 ("Les relations
entre l'intelligence et l'affectivité dans le développement de I'enfant"),
Piaget ja considerava a afetividade e a cognicdo como inseparaveis,
indissociadas em todas as acbes simbdlicas e sensdrio-motoras,
apesar de serem diferentes em suas naturezas. Para ele, toda agcao
e todo pensamento comportam um aspecto cognitivo, representado
pelas estruturas mentais, e um aspecto afetivo, representado por uma
forca energética: a afetividade (PIAGET et al., 1995).

La Taille et al. (1992) e Diaz-Rodriguez (2012) lembram,
também, que o bielo-russo Lev Semenovic Vygotsky ( 1896-1934)
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enfatizava o carater histoérico e social dos processos psicoldgicos
superiores (peculiares aos seres humanos), declarando que todas
as funcodes psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no de-
curso do desenvolvimento da crianca: a primeira vez, nas atividades
coletivas ou sociais, como fungodes interpsiquicas; a segunda, nas ati-
vidades individuais, como propriedades internas do pensamento da
crianca, exercitando fungdes intrapsiquicas. Para Vygotsky (1991),
as funcoes mentais superiores do homem (percepcao, memdaria, pen-
samento), hoje denominadas também de fungdes executivas, logram
desenvolvimento na sua relacdo com o meio sociocultural, cujos pro-
cessos sao mediados por signos. Desse modo, o pensamento, o de-
senvolvimento mental, a capacidade de conhecer o mundo e de nele
atuar é identificada como uma construcao social que depende das re-
lacOes estabelecidas com o meio no qual o homem se insere. Nesse
processo de desenvolvimento das funcbes mentais superiores, se-
gundo Vygotsky, tem prioridade os planos interpsiquico, interpessoal
e social (DIAZ-RODRIGUEZ, 2012).

Assim, os elementos basicos da teoria de Vygotsky (1991)
sobre o desenvolvimento do pensamento humano ajudam a expli-
citar as relagdes entre essa teoria e os processos de mediacao das
aprendizagens, tendo como ponto axial as nogcdes do autor sobre a
mediacao semiotica. Ao propor uma explicacao do desenvolvimento
mental, ele enfatiza a nao linearidade entre processos elementares e
processos superiores do desenvolvimento. Ele defendia que a evolu-
cao deste ultimo processo ocorre inicialmente em nivel interpsiquico,
para depois se desenvolver em nivel intrapsiquico, e que depende de
situacdes sociais especificas. Desta maneira, o dado a se observar
aqui é o seguinte: tanto para Vygotsky (1991) quanto para Wallon
(1975) ha uma relacao de interdependéncia entre os processos de
desenvolvimento do sujeito e os de aprendizagem e, por sua vez,
a aprendizagem se constitui em um importante elemento mediador
da relacdo do homem com o mundo, interferindo em sua evolugao



Saberes e Praticas Docentes na Residéncia Pedagogica da UFRB 63

humana. Por isso, ambos enfatizam, cada um especificamente sob
seu arcabouco teodrico e escopo interpretativo, o fato de o puro ensino
escolar nao poder ser identificado como desenvolvimento, mas que
sua realizacao eficaz resulta no desenvolvimento intelectual do edu-
cando, ou seja, o bom ensino € aquele que propicia ou adianta os
referidos processos. Para explicar as possibilidades de a aprendi-
zagem influenciar tais processos, Vygotsky formulou o seu conceito
mais conhecido: “Zona de Desenvolvimento Proximal” (DIAZ-RODRI-
GUEZ, 2012, p. 61-88).

E evidente que, embora nao fossem inicialmente professores,
Piaget, Vygotsky e Henri Wallon muito contribuiram com o tema da
afetividade na educacao. A teoria das emocdes elaborada por Wallon
engloba aspectos biopsiquicossociais, aspectos que interagem dia-
leticamente nos individuos para determinarem sua natureza e suas
alteragdes funcionais ao longo da vida (DANTAS, 1992). O dado
mais relevante e que serviu de referencial tedrico para este estudo
e para o subprojeto AFETHOS, porém, é o fato de Wallon (2007)
propor uma integracao entre a inteligéncia e a afetividade, de modo
que a evolucao da afetividade relaciona-se as construcoes realizadas
pela inteligéncia, havendo uma reciprocidade de dependéncia entre
ambas (ARANTES, 2003). Nessa perspectiva, a consciéncia afetiva
da origem a atividade cognitiva, havendo fases predominantes de
uma e de outra, ao longo do desenvolvimento humano.

Assim, mesmo sem pretender estabelecer reducionismos,
Wallon (1975; 2007) demonstra que emocgao e razao, afetividade
e conhecimento, estao intrinsecamente conectados. Diante disso,
como podera ser observado mais adiante, atividades que valorizam
as relacoes afetivas e aspectos ludicopedagogicos foram propostas
e realizadas nas intervencoes dos residentes nas escolas-campo do
Subprojeto de Pedagogia dentro do programa Residéncia Pedagogi-
ca na UFRB, buscando-se sempre ir além das supostas dicotomias
ja mencionadas.
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Ao tratar dos estagios de desenvolvimento humano, apds um
periodo inicial em que se destacavam as necessidades organicas
da crianga, Wallon (2007) identificou um outro periodo — aproxima-
damente a partir dos seis meses de idade — em que a sensibilida-
de social comeca a se configurar. Esta etapa vai sendo superada a
medida que os processos de diferenciagao - entre si e o outro -, vao
se tornando cada vez mais elaborados. Dessa maneira, ele conside-
ra o psiguismo como uma sintese entre o organico e o social onde
as emocgoes vao se subordinando cada vez mais as fungdes mentais,
sempre em uma perspectiva dialética.

A preocupacao em tensionar e mesmo superar as tradicionais
dicotomias entre razdo e emogao e entre as dimensodes cognitiva e
afetiva do funcionamento psiquico humano — como destaca Arantes
(2003) — pode ser identificada também em estudos mais recentes, no
campo das neurociéncias. Apesar disso, persistem lacunas nos estu-
dos sobre a inclusdo e na recepcao de um aporte tedrico adequado
por parte dos professores de como isso funciona no desenvolvimento
psicogenético dos educandos e de sua aplicacdo na mediacao pe-
dagdgica para a aprendizagem de modo geral, bem como de seus
possiveis usos com educandos com necessidades educacionais es-
peciais? no contexto escolar.

As atividades e experiéncias didatico-pedagdgicas vinculadas
a0 nosso subprojeto de Residéncia Pedagdgica, seguindo a sistema-
tica de aliar teoria e pratica a formacao docente, buscaram amparo
tedrico-pratico nessa perspectiva da psicogénese da pessoa comple-
ta. Ao elegermos uma abordagem psicogenética ndo negamos os im-

2 Nesse capitulo, nomeamos como educandos com necessidades educacionais
especiais aqueles que necessitam de apoios e servicos de Educacido Especial
em perspectiva inclusiva durante todo ou parte do seu percurso escolar para
facilitar o seu desenvolvimento académico, pessoal e socioemocional, por
exibirem determinadas condicdes especificas como o autismo, a hiperatividade, as
dificuldades de concentragao, compreensao, expressao e de aprendizagem, assim
como as criangas ou jovens com deficiéncias fisico-motoras, sensoriais, intelectuais
ou multiplas e altas habilidades ou superdotacao.
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pactos educacionais das desigualdades que flagelam os mais pobres
na sociedade em geral. Sabe-se que, como em todo o pais, tais de-
sigualdades exercem forte impacto nas escolas municipais onde o
projeto AFETHOS se desenvolveu. Essas desigualdades, que sdo da
propria natureza do capitalismo, também incidem negativamente no
desenvolvimento e na aprendizagem dos educandos. Uma socieda-
de excludente produz escolas excludentes, onde os profissionais da
educacao trabalham em exercicios diarios de superacao de muitas
mazelas, nadando contra a correnteza desse rio alimentado por po-
liticas publicas, ideologias e atitudes equivocadas que favorecem
ainda mais a exclusao como um projeto das elites para exploracao
dos mais pobres e que, inevitavelmente, tem na escola uma impor-
tante reprodutora.

Contudo, por ser o espaco educacional um lugar privilegiado
no desenvolvimento e formagao de todos os educandos, acredita-se,
também, mesmo parecendo contraditdrio, que a escola também é um
lugar de superacao de dicotomias e preconceitos que laborem contra
a diversidade dos sujeitos e seus distintos e singulares modos de
aprender. Na escola, os atores sao responsaveis pelo processo de
ensino-aprendizagem de todos os envolvidos, contribuindo para sua
significativa formacgao social e pessoal, dando-lhes subsidios para
uma vida engajada em sociedade.

Dessa forma, deve-se desenvolver no ambiente escolar meios
que possibilitem a inclusdo de todos os alunos no processo educa-
cional, deixando de lado tanto as dicotomias — a exemplo da oposi-
¢ao razao-emocao — quanto a visdo homogeneizadora — como se
todos fossem absolutamente iguais — pois cada aluno traz consigo
aspectos identitarios, afetivos e cognitivos diferenciados, e deve ser
respeitado e valorizado em suas potencialidades, de modo que o de-
senvolvimento humano se concretize em parametros dialeticamente
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saudaveis. Além disso, cabe salientar a importancia de se promover
atividades didatico-pedagodgicas que incluam a todos os alunos, sem
distincdo ou exclusdao por causa de suas especificidades entre as
quais se incluem as deficiéncias fisicas, sensoriais, transtornos glo-
bais de desenvolvimento, etc.

Caracterizacao do projeto e escolas-campo

O Projeto AFETHOS (Afetividade e Formagao Educacio-
nal: Transformando o Ethos® Escolar em Perspectiva Inclusi-
va) surgiu da adaptacdo de um projeto inicial de extensao, ca-
racterizado por um conjunto de acOes de pesquisa, ensino e
extensao direcionadas as escolas da rede publica de ensino
do municipio de Amargosa, as quais foram afinadas com o Programa
Residéncia Pedagogica da CAPES, dentro do projeto institucional da
UFRB. Na condicao de um subprojeto do Programa Institucional de
Residéncia Pedagodgica na UFRB, o projeto AFETHOS teve como
objetivo geral a articulagdo teodrico-pratica de saberes para promo-
ver a participacao dos educandos em experiéncias interdisciplinares,
visando melhorar os processos de ensino-aprendizagem de forma
colaborativa entre os alunos-residentes e as professoras atuantes na
Educacao Basica, nas escolas-campo, oportunizando a construcao
de novos conhecimentos e relacoes transformadoras do ethos es-

3 Ethos é uma palavra de origem grega, envolta em polissemia na lingua
portuguesa, podendo significar desde o “carater moral” de algo ou alguém até um
conjunto de habitos ou crengas, enraizados na educagdao de uma sociedade ou
cultura. Para a Sociologia e a Antropologia, ethos se refere aos costumes e aspectos
comportamentais que favorecem a distingdo entre um grupo social, povo, nagao
ou cultura de outros, constituindo sua identidade social. O termo ethos também
pode ser utilizado para se referir a uma influéncia — como no caso da musica —
que se manifesta na conduta de quem a ouve. Assim, ethos & também um conjunto
de valores especificos de uma manifestagao cultural ou artistica. Neste texto,
ethos alude as caracteristicas (de carater afetivo, moral e social) que definem um
comportamento de uma pessoa, grupo ou cultura no que se refere ao conjunto de
habitos, crengas e praticas no contexto escolar. Uma vez que ethos ainda pode ser
entendido como o espirito motivador dos costumes e ideias, nesse sentido também
é utilizado em nosso texto e no projeto que o subsidia.
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colar em perspectiva inclusiva. Para tanto, foram estabelecidos os
seguintes objetivos especificos:

a) Relacionar os conhecimentos pedagoégicos e as experién-
cias sociais as estratégias de resolucao de problemas do cotidiano
escolar na perspectiva de uma educacgao contextualizada e afetiva,

b) Ampliar a formacao de professores para o ensino-aprendiza-
gem e a inclusao de pessoas com deficiéncias nas escolas, oportu-
nizando reflexdes e acdes sobre a importancia da afetividade para a
transformacao do ethos escolar em perspectiva inclusiva;

¢) Oportunizar o didlogo entre as pesquisas e o ensino na Uni-
versidade com a pratica escolar na Educacao Basica visando a me-
Ihoria das agdes inclusivas no ambiente escolar;

d) Incluir os diversos atores escolares (pais, alunos, funciona-
rios, estagiarios, gestores, professores) em estudos, dialogos e refle-
x0es que possibilitem a melhoria dos processos relacionais e inclusi-
VOS nas escolas;

e) Articular teoria e pratica para melhoria da formacao docente,
ampliando as possibilidades de estagios e insercdo dos egressos do
Curso de Pedagogia na Educacao Basica em perspectiva inclusiva;

f) Cumprir a missao universitaria de integrar pesquisa, ensino
e extensdo em acodes que favorecam e déem retorno a comunidade
dos investimentos sociais em educagao e formagao de professores.

g) Problematizar o Estagio Supervisionado materializado dentro
dos postulados da Residéncia Pedagogica, como possibilidade de
articulacao teoria e pratica na formacao docente em cursos de licen-
ciatura;

h) Discutir sobre o papel da Residéncia Pedagdgica no proces-
so de construcdo da identidade e saberes docentes na perspectiva
da formacao de professores e pedagogos;

i) Problematizar o ethos escolar e a constituicao e atuacao da
docéncia na praxis pedagogica para a afetividade e a inclusao;
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i) Analisar o contexto da educacao nacional e de sua legislagao
para a formagao de professores, as teorias pedagdgicas que realcam
a afetividade e suas relacbes com a aprendizagem e a pratica peda-
gogica escolar e projeto educativo.

Para a consecucao dos objetivos geral e especificos, foram re-
alizadas diversas atividades, envolvendo o orientador/coordenador
do projeto, as preceptoras vinculadas as escolas, o grupo de alunos-
-residentes bolsistas selecionados para o projeto, além dos profes-
sores, gestores, funcionarios e educandos das unidades escolares.

Inicialmente, foram realizadas atividades de preparacao e for-
macao de preceptoras e residentes para o inicio das atividades, en-
volvendo os diferentes atores do subprojeto, incluindo-se encontros
periddicos do professor-orientador com cada uma das preceptoras
das escolas-campo. Nesses encontros, foram planejadas as estra-
tégias para ambientacdo e imersao dos residentes na escola, a rea-
lizacao das 100 horas de regéncia de classe por residente, a elabo-
racao do relatdrio prospectivo sobre o funcionamento e o contexto
de cada escola campo, o planejamento e a execucao de intervencao
pedagogica. A isso se somaram encontros para reflexao e elabora-
cao de relatdrios perioddicos das acoes; participacao ativa de todos os
residentes nas atividades desenvolvidas na escola relacionadas ao
projeto, sob supervisao das preceptoras e do professor-orientador do
projeto, culminando com a elaboracao de relatorios finais, seminarios
para estudos dos eixos tematicos da proposta institucional, avaliacdo
e socializacao das atividades do subprojeto por escolas, além da par-
ticipacao em eventos académicos internos e/ou externos ao campus
do CFP/UFRB.

Foram trés as escolas onde o projeto se desenvolveu: Escola
Municipal Dom Floréncio Sisinio Vieira, sob a coordenacio da pre-
ceptora Cassia de Almeida Esperanca; Escola Municipal Monsenhor
Antdnio José de Almeida, coordenado pela preceptora Aline de Souza
Pitanga e Escola Municipal Vivalda Andrade Oliveira, sob coordena-
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¢ao da preceptora Sitna Santos Amorim. Cada uma das preceptoras
liderou e orientou um grupo de dez estudantes-residentes da UFRB.

Em ambas as escolas, as diversas etapas do trabalho se rea-
lizou na perspectiva de que o Programa de Residéncia Pedagdgica
busca o aprimoramento da formacao docente por meio da necessaria
articulacao entre o que os licenciandos aprendem na universidade e
0 que experimentam na pratica no ambiente escolar, considerando
que um dos aspectos mais importantes da formacao docente € pro-
porcionar ao aluno de uma licenciatura — no nosso caso, a Licencia-
tura em Pedagogia — as oportunidades para relacionarem teoria e
pratica docente em sua atuacao.

Parte do conteudo deste capitulo contou com subsidios das
preceptoras, as quais apresentaram relatorios e textos com as suas
retrospectivas sobre o projeto, enumerando acgdes que realizaram em
suas escolas. Esses relatos destacaram a imersao dos residentes no
cotidiano escolar, compreendendo o ethos de cada unidade e retra-
tando atividades de intervengao pedagdgica, dando-se especial aten-
¢cao a regéncia de classes pelos residentes, os quais foram sempre
acompanhados por um professor da escola com experiéncia na area
de ensino do licenciando [0 preceptor] e orientados pelo docente da
UFRB, coordenador do subprojeto.

Na Escola Municipal Dom Floréncio Sisinio Vieira, o trabalho
buscou a integracdo de trés importantes pontos norteadores para
aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental: Alfabetiza-
¢ao, afetividade e Educagao Especial. Estes temas foram trabalhados
em harmonia com os principios da Residéncia Pedagdgica, exarados
no subprojeto AFETHOS e ratificados na proposta de alfabetizacao
da referida unidade escolar, aplicados em turmas de terceiro ano do
Ensino Fundamental. Tais turmas foram selecionadas porque demos-
travam baixo rendimento em relagao a aprendizagem e diversos pro-
blemas de relacionamento entre educandos, a exigirem um aporte de
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reflexdes e praticas sobre a importancia da afetividade. Visando dar
a essa etapa do projeto uma caracteristica peculiar e personalizada
a escola, a proposta de intervengao foi nomeada Projeto de Interven-
cdo Residéncia Pedagdgica: Com afeto todos aprendem felizes!

Esta escola esta localizada no bairro da Catiara, na periferia
da cidade de Amargosa, e foi criada com o nome de Grupo Escolar
Dom Floréncio Sisinio Vieira, em homenagem a um Bispo Catdlico
que exercia grande influéncia nas acoes sociais da cidade. Com o
Decreto Municipal 241/99, foi municipalizada e passou a ser chama-
da de Escola Municipal Dom Floréncio Sisinio Vieira. Como se obser-
va nas periferias das cidades, em geral, o entorno da escola revela
muitas situacoes de conflito familiar e social, onde muitas familias
de baixa renda, vitimas das desigualdades e crueldades do modelo
capitalista, sobrevivem com auxilio de programas governamentais,
pequenos ganhos diarios e algum apoio social. A instituicao escolar
mantida pelo Municipio e administrada pela Secretaria Municipal de
Educacéo, contando com recursos do Fundo Nacional de Desenvol-
vimento da Educacao (FNDE) através do Plano de Desenvolvimento
da Escola (PDE) e do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE).

A organizacdo pedagogica da escola indica a sua composi-
¢ao por Educacao Infantil € Ensino Fundamental Séries Iniciais. De
acordo com o seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP), a Escola Mu-
nicipal Dom Floréncio Sisinio Vieira tem como objetivo, para a Edu-
cacao Infantil, proporcionar a crianca a integracdo com o seu meio
ambiente (social, cultural, natural, histérico e geografico) de maneira
independente, alerta e curiosa, estabelecendo relagdes e questio-
namentos sobre esse meio, através dos conhecimentos prévios de
que disp0Oe, suas ideias originais e as novas informagdes que recebe,
assim como o desenvolvimento da autonomia, isto €, a capacidade
de construir as suas proprias regras € meios de acao.
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No que se refere ao Ensino Fundamental, o objetivo é a forma-
¢ao integral do educando por meio do desenvolvimento harmbnico
de todas as suas potencialidades, proporcionando-lhe o ajustamen-
to ao meio fisico e social, estimulando sua capacidade critica e a
formagéao basica cidada orientada no caminho do conhecimento, e,
assim, desenvolvendo a capacidade de raciocinar, resolver questdes
com o maximo de autonomia, igualmente interagindo com o ambiente
externo, segundo as fases de seu desenvolvimento. Esta etapa de
escolarizacao, é dividida por ciclos, 0 1°, 0 2° e 0 3° ano compdem o
Ciclo | que corresponde as criangas de 6 a 8 anos de idade, jao 4° e
0 5° anos compdem o Ciclo Il, correspondente aos alunos que tem 9
e 10 anos de idade. Esta organizagao do ensino por ciclos é previs-
ta pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional — LDB (Lei
9.394/96), conforme disposto em seu Art. 23.

Sem jamais negligenciar essa conjuntura social e a estrutura
pedagdgica, a imersao planejada e sistematica dos alunos e alunas
da Licenciatura em Pedagogia no ambiente escolar, visando a vivén-
cia e a experimentacao de situacdes concretas do cotidiano escolar
e dos objetos de reflexdo e acado, sempre articulando teoria e pratica,
foi realizada com resultados satisfatdrios, conforme se observa nos
relatdrios das preceptoras e residentes devolvidos a coordenaciao
institucional do programa e remetidos a CAPES. Tal imersao con-
tribuiu em muito para promover a participacao dos educandos em
experiéncias interdisciplinares, centradas na valorizagao da afetivi-
dade e primando pela qualidade na formagao docente. A proposta de
alfabetizagao advinda da escuta realizada no processo de imersao
nessa escola campo, consistiu em estimular o prazer e o interesse
pelo mundo da leitura, levando-os a perceberem as imensas possi-
bilidades de um texto e tudo que nele esta contido de conhecimento,
sabedoria, informagao e deleite. Desta forma, buscamos propor situ-
acoes didaticas que garantissem, de maneira continua, a abordagem
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da alfabetizagao através do trabalho de leitura e escrita de diferentes
tipologias textuais com temas afetivos (amor, respeito, amizades, so-
lidariedade, cidadania), buscando, através de atividades ludicas, a
inclusao dos alunos com necessidades especiais.

Afinados com o objetivo geral dessa proposta de intervencao
que buscou desenvolver habilidades e competéncias relacionadas
a alfabetizagdo em uma perspectiva inclusiva, estimulando no edu-
cando o gosto pela leitura e escrita, ampliando o seu conhecimento
linguistico e cultural e contribuindo na formacao de principios e va-
lores para a construcao da cidadania e a inclusao social, foram con-
templados também os seguintes objetivos especificos: a) Criar novas
técnicas, métodos e procedimentos para trabalhar as atividades, nas
quais os alunos apresentam dificuldades; b) Propiciar praticas de lei-
tura numa perspectiva inclusiva e interdisciplinar; c¢) Valer-se da leitu-
ra para melhorar a qualidade de suas relacdes pessoais, sendo capa-
zes de expressar seus sentimentos, ideias e opinides; d) Mostrar ao
aluno a importancia do afeto entre as pessoas, ajudando-o a compre-
ender que precisamos das pessoas para viver e a tomar consciéncia
de que é preciso respeitar e valorizar o "outro"; e) Demonstrar equi-
librio nas relagdes, atitudes de cooperacao, respeito, afeto e aceita-
¢ao perante os demais colegas; f) Apoiar os professores que tém na
sala comum alunos com necessidades educacionais especiais, bem
como atender esses mesmos alunos na sala para aprimorar 0 seu
processo de ensino aprendizagem, sanando dificuldades; g) Produ-
zir recursos pedagogicos considerando as necessidades especificas
dos alunos e as suas potencialidades, visando contribuir no processo
de alfabetizagao e letramento dos alunos com maiores dificuldades
em aprendizagem; h) Criar condi¢des favoraveis para que o aluno se
aproxime mais do conhecimento e valorize o seu potencial; i) Elabo-
rar novas técnicas, métodos e procedimentos para trabalhar as ati-
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vidades nas quais os alunos apresentam dificuldades, melhorando o
desempenho dos alunos em sala de aula, desenvolvendo atividades
motivadoras e intensificadoras das intervencoes de leitura e escritas
com os alunos que ainda nao sao alfabetizados.

No que se refere a perspectiva da educacao inclusiva, todas
as acdes buscaram o atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos, atuando de forma articulada com professores
de apoio e docentes das classes regulares, valorizando o potencial
dos educandos, respeitando as diferencas e atentando para as suas
necessidades.

Nesta escola, observa-se uma amostragem da abordagem inclu-
siva do subprojeto, tendo em vista que nela haviam diversos alunos
com necessidades educacionais especiais, destacando-se aspectos
associados a dificuldades de aprendizagem. Haviam dois alunos com
Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH), dois com
dislexia, dois com deficiéncia fisica e um com deficiéncia visual. Em
afinidade com os principios da educacao inclusiva e utilizando estraté-
gias do Atendimento Educacional Especializado (AEE) adaptados ao
subprojeto, foram realizadas atividades como jogos, leituras adaptadas
e oficinas, considerando as demandas e especifidades de cada aluno.

Ao tempo em que se implementaram esforcos para o atendi-
mento desse publico, destacou-se que a verdadeira inclusdo ainda
esta em processo e a exigir estratégias facilitadoras, atitudes de acei-
tacao; atividades e materiais variados ao alcance real do aluno; flexibi-
lizacao dos procedimentos e instrumentos de avaliacao; ajuda mutua
e interdisciplinar como trabalho cotidiano, para além da letra das leis.

Na Escola Monsenhor, o projeto também desenvolveu acdes
voltadas para a leitura e a escrita de acordo com o nivel de alfa-
betizacdo das criancas e atividades ludicas e diversificadas numa
perspectiva inclusiva dos alunos com deficiéncia e dificuldades de
aprendizagem, sempre valorizando aspectos relativos a afetividade.
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Dentre as diversas agdes realizadas, destacam-se a produ-
cao de murais, rodas de leituras, dramatizacoes, leituras livres, lei-
turas compartilhadas em voz alta, reescrita de historias, produgao
de textos, coleta da leitura individual do aluno com anotacoes para
possiveis intervencgdes, confeccao de jogos pedagogicos para serem
trabalhados com as especificidades dos alunos com necessidades
especiais. Além disso, foram criados momentos de leitura que en-
volveram a escola inteira, como se observou na atividade Biblioteca
dos sonhos, acao realizada na quadra de esportes da escola. Varias
dessas acoes privilegiaram o incentivo a leitura de diferentes géneros
textuais, a exemplo do que se observou na acao denominada “Pe-
quenos leitores”, que consistiu na disponibilizacdo de livros e material
de leitura diversificado na sala de aula, incentivando as criangas a
fazerem escolhas livres daquilo que preferiam ler.

Todas as agdes implicaram em planejamento e implementa-
cao de estratégias metodoldgicas que contemplassem a superacao
das dificuldades encontradas pelos alunos, destacando-se sempre
a inclusdo de educandos com necessidades especiais em aborda-
gens ludicas e motivadoras, com a utilizacdo de jogos na sala de
aula (quebra-cabeca, jogo da memoria, bingos de palavras, silabas e
letras voltadas para as habilidades ainda ndo desenvolvidas), ativida-
des desafiadoras como bingos matematicos e outras atividades en-
volvendo as operacdes matematicas; o uso de materiais concretos,
audiovisuais e tudo o que contribuisse para despertar a curiosidade
do educando, aproximando o conteudo escolar as experiéncias coti-
dianas, principalmente para os alunos com necessidades especiais.

A segunda unidade escolar participante do Projeto AFETHOS
foi a Escola Municipal Monsenhor Antdnio José de Almeida, que ofe-
rece turmas de Ensino Fundamental Séries Iniciais e Séries Finais,
funcionando no periodo matutino, com 253 alunos matriculados, com
oito salas de aula, além das salas de diretoria; secretaria, coordena-
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¢ao, biblioteca, sala de recursos multifuncionais; cozinha, além de
um almoxarifado, um depodsito de merenda, um depdsito de mate-
riais diversos e uma lavanderia. O Projeto Politico Pedagdgico dessa
escola salienta o seu objetivo de possibilitar um melhor dominio da
leitura, da escrita e do calculo, ndo perdendo de vista a aquisicao de
conhecimentos e habilidades pelos educandos, bem como a forma-
¢cao de atitudes e valores éticos necessarios ao convivio social, além
do fortalecimento dos vinculos entre as familias e a escola. Assim
como as demais, essa unidade escolar € mantida pelo Municipio e
administrada pela Secretaria Municipal de Educacgao, contando com
recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao -
FNDE atraves dos programas PDE e PDDE. Também se localiza em
area da periferia da cidade de Amargosa, com um publico alvo oriun-
do de familias de baixa renda, algumas delas vivendo em contextos
de adversidades socioecondmicas marcantes, conforme o projeto de
poder das elites deste pais.

Dentro dos objetivos e principios sistematizados nos documen-
tos basilares do Projeto Residéncia Pedagdgica ja enunciados, a
proposicao de intervencao nesta escola buscou desenvolver agdes
e metodologias que proporcionassem o gosto e o incentivo a leitura,
com uma série de pequenos subprojetos internos, abrigados na pro-
posta maior do Projeto AFETHOS. Entre eles destacam-se os proje-
tos de incentivo a leitura: Aluno leitor; o Pddio da leitura; a Lata da
Motivagao; o Livro de Leitura em Familia — com o objetivo de aproxi-
mar as familias do ambiente escolar; o Piquenique Literdrio. Conco-
mitantemente, foram realizadas oficinas de contacado de histérias e
apresentacdes de pecas teatrais; o Soletrando; a Trilha dos géneros
textuais; o Ditado estourado dos adjetivos. As atividades planejadas
em cada acgao incluiram confeccdes de cartazes com materiais reci-
claveis; celebragao do Dia dos Estudantes com aula de danca ae-
robica, pintura de rosto, cantigas de rodas, brincadeiras populares;
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além da Gincana Mobiliza, com acodes voltadas para a Prova Brasil; e
um intercambio com os alunos da comunidade do Timbo. Trata-se de
uma comunidade rural, onde funciona uma escola com classes mul-
tisseriadas, situada na area da Serra do Timbd, na zona rural do mu-
nicipio de Amargosa, inserida no Bioma Mata Atlantica, um dos mais
ameacados do mundo e que abriga parcela significativa da diversi-
dade bioldgica do Brasil. No local, esta sendo desenvolvido o Projeto
Timbo, uma parceria entre o Centro Sapucaia, a Prefeitura de Amargo-
sa e o Ministério Publico para criacao de uma Unidade de Conservacao
em area de mata doada pelos proprietarios da Fazenda Timbo.

Durante o periodo de imersao dos residentes na escola, pla-
nejando e realizando as propostas de intervengoes, foram evidentes
0s avancgos significativos quanto as aprendizagens dos alunos, bem
como os depoimentos de crescimentos e aprendizagens dos proprios
residentes e sua preceptora. Destaca-se o fato de que foi possivel
observar uma evolucao da hipétese de escrita em todas as criancas.
Alguns de forma lenta, especialmente aquelas que estavam na fase
pré-silabica.

A proposta de intervengao na unidade se caracterizou por uma
pratica reflexiva, sendo frequentemente avaliada em dialogos manti-
dos entre as residentes, a preceptora, a coordenadora pedagogica,
os professores das classes que contaram com a colaboracao dos
residentes, além do professor-orientador nas reunides regulares do
Projeto. Nesses dialogos, buscou-se sempre elencar e discutir os
avancos percebidos, bem como os pontos positivos e negativos, des-
tacando-se que esse dialogo se deu tanto de forma individual quanto
coletiva, conforme a situacdo demandava. Em seu relato sobre o Pro-
jeto AFETHOS nesta escola, a preceptora Aline destaca a interacao
proveitosa e produtiva entre os diversos atores envolvidos:

Em todos os momentos, estavamos em sintonia com
ascoordenadoras, adiretoradaescolaeasresidentes,
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a fim de compartilhar conhecimentos, tirar duvidas,
como também de aceitar novas sugestées. Minha
participagdo no Programa, enquanto preceptora, foi
de construgao e crescimento continuos em beneficio
da minha formagao, para as residentes e para os
nossos alunos que foram contemplados pelo Projeto
(PITANGA, Relatério de Atividades da Preceptora,
2020).

Além das duas instituicGes mencionadas, as diversas etapas
do projeto AFETHOS e suas intervencdes também foram realizadas
na Escola Municipal Vivalda Andrade Oliveira, localizada no bairro
Santa Rita, zona urbana nas proximidades do centro da cidade de
Amargosa-BA. Essa escola é constituida por turmas da Educacao
Infantil ao 5° ano do Ensino Fundamental e foi fundada em julho de
1971, como Escola Obra Social Santa Rita, legalizada posteriormen-
te através do Decreto Municipal n® 2941 de 23 de maio de 1972. Essa
escola funcionava provisoriamente na Capela de Santa Rita, enquan-
to a comunidade esperava a construgao do espaco fisico mais ade-
quado para sua efetiva implantacao e era vinculada a igreja catdlica
€ uma associacao de bairro, cujas aulas eram ministradas por uma
associacao de pais e mestres. Em 20 de abril de 1972, concluiu-se,
neste local, a construcdo de um prédio pré-moldado que recebeu o
nome de Grupo Escolar Vivalda Andrade Oliveira, pois a professora
Dinorah Lemos da Silva, diretora da escola a época, quis homena-
gear a Sra. Vivalda Andrade Oliveira, conhecida como Tia Vivinha,
que realizava trabalhos sociais em auxilio as criangas mais pobres
do municipio.

Nessa unidade de ensino, a preceptora dos licenciandos re-
sidentes foi a professora Sitna Santos Amorim, e, a exemplo das
demais escolas-campo, foram realizadas diversas atividades onde
afetividade e cognicao, teoria e pratica, combinaram-se para o de-
senvolvimento dos educandos e para o ensino-aprendizagem de
conteudos escolares de forma exitosa e prazerosa para os educan-
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dos e de modo enriquecedor para os residentes em formagao, ou
seja, para o futuro exercicio profissional da docéncia.

Todo o processo formativo, de coordenacao, de engajamento e

de atuacao nas propostas de intervengcao do docente-orientador, dos
preceptores e dos residentes nas trés escolas-campo pode ser sinte-
tizado nas seguintes acoes, sob a orientacdo do docente-orientador:

Encontros presenciais entre coordenador e preceptoras.
Coordenacgao/organizagao das acoes pedagogicas e formacgao
pedagdgica para residentes.

Elaboracao dos Planos de Trabalho dos Residentes.
Preparacao dos Planos de Atividade da Residéncia.
Elaboracao dos relatérios da observacao e da ambientacio.
Reunides com orientador, preceptores e residentes com a finalida-
de de socializar informacdes sobre o programa e demandas das
escolas de acordo com a sondagem das preceptoras na instituicao.
Estudos tedricos e metodoldgicos sobre afetividade e ensino-
-aprendizagem.

Orientacdo e atendimento permanente das preceptoras aos
residentes.

Integracao entre docente orientador e preceptoras;

Reunides eventuais, grupos de estudo e discussao entre re-
presentantes da IES e a escola campo;

Reunides com preceptores e residentes para elaboracido das
sinteses dos textos estudados: 1) “Residéncia educacional:
Uma possibilidade de articulacao teoria e pratica na formagao
docente”; 2) “Residéncia docente: Uma experiéncia da forma-
cao docente”; 3) “A articulagao entre a formacao inicial e con-
tinuada de professores que ensinam matematica: O caso da
residéncia pedagogica da Unifesp.”

Organizacdo do plano de trabalho com acdes e conteudo a
serem desenvolvidos durante o periodo de regéncia.
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e Curso de extensao em EAD na plataforma da SEAD/AVA (Di-
datica do Ensino Superior; Planejamento, Avaliacao e Funda-
mentos da EaD, etc).

e Participacado na Jornada Pedagogica Municipal.

e Estudos e apresentacoes de seminarios/rodas de conversa em
torno dos seguintes eixos tematicos propostos no Projeto Ins-
titucional da UFRB:

1: A formacao de professores no Brasil;

2: O processo de iniciacao a docéncia nos cursos de licen-
ciatura;

3: Estagio e Docéncia;

4: A Residéncia Pedagogica e sua potencialidade na forma-
cao docente;

5: A relagdo teoria e pratica na formacao docente;

6: Formacao inicial, saberes e identidade docente;

7: A escola como organizacao educativa;

8: Educagao Basica, formacao docente e Universidade: a
escola como co-formadora dos futuros professores;

9: Trabalho docente e a gestao do trabalho pedagdégico no
cotidiano da escola;

10: A sala de aula e o processo ensino-aprendizagem;

11: O professor pesquisador e o professor reflexivo;

12: A pedagogia de projetos: usos e abusos;

13: A afetividade na relacao professor-aluno;

14: A importancia do estagio na formacao inicial e na forma-
cao continuada;

15: A pratica e a teoria nas salas de aula da Educagao Basica
nas mais diversas areas do conhecimento: a inovagao nas
metodologias e avaliacao;

16: ABNCC e a Educacao Basica.
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Essas agdes demonstram, de forma panoramica, o esforco em-
preendido pelos residentes e preceptoras participantes do subprojeto
AFETHOS, mas também por toda a comunidade escolar das trés es-
colas-campo que os receberam, onde as rupturas com as dicotomias
entre teoria e pratica, emocao e cognicao, saberes académicos e
saberes da pratica escolar se fizeram paulatinamente, sem atropelos
aos valores, processos, praticas e habitos constituintes do cotidiano
de cada uma delas, valorizando-se sempre 0s mais saudaveis e pro-
veitosos para a edificacao de pilares inclusivos, sem grandes con-
tratempos ou registros negativos. Isso se evidencia nas atividades
propostas e realizadas, as quais estavam sempre afinadas com os
eixos tematicos norteadores do programa supramencionados.

Apesar de uma inicial reticéncia por parte de professoras e ges-
toras, todas acabaram por compreender que a presenca dos estu-
dantes residentes se constituiria em uma benéfica influéncia para a
construgao de processos exitosos e satisfatorios para todos e deram
relevantes contribuicbes para que isso se concretizasse. Ainda é
perceptivel, tanto nos licenciandos-residentes quanto nos diversos
atores das escolas certa incompreensao relativa a importancia de
teorias pedagogicas para subsidiarem acbes educativas eficazes,
mas 0s avancos foram evidentes para todos os que participaram das
atividades, inclusive nas discussdes dos diversos eixos do programa
nas reunioes regulares do subprojeto.

Consideracoes finais

Nota-se na diversidade de agdes e no entrelacamento entre
atividades ludicas, encontros focados na importancia da afetividade
e abordagem de conteudos essenciais para a construgdao de conhe-
cimentos e desenvolvimento biopsicossocial e cognitivo dos educan-
dos, configurando rupturas com dicotomias fragmentadoras. Como
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exaram todos os documentos basilares do Programa de Residéncia
Pedagogica, todas as acdes primaram pela conjugacao de teoria e
pratica sem que esses elementos jamais se fizessem antagobnicos.
Isso esta intimamente associado a uma concepgao de educagao que
valorizou a afetividade, conforme os postulados psicogenéticos es-
tudados e aplicados nas propostas de intervencido em cada escola
campo. O dualismo conflitante entre afeto-cognicdo, emocao-razao,
teoria-pratica cede lugar a uma perspectiva dialdgica e dialética onde
nao ha superioridade ou inferioridade entre os conceitos.

Do ponto de vista do envolvimento humano e profissional, as
preceptoras e residentes manifestaram satisfacao por participarem do
Programa Residéncia Pedagodgica e, por diversas vezes, as gestoras
e coordenadoras pedagdgicas das escolas-campo manifestaram sua
gratidao pelo trabalho realizado e pelas diversas aprendizagens da
rica convivéncia nesse periodo de formacao e crescimento mutuos.
Os participantes desse subprojeto evidenciaram que a Residéncia
Pedagogica se efetivou como uma politica de formacédo e também
como veiculo de reflexao, analise, experimentacao e avaliagcao da
pratica pedagogica, como destacou a preceptora Cassia Esperanca:

Por meio de analise dos relatérios produzidos
e acbes desenvolvidas, foi possivel verificar
um grande envolvimento de todo grupo escolar
pertencente a escola campo, crescimento pessoal
e profissional dos residentes, contribuindo
para a melhoria da qualificacdo do preceptor e
orientador. Prop6s a possibilidade de capacitar o
discente no campo pratico e tedrico utilizando as
estratégias necessarias para o desenvolvimento
do ensino e aprendizagem dos alunos nas
escolas (ESPERANCA, Relatdrio de Atividades da
Preceptora, 2020).

O subprojeto contribuiu com a construgdo de saberes praticos
na relacao entre as teorias estudadas em sala de aula e as acoes re-
alizadas no dia a dia das escolas. Entabula-se, portanto, que “quanto
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mais experiéncia pratica esse profissional obtiver, mais saberes do-
centes e conhecimento profissional ele construira. Além disso, oportu-
nizou um aperfeicoamento na construgao de praticas pedagdgicas di-
versificadas, propiciando uma melhor abordagem dos conteudos que
seriam trabalhados” (ESPERANCA, Relatério de Atividades, 2020).

Além disso, o programa Residéncia Pedagdgica e o subprojeto
AFETHOS, ao qual alude nosso texto, em sua perspectiva inclusi-
va, emprestaram a formacao dos residentes uma nocao da realidade
escolar, das dificuldades que a escola vivencia a cada dia, além da
convivéncia com professoras ja formadas, com suas experiéncias de
salas de aula, com as alegrias, os problemas e as vicissitudes que a
docéncia propicia e evoca. Isso possibilitou grandes beneficios para
a aprendizagem, para o progresso do ensino no que se refere a for-
magao dos licenciandos, levando em conta a importancia de se colo-
car em pratica uma atitude reflexiva sobre o ensino-aprendizagem e
articular saberes tedricos com uma pratica no lugar onde a educacao
formal acontece.

Assim, o desafio de articular teoria e pratica, afetividade e cog-
nicao, de forma dialdgica, fez-se extremamente rico e proveitoso,
inaugurando muitas possibilidades de atuacao para além das dicoto-
mias. Isso claramente se exemplifica na atuacao de residentes que
puseram em pratica as aprendizagens de sua formacao académica,
orientados por preceptoras que ja desenvolvem uma pratica docente
nas escolas-campo e por um orientador atuante na docéncia e na
formacao de professores. Enquanto chegamos a tais consideracoes,
nao podemos fingir que nao existam tensdes, mas elas aludem mais
a uma complementariedade que a uma oposicao, ensaiam com maior
vigor a aurora de um espetaculo dialético na educacao para propiciar
novas e ricas aprendizagens, com o rigor da interacao entre saberes
€ a emocao, enquanto se recusam ao crepusculo da afetividade e da
razao nas praticas educativas meramente dicotdmicas, pois essas ja
se mostram originalmente excludentes. Certo de que os relatos de
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experiéncias e reflexdes poderao ensejar outros trabalhos e aperfei-
coar praticas educativas, fica ainda nesse registro a nossa gratidao
aos trinta estudantes-residentes que atuaram neste nucleo, as pre-
ceptoras, aos gestores e funcionarios das escolas-campo e a todos
0s que nos inspiraram com afetos e conhecimentos nesta caminhada
para que lograssemos éxito. Assim, concluimos, contabilizando sa-
beres e emocoes para além de quaisquer dicotomias.
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O PRP e a formacao do
educador do campo

Terciana Vidal Moura
Clemilda Rosa Souza
Josimdrio Marques dos Santos

Introducao

O presente capitulo traz um relato da experiéncia do subprojeto
do Programa Residéncia Pedagogica (PRP), denominado: A relagdo
Teoria e Prdtica nas Escolas do Campo, vinculado ao Curso de Licen-
ciatura em Educacao do Campo com énfase em Ciéncias Agrarias,
do Centro de Formacao de Professores (CFP) da Universidade Fe-
deral do Reconcavo da Bahia (UFRB). O mesmo teve como propo-
sito estreitar a relacdo entre teoria e pratica nas escolas do campo,
na perspectiva da construcao da prdxis pedagogica e promover um
processo de iniciacdo a docéncia vinculado as especificidades da for-
macao do educador do campo.

O referido subprojeto esteve vinculado ao Projeto Institucional
da UFRB, intitulado: Saberes Experienciais, Saberes Pedagogicos,
Saberes Escolares e Prdticas Pedagdgicas nas Escolas da Educa-
¢do Bdasica na Bahia. Buscou construir conhecimentos didaticos-pe-
dagogicos voltados para o ensino das Ciéncias Agrarias em conso-
nancia com a pratica das escolas do campo, amparados pelas bases
legais que fundamentam a realidade da Educagao do Campo. Assim,
seus objetivos buscaram construir subsidios tedrico-praticos a serem
desenvolvidos nas escolas, vinculados as especificidades dos povos
campesinos, como também, contribuir para a formacao integral dos
sujeitos considerando a diversidade cultural e a complexidade do
contexto social e politico.
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O PRP possibilitou aos discentes que estao na segunda metade
do curso de licenciatura vivenciar a formacao inicial articulada com
a pratica profissional no cotidiano da escola. Essa articulagiao reve-
lou-se uma importante parceria com as escolas de Educacao Basica
no processo de formacao dos futuros professores, possibilitando aos
estudantes do curso de Educacao do Campo que participaram do
projeto, intitulados bolsistas-residentes, conhecimentos didaticos e
pedagogicos correlacionados as praxis educativas nas escolas do
campo.

Nesse sentido, o subprojeto teve por objetivos: 1- Propiciar
uma imersao qualificada do licenciando em Educacdo do Campo no
contexto de sua profissionalidade, a escola; 2- Conduzir o residente
a buscar o conhecimento do contexto e cultura escolar como todo;
3- Promover um processo de formacao docente numa perspectiva
critica e reflexiva; 4- Relacionar os conhecimentos pedagoégicos e as
experiéncias sociais as estratégias de resolucao de problemas do
cotidiano escolar na perspectiva de uma educacao contextualizada;
5- Articular teorias e praticas de ensino orientadas pelos objetivos da
Educacao Basica; 6- Construir e experimentar técnicas de ensino,
didaticas e metodologias que fortalegam a qualidade do processo en-
sino-aprendizagem das escolas-campo; 7- Discutir sobre o papel da
Residéncia Pedagogica no processo de construcao da identidade e
saberes docentes na perspectiva da Educacado do Campo; 8- Proble-
matizar sobre a constituicdo da docéncia na Educacado do Campo.

O referido subprojeto iniciou-se em agosto de 2018 e teve a
duracao de 18 meses, encerrando as suas atividades em janeiro de
2020. As suas acdes seguiram as seguintes etapas: ETAPA 01 - for-
macao dos preceptores para o desenvolvimento da proposta nas uni-
dades escolares; ETAPA 02 - Formagao acerca das grandes temati-
cas que envolvem o subprojeto e as questoes que tocam a formacgao
docente; ETAPA 03- imersédo dos residentes nas unidades escola-
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res; ETAPA 04 - Problematizar a realidade teoricamente, elencar os
pontos-chave, a partir de um processo de diagnostico e leitura da
realidade escolar, e construir a proposta de intervencao pedagagica;
ETAPA 05 - Desenvolvimento da proposta de intervencao pedagogi-
ca; ETAPA 06 - Socializacdo e avaliacdo das acoes e experiéncias
vivenciadas. No total foram selecionados 31 alunos da Licenciatura
em Educacao do Campo, sendo 30 bolsistas e 01 voluntario.

A atuagao do subprojeto deu-se em 03 escolas de dois mu-
nicios do Vale do Jiquirica, Amargosa e Laje. Contou com a parti-
cipacao de 03 preceptores, professores vinculados as respectivas
escolas. Dentro dessa trajetdria foi possivel fazer um processo de
imersao qualificada nas escolas. Os residentes tiveram a oportunida-
de de vivenciar varias agdes que compdem a cultura escolar e viver
o0 contexto da escola em sua totalidade, possibilitando assim uma
formacao humana e multidimensional.

Metodologicamente, para a construcido do texto, nos ancora-
Mos nos pressupostos da pesquisa qualitativa. Como procedimen-
tos utilizamos a pesquisa documental e pesquisa de campo. Como
técnicas de pesquisa recorremos a analise documental das entrevis-
tas com os sujeitos envolvidos no PRP, questionarios aplicados aos
bolsistas-residentes e os relatdrios finais dos bolsistas. O processo
de analise buscou fazer a triangulacdo dos dados, pois ela possi-
bilita ampliar a confiabilidade e validagao da analise e do conheci-
mento produzido, na medida em que contempla mais de uma fonte
de dados. Apds procedermos com o processo de analise, orientado
pelos critérios da Analise de Conteudo tematica, realizamos a cate-
gorizagao dos dados obtidos.

Partindo dessas consideracdes iniciais, o presente texto busca
evidenciar a experiéncia formativa do PRP, destacando a sua impor-
tancia para a formacao de professores para atuarem nas escolas do
campo.
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A formacao do educador do campo

A Educacido do Campo, para além de um projeto de educa-
¢ao, constitui-se num projeto de luta politica que tem como premissa
fundamental a construgdo de um projeto de desenvolvimento para
0 campo brasileiro que venha romper com a heranca de nosso pro-
cesso civilizatorio que produziu uma sociedade fundada em valores
oligarquicos e um sistema de producao que alimentou e legitimou se-
cularmente a concentracao fundiaria, controlando de forma seletiva
0 acesso a propriedade da terra e a educacao das populacoes cam-
pesinas. Ao se nutrir da concepcgao das pedagogias do Movimento,
Socialista, da Alterndncia e do Oprimido, a Educagao do Campo traz
uma epistemologia que entra em conflito com as tendéncias e con-
cepcgdes que tém embalado as politicas educacionais no Brasil, prin-
cipalmente aquelas que orientam oficialmente a formagao docente
e a organizacao do trabalho pedagdgico nas escolas, por estarem
alicergcadas pela légica neoliberal.

O Projeto Politico-Pedagoégico da Educaciao do Campo prota-
gonizado e construido na luta dos Movimentos Sociais do Campo bra-
sileiro afirma-se como um projeto societario transformador que visa
a emancipacao dos sujeitos que vivem no campo, bem como a su-
peracao das relagoes de trabalho e producao da existéncia humana
de base capitalista. Gadotti (1994) sublinha que um projeto direciona
para uma determinada direcao, e seu carater politico projeta para uma
direcao intrinsecamente articulada com o compromisso sociopolitico
de sua acao; implica promessas, rupturas e compromisso dos atores
sociais a ele vinculados. Quanto ao Projeto Politico-Pedagdégico da
Educacdo do Campo, Albuquerque e Casagrande (2010, p. 137) des-
tacam que “para articularmos uma proposta de Projeto Politico-Pe-
dagogico, temos que ter clara a proposicdo de educacgao, a teoria
pedagogica e de sociedade que defendemos e queremos construir”.
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Prosseguem afirmando que a transformagao da forma atual da escola
capitalista implica construir um projeto de educagao que “tenha como
pano de fundo as relacdes sdcio-historicas, politicas e culturais da so-
ciedade atual e os planos mais gerais no ambito do Estado e do pais”
(ALBUQUERQUE E CASAGRANDE, 2010, p. 149).

Assim, ancora-se na assertiva politica e social de que para tra-
balhar em consonédncia com o Projeto Politico-Pedagoégico da Edu-
cacao do Campo a escola precisa ser transformada na perspectiva
da assuncao de sua identidade enquanto escola do campo, que esta
estabelecida no Art. 2°, Paragrafo Unico, das Diretrizes Operacionais
para a Educacgao Basica do Campo:

[...] é definida pela sua vinculacdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes proprios dos estudantes,
na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede
de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade
€ nos movimentos sociais em defesa de projetos
que associem as solucdes exigidas por essas
questdes a qualidade social da vida coletiva no
pais (BRASIL, 2002).

As politicas do Estado brasileiro para a educacgao da populacao
campesina constituiram-se historicamente em acbes compensatorias,
assistencialistas, anébmalas as reais necessidades, singularidades e
modos de vida dos povos do campo. Politicas que sempre estiveram
atreladas a interesses das classes dominantes, do capital econédmico
e cultural, e que serviram na verdade para reproducao e legitimacao
das desigualdades sociais e econdmicas presentes no campo, como
também se aliaram as estratégias para manter um grande contingen-
te da populacao na condicao de “massa de manobra” e permanente
alienacao politica. Destacamos, também, que tais projetos e progra-
mas desenhados para a educacao rural fortaleceram o alinhamento
das politicas educacionais locais as prerrogativas da teoria do capital
humano* e das determinacgodes “impostas” pelo capital estrangeiro.

4 Para uma melhor compreensao da Teoria do Capital Humano, ver Schulz (2012).
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Historicamente sdao muitas questdes e desafios que o campo
da formacao de professores no Brasil enfrenta e problematiza. Des-
tarte, as politicas e projeto de formacgao de professores sempre foram
atravessados por influéncias externas, sendo reclamado pelas ins-
tancias e associacoes que militam nesse campo um projeto de forma-
¢ao que se vincule as demandas histdricas da educagao brasileira.
Outra questao é que o debate e as politicas publicas de formacao de
professores pelo Estado brasileiro chegaram tardiamente e de forma
fragmentada e precarizada. Ademais, a formacao de professores no
Brasil tem pautado e enfrentado mazelas e problemas, que mesmo
com investidas das politicas oficiais, ndo tem conseguido superar
como: dicotomia entre teoria e pratica; falta de articulacdo com as
questoes do cotidiano da profissao; falta de articulagcao entre as ins-
tancias formativas e o chao das escolas de Educagao Basica; forma-
cao ora predominantemente teorica, ora predominantemente pratica,
além de outros.

Segundo Gatti (2009, p. 217), a formagao de professores tem
assumido uma centralidade na contemporaneidade em virtude da
sua importancia ante as exigéncias que sao colocadas a Educacao
Basica de criangas e adolescentes na sociedade. Contudo, apesar
dessa importancia, historicamente as propostas e politicas de forma-
cao de professores no Brasil ainda nao tém conseguido dar conta da
formacao de um profissional que dé conta das questdes colocadas
pela contemporaneidade.

A pesquisa “Formacao de Professores para o Ensino Funda-
mental: Instituicbes Formadoras e seus Curriculos”, realizada pela
Fundacédo Victor Civita (FVC) em 2008 com 71 cursos de Pedago-
gia e licenciatura, coordenada por Bernadete Gatti e Marina Muniz
R. Nunes, concluiu que apenas 28% das disciplinas se referiam a
conhecimentos profissionais especificos e, “s6 de forma muito in-
cipiente apontam o qué e como ensinar” (GATTI e NUNES, 2009,
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p. 226). Pelo estudo citado, pode-se inferir que fica bem reduzida a
parte curricular que propicia o desenvolvimento de habilidades profis-
sionais especificas para a atuacido nas escolas e nas salas de aula e
a relacao teoria-pratica como proposta nos documentos legais e nas
discussbes da area também se mostra comprometida desde essa
base formativa.

Além dessa questdes, Pimenta e Lima (2008) tém colocado
que da forma como esta constituido o curriculo da formacao inicial de
professores, fica muito dificil superar a dicotomia entre teoria e prati-
ca, justamente porque as disciplinas que o compdem, na maioria das
vezes, nao estabelecem uma relacado entre si e nem com o campo
de atuacao profissional. Para as autoras, “0s curriculos de formacao
tém-se constituido em um aglomerado de disciplinas, isoladas entre
si, sem qualquer explicitacao de seus nexos com a realidade que lhes
deu origem” (p. 33).

Apesar de alguns avancos, Gatti (2009) afirma que nao se
mexeu ainda nas questdes estruturais da formacdo docente. Por
isso, ainda carregamos rancos de um modelo de formagao ancora-
do no 3+1, na fragmentacao entre conteudos especificos/ cientificos
versus conteudos pedagogicos, fragmentacdo na relacado teoria e
pratica, formagao tedrica e abstrata, falta de articulagdo com a Edu-
cacao Basica, nao se forma para a docéncia, para o ato de ensinar.
De acordo com a autora,

No que concerne a formagao de professores,
€ necessaria uma verdadeira revolugdo nas
estruturas  institucionais formativas e nos
curriculos da formagao. As emendas ja sdo muitas.
A fragmentacdo formativa € clara. E preciso
integrar essa formacao em curriculos articulados
e voltados a esse objetivo precipuo. A formacao
de professores nao pode ser pensada a partir das
ciéncias e seus diversos campos disciplinares,

como adendo destas areas, mas a partir da funcao
social prépria a escolarizagao — ensinar as novas
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geracdes o conhecimento acumulado e consolidar
valores e praticas coerentes com nossa vida civil
(GATTI, 2010, p. 1375).

No Brasil, a formagao de professores tornou-se um ponto ne-
vralgico para a agenda do governo, ja que esta € encarada como “dis-
positivo de regulacdo para melhor gerenciar a educacao” (MAUES,
2009, p. 8). A logica neoliberal provocou mudancas no mundo do
trabalho, passando a exigir um novo capital humano e, portanto, uma
formacao que pudesse dar conta da producao da identidade e do
perfil desse trabalhador, agora mais flexivel, eficiente e polivalente.
As politicas nacionais de formacao docente tém seguido uma tendén-
cia internacional, na qual a formagao docente tem procurado atender
certos padrées de competéncia, necessarios a ordem e ao mundo
produtivo (MAUES, 2003), apesar de alguns discursos dessas politi-
cas construirem narrativas que apelem para o carater critico e refle-
xivo dessa formacao.

Segundo Molina e Hage (2015, p. 124), “a crise estrutural do
capital tem rebatimentos diretos na educacao”, principalmente na for-
macao do professor, justamente porque “dado imenso peso que tem
essa categoria na formagao da visao de mundo dos jovens e crian-
cas das novas geracoes, de todos aqueles que passam pela escola”
e também, “porque possuem o potencial de atuar como intelectuais
organicos®, seja da hegemonia ou da contra-hegemonia” (MOLINA
e HAGE, 2015, p. 125). Nesse sentido, defendemos que o trabalho
docente nas escolas do campo deva ser realizado por um tipo de pro-
fessor cuja identidade foge aquela produzida pela l6gica das politicas
neoliberais. Um professor que possui, segundo Araujo (2004),

5 Para Molina e Hage (2015, p. 125-126), “baseada no pensamento gramsciano,
que entende que todos os homens sao intelectuais exercendo, porém, em diferentes
intensidades esse papel na sociedade em fungao das oportunidades de formacao e
dos locais que ocupam nesta mesma sociedade”.
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A atitude de resistir aos valores dominantes
no ambito da escola, formulando, a partir de
sua experiéncia, novos valores, mediatizando
a construgao de um processo educacional de
vanguarda comprometida com os reais anseios
das camadas populares da sociedade (p. 22).

Desse modo, insistimos numa leitura mais critica e cuidadosa
do contexto de producao dessas politicas e do referencial epistemo-
I6gico que as tem sustentado, pois em nome da superacao da pers-
pectiva tradicional de formacao docente, escondem-se perspectivas
ideoldgicas neoconservadoras sob o manto de possibilidades pro-
gressistas.

Em relagao a formacao dos professores para atuar nas escolas
do campo, olhando pelas lentes da histdria, confirmamos a assertiva
de Arroyo (2007, p. 158), quando sublinha que o Estado brasileiro
nao tem uma “tradicao nem na formulagao de politicas publicas, nem
no pensamento e na pratica de formacao de profissionais da educa-
¢ao que focalize a educagao do campo e a formacao de educadores
do campo como preocupacao legitima”. Por isso, para Arroyo (2007),
€ preciso superar a concepcao de formacao docente em suas formas
tradicionais, justamente porque precisa empreender processos edu-
cativos que formem os sujeitos para a leitura do mundo a partir do
paradigma da Educacdao do Campo. Para tanto, o projeto politico-
-pedagogico da Educacao do Campo aponta uma reflexdao sobre o
“perfil” de professora assumir a funcao social de mediar o processo
ensino-aprendizagem dos sujeitos do campo.

A Educacao do Campo traz principios outros para pensar a di-
mensao formativa dos educadores do campo, respondendo principal-
mente pela diversidade que o campo expressa e pelo questionamen-
to dos modelos de formacgao legitimados, tendo em vista que a crise
paradigmatica que atravessa o mundo em escala global tem eviden-
ciado o esgotamento e a insatisfacdo com os modelos, até entao
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vigentes, de ser, estar, agir e compreender o mundo e, em 0posi¢ao
a homogeneidade, traz a diversidade como um de seus principios
fundantes. No campo educacional, essa crise tem afetado profunda-
mente as formas pelas quais a educacao é pensada, abrindo portas
e construindo pontes para uma nova forma de se conceber a funcao
social da escola e avancar na discussao sobre ela, incorporando
questdes que sdo os principais topicos da agenda educacional na
contemporaneidade, como alteridade, identidade e diferenca. Nesse
sentido, Sarmento (2017) pontua pensar a formacao de professores
dentro de uma racionalidade critica, na qual o professor € concebido
como sujeito. Para a autora,
Nessa configuracao, o professor € visto ja como
profissional que mobiliza da sua formagao os
conhecimentos pertinentes para darem suporte
as suas decisdes educativas, conscientemente
definidas como tendo sentido para a promogao
educacional. E um professor capaz de superar
praticas transmissivas de informagao, para criar
contextos educativos em que, com a participagao
efetiva dos alunos, se concretize a construcao de
conhecimento (SARMENTO, 2017, p. 288).

A diversidade cultural impde, aos educadores, compromissos
éticos, politicos e existenciais, além de enormes demandas e desa-
fios, sendo um deles a questao da formacao docente. A centralidade
da cultura € um imperativo dessa época e, como tal, € um elemento
fundante e indispensavel para se compreenderem 0S processos e as
relacdes sociais atualmente. Em relagao a Educacao do Campo, a di-
mensao da cultura é um principio fundante, o que demanda um redi-
mensionamento das politicas de formagao docente que consideram,
como um dos seus principios, a esfera de cultura, para que o profes-
sor além de um técnico, seja um profissional culturalmente orientado,
com sdlida formacao para compreender, refletir e se posicionar frente
as questoes em torno da cultura, diferenca, identidade, diversidade,
alteridade etc.
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Nesse sentido, Canen (2001) nos alerta para o fato de que as
politicas de formacao docente, além de assegurarem a consciéncia
da existéncia de uma diversidade de universos culturais em nossa
sociedade, devem buscar nas praticas escolares cotidianas assegu-
rar a representatividade das minorias representadas da populacao
em curriculos de base nao-etnocéntrica e, paralelamente a essas
iniciativas, atrelar discussoes e reflexdes que levem em conta as re-
presentacoes docentes sobre a relagao diversidade, diferenca e edu-
cacao, uma vez que ai pode residir a base de praticas pedagogicas
excludentes. Para a autora, a relagao entre a formacao docente e
as questdes em torno da diversidade reveste-se de uma grande im-
portancia, na medida em que possibilita desconstruir os esteredtipos
negativos que tém influéncia decisiva no desempenho escolar dos
alunos de universos culturais diferentes, como também para constru-
cao de praticas pedagdgicas que gerem atitudes positivas para o en-
frentamento do fracasso escolar de alunos que abandonam a escola
por causa de seu carater discriminatdrio e excludente.

A especificidade da Educacado do Campo demanda professores
que, em suas praticas pedagogicas, desconstruam representacées
que colocam o homem do campo na condicdo de atrasado, do jeca
tatu, tabaréu, de que homem da roca nao carece de estudo e que a
cidade é o modelo de civilizagao a ser cultuado. Desse modo, defen-
demos que o professor que atua nesse contexto deve ter maior pre-
paracao cultural e profissional e estar plenamente identificado com
0 contexto em que atua. Chamamos a atencao de que a formacao
dos professores do campo deve superar a perspectiva instrumental
centrada apenas nas questdes técnicas da organizacao do trabalho
pedagogico. O debate e formagao para os professores devem estar
alicercados no “paradigma” do Projeto Politico-Pedagdgico da Edu-
cacao do Campo, pois a distancia de seus pressupostos e principios
pde em risco a possibilidade de transgressao ao modelo hegemoni-
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co de formacao de professores alinhado a légica do capital. Assim,
a formacao de professores do campo so6 tera cumprido sua funcao
politica e social quando se debrucar sobre “o conhecimento das
formas especificas de exercer o oficio de ensinar, educar no campo”
(ARRQYO, 2007, p. 168).

Em relagao a formacao de professores, as Diretrizes Operacio-
nais para a Educacao Basica do Campo estabelecem, em seu Art.
13, as especificidades da formacao dos professores que vao atuar
nas escolas do campo, destacando a base complementar que deve
orientar os cursos de formagao para esse fim. Desse modo, definem
que a formacao de professores para o exercicio da docéncia nas es-
colas do campo devera contemplar: “estudos a respeito da diversida-
de e o efetivo protagonismo das criangas, dos jovens e dos adultos
do campo na construgdo da qualidade social da vida individual e co-
letiva, da regiao, do pais e do mundo” e

propostas pedagogicas que valorizem, na
organizacdo do ensino, a diversidade cultural
e 0s processos de interacdo e transformagao
do campo, a gestdao democratica, o acesso ao
avanco cientifico e tecnolégico e respectivas
contribuicdes para a melhoria das condicdes
de vida e a fidelidade aos principios éticos que
norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa
nas sociedades democraticas.

Destacam também a necessidade de um curriculo orientado
para as escolas do campo a partir de suas especificidades, bem
como concepgoes de formacao de professores que formem educa-
dores do campo para atuarem como intelectuais organicos no interior
da escola e fora dela para consolidacdo da Educagao do Campo.

Ademais, essa formacao precisa ter como referéncia o sujeito
professor, superando sua forma delegada e alienigena. A Educacéao
do Campo coloca o professor como um sujeito que deve atuar na pers-
pectiva de um intelectual organico e nao como um mero reprodutor e
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expectador, como defendem as politicas de regulagao. Para Arroyo
(2007), situar a formagao de professores do campo a partir desse
olhar permite “interrogar as politicas generalistas” e questionar “o
prototipo de profissional unico para qualquer coletivo [...] as normas
e diretrizes generalistas que apenas aconselham adaptarem-se a
especificidade da escola rural” (2007, p. 165). A partir das considera-
¢oes apontadas, destacamos que essa discussao sobre a formacao
dos professores do campo torna-se um imperativo diante de sua pre-
sencga marcante no cenario educacional brasileiro e devido a sua im-
portancia politica para os povos que vivem no campo. Arroyo (2007)
insiste numa formacao especifica para os professores que atuam e
atuarao nas escolas do campo para que a especificidade dos povos
do campo seja garantida,
[...] as escolas do campo sdo uma exigéncia e a
formacao especifica dos profissionais do campo
passa a ter sentido para a garantia dos direitos
na especificidade de seus povos. A histoéria
tem mostrado que a simples proclamacao de
principios, normas, politicas generalistas nao
tem garantido os direitos nas especificas formas
de viver as diferencas de género, classe, raga,
etnia, territdrio. O protétipo de humano, cidadao,
universal € menos universal do que os principios
supdem. E um protétipo local, especifico, que
ignora as alteridades, as diferencas (Santos,
2003). A histéria mostra que sao esses “outros”
em género, classe, raga, etnia e territorio aqueles
coletivos ndo incluidos nos direitos, normas e
politicas generalistas (ARROYO, 2007, p. 161).
Assim, formar, educar sujeitos do campo implica transformar
as circunstancias sociais desumanizadoras e, acima de tudo, prepa-
rar os sujeitos para serem os protagonistas dessas transformacdes.
Mas essa tarefa s pode ser vislumbrada quando as politicas curri-
culares destinadas as escolas do campo forem definidas a partir do

ethos da cultura e sujeitos do campo, considerando sua relagao com
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a universalidade, a partir do dialogo com os conhecimentos historica-
mente acumulados pela humanidade. A Educacao do Campo busca
afirmar a identidade da escola do campo a partir de um curriculo que
esteja ancorado na dinamica de vida dos sujeitos.

Portanto, essa formagao de carater multidimensional implica o
conhecimento do contexto social, base curricular articulada com a
teoria e com a pratica, garantindo aos professores do campo, “o direi-
to ao conhecimento inalienavel” (MAUES, 2003, p. 111), e que possa
trazer impactos diferenciados no modo de agir e pensar desses pro-
fissionais desde as lutas por condigdes dignas de trabalho, a valori-
zacao profissional, entre outros, cujo impacto maior seja a qualidade
que a educacao do nosso pais merece. As consideracdes acima in-
dicam que as possibilidades de melhoria na qualidade da Educacao
do Campo dependem de um posicionamento critico das politicas de
formacao de professores do campo e, consequentemente, de uma
gestao do trabalho pedagdgico que busque afirmar a heterogeneida-
de das praticas pedagogicas dos professores do campo. Porém, isso
vai depender da realizacao de

[...] projetos institucionais de formagao especifica
que desenvolva um saber cientifico e uma
postura norteada pela busca constante da analise
das condigdes histdrico-politicas. Essa pratica
modificara o contexto de isolamento e alienacao
em que as populagdes rurais estdo inseridas
(ARAUJO, 2004, p. 22).

As Licenciaturas em Educagdo do Campo constituem um
desses projetos institucionais €, como politica publica de formacao
de educadores do campo, visam ao desenvolvimento do campo. Sao
frutos das lutas dos movimentos sociais do campo que tém buscado
construir outra identidade de escola a partir de praticas formativas
e politicas publicas voltadas para a educacao do povo camponés.
Dessa forma, os movimentos sociais do campo defendem que as
politicas de formacado de educadores sejam feitas com o povo do
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campo, pois historicamente eles foram excluidos enquanto autores
politicos desse processo, tendo em vista que os programas e poli-
ticas constituiram-se por reformas delegadas, gestadas sempre de
cima para baixo, ficando o camponés a mercé das ingeréncias poli-
ticas e de projecdes para suas vidas pensadas pela elite e a classe
politica dominante. Defende-se a superagao da perspectiva delegada
de formacao, de cima para baixo, que nao envolveu os Movimentos
de Luta Social do Campo e seu referencial de educacao voltado para
a formacao omnilateral, através de suas experiéncias acumuladas no
campo educacional.

Especificamente em relagdo a teoria e pratica e a fragmen-
tacao do conhecimento, as Licenciaturas em Educacao do Campo
buscam propiciar processos formativos que garantam aos futuros
educadores uma formacao tedrica solida aliada e articulada com as
questoes pedagdgicas, sociais, politicas e culturais. Buscam a partir
da Pedagogia da Alternancia fortalecer a praxis pedagogica e supe-
rar a dicotomia teoria e pratica (MOLINA, 2015). Para tanto, buscam

[...] promover estratégias que contribuam para
superar a fragmentacao do conhecimento, criando,
propondo e promovendo agdes docentes articuladas
interdisciplinarmente, associadas intrinsecamente
as transformacdes no funcionamento da escola e
articuladas, ainda, as demandas da comunidade
rural na qual se insere esta escola (MOLINA, 2015,
p. 1563).

Destacamos aqui a necessidade de um curriculo de formacao
de professores orientado para as escolas do campo a partir de suas
especificidades, bem como concepcgdes de formacao de professores
que formem educadores do campo para atuarem como intelectuais
organicos no interior da escola e fora dela para a consolidagcao da
Educacio do Campo. Que o educador do campo aprenda nos cursos
de formacao toda questao e especificidades que envolvem o campo
€ Seus camponeses.
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Pensando especificamente nos Cursos de Licenciatura em
Educacao do Campo, buscamos dentro da proposta do subprojeto
do PRP consolidar, no ambito da formacao, as demandas colocadas
pelo projeto de formacao dos professores do campo que tem pontu-
ado que esses cursos tém se constituido como propostas inovadoras
para pensar a formacao dos sujeitos do campo, justamente por terem
como objeto as escolas de Educagao Basica, como foco a organiza-
cao escolar e do trabalho pedagdégico para os anos finais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio e objetivam formar professores para
atuarem na gestao e docéncia de processos educativos escolares e
na gestao de processos educativos comunitarios. Ademais, a maior
intencionalidade desses cursos é fortalecer a identidade dos sujeitos
do campo e, consequentemente, 0 campo como espacgo de vida, a
partir da construcdo de conhecimentos integrados ao modo e mate-
rialidade de vida dos povos do campo (MOLINA, 2015).

PRP da EduCampo: impactos na formacao

Diante dos argumentos até aqui defendidos, afirmamos que o
Programa Residéncia Pedagogica (PRP) representou uma iniciativa
institucional de valorosa importancia no processo de iniciagao a do-
céncia na perspectiva da formacado do Educador do Campo, a partir
da materializacdo dos objetivos do Projeto Institucional e do nosso
respectivo subprojeto. Para além das questdes mais especificas que
tocam a formagao do educador do campo, o PRP também conseguiu
tocar nos problemas e mazelas acima apontados, que o campo da
formacao de professores historicamente tem enfrentado.

O subprojeto do Programa Residéncia Pedagdégica (PRP) A re-
lacéo Teoria e Prdtica nas Escolas do Campo, vinculado ao Curso de
Licenciatura em Educacao do Campo com énfase em Ciéncias Agra-
rias, buscou estreitar a relacao entre teoria e pratica nas escolas do
campo e aprimorar a formacgao de professores. Dando oportunidade
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aos estudantes de desenvolverem uma praxis pedagogica baseada
em autocritica e reflexao que converge e soma na construgao de um
profissional apto para enfrentar os desafios que a docéncia aponta,
repercutindo na construcao continua de saberes docentes provenien-
tes do cotidiano da escola, cruciais para a formacdo do professor,
bem como a valorizacdo dos saberes dos residentes e preceptores
participes do PRP, oportunizando o dialogo, a ampliagdo, conso-
lidacao e fortalecimento de parcerias entre a Universidade Federal
do Recbncavo da Bahia e as escolas de Educacao Basica. Possi-
bilitando também, aos professores dessas escolas, atuarem como
parceiros ativos dessa formagao, contribuindo com a articulagao de
saberes teodricos e praticos na constituicdo dos futuros egressos dos
cursos de licenciatura numa perspectiva reflexiva e dialética.

Nesse sentido, a escola assumiu o papel de coformadora dos
licenciandos, considerando que cada professor (re)constroi continua-
mente seus saberes no chao da escola, pois estes sao atores cons-
trutores de sua formacéao profissional a partir das experiéncias vivi-
das no interior da escola, onde a praxis acontece. Implica dizer que a
imersao do estudante no seu futuro campo profissional é crucial para
a formagao do professor, pois € em contato com a realidade concreta
e material que o profissional vai se capacitar para lidar com diversos
contextos e situacoes, enfrentar desafios, e resolver questdes de alta
complexidade peculiares ao seu oficio. O objetivo & conduzir o resi-
dente para se tornar um profissional reflexivo.

No processo de imersao na escola, o PRP foi muito bem aco-
Ihido pelas escolas parceiras e comunidade escolar, fazendo com
que os bolsistas-residentes pudessem se sentir como parte integran-
te da equipe de profissionais das escolas. Nessa etapa, coube-nos
conhecer o ambiente escolar e suas especificidades, bem como as
praticas pedagogicas ali desenvolvidas. Esse olhar mais denso sobre
a escola deu-se a partir de um diagndstico realizado pelo professor-
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-preceptor e os bolsistas residentes, orientados pela professora da
UFRB, Docente-Orientadora do subprojeto.

Buscando atender aos objetivos de uma imersao mais densa,
tivemos acesso ao Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola.
Realizamos uma analise aprofundada desse documento, a partir de
categorias pré-estabelecidas. Essa acao fez parte do diagnostico ini-
cial realizado pelos bolsistas-residentes, ajudando nesse processo
de imersdo. Esse processo de analise e sistematizacdo contribuiu
para a reelaboracdo do PPP pelas escolas parceiras. Além da ana-
lise do PPP, o processo inicial de imersdo contou com outros varios
momentos como: participagcdo em momentos internos da escola, de
tomada de decisdes, processo de escuta das vozes dos professores,
da direcao, dos estudantes e demais funcionarios da escola, para
conhecermos o0 ambiente em que iriamos atuar, e assim contribuir
junto a equipe para aprimorar o processo de ensino e aprendizagem.

Durante o processo de diagndstico, constatamos algumas ques-
tdes importantes que precisavam ser mais dialogadas pela escola, a
fim de construir estratégias didaticas que viessem a contribuir com
as lacunas evidenciadas. A partir dos dados do diagndstico, pude-
mos construir coletivamente com a escola um plano de atividades,
€ assim, ter uma acao como bolsista-residente mais estreita com as
questdes reais do contexto da escola.

Toda a nossa acao esteve ancorada na Teoria da Problema-
tizacdo. Essa metodologia sustenta-se, epistemologicamente, nos
pressupostos do pensamento de Paulo Freire, tendo a acao-refle-
xa0-acdo como eixo basico de orientacdo do processo de interven-
¢cao na realidade. A problematizacdo tem por meta o desenvolvimen-
to da consciéncia critica e da intencionalidade do sujeito, marcada
pela dimensao politica da educacido comprometida com uma visao
critica da relagao educacao-escola-sociedade. Volta-se a transforma-
¢ao social, a partir de uma educacao libertadora e emancipatoria,
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chegando ao exercicio da prdxis, que € uma atividade consciente e
intencionalmente transformadora (BARBEL, 2019).

Destarte, a atuacao dos bolsistas-residentes foi sempre am-
parada na reflexdao durante todo o periodo em que o PRP esteve na
escola, foram realizadas varias reunides com o preceptor, a equipe
da escola e muitas vezes a docente-orientadora da UFRB, para ava-
liarmos as agdes ja desenvolvidas e planejar as proximas.

Os professores preceptores contribuiram de forma satisfatoria
as expectativas e demandas do PRP, como também cumpriram as
exigéncias e metas previstas no subprojeto. Eles foram os sujeitos
que orientavam as atividades do subprojeto na escola. Na perspec-
tiva da escola como coformadora, o PRP também possibilitou que o
professor da escola basica se tornasse parte fundamental na forma-
¢cao dos bolsistas, estabelecendo assim um constante contato com
a universidade, valorizando a cultura escolar e caminhando para a
efetivagao da formagao académica dos licenciados, fruto de uma re-
lagao dialética baseada na acgao-reflexao-acao.

O que o PRP trouxe para a escola? [...] ela trouxe
uma grande contribuicdo para nossa escola. Ela
mexeu com as estruturas da escola, [...] ela trouxe
ideias, trouxe outras possiblidades [...] o PRP na
forma como os residentes vieram conduzindo
foi trazendo um pouco outro olhar, o olhar mais
humano, de proximidade com os alunos de
perceber que a sala de aula ndo se restringe
apenas quatro paredes, as aulas que eles fizeram
na comunidade, as visitas a outros espacos |[...]
Entdo a Residéncia mexeu bem nisso e porque
infelizmente os conhecimentos da educacao do
campo nao estao ainda em todos os espacos [...] o
PRP nos possibilitou comecar fazer esses didlogos
dentro da escola, entao mexeu demais desde a
apresentacao destes residentes na escola. [...] e,
além disso, os trabalhos desenvolvidos, seja na
parte da regéncia especifica junto as disciplinas,
mas também nas oficinas que foram propostas,
ensinaram os alunos aprenderem de outras
formas [...] O PRP demandou né ainda mais no
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meu ponto de vista a necessidade que nos temos
de uma educacao continuada para 0S NOSSO0S
profissionais que estao na escola publica. [....] E
o PRP aponta para isso, eu vejo essa formagao
continuada além de nos ajudar a lidar com a
diversidade ainda é estimulo para os professores
e faz a gente acreditar na educagao publica e vai
nos motivando a buscar novos conhecimentos,
novas metodologias|...] o PRP também fortaleceu
ainda mais a importancia do trabalho coletivo que
nao é facil (PRECEPTOR, Escola Maria Madre do
Rosario, entrevista, 2020).

Outro beneficio adquirido com o PRP na escola foi a formacgao
continuada dos professores, como previsto no subprojeto. Os profes-
sores das escolas de Educagao Basica que atuaram como precep-
tores participaram de acoes de formacoes continuadas durante todo
0 processo de vivéncia e execucado do subprojeto nas escolas. Os
bolsistas-residentes também participaram desses momentos de for-
macao durante os 18 meses, em que eram discutidas diversas tema-
ticas que nos ajudaram a desenvolver os trabalhos nas escolas. Isso
contribuiu bastante com a formagao de um profissional critico e re-
flexivo, tendo oportunidades de buscar os conhecimentos no interior
da escola e trazer reflexdes e duvidas para dialogar nas formagdes,
junto com a docente-orientadora do subprojeto. Essas formagdes
aconteciam no contexto da universidade e da escola campo. Para
garantir as formacodes continuadas da equipe escolar, organizamos,
junto com a Docente-Orientadora do PRP, o projeto Residéncia Iti-
nerante, que consistiu em intercambios com as outras escolas-cam-
po da PRP para troca de experiéncias; discutimos temas pertinentes
que foram extraidos do processo de diagndstico inicial.

Dentre as atividades realizadas na escola, participamos das ati-
vidades complementares como: planejamento de aulas e atividades
a serem desenvolvidas, informes da Secretaria de Educagdao, mo-

mento de avaliacdo das acoes, reunidao de pais etc. Os bolsistas-re-
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sidentes puderam participar juntamente com os professores dessas
atividades para discutir e encaminhar acoes da escola.

No processo de regéncia de classe, cada bolsista-residente
atuou numa turma do Fundamental |l ou do Ensino Médio, em uma ou
duas disciplinas especificas, sempre buscando articular essa pratica
com as especificidades da docéncia nas escolas do campo e com a
formagao recebida no curso de licenciatura. Iniciou-se com observa-
¢bes em sala acompanhando todos os professores e professoras, se-
guindo para a coparticipacao, auxiliando o docente no dia a dia na sala
de aula. De forma concomitantemente a essas agdes, construiram-se
os planos de aulas, sob a supervisao do professor da escola (precep-
tor) e a docente-orientadora da UFRB, para serem materializados no
processo de regéncia. Para isso, os bolsistas-residentes acompanha-
vam, junto com os professores das escolas, todos os planejamentos e
formacodes propostos pela Secretaria Municipal de Educacao e pelas
escolas, reunides de pais, bem como o0s sabados letivos e outras de-
mandas atuais que eram apresentadas e solicitadas.

Contribuiu também para repensar a propria formacao oferta-
da pelo curso de licenciatura na universidade, oferecendo elementos
para pensar a forma e o conteudo dessa formacao, principalmente
as praticas do estagio supervisionado. Em relagdo ao Estagio Su-
pervisionado, Gatti (2009) sublinha que a maior parte dos estagios
envolve atividades de observacao, nao se constituindo em praticas
efetivas. Rodrigues (2011) tem situado o estagio como um dos pro-
blemas e um ponto nevralgico na formacao inicial de professores,
principalmente pela fala de articulacao entre teoria e pratica. Dessa
forma, Ghedin et al. (2008) tém afirmado que essa concepgao re-
ducionista de estagio tem impossibilitado uma postura mais critica
do licenciando diante das questdes que tocam o ambiente escolar
como um todo. Em relacao a essa problematica, ressaltamos que o
tempo destinado a pratica do Estagio Supervisionado no curso de
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licenciatura ainda é insuficiente, principalmente para consolidar pro-
cessos formativos que tenham como centro de atengao a construgao
da identidade e saberes docentes.

O PRP, por sua carga horaria e forma de operacionalizagao,
conseguiu superar esse problema, ao permitir que o bolsista-resi-
dente tivesse uma imersao mais densa no interior da escola, poden-
do viver e compreender mais de perto seus dilemas, contradicbes
e processos. Destarte, o PRP pretende aperfeicoar o trabalho que
0 estagio vem fazendo, a partir de um processo de imersao escolar
mais qualificada, servindo como referéncia para pensar os estagios
supervisionados nos cursos de licenciatura. Isso s6 & possivel com a
imersao dos estudantes nas escolas-campo, colocando-os frente ao
contexto escolar e as diferentes situacdes do cotidiano escolar, pos-
sibilitando que a pratica seja desenvolvida de forma mais articulada
com a teoria, de modo que novos conhecimentos sejam produzidos.

Por fim, afirmamos que todas as atividades desenvolvidas
nesse processo tiveram muita importancia na formacao dos bolsis-
tas-residentes e de todos os envolvidos pelas acbes do PRP. Com
a triangulacdo dos dados, podemos identificar a motivacido para o
ingresso no programa, a importancia do PRP na formagao docente e
na formagao do Educador do Campo.

Quanto as motivagdes para participar do PRP, varios aspec-
tos foram apontados pelos residentes no questionario aplicado no
processo de inscricado no programa, como: proporcionar uma melhor
articulacao entre a universidade, o curso e a escola de Educacéao
Basica, uma imersao mais qualificada no cotidiano da escola do
campo, construir a praxis pedagoégica a partir da superacgao da di-
cotomia teoria e pratica, ampliar a formagao ofertada pelos estagios
obrigatdrios, a possibilidade da construcao de saberes e identidades
docentes, preencher as lacunas do curso de licenciatura e principal-
mente ter uma formacao que atendesse as singularidades de ser um



Saberes e Praticas Docentes na Residéncia Pedagogica da UFRB 107

educador para as escolas do campo, como evidenciam algumas falas

dos bolsistas-residentes:

Expressar meuinteresse em participar do Programa
de Residéncia Pedagogica, como aluno, vejo que a
cada dia a educacao brasileira, principalmente a do
campo vem apresentando avancgos significativos.
Para que a populagdo acompanhe esses avangos
fazem-se necessarios professores diferenciados
(BOLSISTA-RESIDENTE 1, questionario, 2018).

Venho por meio desta, expressar meu interesse
pelo Programa de Residéncia Pedagdgica. Como
aluna de um curso de Licenciatura, me preocupo
em esta estabelecendo uma articulagdo entre
teoria e pratica, com isso aprimorando a qualidade
da minha formagcdo enquanto professora
(BOLSISTA-RESIDENTE 3, questionario, 2018).

[...Ime interessei pelo Programa de Residéncia,
pois acredito se tratar de uma étima oportunidade
de vivenciar o cotidiano escolar e profissional, e
desde ja, perceber as necessidades e desafios de
tal atuagao ainda na graduacao. Como estudante
de Educacido do Campo e futura docente do
publico da zona rural, considero relevante
a participacdo no programa de Residéncia.
(BOLSISTA-RESIDENTE 7, questionario, 2018).

Ressalto que este programa é do meu total
interesse, trabalhar com sujeitos do Campo, onde
posso trabalhar contextualizando a realidade
destes jovens cidadaos, onde acontecera uma
troca de saberes, que irei ensinar e aprender
com eles, esse também sera momento de criar
uma aproximagado com a minha futura profissao
e por ser aluna de um curso de licenciatura é
essencial essa aproximacao, levando também em
consideracao relacionar a teoria com a pratica.
(BOLSISTA-RESIDENTE 10, questionario, 2018).

Estar como bolsista no Programa Residéncia
Pedagogica contribuira na construgao da minha
identidade docente, pois ainda sinto a necessidade
de vivenciar esse espaco na etapa final do curso.
(BOLSISTA-RESIDENTE 18, questionario, 2018).

Em relacdo a importancia do PRP na Formacao Docente, os bol-
sistas-residentes destacaram a sua importancia, pois possibilita a for-
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macao de professores capazes de responder a complexidade do con-
texto social, politico e cultural, estabelecendo uma articulagao entre a
teoria e a pratica, formando o perfil enquanto educador, permitindo a
familiarizacdo com o cotidiano escolar da rede publica de educacao,
proporcionando oportunidades de criagdo e participagdo em experién-
cias metodoldgicas, tecnologicas, praticas docentes inovadoras, de-
senvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica, contri-
buindo assim para a articulacao entre teoria e pratica, necessaria ao
processo de formacao, para uma analise reflexiva da sua propria prati-
ca enquanto futuro docente, na perspectiva do professor pesquisador,
ultrapassando as barreiras da gestao autoritaria, dos planejamentos
pré-elaborados, da hierarquizacao existente numa cultura tecnocratica
e assim garantir uma docéncia compartilhada de aprendizagens signi-
ficativas. Desse modo, o programa complementa a formacao acadé-
mica, sendo possivel adquirir maior conhecimento sobre a realidade
da sala de aula, as dificuldades enfrentadas, os limites e possibilida-
des que ela oferece, como destacam as falas retiradas do questionario
aplicado durante o processo de vivéncia do PRP, em 2019.

O programa residéncia pedagdgica contribuiu
para identificagdo, reafirmacado e funcionamento
da docéncia em minha vida, pois 0 processo
de aplicacado do plano de atividade somou
imensuravelmente na minha formagao académica.
Possibilitou-me uma formagdao docente mais
ampla, permitindo uma aproximagdo com a
atividade docente que o estagio em si s6 nao
deu conta. Esta experiéncia trouxe para mim um
conhecimento mais profundo da teoria e pratica em
sala de aula, além de toda vivencia com o ambiente
e toda comunidade escolar, trazendo para mim a
realidade da docéncia (BOLSISTA-RESIDENTE
DA ESCOLA CETEP, Relatorio, 2020).

O Programa Residéncia Pedagdgica contribuiu
para formacao e construgao de minha identidade
profissional, sendo essas: 0 estreitamento da
relacao entre Universidade e a Educacao Basica;
o desenvolvimento profissional docente. Permitiu
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vivenciar a realidade no contexto escolar, a
valorizagdo profissional docente e entender
que o programa tem proporcionado momentos
fundamentais para a formacao dos futuros
professores (BOLSISTA-RESIDENTE DAESCOLA
MARIA MADRE ROSARIO, Relatoério, 2020).

O programa Residéncia Pedagogica contribuiu
de forma expressiva para minha formagao
profissional, pois, através dela pude participar
de forma ativa no cotidiano da escola, onde foi
possivel vivenciar a rotina tanto de professores
quanto de alunos, foi possivel conhecer como é
a organizacao institucional da escola e alguns
de seus processos administrativos a residéncia
possibilita também a escolha em se tornar um
professor ou nado, mais além disto que tipo de
profissional nés queremos tornar (BOLSISTA-
RESIDENTE DA ESCOLA JULIO PINHEIRO,
Relatdrio, 2020).

Possibilita-nos um dialogo entre estudantes
da universidade com os da escola basica,
onde tera seu desenvolvimento juntamente
com a escola e tendo uma visao mais ampla
para seu cotidiano, baseado na diversidade de
atividades e nas reflexdes sobre a importancia
do educador do campo (BOLSISTA-RESIDENTE
26, questionario, 2019).

Os bolsistas-residentes destacaram com bastante énfase a im-
portancia do Programa Residéncia Pedagodgica na formacgao do Edu-
cador do Campo, na perspectiva de uma sdlida formacao vinculada
as especificidades da formagao do educador do campo, articulando
com o Curso de Licenciatura.

Entendo que o Programa de Residéncia Peda-
gogica — subprojeto licenciatura em Educagao
do Campos-Ciéncia Agraria, é de suma
importancia para a formagao mais solida dos

futuros profissionais em Educacao do Campo.
(BOLSISTA-RESIDENTE 20, questionario, 2019).

Meu interesse em fazer a Residéncia Pedagodgica
€ acima de tudo contribuir na formagdo dos
sujeitos, principalmente do campo, além disso
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essa experiéncia contribuira para minha formagao
de educadora do campo. (BOLSISTA-RESIDENTE
8, questionario, 2019).

O mesmo oferece possibilidades de fornecer
ferramentas que irdo aprimorar minhas praticas
enquanto futura docente. Entendendo que a
Educacdo do Campo ainda ndo compreendida na
sua dimensao, principalmente por alguns docentes
que atuam em sala de aula nas escolas do campo, é
de extrema importancia incorporar tal discussao no
seu interior. Desta forma, buscarei contribuir neste
projeto, a partir das experiéncias e aprendizagens
adquiridas na minha trajetdéria na Licenciatura
em Educagdao do Campo - Ciéncias Agrarias
(BOLSISTA-RESIDENTE 12, questionario, 2019).

Como discente do curso licenciatura em educacao
do campo com énfase em ciéncias agrarias
acredito que o Programa Residéncia Pedagogica
pode ser uma grande oportunidade para que
possamos ter uma vivéncia maior em sala de aula
e unir a teoria e pratica, que € uma das coisas
que prezamos no nosso curso (BOLSISTA-
RESIDENTE 22, questionario, 2019).

A Residéncia Pedagdgica veio para auxiliar
a formacdo de professores nos cursos de
licenciatura, assegurando aos seus egressos,
habilidades e competéncias que Ihes permitam
realizar um ensino de qualidade nas escolas de
Educacao Basica. Sem contar a experiéncia
adquirida no cotidiano escolar, que vai ajudar
muito esse futuro educador em sua profissao
(BOLSISTA-RESIDENTE 7, questionario, 2019).

A Residéncia Pedagdgica vem como uma janela
para adentrar no espago escolar, principalmente
para os formandos que ainda necessitam vivenciar
os dilemas enfrentados que rodeiam os processos
de ensino aprendizagem. Possibilitando a
construcao deste futuro professor que logo estara
ingressando no campo do trabalho (BOLSISTA-
RESIDENTE 2, questionario, 2019).

A residéncia € um espaco de integracado entre a
pratica e a teoria, nessa integracao possibilita que
vivenciamos a realidade de estar no ambiente
escolar, pois s6 na universidade nao habilita o
professor diante das principais realidades que
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a escola apresenta (BOLSISTA-RESIDENTE 4,
Relatdrio Individual, 2020).

De forma geral, podemos inferir que o desenvolvimento e as
acdes do PRP nas escolas parceiras foram bastante densas, ricas
e apresentaram varias contribuicdes para a formacao dos licencian-
dos, ao possibilitar um processo de construcdo de saberes e identi-
dade docente na perspectiva da Educacdo do Campo. Desse modo,
0 subprojeto do Programa Residéncia Pedagogica (PRP), A relacéo
Teoria e Prdtica nas Escolas do Campo, vinculado ao Curso de Licen-
ciatura em Educagao do Campo com énfase em Ciéncias Agrarias,
buscou fortalecer a formacao dos futuros professores, uma vez que
permitiu ao discente estar em contato direto com o campo profissio-
nal, possibilitando o enfrentamento de questdes que permeiam o co-
tidiano da escola, contribuindo na formagao do professor reflexivo, a
partir da vivéncia da praxis pedagdgica e da articulagido com o contex-
to escolar, tendo a escola como coformadora de futuros professores.

Consideracgoes finais

O campo da educacgao € muito complexo, na atuacdo docente
nos deparamos com varios desafios e precisamos o tempo todo tomar
decisoes, resolver problemas imprevisiveis especificos da pratica co-
tidiana, enfim, articular conhecimentos e habilidades para atingir os
objetivos propostos. Essa aproximacao com a escola revela a realida-
de complexa da profissdo docente. As agdes do PRP buscaram fazer
a diferenca e contribuir com a aprendizagem dos povos do campo,
assumindo o educador do campo como um intelectual critico e media-
dor que direciona o estudante para ser protagonista de sua formacao.
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Matematica e Ciéncias Naturais na
Educacao do Campo

Anderon Melhor Miranda

Introducao

O presente relato de experiéncia é oriundo do subprojeto intitu-
lado “Investigacdes e Aprendizagens no Ensino de Ciéncias e Mate-
matica” do Programa Residéncia Pedagdgica do Centro de Ciéncias
e Tecnologia em Energia e Sustentabilidade — CETENS da UFRB. O
objetivo geral deste subprojeto foi analisar criticamente a conjuntura
educacional no contexto das mudancas politicas, sociais e econdmi-
cas, situando as bases legais que fundamentam a Educacao Basica
e suas relagdes com a realidade da Educacdo do Campo no Brasil,
em vista de subsidiar a praxis pedagoégica em escolas campesinas.

Um dos nucleos deste subprojeto teve como coordenador e
orientador o professor Anderon Miranda, além da participacdo de
vinte e quatro residentes (estudantes dos cursos de Licenciatura em
Educacao do Campo, nas habilitacbes de matematica e ciéncias da
natureza) e trés professores preceptores que acompanharam os re-
sidentes nas escolas campo do programa. A priori, 0 nucleo seria
apenas de matematica, entretanto, devido ao quantitativo de residen-
tes selecionados e em decorréncia das suas habilitagbes em mate-
matica ou ciéncias da natureza, tivemos que adaptar o subprojeto e
fazer modificagbes que contemplassem as duas areas do conheci-
mento.

Neste sentido, abordaremos as experiéncias do professor An-
deron, pautadas nas vivéncias e experiéncias em campo e na forma-
¢ao dos participantes do programa, tendo em vista as agdes desen-
volvidas nas seguintes escolas do campo localizadas em municipios
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baianos: Colégio Estadual Prof2 Maria José de Lima Silveira, localiza-
do na zona rural do municipio de Feira de Santana-BA; Centro Edu-
cacional Professor Fernando Barreiros Dantas, localizado na zona
rural do municipio de Anténio Cardoso-BA; e Escola Municipal Jusce-
lino Kubistchek, localizada na zona rural do municipio de Central-BA.
Esta ultima caracterizou-se como a escola mais distante das demais,
cerca de 400 km de distancia dos outros municipios, sendo também
a escola que mais distava da cidade (sede), em torno de 20 km. Ja
a escola do municipio de Anténio Cardoso-BA se distancia da Escola
de Feira de Santana-BA cerca de 31 km e ambas distanciam cerca de
10 a 15 km da sede (cidade).

Os preceptores dos municipios de Central-BA e Feira de San-
tana-BA (Jadson e Fabio)® possuem a mesma formacao académica,
ou seja, ambos sao licenciados em Matematica. Ja o preceptor Gil-
berto’, de Anténio Cardoso-BA, possui formagao em Biologia, entre-
tanto, todos 0s municipios possuiam residentes com habilitacdes em
matematica e ciéncias da natureza, sendo que o municipio de Cen-
tral-BA possuia apenas um residente de ciéncias da natureza.

As formagdes com todo o grupo, presencialmente, foram re-
alizadas no CETENS/UFRB a cada trés meses, entretanto, devido
as demandas dos semestres curriculares e as distancias dos muni-
cipios, algumas formagdes ocorreram de forma remota online, pelo
hangoutsé. Além dessas, frequentemente tivemos os encontros de
acompanhamento do programa e das acgdes dos residentes nas es-
colas campo pelo professor-orientador, com maior intensidade na
escola campo de Feira de Santana-BA, local do qual o professor-o-
rientador ministrava aulas semestrais e sempre estava na cidade e
menos frequente na escola de Central-BA. Porém, nesta, o profes-

6 Nome ficticio a fim de assegurar o sigilo de suas identidades.

7 Nomes ficticios a fim de assegurar o sigilo de sua identidade.

8 E uma plataforma de comunicacéo, desenvolvida pela Google, que inclui men-
sagens instantaneas, chat de video, SMS e VOIP. Disponivel em https://pt.wikipedia.
org/wiki/Google_Hangouts, acessado em 06/10/2020.
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sor foi custeado pelo programa para acompanhar os residentes na
escola, aproveitando também as visitas do tempo comunidade de
localidades proximas para acompanhar o andamento das acdes do
subprojeto neste municipio.

O programa foi desenvolvido em encontros formativos com o
professor-orientador € momentos de acao pedagogica nas escolas
campo, ou seja, os residentes planejaram e elaboraram suas aulas,
coparticiparam de aulas junto ao professor preceptor da escola e
atuaram como professores regentes, desenvolvendo nas escolas do
campo atividades teorico-praticas, aprimorando sua formagao e de-
senvolvendo seu campo profissional, o que reflete numa praxis peda-
gogica para a formagao do professor.

A vivéncia docente proporcionada pelo programa para 0s resi-
dentes se configurou como um campo de conhecimento no qual os
estudantes, a partir de discussdes tedrico-metodolégicas, foram in-
seridos no espaco escolar com o objetivo de desenvolver atividades
que possibilitassem a compreensao, a analise e, posteriormente, a
intervencao nesse espacgo. Assim, o objetivo do programa foi o favo-
recimento do desenvolvimento profissional e pessoal.

E muito importante que os alunos sejam capazes de interagir no
momento da explicacao do conteudo para que possam perceber a cons-
trucao e a aplicagao dos assuntos expostos no cotidiano, despertando,
assim, o senso critico e favorecendo o exercicio de sua cidadania.

Com as atividades propostas, pretendeu-se relacionar conteu-
dos matematicos e de ciéncias com questoes da realidade campesi-
na de forma investigativa, desconstruindo a ideia de um ensino tra-
dicionalista, no qual as formulas e expressoes ensinadas na escola
nao sao uteis e a matematica e a ciéncia sao areas abstratas e de
dificil compreensao. O objetivo foi incrementar a capacidade de resol-
ver problemas da realidade dos participantes. Neste contexto, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) sinaliza que,
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[...] a aprendizagem em Matematica esta
intrinsecamente relacionada a compreensao, ou
seja, a apreensao de significados dos objetos
matematicos, sem deixar de lado suas aplicagdes.
Os significados desses objetos resultam das
conexoes que os alunos estabelecem entre eles
e o0s demais componentes, entre eles e seu
cotidiano e entre os diferentes temas matematicos
(BRASIL, 2017, p. 276).

Ja na perspectiva do ensino de ciéncias da natureza, a BNCC
se propoe,

[...] discutir o papel do conhecimento cientifico e
tecnolégico na organizacao social, nas questdes
ambientais, na saude humana e na formagao
cultural, ou seja, analisar as relagdes entre
ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente. A
contextualizagcdo dos conhecimentos da area
supera a simples exemplificagdo de conceitos
com fatos ou situagdes cotidianas. Sendo assim,
a aprendizagem deve valorizar a aplicagao dos
conhecimentos na vida individual, nos projetos
de vida, no mundo do trabalho, favorecendo o
protagonismo dos estudantes no enfrentamento
de questdes sobre consumo, energia, seguranca,
ambiente, saude, entre outras (BRASIL, 2017, p.
549).

Dentre os objetivos especificos definidos no subprojeto, acredi-
tamos que conseguimos cumpri-los, como estudar os conhecimentos
didaticos pedagdgicos do ensino de ciéncias e da matematica, em
consonancia com a praxis educativa das escolas do campo. Neste
conseguimos fazer esse vinculo mais de perto, atentando para as
questoes especificas das escolas campo.

Outro objetivo, que foi dialogar sobre docéncia e formacao de
professores destacando as peculiaridades do ensino de ciéncias da
natureza e matematica no contexto da Educacao Basica, também foi
executado, principalmente nos encontros formativos na Universida-
de e na escola campo. Ainda, acreditamos que os objetivos oferecer

subsidios tedricos e praticos para a organizagao e compreensao do
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trabalho pedagdgico nas escolas do Campo e refletir sobre o fazer
pedagogico nas areas de ciéncias da natureza e matematica, obser-
vando os contextos das comunidades campesinas, foram realizados,
uma vez que o auxilio financeiro fornecido pela CAPES para compra
de materiais escolares ajudou na execucao deste trabalho pedago-
gico nas escolas campo. Além disso, levamos em consideracao as
acoes pedagogicas que ja vinham sendo trabalhadas nas escolas e
as incorporamos no trabalho docente dos nossos residentes.

Na perspectiva de resolver problemas e utilizar a matematica
e os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos para explicarmos o
mundo que nos rodeia, desvendando os segredos e fenbmenos da
natureza é que relataremos, no proximo topico, as atividades desen-
volvidas pelos estudantes nos seus respectivos municipios: Antdnio
Cardoso-BA, Feira de Santana-BA e Central-BA.

Experiéncias por regiao

Neste tdpico relataremos as atividades e acdes desenvolvidas
pelos estudantes por regiao — Antdnio Cardoso-BA, Feira de Santana-
-BA e Central-BA —, apresentando as acdes para o cumprimento dos
objetivos do subprojeto “Investigacoes e Aprendizagens no Ensino
de Ciéncias e Matematica” do Programa Residéncia Pedagagica.

Antonio Cardoso-BA

A instituicao Centro Educacional Professor Fernando Barreiros
Dantas, local no qual foi realizada a residéncia de oito estudantes
de Licenciatura em Educacao do Campo, contava com oito (8) salas
de aula, atendendo a quinhentos e setenta (570) estudantes dividi-
dos entre os turnos matutino, vespertino e noturno, distribuidos em
anos finais do Ensino Fundamental Il e Eixos Educacao de Jovens e
Adultos (EJA).
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Na escola campo de residéncia ocorreram atividades educa-
tivas e reunides de planejamento educacionais com o0s residentes,
professor preceptor, professor-orientador, professores, coordenado-
res e diretora da instituicdo de ensino, com o objetivo de criar cami-
nhos metodoldgicos que favoreceram o processo de aprendizagem
dos estudantes. Para Luck (2007), pesquisadora que trata sobre
gestao escolar, todos os atores da escola e que sao partes dos pro-
cessos educativos devem possibilitar a gestao democratica nas ins-
tituicoes, em especial os diretores, que tém a responsabilidade de
promover um trabalho participativo, democratico e de autonomia dos
seus pares, envolvendo todos que compde a escola.

Nessa perspectiva, foram desenvolvidos jogos matematicos —
como dominds de fragoes; jogos de aritmética com as operacgdes de
adicao, subtracdo, multiplicagao e divisdo; construcdes algébricas
e geométricas, como o tangram e a torre de hanoi — aprimorando,
assim, o elo entre os jogos e os conteudos estudados em sala de
aula, sendo esta uma forma prazerosa de produgao de conhecimen-
to. Deste modo, corroboramos Silva e Kodama (2004) quando afir-
mam que nas “[...] atividades com jogos, os alunos vao adquirindo
autoconfianca, sao incentivados a questionar e corrigir suas agoes,
analisar e comparar pontos de vista, organizar e cuidar dos materiais
utilizados (p. 3)". Também, foram realizadas atividades nos projetos
da escola, como a Feira de Ciéncias, o Sistema Solar, Oficinas de
jogos ludicos e Oficina de Tintura com diferentes tipos de solo.

Os residentes participaram, em média, de uma hora semanal
de atividades complementares (AC)® para um melhor engajamento
e planejamento das aulas e projetos e duas horas, em média, por
semana com o preceptor para elaboragao dos planos de aulas e rela-
torio, definidos previamente por um plano de atividade.

9 Realizada de forma individual ou coletiva, constitui-se como um espago/tempo
inerente ao trabalho pedagdgico do professor destinado ao planejamento e
organizagao de suas atividades. Disponivel em http://educadores.educacao.ba.gov.
br/atividadecomplementar. Acessado em 18/10/2020
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A primeira oficina desenvolvida na escola foi a pintura com
tintas de solo. Uma atividade sustentavel, cujo objetivo era demons-
trar aos aprendizes da escola uma das formas de utilizagdo do solo
para pinturas de paredes, tecidos ou papeéis e que nao agredisse o
meio ambiente. Salientamos, aqui, a transversalidade sobre o tema
educacao ambiental, sendo esta uma das habilidades a serem de-
senvolvidas no curriculo da Educacao Basica, segundo a BNCC e
a resolucao n° 2, de 15 de junho de 2012 do Conselho Nacional de
Educacdo do Ministério da Educacao, que estabelece as diretrizes
curriculares nacionais para a Educacao Ambiental.

Jean Piaget (1970) diz que: “O principal objetivo da educacao
€ criar pessoas capazes de fazer coisas novas e nao simplesmente
repetir o que outras geracoes fizeram” (p.68). Desse modo, aprende-
mos que devemos utilizar a educagao como meio de emancipacao
dos estudantes e que a educagao nao tem sentido se nao tiver o
objetivo de transformar os sujeitos em seres conscientes e com opi-
nides proprias bem formadas.

O segundo projeto realizado foi o teatro de fantoches. Nele
foram trabalhados os conteudos de Biologia (como células, tipos de
virus e formato das células) primeiramente em sala, durante as aulas
e, posteriormente, nas salas de reunifes os aprendizes comegaram
a criar as historias, confeccionar os fantoches e ensaiar as apresen-
tacoes. Salientamos a ludicidade dos fantoches e das apresentacoes
cénicas como um fator propulsor na aprendizagem desses conteudos
de ciéncias da natureza. Tudo isso ocorreu sob orientagao do precep-
tor, do orientador e dos residentes. A execucao do projeto teatro de
fantoches foi realizada durante a Feira de Ciéncias.

A Feira de Ciéncias contou com a participacao das turmas do 7°,
8° e 9° anos. Os grupos abordaram conteudos trabalhados em sala de
aula nas areas de matematica, como jogos de aritmética, fisica, quimi-
ca e biologia. O 9° ano apresentou, por meio de equipes, conteldos
de fisica e quimica, como separacao de misturas, ondas, luz e graficos
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com resultado de uma pesquisa sobre poluicao sonora, demonstran-
do a teoria e formas praticas através de experimentos. Houve também
exposicoes de maquetes e parodias. Os residentes, em parceria com
os estudantes da escola, organizaram por sala as maquetes e as
mesas com as producoes de maquetes na forma de exposi¢ao para
a comunidade escolar. Assim, alguns estudantes ficaram encarrega-
dos de explicar suas producdes enquanto outros circulavam entre as
salas perguntando e interagindo com os trabalhos apresentados na
feira. Os residentes, por sua vez, mediaram todo o processo de orga-
nizacao e execugao da feira com o professor preceptor. Para este, a
experiéncia vivenciada na feira trouxe reflexdes importantes acerca
dos diferentes ambientes de aprendizagem constituidos na escola,
sendo que as aulas nao se resumem, apenas, a sala de aula. Estas
sao frutos de um processo investigativo e producido de conhecimento
construido a partir dos proprios estudantes.

Ainda, houve a realizagao de um projeto sobre a agua executa-
do no parque aquatico Aguas Claras, em Sdo Gongalo dos Campos-
-BA, sob supervisao dos(as) residentes, preceptor e um professor de
Educacéao Fisica. Os mesmos trabalharam com atividades interdis-
ciplinares, unindo a educacao fisica com o ensino de ciéncias, bus-
cando potencializar a participacdo e o maior conhecimento de cada
aprendiz. Nesta atividade houve disputas de corridas entre equipes,
evidenciando os conhecimentos sobre fisica, como a ideia do movi-
mento, trajetdria, deslocamento e forga. A utilizacao e observacao do
movimento do corpo nas rampas das piscinas serviram para com-
preender conceitos fisicos como cinematica e a forca de atrito que
atuava entre o corpo e a escorregadeira, constituindo-se, também,
em atividades interdisciplinares na Educacao Basica, pois, para Fa-

zenda (2008):

[...] cada disciplina precisa ser analisada nao
apenas no lugar que ocupa oOu ocuparia na
grade, mas nos saberes que contemplam, nos
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conceitos enunciados e no movimento que esses
saberes engendram, proprios de seu lécus de
cientificidade. Essa cientificidade, entao originada
das disciplinas, ganha status de interdisciplina
no momento em que obriga o professor a rever
suas praticas e a redescobrir seus talentos, no
momento em que ao movimento da disciplina seu
proprio movimento for incorporado (p. 18).

Outro exemplo desta interdisciplinaridade ocorreu na constru-
cao do sistema solar, que foi o ultimo trabalho da residéncia pedago-
gica no colégio. Esta atividade fazia parte do projeto a ser apresen-
tado na feira de ciéncias pelos residentes, entretanto, devido alguns
contratempos dos residentes com horario e outros afazeres pessoais
e académicos, acabou sendo uma atividade extra, realizada em con-
junto com estudantes da escola dentro da carga horaria do professor
preceptor. Os preparativos para esta construcdo foram realizados
nos intervalos de aulas, com a presenca dos residentes e do precep-
tor. A confeccao do mesmo se deu por dezenove (19) dias, sendo
utilizados conhecimentos sobre fisica e artes para a confecgdo dos
planetas e o painel planetario. A execugcao dessa oficina ocorreu em
uma manha de apresentacdes, de modo que os residentes mostra-
ram como funciona o sistema solar, bem como as caracteristicas de
cada planeta, distancias e satélites naturais.

Segundo Paulo Freire, “A teoria sem a pratica vira ‘verbalismo’,
assim como a pratica sem teoria, vira ativismo. No entanto, quando
se une a pratica com a teoria tem-se a praxis, a acao criadora e modi-
ficadora da realidade” (FREIRE, 1989, p. 67). A partir disso, atingimos
0s objetivos dos nossos projetos, tendo a praxis em todas as ativida-
des para a construgdo do conhecimento critico dos educandos.

Feira de Santana-BA

A instituicdo Colégio Estadual Prof? Maria José de Lima Silvei-
ra, local em que foi realizada a residéncia de oito (8) estudantes de
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Licenciatura em Educagao do Campo, contava com treze (13) salas
de aula, atendendo a 1276 estudantes distribuidos nos trés turnos de
funcionamento da Unidade Escolar. O espago nao € muito atraente
para os estudantes da escola, havendo apenas um patio entre as
salas, onde os mesmos ficam nos intervalos e na troca de uma aula
para outra. Ainda, no estacionamento, tem uma arvore sob a qual
os estudantes do diurno costumam ficar devido a sombra agradavel.
Entretanto, a escola conta com uma sala ampla para a producao de
atividades artisticas e culturais.

A faixa etaria dos estudantes da escola varia entre doze (12)
anos até a fase adulta e/ou terceira idade, no caso dos alunos da
Educagao de Jovens e Adultos (EJA). Notadamente, a grande maio-
ria € oriunda da zona rural, o que caracteriza estes estudantes como
campesinos pertencentes as vinte e cinco localidades que compdem
o distrito de Maria Quitéria/Feira de Santana-BA.

Durante todo o ano foram desenvolvidos alguns projetos junto
a escola, reunindo residentes e preceptores da instituicao mensal-
mente a fim de planeja-los, executa-los e avalia-los. Além dessas
reunides ocorreram formacgoes junto ao professor-orientador e a co-
ordenadora do Programa Residéncia Pedagdgica. Segundo Santos e
Leal (2018), “E pertinente compreender que essa pratica de se traba-
Ihar por meio da Pedagogia de Projetos auxilia na formagao integral
dos estudantes, ja que cria diversas oportunidades de aprendizagem
conceitual, atitudinal, procedimental para os mesmos.” (p. 83). Além
disso, as autoras afirmam que trabalhar com projetos nao € acao
apenas de uma disciplina e sim uma articulacao interdisciplinar que
oportuniza aos estudantes um conhecimento integral, rompendo com
a forma rigida de enquadrar conteudos.

Dentre os projetos estabelecidos e executados por todos os
participantes da comunidade escolar, temos:
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Projeto agua — Devido a ameaca de falta de agua propria para
consumo decorrente das acdes antropicas, bem como a escassez
de agua no semiarido, este projeto teve como objetivo trazer aspec-
tos referentes a conscientizagao do uso e desuso da agua e da pre-
servacao das nascentes da regido. A elaboragcdo do mesmo ocorreu
por meio de reunides entre os residentes, coordenacao pedagogica
e corpo docente da unidade escolar, nas quais foi trazida pela equipe
da escola a necessidade de trabalhar com esta tematica. Em decor-
réncia da indispensabilidade de adequacao do projeto no calendario
da escola, o apoio e aceitacao dos docentes foi de suma importancia,
fato que corroborou em um maior alcance do projeto. Em relagao a
execucgao, esta ocorreu em quatro etapas: apresentagao, desenvol-
vimento, culmindncia e avaliacdo. Como culminancia, foi realizada
uma feira cultural, onde houve a exposi¢cao de stands para toda a
comunidade escolar. Os estudantes e residentes ficaram bastante
envolvidos neste projeto, havendo discussao com a comunidade es-
colar e externa no sentido de alerta-las sobre os problemas que o
municipio e o planeta vém sofrendo com a falta de agua. Este proje-
to contou com a participacao dos professores de quimica e biologia
envolvidos e dos residentes com habilitagdo em Ciéncias da Nature-
za. Ja os residentes com habilitagdo em Matematica contribuiram no
projeto com a analise grafica e estatisticas dos graficos de consumo,
reducao e volume de agua.

Dia do indio — Foi pensando junto a equipe escolar formas de
estabelecer o contato com o corpo discente e alguma tradicao indige-
na que a proposta foi desenvolvida. O objetivo foi desmistificar alguns
mitos e trazer uma maior familiarizacao com estes povos. Dessa forma,
buscamos levar vivéncias que estimulassem a criticidade dos educan-
dos. Este projeto ocorreu em uma unica etapa, onde foi oportunizada
a visita dos povos da tribo Kariri Xoco, sediada em Alagoas, onde
estes, por sua vez, discorreram um pouco sobre a sua cultura, de-
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monstraram algumas dancas e rituais e expuseram alguns artesana-
tos. O envolvimento da comunidade escolar neste projeto foi bastante
participativo, de modo que os residentes e estudantes se envolveram
de tal forma que conheceram sobre a cultura desses povos e suas
tradicoes, passando a respeita-los ainda mais, com suas tradigdes e
crengas. Apos as apresentacoes dos indigenas ocorreram varias con-
versas informais e muitos dos residentes conversaram sobre o quao
€ importante conhecermos diversas culturas e diversidades de cren-
cas e tradigoes. Os professores da area de humanas contribuiram no
debate e com perguntas no dia da apresentacao.

Gincana Cultural Esportiva e Solidaria — Projeto oriundo da
escola e que ja foi realizado em outros anos. Nesta edicdo com os
residentes, objetivou-se promover atividades que fomentassem o de-
senvolvimento intelectual, afetivo e psicomotor, podendo despertar o
desenvolvimento de habilidades artisticas e esportivas entre os estu-
dantes. Essa foi uma das atividades de maior envolvimento dos estu-
dantes, residentes e professores das ciéncias naturais, matematica,
fisica e educacgao fisica, havendo uma aula de campo em um ginasio
de esportes na qual os estudantes puderam experimentar na pratica
conceitos importantes da fisica, quimica e biologia num mesmo proje-
to, além de haver durante e apos as atividades varias reflexdes sobre
como o0s esportes podem potencializar nossa saude fisica e mental,
promovendo melhorias na qualidade de vida.

Oficina de materiais de confecgao para a Feira de Ciéncias —
Para isso, foi reservado o Laboratorio de Matematica do CETENS da
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia durante duas sema-
nas no més de outubro, contando com a participacao de residentes
e supervisao do professor-orientador Anderon Miranda. Nesta houve
0 convite a uma profissional de artes plasticas para colaborar nas
producdes de ornamentacao da Feira de Ciéncias. Assim, foram pro-
duzidas faixas, flores e decoracoes para a feira.
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Feira do Conhecimento e de Ciéncias da Natureza e Matema-
tica — Este projeto abordou questbes interdisciplinares envolvendo
ciéncias e matematica. Objetivou-se principalmente incentivar os
estudantes no desenvolvimento de seus proprios projetos, tornan-
do-os protagonistas no seu processo de conhecimento. O mesmo
foi desenvolvido em cinco etapas: planejamento, apresentacao das
tematicas aos alunos e divisdo das salas, estudo de textos dirigidos
as aulas de ciéncias e matematica, elaboragdo de experimentos e
jogos ludicos e, por fim, a culminancia com a feira e exposicao dos
trabalhos. Neste projeto, a organizacao foi feita quase que totalmen-
te pelos residentes, tendo a aderéncia dos estudantes da escola. A
presenca da profissional de artes também auxiliou bastante, estimu-
lando a criatividade e trazendo beleza na exposicao do projeto. Os
residentes, em conjunto com estudantes com mais habilidades artis-
ticas e manuais, construiram maquetes, stands, painéis e diversos
aderecos que oportunizaram a organizagao de um espaco bonito e
um ambiente de aprendizagem para a comunidade escolar.

Projeto Sertdao Negro em Novembro Negro — Neste evento
foram abordadas as dificuldades, genocidios e intolerancia religio-
sa na cultura negra com apresentacdo de danga, peca teatral, re-
pente, samba de roda e capoeira. Para a realizacdo da decoraciao
e instrumentos do evento, utilizou-se o Laboratério de Matematica
da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia CETENS/UFRB
para a producdo das faixas com os nomes de autores negros que
se destacaram no ensino de matematica, ciéncias e outras areas de
ensino. Neste projeto, parecidamente com a feira de conhecimentos,
os estudantes se engajaram na producado e confeccao dos paineéis
e faixas sobre o tema, além dos convidados e toda parte de artes
cénica que o mesmo envolveu. Os residentes, muitos deles negros
e de origem quilombola, identificaram-se muito com a causa e conta-
ram e explanaram suas experiéncias e historias a respeito do dia da
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Consciéncia Negra e como isso é representado em nosso recbncavo
baiano. As manifestagoes culturais de danga, teatro e capoeira foram
também um destaque na comunidade escolar, pois surgiram refle-
xoes e debates com os estudantes nas disciplinas da area de huma-
nas da escola. Evidenciamos, mais uma vez, a interdisciplinaridade
de maneira fortemente ligada as questdes humanas e cientificas nas
discussdes e debates que ocorreram na execugao do projeto.

Central-BA

A Escola Municipal Juscelino Kubistchek foi a escola escolhida
para desenvolver a residéncia dos oito (8) estudantes de Licenciatura
em Educacao do Campo que, em sua maioria, residia em Itaguacu
da Bahia.

Trata-se de uma escola situada no povoado de Vereda, uma
comunidade remanescente de quilombo, no municipio de Central. A
escola é uma instituicdo de ensino publica que atende estudantes
dos anos iniciais e finais do Ensino fundamental. Esta nao atende
somente alunos da comunidade, mas também de outras localidades
vizinhas, sendo o unico espaco escolar existente na comunidade.
Para dar continuidade, adentrando no Ensino Médio, os estudantes
precisam se deslocar para a cidade.

Devido a localizacao da escola, distante da cidade de Central,
concentrando-se entre dois municipios — Central/BA e ltaguacu/BA
— e da presenca de estudantes quilombolas, percebemos uma pro-
ximidade maior entre as relagdes da comunidade com a escola em
comparacao as outras duas escolas analisadas (a de Feira de San-
tana/BA e de Antbnio Cardoso/BA). Na Escola Municipal Juscelino
Kubistchek toda a comunidade auxiliou nas atividades e agdes da
escola, como limpeza e manutencdo, pintura e pequenos Servicos
de marcenaria e servicos gerais e administrativos. Isso porque no
periodo da residéncia havia membros da comunidade local ajudando
na reforma da escola. Além disso, os professores pareciam ser mais
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unidos e participavam com maior intensidade e engajamento dos pro-
jetos feitos na escola por colegas de outras disciplinas.

Esta escola possui um corpo docente de dez professores, um
diretor, uma coordenadora, uma secretaria e quatro auxiliares de lim-
peza. A estrutura fisica da escola € composta por seis salas de aula,
sendo que apenas quatro sdo utilizadas para o Ensino Fundamental
Il do sexto ou nono ano; uma secretaria, que também funciona como
sala de professores e diretoria; uma cantina; trés banheiros; uma dis-
pensa; uma biblioteca; e uma quadra de esportes. Nao ha um espaco
especifico de entretenimento para os estudantes na escola. As salas
sao localizadas uma proxima a outra e tem um pequeno canteiro na
entrada da unidade. Entretanto, ha uma quadra poliesportiva, recem-
-inaugurada, que fica numa area externa a escola, semelhante a um
anexo e que, em suma, era o Unico espaco para entretenimento dos
estudantes e pratica de esportes na escola.

A escola é um espago de ensino/aprendizagem que conta com
profissionais capacitados — a maioria com formagao inicial, apenas.
Contudo, estes buscam conhecimentos e sempre estdao atentos as
novas formas e metodologias de ensino que surgem na escola, como
foi o exemplo do Programa Residéncia Pedagdgica na escola, no
qual professores contribuiram de maneira informal no processo e de-
senvolvimento da residéncia, auxiliando o professor preceptor, esco-
Ihido pelo referido programa.

A escolha da escola foi devido a sua localizacao, haja vista que
a mesma fica mais proxima das moradias dos estudantes residentes,
sendo que a maioria deles tinha como municipio de moradia Itagua-
cu da Bahia e neste ndo tinha nenhum professor formado na area
de matematica ou ciéncias para ser preceptor, exigéncia necessaria
para selecao de preceptores apontada no item 2.1.3% do edital.

10 Item 2.1.3 “Possuir licenciatura que corresponda ao componente curricular ou
ao curso do subprojeto ou em areas afins”. Disponivel em: https://ufrb.edu.br/cetens/
images/Editais/ResidenciaPedagogicaLEDOC/Edital_Selecao_de_Preceptores_
CETENS.pdf
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Dos oito residentes, apenas um deles morava em Central-BA,
sendo que a distancia foi um fator negativo para o andamento da
atividade. Entretanto, esta situacao foi superada com a escolha da
Escola Municipal Juscelino Kubistchek por estar situada no Municipio
de Central/BA, porém, com a localizacdo entre os dois municipios,
Central/BA e Itaguacu/BA.

Além disso, nesta localidade houve desisténcias e ingressos
de novos residentes no programa, atrasando temporariamente o tra-
balho pedagdgico planejado, uma vez que os novos ingressantes ti-
veram que conhecer, primeiramente, o planejamento feito e fazer e
sugerir as adaptacdes necessarias que achassem convenientes para
a sua execugao. Com isso, tivemos como concluinte apenas seis
estudantes dos oito que iniciaram o programa, sendo um deles por
motivo de emprego (aprovagao em concurso publico) e a outra desis-
téncia por problemas pessoais e familiares. Ainda, a escola passou
por um tempo, aproximadamente de trés meses, de greve e parali-
sacao dos professores por motivo de protestos com o governo local.
Assim, tivemos que paralisar o programa residéncia nesta regiao e,
ao retornar as atividades na escola, continuamos do ponto onde ha-
viamos parado, dando seguimento ao planejamento das atividades e
acdes do programa.

Em relagao as praticas pedagoégicas desenvolvidas na escola,
os residentes elaboraram seus planos de aula com o auxilio do pre-
ceptor e os puseram em pratica. Também, realizaram oficinas, pro-
jetos educacionais € a execucao de seminarios com a participacao
e apresentacdo dos estudantes da escola. Dentre elas, citamos o
planejamento e elaboragao/confeccao de jogos didaticos e matemati-
cos (jogos de aritmética, operacbes matematicas e jogos de tabuleiro
sobre geometria). Ainda, realizaram um movimento de reflexao no dia
da Consciéncia Negra, transpassando pelas condigdes de vida dos
povos quilombolas, indigenas e povos do campo, levando em con-
sideracao o cotidiano dos estudantes e respeitando as diversidades
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culturais e conhecimentos da comunidade, uma vez que as reflexoes,
apresentadas na forma de seminarios, eram pautadas nas experién-
cias dos estudantes e residentes, que sao filhos de agricultores e,
ainda, alguns deles — quilombolas. Os mesmo falaram de temas como
racismo, preconceito, emancipacdo da mulher quilombola e agroe-
cologia. Além disso, na parte das oficinas houve a construgdo de um
quebra-cabecga tangram e desenho de figuras geomeétricas utilizan-
do massa de modelar e a realizacao de jogos matematicos, como o
domind da multiplicacdo, nas turmas lecionadas pelos residentes.
Outro ponto de destaque foi a realizacdo da primeira feira de
ciéncias e matematica da escola que teve a participacao de toda co-
munidade escolar, a partir dos materiais escolares e recursos dispo-
nibilizados pela CAPES. A construcao e decoracao da feira foi feita
de forma participativa entre os residentes, estudantes, preceptor e
membros da comunidade escolar, 0os quais se reuniram e constru-
iram maquetes, stands, painéis e experimentos nas areas de cién-
cias e matematica. Apos esse momento, fizeram a culminancia com
a propria comunidade escolar apresentando temas envolvendo con-
teudos da matematica, como aritmética, algebra e geometria, e das
ciéncias da natureza, como biologia, fisica e quimica. Evidenciamos
nessa acao, mais uma vez, a importancia da ludicidade das ativida-
des desenvolvidas, principalmente na parte da elaboracao e execu-
cao dos jogos, assim como a interdisciplinaridade e interagdes entre
0s atores escolares neste quesito, sendo este um ponto fulcral para
aprendizagem de conteudos académicos e desenvolvimento pesso-
al, intelectual e coletivo, importantes para a formacao da cidadania.

Consideracoes finais

O Programa Residéncia Pedagogica foi de fundamental impor-
tancia para que nossos residentes pudessem obter experiéncia de
sala de aula de forma mais profunda e mais participativa, com a liber-
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dade para realizar a integragao dos conhecimentos tedricos enquan-
to licenciandos com a pratica docente e permanente de uma escola.
Para Freire (2001), ha um “movimento dialético entre a reflexao criti-
ca sobre a acao anterior” (p. 128). D’ambrodsio (1986) coaduna desta
ideia e afirma existir na relagao teoria e pratica um ciclo entre acao,
reflexao e agao.

A residéncia favoreceu a realizagdo da docéncia na pratica,
oportunizando vivéncias em torno da realidade profissional, a qual
0 curso de Educacao do Campo do CETENS/UFRB se designa.
Esta ainda levou os estudantes e todos os participantes a refletir,
por meio das observacgoes, coparticipacdes e momentos de regéncia,
sobre como tem sido desenvolvido o ensino nas escolas de Educa-
¢cao Basica atualmente. Assim, as intervencgdes contribuiram para a
aprendizagem dos alunos no dia a dia da sala de aula.

O programa oportunizou experiéncias coletivas significativas
aos estudantes, uma vez que o trabalho em grupo ajudou no mo-
mento de desenvolver as atividades extra sala e nos momentos de
socializagdo que ocorreram entre os licenciandos e os demais pro-
fessores, alunos e outras pessoas da escola. Talvez seria interes-
sante replicar o modelo da residéncia pedagoégica em estagios de
curso de licenciatura e também em nossos estagios obrigatorios e
nao-obrigatorios.

No periodo de residéncia, os residentes receberam apoio de
todas as comunidades escolares envolvidas nos municipios partici-
pantes e das Instituicbes de Ensino Superior da UFRB, que deram
atencao as necessidades e acdes planejadas no programa, contri-
buindo para a sua plena execucao, fosse por meio da oferta dos es-
pacos na escola para produgao dos projetos e encontros formativos
com o preceptor e professor-orientador ou disponibilizando recursos
como cadeira, quadro, piloto e outros materiais necessarios para a
execucao das atividades. Ou seja, todos foram bastante colaborati-
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vos com a realizacao das atividades. Os preceptores também sempre
estiveram a disposicao na colaboragcdo com os residentes, atuando
de forma dialogada no desenvolvimento profissional.

Apesar do apoio da comunidade escolar, muitos residentes
enfrentaram algumas dificuldades, como lidar com a defasagem de
aprendizagem de alguns alunos em relagao a determinados conteu-
dos matematicos, principalmente conteudos oriundos da matematica
basica; a auséncia de alguns alunos nas aulas devido ao trabalho
no campo em época de colheita e por conta da distancia de algu-
mas escolas da cidade, dificultando o acesso de muitos deles (alguns
se juntavam e muitas vezes iam caminhando para a escola ou de
carona). Para suprir necessidades quanto aos conteudos, os residen-
tes, juntamente com o preceptor, remodelaram o planejamento a fim
de atender deficiéncias de conteudos no curriculo. Em relagao a au-
séncia dos alunos, foram promovidos dialogos semanais nos AC com
a coordenacao pedagogica e implementadas intervencdes para dimi-
nuir estas auséncias, conversando com os familiares destes alunos.

As questdes supracitadas foram algumas que o grupo em for-
macao pode refletir e vivenciar na pratica do ensino e aprendizagem
das escolas promoventes do Programa Residéncia. Ou seja, enten-
der o porqué no ensino fundamental os estudantes possuem tanta
dificuldade em lidar com operacdes basicas da matematica € uma
questao que leva professores e estudantes de licenciatura a refleti-
rem sobre onde pode estar o problema e quais os meios para mudar
este cenario.

Talvez isso ocorra por ser uma disciplina (Matematica) que,
historicamente, ainda carrega o estigma de ser considerada dificil e
para poucos. Na tentativa de amenizar este problema, realizou-se
atividades educativas nas escolas campo da residéncia, reunides de
planejamento educacionais com os residentes, professor preceptor,
professor-orientador, professores, coordenadores e diretora da insti-



134 Tatiana Polliana Pinto de Lima (Org.)

tuicdo de ensino com o objetivo de criar caminhos metodolégicos que
favoreceram o processo de aprendizagem dos estudantes, além de
motivar a ludicidade com a criagao de jogos, realizagao de projetos,
seminarios e reflexdes nas palestras. Ainda, com as formacoes, 0s
textos lidos e discussdes nas reunides com a comunidade escolar,
os residentes apontaram nas acoes planejadas indicios de mudanca
para reverter este quadro.

Neste interim, acreditamos que devemos capacitar nossos pro-
fessores com formacao inicial e continuada e promover mais progra-
mas como PRP para que possamos, aos poucos, excluir ou amenizar
esta imagem negativa do ensino da matematica e de ciéncias da na-
tureza. Decerto, precisaremos de tempo, mas devemos comecar ja,
pois so assim poderemos mudar este cenario e transformar o ensino
curricular em interessante, instigante e motivador para nossos jovens
educandos.

Destacamos, também, a interagdo com a Universidade no de-
senvolvimento das atividades e como apoio tedrico para as acoes
do programa, aprimorando, assim, o elo entre os conteudos estu-
dados em sala de aula e as atividades praticas desenvolvidas nas
escolas, como os jogos, por exemplo, que se constituem uma forma
prazerosa de producdo de conhecimento. Foram utilizadas, ainda,
atividades e projetos que estavam em desenvolvimento nas esco-
las do campo, de modo que essas interagdes foram positivas para a
aprendizagem dos estudantes da Educacao Basica, que puderam ter
um grupo de futuros professores atuando em suas salas, trazendo
inovagdes para o ensino e aprendizagem. E importante salientar que
as agdes também favoreceram a formacao dos nossos residentes e
futuros professores, dando a estes a possibilidade de correlacionar
0s conhecimentos tedricos adquiridos na Universidade com a pratica
e a vivéncia de uma escola da Educacao Basica, em especial da
educacido do campo, que conta com uma caréncia muito grande de
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professores formados em certas areas do conhecimento, como € o
caso de matematica e de ciéncias, contribuindo para a emancipacao
e desenvolvimento do homem do campo.
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Percepcoes dos residentes acerca do PRP
na Educacao do Campo

Maricleide Pereira de Lima Mendes
Klayton Santana Porto

Introducao

Este capitulo intenciona apresentar as acoes desenvolvidas no
Programa Residéncia Pedagoégica (PRP), do Nucleo de Ciéncias da
Natureza do Curso da Licenciatura em Educacao do Campo (LEdoC)
com habilitagées em Ciéncias da Natureza e Matematica (2018-2020)
da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia, campus Feira de
Santana-BA. Assim, buscou-se tecer algumas reflexdes sobre os sa-
beres gerados e adquiridos pelos licenciandos do curso, residentes
do PRP, com o intuito de compreender os processos formativos que
permearam as etapas e atividades do projeto.

O PRP é um programa criado e mantido pela Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e integra a
politica nacional de formagao de professores. Tem por objetivo inserir
e aproximar o licenciando a pratica profissional, propiciando a vivén-
cia desses futuros professores no contexto da sala de aula. O PRP
articula a formacao inicial (estudantes residentes) e a formacgao conti-
nuada (professores preceptores), uma vez que as unidades de ensino
da Educagao Basica que participam do programa sao inseridas nos
momentos de formacao desenvolvidos pelos professores orientado-
res e pela propria universidade. Essa formacao ocorre por meio de
seminarios, rodas de dialogos, cursos e oficinas. Desse modo, ele
busca promover uma maior interacao de saberes cientificos, media-
dos nas universidades, com as praticas pedagogicas desenvolvidas
em sala de aula, nas escolas da Educacao Basica.
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No entanto, ressalta-se que a etapa inicial da docéncia nao sig-
nifica apenas um momento de aprendizagem do oficio de ensinar,
a partir do contato do licenciando com os estudantes, mas sim um
importante periodo de insergcdo na cultura escolar, de socializacao
profissional, de entendimento das normas, preceitos, valores institu-
cionais, procedimentos e comportamentos que subjazem o contexto
escolar como um todo. A partir dessa reflexao, compreende-se que 0
processo formativo, sobretudo o inicial, se concretiza no ambiente de
trabalho do professor e, por acontecer na escola, contribui para levar
o licenciando a desenvolver competéncias profissionais que so se
desenvolvem por intermédio da articulagao da teoria com a pratica.
Essa preocupacao sempre se fez presente ao longo dos 18 (dezoito)
meses de desenvolvimento deste subprojeto do PRP.

Como este subprojeto foi desenvolvido em um curso de Licen-
ciatura em Educagao do Campo (LEdoC), procurou-se desenvolvé-lo
dentro dos principios que regem a Educacao do Campo, fazendo-se
lembrar que a identidade da Educagao do Campo esta atrelada as
questdes inerentes a sua realidade, as questdes de identidade dos
sujeitos do campo, as questdes da diversidade social e da comple-
xidade sociocultural do campo. Para Pires (2012), a Educagao do
Campo busca o debate sobre o “sentido da escola, sobre o seu cara-
ter formativo, sobre a formacao de professores (as), sobre o aprendi-
zado que deve ser efetivado e sobre a elaboragao de uma proposta
pedagogica” (p. 108). Nesse sentido, compreender a vida dos sujei-
tos campesinos e a identidade da escola do campo requer o entendi-
mento entre cultura e escola.

Os residentes deste subprojeto foram inseridos em importan-
tes passos que os permitiram realizar uma pratica educativa pautada
na acao-reflexao-acao, em constante dialogo com os orientadores
da universidade e preceptores das escolas-nucleo. Logo, o nucleo



Saberes e Praticas Docentes na Residéncia Pedagogica da UFRB 139

de Ciéncias da Natureza da LEdoC buscou favorecer o desenvolvi-
mento dos residentes por meio de momentos formativos, do exerci-
cio da pratica docente nessas escolas, valendo-se de observacao
participante, da avaliacao constante durante todo o processo for-
mativo, etapas de semirregéncia e regéncia, do desenvolvimento de
sequéncias didaticas investigativas e projetos educativos e da coleta
de dados para o desenvolvimento de pesquisas académicas, apre-
sentadas no formato de artigos em eventos da area de Educacao.

A partir dessas reflexdes, buscou-se neste texto analisar e re-
fletir sobre as contribuicoes do PRP para a formagao inicial de futuros
professores da Educagdao do Campo, considerando os relatos pro-
duzidos pelos residentes em seus relatorios elaborados ao final do
projeto. Desse modo, elegeu-se a seguinte questao como norteadora
deste estudo: quais as contribuicdes do PRP na formacéo inicial de
professores da Educacido do Campo?

Este estudo se faz relevante pois ainda ha caréncia na literatu-
ra de relatos de pesquisas que privilegiem os processos constitutivos
da pratica docente do futuro professor da Educagao do Campo em
formacao inicial, sobretudo a partir das contribuigbes do PRP nesse
processo formativo. Além disso, entende-se que o tema proposto
podera trazer importantes elementos para fomentar o debate sobre a
politica nacional de formagao de professores, a partir de uma maior
compreensao dos aspectos inerentes a insercao desses professores
iniciantes em escolas basicas do campo.

Para tanto, apresenta-se na primeira secao uma breve discus-
sdo sobre os aspectos introdutdrios do estudo; na segunda secao,
uma discussao sobre o ensino de Ciéncias na Educacao do Campo;
na terceira, uma discussao sobre o nucleo Ciéncias da Natureza. Em
seguida é apresentado o delineamento metodolégico do estudo, e
por fim sdo apresentados os resultados da pesquisa, encerrando-se
com a tessitura das conclusoes.
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Educacao do Campo e ensino de Ciéncias

A Educacao do Campo surgiu das lutas dos movimentos sociais
dos povos do campo e esta vinculada aos trabalhadores do campo,
aos trabalhadores sem-terra, sem trabalho, dispostos a reagir, a lutar,
a se organizar contra a situacao em que se encontravam (CALDART,
2004). Nessa perspectiva, a Educagao do Campo torna-se diferente
da educacao rural, pois é construida por e para os diferentes sujeitos
e praticas sociais e culturais que compdem a diversidade do campo.

Para Molina e Fernandes (2004, p. 43), “a concepgao de campo
e de educacao deve contemplar o desenvolvimento territorial das fa-
milias que trabalham e vivem da terra”. Nesse sentido, o ensino para
a Educacao do Campo precisa estar em movimento com a comunida-
de escolar, bem como as experiéncias encontradas nessa realidade
devem ser transformadas em processo de humanizacao e reafirma-
cao das historias e identidades dos povos campesinos. Nesse senti-
do, a simultaneidade de valores e culturas que se relacionam no meio
social é construida e reconstruida em contato com a realidade pelas
relagdes sociais, de trabalhos e convivéncia nas praticas educativas,
e se esses fatores nao sao reivindicados e valorizados na producao
do conhecimento, perde-se o sentido da heterogeneizacao de diver-
sidades na pratica cotidiana na escola.

A pratica educativa da Educagao do Campo tem seu curriculo
baseado na Pedagogia da Alternancia, que é caracterizada por dois
momentos formativos: um momento que compde uma parte tedrico-
-pedagogica desenvolvida na unidade de ensino, chamado tempo
escola; e outro momento que compode a parte pratica desenvolvida
na comunidade, chamado tempo comunidade, no qual os estudantes
estabelecem a relacao entre a teoria e a praxis, desenvolvendo ati-
vidades de pesquisa e extensiao em suas respectivas comunidades.
Essa pratica pedagogica surge como possibilidade de contribuir para
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o fluxo migratorio dos jovens do meio rural para o meio urbano, e ao
mesmo tempo proporcionar uma educacao integral a esses jovens
(TEIXEIRA; BERNARTT; TRINDADE, 2008).

Com a necessidade de uma formacao especifica dos profis-
sionais do campo, 0s camponeses e seus coletivos focam em con-
quistas que implementem as Licenciaturas em Educacao do Campo
(LEdoC), e em 2007, o Ministério da Educacao implantou um projeto
piloto em quatro universidades federais com a oferta das primeiras
turmas das LEdoC, lancando no anos seguintes editais com cha-
madas publicas para universidades e institutos implantarem esses
cursos, que se inspiraram na Pedagogia da Alternancia, adotando
essa pedagogia em seus tempos e espacos formativos, intercalando
entre Tempo Universidade (TU) e Tempo Comunidade (TC). Segundo
Grilo, Rocha e Jesus (2016, p. 132):

O TU ocorre no espago académico, onde
acontecem as aproximacdoes entre os dife-
rentes componentes curriculares, entre o0s
conhecimentos cientificos e os conhecimentos
populares, na dimensao do ensino, da pesquisa e
da extensdo. O TC se da nos locais de moradia/
trabalho dos licenciandos, mediado por estudos
dirigidos, praticas docentes, oficinas, pesquisas,
estagios curriculares e intervencdes devidamente
acompanhados por professores do curso das
diferentes areas do conhecimento.

Nesse contexto, a Pedagogia da Alternancia consiste numa
metodologia que procura promover a interagcao entre o meio em que
0 estudante esta inserido no campo e a realidade apresentada no
meio académico e/ou escolar, de forma a promover uma constan-
te troca de conhecimentos entre seu ambiente de vida, de trabalho
e 0 escolar, nao se restringindo ao tempo/espago da escola ou a
educacao formal. Essa pedagogia preconiza um ensino que esteja
articulado com os saberes e as experiéncias dos povos do campo,
considerando as peculiaridades e a identidade rural e promovendo
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adaptacdes necessarias para se promover um ensino contextualiza-
do e que facga sentido para o estudante.

Assim, ao se pensar o Ensino de Ciéncias no campo, concebe-
-se um ensino que deve estar articulado ao modo de vida do campesi-
no e isso leva a valorizagao do contexto dos alunos, por meio da arti-
culagao dos conteudos com os saberes do campo, em um movimento
que € dialético e dialdgico, envolvendo comunidade e escola. Dessa
forma, o processo pedagdgico favorece o dialogo, valoriza a autono-
mia dos educandos e promove a construgao de conhecimentos e ha-
bilidades, estabelecendo um verdadeiro sentido de troca de saberes.

Para Freire (2005), o didlogo funciona como uma pratica de
libertacdo; é a chave para a atividade de ensinar, onde professor e
aluno sao seres atuantes, igualmente importantes nesse processo.
E através da acao dialdgica que o professor demonstra respeito pelo
saber que o estudante traz a escola, e sem o qual nao se pode en-
sinar. Compreendemos, assim, que a acao dialdgica esta atrelada
a uma concepcao de educacdo emancipadora que busca possibili-
tar mudancas em alunos e professores por meio de atividades que
procuram contribuir com o desenvolvimento do pensamento critico e
cientifico do estudante.

O ensino de Ciéncias na Educagao do Campo, trabalhado no
contexto da acao dialdgica, passa a assumir um papel significativo
na vida camponesa, pois vai gerar um sentimento de pertencimento
do homem em seu espaco. Nesse sentido, espera-se que o profes-
sor tenha condigdes de ir além das praticas educativas tradicionais
e se coloque como um mediador, agindo com diferentes ferramentas
metodoldgicas para inserir os estudantes em uma pratica discursiva
que os coloque como agentes produtores de conhecimento no plano
social da sala de aula.

Afirmamos que quando se reflete sobre a formacao de profes-
sores no Brasil, automaticamente deve-se pensar no dialogo entre a
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universidade e escola publica. Podem-se elencar algumas iniciativas
que apontam caminhos que possibilitam essa dinamica, tais como
0 Programa Institucional de Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia (PIBID)
e 0 Programa de Residéncia Pedagoégica (PRP), ambos mantidos
pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). Esses programas possuem como principio a insercao de
professores em formagao em escolas de Educagao Basica, com o
objetivo de possibilitar a insergao desses futuros professores no con-
texto da sala de aula. Essas acoes sao de extrema importancia para
a formacao profissional dos licenciandos enquanto futuros docentes.

Acreditamos também que as agdes do PRP tém um papel fun-
damental que é o de aproximar a Universidade e a Escola, favore-
cendo assim a criagao de espacos hibridos de formacao, pois nesse
processo de formacao inicial e continuada todos os envolvidos, pro-
fessor orientador, estudante residente e professor preceptor compar-
tilham experiéncias inovadoras.

Na proxima secado, serao apresentadas algumas reflexdes
sobre o PRP e sobre as acdes e atividades desenvolvidas no ambito
deste subprojeto de Ciéncias da Natureza da LEdoC da UFRB no
campus de Feira de Santana-BA.

O PRP e o Nucleo de Ciéncias da Natureza

Segundo Moretti (2011), a primeira experiéncia de residéncia
na formacao inicial de professores foi implementada no Brasil em
2009 no curso de Pedagogia da Universidade Federal de Sao Paulo
(UNIFESP). Essa iniciativa de PRP consiste num modelo de estagio
supervisionado obrigatorio que visa promover a articulacdo da forma-
¢ao inicial com a continuada de professores de escolas publicas da
cidade de Guarulhos. Na época, para cumprir as 300 horas de carga
horaria minima de estagio obrigatdrio para os cursos de Pedagogia,
conforme determinado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para
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o Curso de Licenciatura (BRASIL, 2006), os estudantes vivenciaram
quatro modalidades de residéncia pedagodgica, a partir da segunda
metade do curso: docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental
(105 horas), docéncia em Educacao Infantil (105 horas), Gestao Edu-
cacional (45 horas) e docéncia em Educacao de Jovens e Adultos
(45 horas). A carga horaria prevista para cada uma dessas modali-
dades foi distribuida entre os encontros realizados com o professor
orientador do estagio na universidade e as atividades do periodo de
imersao, as quais sao realizadas de forma continua e ininterrupta.
De abrangéncia nacional, em marco do ano de 2018, foi lan-
cado o Programa de Residéncia Pedagogica pela CAPES. Segundo
esse edital, o PRP ¢é “uma atividade de formacao realizada por um
discente regularmente matriculado em curso de licenciatura e de-
senvolvida numa escola publica de Educacido Basica, denominada
escola campo.” (CAPES, 2018, p. 1). Esse PRP exigia o cumprimento
de uma carga horaria total de 440 horas, distribuidas entre: 60 horas
de ambientacido na escola, 320 horas de imersao e elaboracao de
relatorio final, avaliacdo e socializacdo de atividades. Dentre essas
horas destinadas a imersao, pelo menos 100 horas deveriam ser de-
dicadas a regéncia, de modo a contemplar, pelo menos, o planeja-
mento e execucao de uma intervencao pedagogica.
De um modo geral, os objetivos do PRP foram:
I. Aperfeigoar a formacao dos discentes de cursos
de licenciatura, por meio do desenvolvimento
de projetos que fortalegam o campo da pratica
e conduzam o licenciando a exercitar de forma
ativa a relacao entre teoria e pratica profissional
docente, utilizando coleta de dados e diagndstico
sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre
outras didaticas e metodologias; Il. Induzir
a reformulacdo do estagio supervisionado
nos cursos de licenciatura, tendo por base
a experiéncia da residéncia pedagogica; |ll.

Fortalecer, ampliar e consolidar a relacao entre
a IES e a escola, promovendo sinergia entre a
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entidade que forma e a que recebe o egresso da
licenciatura e estimulando o protagonismo das
redes de ensino na formacao de professores. IV.
Promover a adequacgao dos curriculos e propostas
pedagdgicas dos cursos de formacao inicial de
professores da Educacao Basica as orientagdes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(CAPES, 2018, p. 1).

No entanto, destaca-se que, embora o quarto objetivo desse
programa vincule diretamente a residéncia pedagodgica a Base Na-
cional Comum Curricular (BNCC), foi uma compreensao do Nucleo
de Ciéncias da Natureza, Subprojeto Educacao do Campo, tecer um
posicionamento critico sobre essa referéncia central para apropriacao
da BNCC nos seus principios e fundamentos, uma vez que foi uma
compreensao dos orientadores de que a “adequacao dos curriculos e
propostas pedagogicas dos cursos de formagao inicial de professores
da Educacao Basica as orientacdes da BNCC" nao seria considerada
como algo benéfico da atual Politica Nacional de Formagao de Pro-
fessores da Educacao Basica, muito pelo contrario, este foi um ponto
que foi alvo de intensas discussdes em todas as reunides que ocorre-
ram ao longo do desenvolvimento das etapas do Nucleo.

No contexto da Universidade Federal do Recotncavo da Bahia,
o PRP foi desenvolvido nos cursos de Licenciatura em Pedagogia,
Matematica, Sociologia, Educacdo do Campo (Ciéncias Agrarias, Ci-
éncias da Natureza e Matematica), Biologia e Histdria. Os autores
deste texto foram orientadores do Nucleo de Ciéncias da Natureza,
Subprojeto Educacao do Campo da UFRB.

Este Nucleo de Ciéncias da Natureza, do Curso de Licenciatura
em Educacao do Campo com Habilitacbes em Ciéncias da Natureza
e Matematica, foi desenvolvido em trés escolas-campo, situadas nos
municipios de Feira de Santana, Irara e lraquara, todos no Estado da
Bahia. Participaram, no total, 24 residentes, sendo 8 em cada escola,

que foram acompanhados por um professor (preceptor) da Educacao
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Basica. A professora preceptora da escola campo de Feira de San-
tana possui formacao em licenciatura em Ciéncias Biolégicas, com
Pds-Graduacao Lato Sensu em Meio Ambiente e Sustentabilidade; a
preceptora da escola de Irara possui licenciatura em Ciéncias, com
habilitacido em Biologia e Pds-Graduacao Lato Sensu em Ensino de
Ciéncias e o preceptor da escola campo de Iraquara é licenciado
em Quimica com Pds-Graduacao Lato Sensu em Educacao e Novas
Tecnologias.

Na UFRB, os residentes foram acompanhados pelos professo-
res orientadores. Para poder desenvolver o PRP, a UFRB submeteu
um Projeto Institucional de Residéncia Pedagdgica, de 18 meses de
duracgao, o qual foi aprovado e coordenado institucionalmente pela
professora Dr? Tatiana Polliana Pinto de Lima. Tanto os residen-
tes quanto os professores envolvidos (coordenadora institucional,
orientadores e preceptores) receberam bolsas, em quatro distintas
modalidades, a saber: bolsa de coordenacao institucional, bolsa de
orientacdo do Nucleo, bolsa para acompanhamento e supervisao do
preceptor e bolsa para os residentes.

Nessa perspectiva, os residentes deste subprojeto foram inse-
ridos em importantes passos que os permitiram realizar uma prati-
ca educativa pautada na acao-reflexdo-agao. Desse modo, o PRP
buscou promover uma acgao dialégica entre teoria e pratica, conso-
lidando uma formacao académica voltada para as reflexdes acerca
do ensino de Ciéncias para o homem do campo, promovendo aos
residentes o exercicio pleno da pratica educacional em sala de aula
nessas escolas do campo. Dentre essas praticas educativas desen-
volvidas, destacam-se os periodos de imersao na escola e de inter-
vencao pedagogica.

O objetivo geral do Nucleo de Ciéncias da Natureza foi cons-
truir conhecimentos didaticos e pedagogicos voltados para o ensino
de Ciéncias e da Matematica, em consonancia com a prdxis educa-
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tiva das escolas do campo, situando as bases legais que fundamen-
tam a Educacao Basica e suas relacdes com a realidade da Educa-
cao do Campo no Brasil e na Bahia. Especificamente, buscamos:
refletir sobre a conjuntura educacional no contexto socioeconémico
e politico, considerando a Base Nacional Comum Curricular e suas
implicacbes para a Educagao do Campo; Dialogar sobre docéncia
e a formacao de professores para a Educagao Basica do Campo,
destacando as peculiaridades do ensino de Ciéncias da Natureza e
Matematica nesse contexto; Construir subsidios tedricos e praticos
que contribuam para a organizacao e compreensao do trabalho pe-
dagogico nas escolas do campo; Refletir sobre o fazer pedagoégico
nas areas de Ciéncias da Natureza e Matematica, observando os
contextos das comunidades campesinas; Desenvolver estratégias de
ensino de Ciéncias e Matematica que busquem promover a proble-
matizacao dos saberes da Educagao do Campo; Mapear e analisar
os niveis de aprendizagem dos estudantes sobre conteudos de Cién-
cias da Natureza e Matematica, por meio de observacoes, da analise
de instrumentos avaliativos e das respostas por eles registradas e,
por fim, construir indicadores de ensino e aprendizagem de Ciéncias
da Natureza e da Matematica, a partir dos resultados obtidos nas
analises, objetivando reunir dados para futuras propostas de forma-
¢ao continuada de professores de Ciéncias e Matematica, para atua-
rem nas escolas do campo.

Na etapa de imersao foram realizadas atividades e agdes de
reconhecimento do espaco/campo da pratica educativa, por meio do
reconhecimento da escola-nucleo, agendamento de visitas e obser-
vacOes participantes, analises critico-reflexivas dos documentos da
escola, tais como Projeto Politico-Pedagdgico, Regimento Escolar,
Planos de Curso, Livro de Registro de Classe, Proposta Pedagodgica
Curricular, dentre outros; encontros formativos, desenvolvidos na uni-
versidade e nas escolas-nucleo; planejamento e elaboragao coletiva
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do plano de trabalho. A imersdo é assim denominada, pois consti-
tui o periodo no qual o aluno tem a oportunidade de conhecer mais
profundamente o contexto em que se desenvolve a docéncia, sendo
possivel levantar caracteristicas proprias da organizacao do trabalho
pedagogico da escola e do professor formador; compreender e reco-
nhecer aspectos da cultura escolar; acompanhar e refletir sobre os
processos de ensino e aprendizagem pelos quais passam os alunos.

Na etapa de intervengao pedagodgica e regéncia, foram desen-
volvidas agoes praticas e/ou educativas, escolha da agao de interven-
¢cao pedagogica e conteudo a serem trabalhados, em dialogo com o
preceptor, planejamentos das aulas e elaboracao de plano de aulas,
planejamento e aplicacdo de sequéncias didaticas investigativas,
oficinas, projetos educativos, avaliagcao e elaboracdo de relatdrios
parciais e finais. Além disso, residentes e preceptores escreveram
artigos em parceria com os orientadores, que foram apresentados
em eventos internacionais e nacionais da area educacional'!. De um
modo geral, essas intervengdes pedagogicas, planejadas de forma
colaborativa com a orientacdo dos docentes orientadores e dos pre-
ceptores, constituiram-se em acoes desenvolvidas a partir da proble-
matizagao e teorizacdo de questdes advindas do periodo de imersao
na escola-nucleo e na turma.

Ressalta-se que os principios que nortearam o desenvolvimento
dessas acdes no ambito deste subprojeto visaram promover uma di-
mensao pratica desse processo formativo para os residentes, de modo
qgue fosse permitido a eles vivenciarem processos formativos estrita-
mente relacionados aos contextos escolares reais em que atuardo em

11 Os eventos foram: Il Encontro Nacional Ensino e Interdisciplinaridade-ENACEI,
realizado na Universidade Estadual do Rio Grande do Norte, em Mossord-RN; VII
Seminario Nacional e Ill Seminario Internacional sobre Politicas Publicas, Gestao e
Praxis Educacional realizado na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, em
Vitdria da Conquista-BA e | Seminario Nacional de Educagao Popular e Movimentos
Sociais do Campo e 0 V Encontro de Pesquisa e Pratica em Educagéao do Campo da
Paraiba, realizado na Universidade Federal da Paraiba, em Jodo Pessoa-PB.
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sua profissdo. Essa preocupacao foi legitimada em estudos da area
de formacao docente, que apresentam criticas ao modelo da raciona-
lidade técnica na formagao dos professores, tais como Schon (1983;
1987), Zeichner (1998), Tardif (2012), Freire (2005), dentre outros.

A partir das contribuicbes de Schon (1983; 1987) buscamos
refletir acerca da reconfiguracao dos pressupostos que sustentam o
modelo tradicional de formacao docente, assentado na racionalidade
técnica, no intuito de pensar em um curriculo que fosse capaz de dar
conta dessa formacgao, assim como pensar e problematizar as con-
dicbes de trabalho para que esse professor, considerado reflexivo,
pudesse exercer sua atividade docente. A partir da perspectiva de
pratica-reflexiva desenvolvida por Zeichner (1998), buscamos refletir
com residentes e preceptores sobre a relevancia da dimensao tedrica
na formacgao do professor, sobre a necessidade da reflexao coletiva,
a fim de promover uma maior compreensao dos contextos institucio-
nais em que estes atuam, como forma de promover uma apreensao
critica mais ampla da realidade social em que estao inseridos. A partir
de Tardif (2012) e Freire (2005), buscamos ultrapassar a dimensao
técnica de ensino, como forma de promover um processo formativo
que contribuisse para levar residentes e preceptores a melhor com-
preenderem o contexto social, de forma mais ampla, para que estes
se engajassem em promover a mudanga social em direcido a uma
sociedade mais justa e igualitaria, sobretudo por compreenderem o
ensino como uma atividade critica.

Delineamento metodoldgico

O presente estudo se caracteriza como uma pesquisa docu-
mental de natureza qualitativa. Segundo Alves-Mazzotti (2002), a
pesquisa documental é caracterizada pela procura de informacoes
em documentos que nao receberam nenhum tratamento cientifico
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prévio, tais como cartas, relatorios, revistas, reportagens de jornais,
fotografias, gravacoes, filmes, dentre outras matérias de divulgacao.
Ja as pesquisas que possuem esse carater qualitativo respondem a
questdes particulares, que se caracterizam em um universo de signi-
ficados que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagao de varia-
veis, portanto, nao pode ser quantificado (MINAYO, 2010).

Para a coleta de dados, foram considerados os relatdrios de 6
(seis) estudantes residentes do curso de Licenciatura em Educacao
do Campo, do subprojeto de Ciéncias da Natureza, do PRP, edital
2018 da CAPES. Ressalta-se que os relatorios dos 6 residentes
foram escolhidos por meio de amostragem aleatéria nao intencional,
de modo que fossem contemplados um quantitativo de 25% do total
de residentes do subprojeto, sendo estes pertencentes aos nucleos
dos municipios de Irara, Iraquara e Feira de Santana-BA.

Os relatdrios foram analisados a partir da Analise Textual Dis-
cursiva (ATD). De acordo com Moraes e Galiazzi (2011), a ATD con-
siste em “um ajuntamento de elaboragbes linguisticas [e] nao se tra-
tando de um elemento textual ira representar os discursos caracteris-
ticos de um determinado periodo e contexto” (p. 15). Para os autores,
essas falas “podem ser lidas, descritas e explicadas correspondendo
a uma variedade de sentidos que a partir deles podem ser constru-
idos” (MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 16). A ATD, neste estudo, foi
delineada a partir das seguintes etapas: (i) organizagao do corpus da
analise; (ii) unitarizacao dos elementos de significado; (iii) definicao
das categorias e (iv) produgao do metatexto.

A partir da ATD, emergiram duas categorias analiticas: i) For-
macao docente e o PRP e ii) Atividades propostas: um olhar através
dos registros dos residentes. Na proxima secao, sao apresentados
os resultados da analise e interpretagdao dos relatérios dos residen-
tes. Como forma de garantir o anonimato dos residentes, estes foram
identificados pelos codigos: RP1, RP2, RP3, RP4, RP5 e RP6.
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Tecendo os resultados

Nesta analise, objetivamos identificar informacgdes, dos relato-
rios dos estudantes residentes, por meio da sistematizacao de duas
categorias analiticas: i) Formacao docente e o PRP e ii) Atividades
propostas: um olhar através dos registros dos residentes.

Formacao docente e o PRP

A docéncia na Educacado do Campo deve constituir uma acao
dialégica que favorece a pratica social, uma vez que ela pode inter-
vir na realidade social do sujeito por meio do processo de ensino e
aprendizagem. Ela deve ser uma atividade que, ao ser desenvolvida,
devera contribuir num continuum processo de acao-reflexao-acao.

Freire (2005) ressalta que o sujeito aprende na relagao com o
outro, no dialogo com o outro, na aproximacao dele com o conhe-
cimento do outro e isso leva a humanizacido. Para isso ser possi-
vel, Araujo e Porto (2019) ressaltam que o curriculo das escolas do
campo deve ser fundamentado numa ldogica de desenvolvimento
humano integral, favorecendo a constituicao da cidadania e da inclu-
sao social, recolocando os sujeitos do campo no bojo do processo
produtivo, com justica, bem-estar social e econdmico. Para isso ser
possivel, concorda-se com Lima (2015, p. 61), quando a autora res-
salta que é necessaria:

Uma politica de formagdao de educadores/as
construida a partir da praxis educativa, que se
constitui através da problematizacao critica, tanto
dos saberes e experiéncias socioculturais dos/as
educadores/as quanto do contexto socioeducativo
no qual estao inseridos, torna-se um caminho
fecundo a formacao de educadores/as enquanto
intelectuais criticos que tenham capacidade
de compreender a realidade social complexa
e contraditéoria em que estdo envolvidos os

processos educativos e as vivéncias cotidianas
do/as educandos/as (LIMA, 2015, p. 61).
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Trazendo esta discussao para a formagao dos professores das
escolas do campo, Araujo e Porto (2019) complementam que esta
deve ser voltada para o contexto da vida dos educandos e da sua re-
alidade social, politica, econbmica e cultural. A énfase dessa pratica
pedagdgica deve ser a busca de um projeto educacional que rompa
com os moldes tradicionais de uma educacao que nao valoriza o tra-
balho familiar no campo, em regime de economia sustentavel e so-
lidaria. E nesse contexto, o PRP tem um papel crucial na formacéao
inicial desses futuros professores da Educacdo do Campo.

Por meio do PRP, os discentes podem desenvolver competén-
cias e habilidades que sao inerentes a docéncia, experimentando
praticas dialdgicas e vivenciando habilidades relativas a sua futura
profissdo, de enfrentar os desafios desse ambiente tao singular que
€ uma escola basica do campo. Nesse sentido, uma das residentes
escreveu em seu relatorio o seguinte: “o projeto é de fundamental
importancia para a formacao dos discentes, pois possibilita aproxi-
macao com a sala de aula” (RP1).

Na mesma linha, RP2 relata que:

[..] o PRP proporcionou uma formagao inicial
e continuada com grandes beneficios aos
graduandos, por que fornece uma proposta
pedagdgica com uma carga horaria que possibilita
aos estudantes uma melhor adequacado a sua
profissao [...], durante esse tempo ele pode refletir
sua acao, o funcionamento da gestao escolar,
conhecer melhor o comportamento dos alunos,

enfim, entender a dindmica da comunidade
escolar.

RP4, em seu relatdrio, sinaliza que:

O PRP traz desafios inovadores no intuito
de proporcionar uma aproximacao entre a
universidade e a escola, através de praticas
tedricas e metodologias ocorridas, na aplicacao
de um modelo mais voltado a valorizagdo da
Educacao do Campo de maneira contextualizada.



Saberes e Praticas Docentes na Residéncia Pedagogica da UFRB 153

Seguindo o mesmo pensamento, RP3, RP5 e RP6 relataram
que o PRP assegurou acdes que possibilitaram uma atuacao ativa,
segura e confiante no ser docente, permitindo aprimorar as experién-
cias adquiridas no estagio obrigatério e conhecer melhor o contexto
das escolas do campo. Como se pode perceber nestes relatos, o
PRP se apresenta como desafio e oportunidade para o estudante-
-residente interagir no ambiente escolar, construir novos referenciais,
podendo desenvolver seu papel de docente. Assim, o PRP, na licen-
ciatura em Educacao do Campo, constitui:

um meio de conectar o professor, aluno e
escola, utilizando a educacdo como um trabalho
colaborativo que gera inumeras informacoes
indispensaveis para a formagao do educador,
pois o educando, a partir desta vivéncia, se
torna reflexivo, critico, analista e mediador, como
também, aproxima a teoria da pratica de diversas
formas cabiveis, para uma pratica permeada pela
incessante pesquisa, auto avaliagao/reflexao,
articulando, refletindo e compilando conhecimentos
sobre as questdes atuais das disposi¢cdes do
trabalho pedagogico, além disso, € uma forma de
desenvolver fundamentos tedricos de acordo com
0 modelo da Educacdo do Campo e da Questao
Agraria (ARAUJO; PORTO, 2019, p. 6).

Dessa forma, a atuacdo no PRP permite uma aproximacao do
futuro educador com o funcionamento escolar e com seu cotidiano.
Nessa aproximagao, o residente participa de um processo de forma-
¢ao que vai desde o planejamento até a regéncia, garantindo e am-
pliando o dialogo entre a universidade e as escolas-nucleo (SILVA;
CRUZ, 2018). Nesse sentido, o desenvolvimento do PRP, na Edu-
cacao do Campo, permite que o licenciando compreenda a relacao
entre teoria e pratica, promovendo a aproximacao da realidade a
atividade teodrica, cujos espacos educativos sdo permeados por um
conhecimento tedrico que pensa a natureza da educacao ligada ao

trabalho, que pondera a heterogeneidade contida nos espacos rurais,
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contemplando no curriculo escolar as peculiaridades de cada local,
bem como os saberes neles presentes (ARAUJO; PORTO, 2019).

Atividades propostas: registros dos residentes

Santos e Porto (2020) ressaltam que a formagao inicial dos
professores de Ciéncias da Natureza nos cursos de licenciatura em
Educacdo do Campo deve garantir que estes educadores e educa-
doras contribuam significativamente na superagao do curriculo e da
disciplinarizacao urbanizada e hegemodnica, dando espaco a criacao
€ a expansao de conhecimentos e saberes contextualizados, terri-
torializados, de acordo com a realidade daqueles que vivenciam o
cotidiano académico.

Nesse contexto, o PRP favorece uma proposta formativa que
contribui para que o residente vivencie, no contexto de sua futura
profissdo, a valorizacao e a produgao de conhecimentos e saberes
advindos do meio rural e suas diversas expressoes culturais, sociais,
ambientais e econémicas. Dessa forma, ocorre uma articulagao das
tematicas trabalhadas, abarcando os conhecimentos especificos das
Ciéncias Naturais e das Ciéncias Agrarias, de modo que todos esses
temas sejam estreitamente contextualizados e vivenciados de acordo
com a micro e macro realidade desses residentes e de seus futuros
alunos.

Durante a vivéncia da acao docente, nos trés momentos peda-
gogicos, observagao, coparticipacao e regéncia, o licenciando/resi-
dente foi levado a desenvolver a capacidade de realizar reflexdes e
articulacoes sobre os saberes docentes e a pratica pedagogica, no
intuito de formar-se um educador. Assim, nos seis relatorios analisa-
dos, constatou-se que os residentes procuraram desenvolver suas
aulas por meio de Sequéncias de Ensino Investigativas (SEIl), por
acreditarem que essa metodologia se enquadra nos principios da
Educacdo do Campo, como se pode observar no relato do RP3:
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Asequéncia didatica € uma ferramenta pedagoégica
que possibilita aos profissionais da educacao
inovar suas aulas, mantendo um conjunto de
atividades, uma elencada a outra, oportunizando
os estudantes uma interagdo entre conteudo
e vivéncias. [..] Assim, a contextualizacdo
dos conhecimentos passa a ter importancia
fundamental no desenvolvimento de atividades
com enfoque tematico (RP3).

Nesse sentido, Santos (2013) complementa que os trabalhos
pedagogicos das escolas do campo devem estar de acordo com 0s
principios que norteiam a Educacado do Campo. Para o autor, a alter-
nancia deve fazer parte da formagao dos educadores, pois os edu-
candos trazem da sua vivéncia cotidiana saberes que sao orientados
pela sua comunidade e essas orientagdes, complementadas com as
da escola, é que irao ajudar os estudantes a aprender os conteu-
dos escolares. Ainda segundo o autor, as praticas desenvolvidas por
esses sujeitos tém sido enriquecedoras, uma vez que o trabalho co-
letivo articulado entre estudantes, escola e comunidade faz com que
se provoque uma desestruturacdo no modelo existente. Sendo que
0Ss sujeitos campesinos trazem consigo as suas propostas de apren-
dizagem, através dos conhecimentos da vida cotidiana das tradi¢cdes
populares, entre outros.

Percebe-se, ainda, na fala de RP3, que a concepgao apresen-
tada pelo residente, em relagcdo a uma sequéncia de ensino, corro-
bora com a concepcao de Carvalho (2008), quando a autora destaca
que uma SEI pode contribuir para um bom planejamento e desen-
volvimento de atividades, a partir de conteudos curriculares, tendo
intencoes, processos didaticos e materiais previamente estabeleci-
dos. A autora ainda complementa que utilizar uma SEI no ensino de
Ciéncias contribui para a formacao de cidadaos criticos e reflexivos,
capazes de relacionar os conhecimentos cientificos com situagdes

reais de seu cotidiano, levando-os a refletir, questionar e criticar as
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situacgdes vivenciadas por estes, dando sentido ao aprendizado da
sala de aula, ou seja, traz um novo olhar para o ensino de Ciéncias.

Em seu relatério, RP6 destaca que o uso da SEI favorece o
processo de ensino e aprendizagem: “[...] a SEI tem por objetivo cen-
tral buscar mecanismos que favorecam o ensino e a aprendizagem
de Ciéncias, principalmente na etapa de introdugao ao ensino de Qui-
mica, que é algo abstrato”.

Nota-se que os residentes consideram a SEl uma proposta me-
todolégica que utiliza uma linguagem mais ampla e diversificada, que
surge para romper com a forma linear de proposicao dos conteudos
escolares, desenvolvendo novas compreensoes e a possibilidade da
contextualizacido, uma vez que é possivel trabalhar os conceitos par-
tindo de uma situagao real, o que da sentido ao conteudo de sala de
aula e a Educacao do Campo.

Os residentes sinalizam que. ao trabalharem com a SEI na re-
géncia durante o PRP, conseguiram enxergar o processo de ensino
e aprendizagem em um outro plano, na perspectiva da contextualiza-
¢ao do conhecimento. RP4 nos coloca: “[...] a partir de medidas capa-
zes de dar conta de uma educagao contextualizada, nao apenas para
os alunos, mas principalmente para todos os sujeitos envolvidos”.

Nesse sentido, Santos e Porto (2020) complementam que a
experiéncia do PRP é muito relevante para o processo de formagao
inicial desses futuros professores da Educacdo do Campo, uma vez
que, a partir do dialogo entre orientadores, preceptores e residentes,
torna-se possivel contextualizar e explorar, de forma interdisciplinar,
os conteudos estudados, fazendo relagdo desses conteidos com a
realidade do educando, estimulando-o a pensar e a refletir de forma
mais critica.

Em outro relato, uma residente, a RP3, sinaliza que ao utilizar
a SEIl observou uma mudanca de comportamento de seus alunos,
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pois estes mostraram-se mais participativos e interagiam mais um
com o outro, algo bem diferente do que ela tinha observado durante
uma aula que deu de maneira mais tradicional. RP3 demonstrou isso
em seu relatério ao expressar que: “[...] no decorrer das aulas, fui ga-
nhando a confianca dos alunos, eles passaram a interagir durante as
aulas e foi perceptivel a mudancga deles durante a regéncia”.

Desse modo, um fator importante a ser ressaltado sobre as
diversas metodologias no ensino de Ciéncias € que elas devem ser
contextualizadas, partindo do dia a dia do aluno. Ou seja, “contextua-
lizar um conteudo implica, em sintese, trazer para discussdo em sala
de aula aspectos culturais, econdémicos, politicos e sociais” (GON-
CALVES; GALIAZZI, 2004, p. 246).

Sendo assim, pode-se perceber que o PRP enriquece o pro-
gresso de uma formacao alicercada no contexto real, a qual pos-
sibilita a construgao, independente do conhecimento cientificos por
meio da vivéncia (ARAUJO; PORTO, 2019). O ser educador vai se
formando no dia a dia, no contexto da sala de aula, pois sua praxis
esta articulada a sua pratica pedagogica, que leva a superar desafios
e frustragdes, como também a conquistas por meio de acdes dialégi-
cas com o outro.

Consideracgoes finais

Neste texto, foram apresentados alguns resultados das acoes
desenvolvidas no Nucleo de Ciéncias da Natureza da Educacgao do
Campo da UFRB, no ambito do Programa Residéncia Pedagogica.
Para isso, buscou-se analisar e refletir sobre as contribuicbes do PRP
na formacao inicial dos residentes, enquanto futuros professores de
Ciéncias da Educacdao do Campo, considerando os relatos produ-
zidos pelos residentes em seus relatérios. Os seis residentes atua-
ram em escolas situadas nos municipios de Irara, Iraquara e Feira de
Santana, situados no Estado da Bahia.
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Os resultados evidenciaram que os seis residentes ressaltaram
a importancia da participacao no programa, pois, para estes, o PRP
proporcionou um maior contato com a escola, nos trés momentos
pedagogicos — observagao, coparticipacao e regéncia, levando-os a
promover uma maior reflexdao acerca das acdoes desenvolvidas em
contexto escolar. Para os residentes, de um modo geral, a partici-
pacao no PRP fortaleceu o lado profissional e emocional deles, uma
vez que tiveram a oportunidade de lidar com os desafios das acoes
docentes, levando-os a repensar suas atitudes e a necessidade de
buscar solugdes para as dificuldades enfrentadas.

A analise dos relatos mostrou que a participacao dos residen-
tes no PRP se constituiu como um periodo de reflexdes acerca da
pratica docente e do processo de ensinar e aprender, pois esse pro-
Cesso requer a compreensao de que nao basta “saber”, mas também
€ necessario “saber fazer”, e neste “saber fazer” ter apenas o conhe-
cimento especifico nao é suficiente.

Os resultados obtidos pela pesquisa sao relevantes na medida
em que forneceram elementos para repensar o ensino das Ciéncias
Naturais nas escolas do campo, como também a necessidade de re-
alizar formagdes, inicial e continuada, para além dos saberes ineren-
tes a cada area de conhecimento e que contemplem as dimensoes
politicas e sociais, tdo relevantes para esta modalidade educacional.
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A Residéncia Pedagogica em Biologia da
UFRB: estagios e BNCC

Rosana Cardoso Barreto AlImassy
Lenon Lima de Santana

Introducao

Os cursos de formagao de professores tém por finalidade pro-
porcionar aos académicos o estudo dos conhecimentos técnicos-
-cientificos e pedagogicos, estagios e experiéncias que possibilitem
aos licenciandos uma base tedrica/pratica para atuarem na Educa-
¢ao Basica, pois € na formacao inicial que o educando se constitui
como um professor, passando a perceber-se e construir-se como tal,
revelando-se e reconstruindo juizos, valores, saberes e identidade da
profissao docente.

As pesquisas sobre Educacao, em especial no contexto da for-
macao docente, tém favorecido os cursos de formacao de professo-
res visando possibilitar aos profissionais que ali estdo o desenvolvi-
mento gradativo de sua identidade profissional e, assim se prepara-
rem para futuramente atuarem nas salas de aula contempladas pelo
ano e nivel ao qual foram habilitados. Historicamente, a relagao entre
a Universidade e as escolas da Educacao Basica tém se estreitado a
fim de promover uma formagao de qualidade aos futuros professores,
apesar dessa relacdo ainda nao se firmar de maneira satisfatoria.
Além disso, quando chegam ao campo do estagio é perceptivel que
os estagiarios ainda possuem lacunas formativas que precisam ser
revistas com cautela para que nao comprometa futuramente o pro-
cesso de ensino e aprendizagem dos seus alunos.

Sabe-se que existem varios problemas ligados ao sistema edu-
cacional no Brasil, como por exemplo, problemas na acustica das
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salas de aula, falta de laboratdrios de ciéncias, iluminagao inadequa-
da em sala de aula, cadeiras e mesas quebradas, dentre outros. Con-
tudo, o Governo Federal se mobilizou, ha mais de dez anos atras,
criando diferentes programas, que abrangem um publico variado,
tanto para docentes em exercicio quanto para futuros professores.
No contexto da aderéncia as politicas de formacao docente, a Uni-
versidade Federal do Recbncavo da Bahia - UFRB, desempenha um
papel fundamental juntamente com as escolas municipais e estadu-
ais, participando de Programas como o Plano Nacional de Formacao
de Professores da Educacgao Basica (PARFOR) e o Programa Insti-
tucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia (PIBID). Como proposta
mais atual para melhorar a formacao de futuros docentes, a UFRB
também aderiu ao Programa de Residéncia Pedagodgica (PRP),
criado oficialmente em 2018, ainda como programa piloto.

A participacao da UFRB nestes contextos formativos é de rele-
vante importancia porque muitos conflitos enfrentados no dmbito da
escola basica, nao estdao unicamente ligados aos problemas de ensi-
no-aprendizagem e/ou ao nivel de formagao dos docentes atuantes,
mas a rotina escolar. Ou seja, se tomarmos o0 PRP como exemplo,
este possibilita aos residentes o enfrentamento de problemas dentro
e fora das salas de aula, proporcionando uma imersao mais enri-
quecedora para o estudante dos cursos de diversas Licenciaturas.
Essa experiéncia formativa acompanha o estudante em paralelo com
0 curso de graduacao, pois através do PRP o mesmo podera des-
frutar da experiéncia teodrica e pratica, favorecendo a sua formagao
profissional no contexto da sua imersao no cotidiano de uma escola
da rede publica de ensino.

Para além disso, um dos problemas atuais na formacao de pro-
fessores esta focada na estrutura dos estagios curriculares dos cursos
de Licenciatura, no qual o contato que o estudante tem com seu futuro
campo de trabalho muitas vezes € insuficiente para prepara-lo a fim
de exercer sua funcado em uma sala de aula, além da falta de sintonia
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entre o estudante, orientador e supervisor na realizacao das acoes pe-
dagogicas. Por isso, uma proposta ja presente em algumas instituicoes
de Ensino Superior, trouxe o Programa Residéncia Pedagdgica para o
cenario nacional no quadro dos programas de formacao docente.

Neste contexto, o objetivo deste capitulo consiste em analisar
as percepcgoes e dificuldades dos residentes do Subprojeto de Biolo-
gia da UFRB, com relacao ao Programa da Residéncia Pedagogica,
tanto no contexto das acdes formativas empreendidas na Universi-
dade quanto nas escolas da Educagao Basica, de modo a entender
as contribuicdes que adquiriram durante a execucao do supracitado
Programa, especificamente com relacao aos Estagios Curriculares
e implementagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nas
escolas campo. Esta investigacao foi conduzida por uma abordagem
de cunho qualitativo e com caracteristicas descritiva e exploratdria,
visando compreender o objeto estudado a partir de dados coletados,
de modo que o pesquisador possa avaliar e interpretar os dados a fim
de identificar significado, padrdes e agrupa-los.

A presente pesquisa foi realizada na Universidade Federal do
Recbncavo da Bahia (UFRB) no campus de Cruz das Almas, tendo
como participantes 26 (vinte e seis) estudantes do curso de Licencia-
tura em Biologia, integrantes do Programa de Residéncia Pedagogi-
ca (Subprojeto Biologia), cuja faixa etaria variou entre 22 e 40 anos
de idade, sendo que 23% sao do sexo masculino e 77% sao do sexo
feminino, que responderam a um questionario semiaberto contendo
questoes elaboradas para atender aos objetivos inicialmente traga-
dos. Antes de iniciar a aplicacao dos questionarios foi explicado para
eles sobre os objetivos da pesquisa e solicitado a assinatura de um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Para identifi-
cacao dos sujeitos participantes da pesquisa foram utilizados nomes
ficticios, escolhidos a fim de manter o anonimato dos sujeitos partici-
pantes da pesquisa, de modo a cumprir com a parte ética apropriada
a esse tipo de estudo.
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PRP e Formacao de Professores

O Programa Residéncia Pedagodgica (PRP) foi inspirado na
conhecida residéncia médica que possibilita que o estudante tenha
um maior contato com seu futuro campo de trabalho, deste modo, o
residente escolar acaba podendo se relacionar com os atores envol-
vidos e participar mais ativamente do cotidiano no espaco em que
ele estara inserido, permitindo que possa ser formado no intuito de
adquirir mais experiéncia, além de se tornar um elo de estreitamento
das relacdes entre a Universidade e a Escola Basica.

Assim sendo, o PRP foi criado com o objetivo de “[...] induzir o
aperfeicoamento da formacao pratica nos cursos de licenciatura, pro-
movendo a imersao do licenciando na escola de Educacao Basica, a
partir da segunda metade de seu curso” (BRASIL, 2018, p.02). Antes
do PRP ser implantado pela Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em todo o territdrio nacional, a
Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP), a incluiu na proposta
curricular do curso de Licenciatura em Pedagogia. Apesar de ser cha-
mado de estagio, as caracteristicas adotadas se enquadram com as
da Residéncia Pedagogica, alinhando algumas caracteristicas com
a Residéncia Médica, ao mesmo tempo em que possui diferencgas,
como o periodo em que essa experiéncia formativa acontece, posto
que, na area medica ocorre apos o final do curso e ganha um status
de especializacao, enquanto a RP da UNIFESP é realizada durante o
curso e tem carater de formagao inicial (REIS, 2018).

Segundo Gatti (2019) a criagao do PRP é fundamentada pelas
metas 15 e 16 da Resolugao CNE/CP 2/2015, informando que as pre-
missas da criagao do programa deve envolver colaboragao entre a
Uniao, as redes de ensino e as instituicdbes formadoras, criando uma
articulacao e sistematizacdo entre as escolas de ensino basico jun-
tamente com as Instituicbes de Ensino Superior, bem como, a apro-
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priagcdo dos conhecimentos presumidos na BNCC, além de articular
a teoria e a pratica.

Deste modo, o PRP criou um elo entre as instituicbes de ensino
formadoras de professores, as instituicoes da Educacao Basica e
futuros profissionais do magistério, que terdo uma oportunidade de
ingressar no seu futuro campo de trabalho de maneira diferenciada
da qual eles vivenciaram nos estagios supervisionados, pois além do
contato que eles tém com um grupo de estudantes em uma classe,
por dezoito meses consecutivos, eles poderdao se aperfeicoar no
estudo da BNCC que esta sendo implementada, assim como, nas
propostas de melhorias acerca do desenvolvimento dos estagios su-
pervisionados, vivenciando a rotina escolar com mais intensidade e
tempo, buscando inovagdes na sua forma de ensino, tracando estra-
tégias em parceria com os professores orientadores e preceptores.

Como previsto, o PRP teve uma imersao mais profunda por
parte do Residente, possibilitando para ele, além da regéncia, outras
atividades, como a intervengao pedagdgica acompanhada de um
professor da escola campo (EC), que possui experiéncia na area
de conhecimento na qual o residente esta realizando sua formacao.
Diante do exposto, o PRP estreitou a relagao entre os residentes e os
professores da escola, onde eles geriram de forma conjunta as acoes
cotidianas programadas através do planejamento anual, tendo cada
parte de suas tarefas previamente definidas (GATTI, 2019).

Desta forma, participaram como escolas campo do Subproje-
to Biologia do PRP/UFRB duas instituicdes do nivel fundamental e
uma do nivel médio, cujo objetivos foram: a) proporcionar aos es-
tudantes do curso de Licenciatura em Biologia, por meio do desen-
volvimento de agdes didatico-pedagoégicas que fortalecam a relagao
Universidade e escola basica e viabilizem ao licenciando a imersao
no contexto das escolas municipais e estaduais, a vivéncia da rela-
cao entre teoria e pratica profissional docente, utilizando coleta de
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dados e diagnostico sobre o ensino e a aprendizagem escolar; b)
conduzir o licenciando/residente na busca de conhecimento acerca
do contexto e cultura da escola, das inter-relagdes do espaco social
escolar, o que compreende conhecer os estudantes e relagdes entre
eles, bem como suas condicoes familiares e outros aspectos consi-
derados relevantes; ¢) oportunizar a experimentacao e vivéncia de
técnicas e metodologias de ensino, didaticas e metodologias com
observagao do trabalho em sala de aula do professor preceptor; d)
possibilitar que o estudante vivencie e pratique a regéncia de classe,
com intervengao pedagogica planejada conjuntamente pelo docente
orientador do curso de Licenciatura em Biologia, pelo preceptor da
Escola Basica e outros participantes da unidade escolar que se con-
sidere importante; e) viabilizar a participacao na gestao do cotidiano
da sala de aula, planejamento e execucao de atividades, planos de
aula, sequéncias didaticas, projetos de ensino e atividades de avalia-
¢cao da aprendizagem dos estudantes; f) fortalecer, ampliar € conso-
lidar a relacao entre a Universidade Federal do Reconcavo da Bahia
(UFRB) e a escola, promovendo sinergia entre a entidade que forma
€ a que recebe o egresso da Licenciatura em Biologia e estimulando
0 protagonismo das redes de ensino na formacao de professores e
g) promover a adequacao dos curriculos e propostas pedagogicas do
curso de Licenciatura em Biologia as orientagdes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

PRP, Estagios e BNCC

Ao responder o questionario semiestruturado destinado a ser
instrumento de recolha de dados desta pesquisa, os residentes do
Subprojeto Biologia expuseram suas percepcdes diante da sua parti-
cipagao no programa, a implementagao da BNCC (que esta prevista
no edital do Programa), a relacdo com o estagio supervisionado cur-
ricular e a visao geral sobre o Programa.
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Neste sentido, quando questionados sobre as atribuicdes e en-
volvimento dos residentes nas acdes do Programa, sabendo que o
papel desempenhado por um residente, difere em relagao a um esta-
giario, nao apenas por ter diferentes funcoes, mas por desempenhar
acdes mais profundas no que se refere a participacao no cotidiano
escolar, foi possivel observar que, dentre as agdes elencadas para
a elaboracao do grafico 1, para avaliar a atuacao do residente no
PRP/Subprojeto Biologia, foram feitas 15 proposi¢gdes nas quais os
residentes responderam “Sim” ou “Nao". Os resultados obtidos mos-
tram que apenas 2 das 15 proposicoes (questdes 14 e 15) nao obti-
veram respostas desejaveis ligadas as agdes dos Residentes. Posto
que essas acoes estao atreladas a implementacdo da BNCC é de se
pensar que um dos objetivos do programa nao foi alcancado a con-
tento, pois o Edital CAPES n° 06/2018, referente ao PRP, preconizou
a implementacao da BNCC, no planejamento, estudo, sequéncias
didaticas, avaliagdes e outras atividades.Pesquisa em nenhuma das
Escolas Campo esse processo de implementacgao foi viavel devido a
diversas dificuldades de cunho formativo e infra estrutural.

Grafico 1: Agdes ligadas a atuagao dos residentes no PRP/Biologia
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Fonte: Dados coletados pelos autores (2019).

1. O professor orientador esclareceu que os residentes nao podem ser confundidos
com estagiarios, posto que, o tempo de imersao na escola € superior a qualquer
estagio, seja de observacao ou regéncia; 2. O preceptor orientou os residentes
adequadamente quanto ao seu papel na escola campo; 3. O professor preceptor
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esclareceu a comunidade escolar qual seria o papel do residente; 4. Houve reunides
prévias com o preceptor para esclarecer as atribuicbes que o residente teria na
escola campo; 5. O residente ao estar imerso na escola pode perceber com maior
rigor a dinamica do funcionamento da escola de modo diferente do estagio; 6.
Durante a imersdo na fase de observagao foi possivel ter um olhar diferenciado
para o funcionamento da escola como um todo, ndo apenas ao que acontece na
sala de aula, mas ao que acontece também nos corredores, na gestao, na sala dos
professores, na cantina e demais espagos; 7. O residente buscou conversar com os
professores, de modo a entender melhor o funcionamento e a rotina da escola; 8.
O residente buscou conversar com os gestores da escola de forma a compreender
a rotina escolar e seu funcionamento; 9. O preceptor proporcionou autonomia ao
residente dentro da sala de aula; 10. O preceptor deixava o residente a vontade,
livre para fazer suas exposi¢cdes e desenvolver suas ideias em sala de aula; 11.
O preceptor restringia a agao do residente, cerceando sua autonomia; 12. Estive
presente nos encontros formativos relacionados a BNCC no municipio (semana
pedagogica); 13. Estive presente nos encontros formativos relacionados a BNCC na
Universidade (I semana de Integracao da LicBio); 14. No meu planejamento houve a
incorporacao de algumas acoes que estao atreladas a BNCC; 15. Na escola campo,
houve implementagdo da BNCC no planejamento.

Candido e Gentilini (2017) destacam a importancia da BNCC
para o contexto da Educagao Basica, porém, isso vem atrelado de uma
preocupagao que acompanha a sua implementacao e a forma como ela
deve ser feita, pois cada escola possui sua realidade e essa diferenca
tem que ser levada em consideracao para a construcao do seu curricu-
lo, tornando necessario o dialogo entre o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) da escola e a Base, o0 que seria interessante para a formagao
dos residentes, pois poderiam atuar e acompanhar todo esse processo.

Outros dois pontos que merecem destaque sio os itens “3" e “8”,
que apesar de terem respostas positivas, em sua maioria, tem uma
frequéncia maior de respostas negativas em relacao a outras ques-
tdes. Especificamente com relacido ao item 3 “O professor preceptor
esclareceu a comunidade escolar qual seria o papel do residente”, é
importante salientar que esse esclarecimento foi de fundamental im-
portancia para delimitar na escola campo quais seriam as atribuicoes
delegadas aos residentes, se comparadas a um estagiario dentro da
escola campo. Nao obstante, Simbes (2018) destaca que no contexto
da escola, tanto supervisor e orientador devem estar cientes de suas
distintas fungdes na conducao do professor em formacao, bem como,
do papel que cada um assume nessa relagao.
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O item 8 discorre sobre a comunicacao entre o residente e os
gestores da escola, partindo do pressuposto de que essa atitude é
de interesse do residente no que se refere ao conhecimento do futuro
campo de trabalho e que alguns deles (23%) nao buscaram essa co-
municagao. Isso possibilita uma inquietacao, pois essa oportunidade
dificilmente sera viavel novamente dentro da academia, no contexto
do seu processo formativo, devido ao momento do curso em que 0s
residentes estdo inseridos, pois muitos estavam concluindo a licen-
ciatura no semestre em que esta pesquisa foi realizada.

Ainda fazendo uma analise criteriosa a respeito das acoes liga-
das a atuagao dos residentes, enquanto bolsistas da PRP, de acordo
com o grafico 1, é possivel perceber que quando se trata de ativida-
des que visem exclusivamente a participagao dos residentes, todas
as percepcdes sao positivas, o que nos leva a crer que 0s mesmos
nao reconhecem falhas ou incongruéncias no seu desempenho no
cenario da PRP. Indo nesta contramao, Freire (1996) afirma que nds
devemos nos reconhecer como seres inacabados e, a partir deste
sentimento consciente de ser inacabado, mostrar que estamos em
um processo continuo de mudanga, na qual somos inconclusos na
nossa experiéncia vital. Deste modo, alguém que se considera exce-
lente em suas acoes, nao teria o que melhorar e consequentemente
nao teria em que progredir, limitando o seu potencial e até mesmo a
qualidade das suas agdes como professor e como ser humano.

Baseado no que os residentes vivenciaram na residéncia, eles
puderam contribuir com a escola campo de diversas formas e uma
das maneiras que eles deveriam colaborar, e que inclusive era es-
perado por parte do Programa, se refere a recolha de dados que po-
deriam proporcionar melhorias do estagio curricular no contexto das
escolas da Educacao Basica. Respondendo a uma questao aberta,
os dados coletados foram tabulados e analisados de forma a possibi-
litar a elaboracao da tabela 1.
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Tabela 1: Contribuicbes sugeridas para a melhoria do Estagio Curricular.

Itens listados pelos informantes n" (%)
Elaboragao de modelos didaticos 6 17,6%
Possibilitar maior autonomia para atuagao do estagiario 5 14,7%
Maior autonomia na elaboragao do planejamento 4 11,8%
Aumento da carga horaria para a realizagdo do estagio 3 8,8%
Estar mais envolvido com o dia-a-dia na escola 3 8,8%
Praticas desenvolvidas dentro e fora da sala de aula 3 8,8%
Maior envolvimento do professor orientador com a escola 3 8,0%
Elaboragao da sequéncia didatica 1 2,9%
Diminuir a carga horaria da observagao e aumentar a carga

horaria da regéncia 1 2.9%
Realizar intervengdes na escola 1 2,9%
Promover oficinas sobre a BNCC 1 2,9%
Melhorar a aproximacéao entre Escola e Universidade 1 2,9%
Realizar o estagio no inicio do curso 1 2,9%
Nao houve diferenga entre estagio e RP 1 2,9%

TOTAL 34 100%
Fonte: Dados coletados pelos autores (2019).

Das contribui¢cdes elencadas pelos bolsistas a que teve maior por-
centagem foi a implementagao dos modelos didaticos (17,6%), conforme
ilustra a figura 1. Nao é dificil entender o porqué de alguns dos futuros
docentes indicarem este item, pois se observarmos o0s estagios vemos
gue as aulas até mesmo pela falta de tempo, sao regidas utilizando uma
estrutura convencional. Logo, as aulas sao ministradas no contexto tra-
dicional, no estilo professor-quadro-estudante, muitas vezes nao sendo
possivel explorar os conteudos de forma mais profunda, por nao haver
uma maneira de trabalha-los com o uso apenas de quadro e livro.

Outra questao, que totalizam 14,7% das percepcoes dos residen-
tes, versa sobre ser importante que o estagiario pudesse ter um pouco

12 As frequéncias foram calculadas a partir do total de percepcgdes citadas (34) e
nao a partir do numero de informantes da pesquisa.
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mais de autonomia, em relacdo ao que hoje € vivenciado nos estagios
que realizam no transcorrer do seu curso de graduacao. Os excertos
abaixo exemplificam essa visao, quando questionados acerca das con-
tribuicbes do PRP para os estagios no curso de Licenciatura em Biologia.

Alberto: Dar mais autonomia ao estagiario dentro

da sala de aula e deixa-lo participar de reunioes
entre a gestao e professores.

Zacarias: Maior autonomia para conduzir as
atividades a serem desenvolvidas em sala de aula.

Passando para outro ponto de discussao, ainda é importan-
te destacar que, para além das propostas de medidas que podem
ajudar com a melhoria das condigcbes burocraticas e de ordem pe-
dagdgica dos estagios, outras agdes podem ocorrer no sentido de
aproximar as relagdes interinstitucionais (Escola Basica e Universi-
dade), por isso € importante que o elo entre essas instituicoes seja
constante, ndo apenas se formando em momentos de necessidade
de uma das partes, mas que o dialogo seja ininterrupto e proativo.

Dentro desse contexto, para Ludke e Da Cruz (2005) a relacao
entre a escola e a universidade nem sempre € clara, mas que ela
se faz importante porque os formadores de professores juntamente
com os professores da escola basica podem se juntar para desen-
volver pesquisas relacionadas a escola e suas necessidades, tracan-
do estratégias que possam melhorar, naquele contexto, métodos de
ensino, identificacao e provaveis solugdes para problemas escolares
e até mesmo outros tipos de pesquisas cientificas, para que o profes-
sor da escola nao seja apenas um fornecedor de dados.

Neste contexto, das acbes empreendidas na escola campo,
uma das principais € a implementacao da BNCC (tabela 2), pois para
a coleta de dados, a pergunta foi feita de forma que os residentes
pudessem explicar melhor como ocorreu ou nao a implementacao
deste documento na escola onde residiu. Baseado no que cada bol-
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sista respondeu, 42,3% afirmaram que a implementagdao da BNCC
ocorreu atraves de palestras, cursos e reunioes, 23,1% disseram que
nao houve nenhuma atividade que conduzisse a incorporacao das
diretrizes apregoadas por este documento e 15,4% disseram que a
Unica atividade no sentido da implementagdo da BNCC aconteceu
no inicio do ano de 2019, durante a semana pedagogica, deixando a
sensacao de que as agdes inerentes ao que defende o referido docu-
mento estdo ainda muito longe da realidade escolar vigente, apesar
de saber que na proposta a sua implementacao deveria ocorrer no
ano de 2020, o que nao foi possivel devido a crise sanitaria vigente.

Contudo, um dos papeéis do PRP era participar de forma efetiva
do processo de implementacdao da BNCC na escola campo e isso
nao aconteceu, deixando um dos principais objetivos do programa
sem ser cumprido. Ainda assim vale lembrar que os residentes nao
tiveram geréncia sobre isso, pois foi uma decisao da equipe gestora
das Escolas Campo, em comum acordo com as Secretarias munici-
pais e estaduais de Educacao.

Tabela 2: Implementacdo da BNCC na Escola Campo.

Itens listados pelos informantes n (%)

Palestras, cursos (Semana pedagogica) e reunides 11 42,3%
Nao houve 6 23,1%
Superficial (apenas na semana pedagogica) 4 15,4%
Houve um estudo da proposta 2 7,7%
Esta ocorrendo gradualmente na escola campo 2 7.7%
Nao respondeu 1 3,8%

TOTAL 26 100%
Fonte: Dados coletados pelos autores (2019).

Deve-se salientar que a implementagao da BNCC se torna re-
levante devido a importancia que é atribuida a BASE, cuja expecta-
tiva € desenvolver nos alunos habilidades e competéncias, que os
tornariam capazes de responder os testes que padronizam o sistema
de avaliacao brasileiro, “elevando” o nivel da exibicdo de resultados
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favoraveis que preconizam que houve aprendizagem dos conteudos
selecionados nos exames que fazem parte deste processo (MAR-
SIGLIA et al., 2017). Deste modo, temos que pensar sobre a res-
ponsabilidade dos residentes, dos preceptores e do orientador, no
planejamento, execucado e acompanhamento das acbes empreendi-
das nas escolas campo, especificamente com relagao a implemen-
tacao da BNCC, no sentido de averiguar se houve falhas dos atores
envolvidos neste processo ou se eles simplesmente estariam como
espectadores para o primeiro momento de implementacido da Base.

De acordo com a ideia da responsabilidade de cada ator envol-
vido com o PRP, foi perguntado aos futuros docentes como eles ava-
liam, em um contexto geral, a participacdo de cada um deles dentro
das agdes do Programa (grafico 2), sendo que o residente avaliou
a si mesmo, avaliou o preceptor da escola campo que ele reside e
avaliou o professor orientador. Assim sendo, baseando-se na escala
Likert, que vai de ruim a excelente, ficou evidenciado que, de maneira
geral, os residentes classificaram de forma muito positiva o seu papel
no programa, com 61,4% das avaliacbes com a classificacao “Muito
Boa” e 30,8% “Excelente”.

Grafico 2: Avaliagao geral da participagao dos atores escolares no PRP.
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Fonte: Dados coletados pelos autores (2019).
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Quando avaliados os preceptores o quadro mudou mais es-
pecificamente em relagao ao preceptor 2, que teve uma avaliacao
bastante mista, os outros 2 preceptores tiveram avaliacdo positiva.
Quanto ao professor orientador, as opinides foram bastante divididas,
mas com uma frequéncia maior voltada para as opinides “Boa” com a
classificacdo de 30,7% e “Muito Boa” com 26,9% votos. Novamente
pode-se observar aqui um comportamento ja evidenciado pelos resi-
dentes anteriormente, em que ao avaliarem os atores envolvidos no
PRP/Subprojeto Biologia, elencam pontos positivos para si mesmos
e nao tao significativamente positivos em relacdo aos preceptores e
orientador. Vale lembrar que, por falta de outros dados, nao podemos
averiguar a visao dos outros atores envolvidos, no que concerne aos
pontos colocados pelos residentes, pois nao foi o objetivo proposto
nessa investigacao.

No campo da atuagao docente, os residentes puderam experi-
mentar uma gama de atividades que proporcionaram a eles a expe-
riéncia de estar dentro de uma escola da rede publica, vivenciando a
realidade do seu futuro campo de atuacao profissional. Neste sentido,
foi perguntado aos mesmos quais as atividades que eles acreditam
que deixaram maiores impressdes ou que causaram maiores impac-
tos durante o seu periodo de imersao dentro das Escolas Campo. Ao
responderem a esta pergunta foram coletados dados que ajudaram
a construir uma nuvem de palavras (figura 2), em que as atividades
mais citadas pelos futuros docentes foram os “modelos didaticos” e
“intervencao” seguidos pela “construcao do laboratorio”.
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Figura 1: Atividades do PRP que deixaram maiores impressdes na Escola Campo.

Aulas praticas

Intervencao
Modelos didaticos

~ s
Construcao do laboratério
Regéncia Feira de ciéncias
Diagndstico
Metodologias inovadoras Construgdo da biblioteca
Ajudar nas atividades da escola
Partilha da historia académica

Fonte: Dados coletados pelos autores (2019).

Sabendo da dificuldade de ensinar Ciéncias/Biologia devido a
maneira reprodutivista, acritica e pouco criativa, em que os conteu-
dos sao apresentados, faz com que o professor busque uma confi-
guracao de organiza-los de forma que se torne mais “palatavel” para
o estudante, para que seja possivel assimilar e esquematizar as in-
formacoes que o professor ensina em sala de aula (MATOS et al.,
2009), por isso uma das estratégias utilizadas para tornar o ensino
mais prazeroso para o estudante & o uso de modelos didaticos.

Para Dantas e colaboradores (2016) o uso de modelos dida-
ticos para o ensino de ciéncias se mostrou bastante eficaz, pois foi
observado um maior desempenho por parte dos alunos, além de au-
mentar o interesse dos mesmos na participagado das aulas em que
0os modelos eram utilizados. De acordo com Silva (2009) o uso de
modelos didaticos incide em algumas etapas, desde a sua cons-
trucdo, passando pela elaboracido de uma sequéncia didatica que
aloque este modelo como objeto usado para o ensino e, por fim, que
seja usado pelo professor que utilizara dos seus conhecimentos para
gerar situacoes na qual o aprendizado seja estimulado.
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Ainda € importante frisar que quando o professor utiliza mo-
delos tridimensionais em suas aulas, como um recurso ilustrativo/
demonstrativo, ocorre a ativagao dos estimulos motores e sensoriais
do aluno, o que facilita a percepgcao de detalhes importantes para o
aprendizado dos conteudos conceituais de Ciéncias e Biologia numa
aula teorico-pratica, tornando o processo de ensino e aprendizagem
mais eficaz e interessante. Desta forma, é possivel afirmar que mo-
delos didaticos sdo importantes recursos facilitadores da aprendiza-
gem porgue nao somente concebem uma representacao da percep-
¢ao criativa do aluno assim como uma materializagao consciente das
percepcoes sobre como compreenderam determinados conceitos ou
ideias tornando-os assim, diretamente assimilaveis, facilitando o pro-
cesso de aprendizagem (GIORDAN; VECCHI, 1996).

Figura 2: Exposicdo de modelos didaticos no Il SELIF'3.

A. Modelos atébmicos voltados para o ensino de quimica. B. Célula eucariota
vegetal. C. Célula eucariota animal. D. Vermes causadores e agentes
transmissores de doengas em humanos.

Fonte: Arquivo pessoal dos autores (2019).

13 O Seminario Licenciatura em Foco (SELIF), foi um evento organizado pela
Residéncia Pedagoégica/Subprojeto Biologia no ano de 2019, em sua segunda edigao.
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No que concerne as intervencoes didaticas que foram desen-
volvidas no PRP/ Subprojeto Biologia € importante destacar a mudan-
¢a que elas podem trazer na vida do estudante e até mesmo para o
ambiente escolar, ou seja, ela permeia o individual e o coletivo, além
de serem propostas que devem estar atreladas a estratégias sociais,
pedagadgicas e psicoldgicas para poder ter maior chance de éxito, pois
nao existe garantia de que a intervencao mude os individuos, mesmo
que ela alcance o seu objetivo proposto (BRITO et al., 2012).

A ultima pergunta feita para os residentes, nesta parte da pes-
quisa, foi sobre a visao geral que eles possuem sobre o PRP, e de
acordo com a escala Likert que varia de “Nunca” até “Sempre” foi
elaborado um conjunto de 10 proposicoes para que 0s residentes
respondessem de acordo com suas percepcoes (grafico 3).

Grafico 3: Percepgao global do residente em relacao ao PRP.
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1. Participei de todas as reunides marcadas pelo professor orientador; 2. Fui assiduo
e pontual em todas as reunides marcadas pelo professor orientador; 3. Participei
de todas as reunides marcadas pelo professor preceptor na escola campo; 4. Fui
assiduo e pontual em todas as reunidoes marcadas pelo professor preceptor na
escola campo; 5. Estive presente durante as reunides para auxiliar na organizagao
e na condugao dos eventos realizados em que a RP/Subprojeto Biologia participou;
6. Participei ativamente na elaboragdo e planejamento dos eventos da Residéncia
Pedagdgica (Subprojeto Biologia); 7. Fui assiduo e pontual nas atividades de
observacgao e de regéncia na escola campo; 8. Participei dos projetos extraclasse na
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escola campo; 9. Para o Il SELIF, ainda em fase de planejamento, estou trabalhando
adequadamente na subcomissao que fui alocado; 10. Participei ativamente do
planejamento e execugao da | semana de integracdo, momento de discussao da
BNCC e outros temas inerentes a formagao docente.

Fonte: Dados coletados pelos autores (2019).

Dentre todas as proposicoes elencadas, a que teve a maior
frequéncia de respostas “sempre” foi o item 7, que fala sobre a as-
siduidade e pontualidade dos residentes em relacdo as atividades
de regéncia e observacao na escola campo, mostrando que os re-
sidentes assumiram o compromisso de estar em sala de aula, seja
observando ou ministrando aulas, sabendo da importancia que essa
atividade teve na sua formacao e também para os estudantes que
estdao em processo de aprendizado no ensino basico.

As demais questbes também tiveram escolhas positivas para a
sua maioria, sendo que a Unica questiao em que as opcdes se equili-
braram foi no item “6” que versa sobre a participacado dos residentes
na elaboracao e planejamento dos eventos da RP (Subprojeto Bio-
logia), pois as escolhas variaram de “regularmente” a “sempre” com
porcentagem variando entre 30,8% e 34,6%.

Apenas no item “8” houve 1 residente (3,9%) que afirmou nao
ter participado de qualquer projeto extraclasse da escola e os itens
“2", “9" e “10" tiveram residentes afirmando que pouco participaram
ou contribuiram nas reunides realizadas na universidade, marcadas
pelo professor orientador, da sua comissao de trabalho para o plane-
jamento do | SELIF e na participacao da organizacao da | Semana de
Integracao da Licenciatura em Biologia e estudos e discussdes para
formacao docente e BNCC. Neste interim & possivel afirmar que,
como todos os itens elencados nesta questao versam sobre a correta
e ética atuacao dos residentes, frente as acoes que fizeram parte do
planejamento proposto para o Subprojeto Biologia, pode-se observar
que, para a maioria delas, as avaliacbes das frequéncias “frequen-
temente” e “sempre” foram as mais requisitadas, logo, os residentes
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cumpriram a contento com as tarefas que lhes foram solicitadas, de
acordo com as suas percepcdes e autoanalise.

Consideracoes finais

Do ponto de vista da analise das percepcoes e desafios dos
residentes sobre o PRP, no contexto das agdes realizadas nas es-
colas da Educacao Basica e Universidade, de acordo com as per-
cepcdes da maioria dos residentes, percebeu-se que existe uma re-
lacao interinstitucional ja bem estabelecida e de longa data, logo as
respostas coletadas nesta parte da pesquisa mostraram que estes
professores em formacado nao acreditam que essa relacao se esta-
beleceu com a execucao do PRP, pois perceberam que o Programa
estabeleceu somente um vinculo de carater temporario, reforcado
por aquele que ja existia antes da implantacdo do PRP/Subprojeto
Biologia. No entanto, outros residentes acreditam que o programa
foi o primeiro passo para uma relagao que tem tudo para dar certo,
podendo ser duradoura e benéfica para ambos.

Outro desafio enfrentado por eles foi a elaboragdo de modelos
didaticos, pois apesar de boa parte dos residentes nao terem as ha-
bilidades manuais adequadas para a construcado dos mesmos, essa
ideia foi abracada por todos, mostrando empenho na execucao desta
atividade, além de destacarem a relevancia que ela teve no processo
de ensino e aprendizagem de Ciéncias e Biologia para os alunos da
escola basica.

Quanto as contribuicbes do Programa de Residéncia Pedagogi-
ca para possiveis melhorias no contexto dos Estagios Supervisionados
para o curso de Licenciatura em Biologia, verificou-se que os resulta-
dos foram satisfatorios, pois os bolsistas nao apenas reconheceram
as contribuicdes do Programa como ficaram satisfeitos com o maior
envolvimento deles no ambiente escolar, se relacionando com profes-
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sores de outras areas do conhecimento, com os gestores, coordena-
dores e demais funcionarios da escola campo, bem como, participan-
do de atividades extraclasse como planejamento, Atividades Comple-
mentares (AC’s), projetos, além de realizar intervencao e confeccionar
modelos didaticos. Deste modo, os residentes afirmam que tiveram
uma experiéncia muito mais profunda que aquela proporcionada por
um estagio curricular obrigatdrio e que esta experiéncia pode trazer
mudancas futuras para a estrutura dos estagios curriculares.

No entanto, com relacdo a implementacao da BNCC no con-
texto das escolas campo, nao foi possivel o cumprimento desse item,
preconizado no Edital CAPES n° 06/2018, posto que, as Secretarias
Municipais e Estadual de Educacao preferiram adiar a implementa-
cao da Base para o ano de 2020 (o que nao ocorreu por conta do
contexto da crise sanitaria, devido a pandemia da COVID-19), jus-
tificando necessitar de mais tempo para o planejamento das acoes
que deveriam ser cumpridas por cada area do saber. Neste contexto,
nenhuma agao concreta foi realizada ou observada pelos residentes
acerca dessa exigéncia no ano de 2019, pois somente agdes forma-
tivas para esclarecimento do contexto do documento foram explora-
das, enquanto estavam imersos nas escolas campo.

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular.
14 de dezembro de 2018. Disponivel em: http://basenacionalcomum.
mec.gov.br/. Acesso em 26 de outubro de 2019.

BRITO, A. K. A; SILVA, F. I. C; FRANGCA, N. M. Programas de
intervencao nas escolas brasileiras: uma contribuicio da escola para a
educacao em saude. Saude em Debate. Rio de Janeiro, v. 36, n. 95,
p. 624-632, out./dez. 2012. Disponivel em: https://www.scielo.br/pdf/
sdeb/v36n95/al4v36n95.pdf. Acessado em: 25 de novembro de 2019.



Saberes e Praticas Docentes na Residéncia Pedagogica da UFRB 183

CANDIDO, R. K.; GENTILINI, J. A. Base Curricular Nacional: reflexdes
sobre autonomia escolar e o Projeto Politico-Pedagogico. RBPAE, v.
33, n. 2, p. 323 - 336, mai./ago. 2017. Disponivel em: https://seer.
ufrgs.br/rbpae/article/download/70269/43509. Acessado em: 15 de
outubro de 2019.

DANTAS, A. P. J.; DANTAS, T. A. V,; FARIAS, M. I. R,; SILVA, R.
P; COSTA, N. P. Importancia do uso de modelos didaticos no
ensino de citologia. In: Il Congresso Nacional de Educacao
(CONEDU), 2016. Disponivel em: https://www.editorarealize.com.
br/editora/anais/conedu/2017/TRABALHO_EV073_MD4_SA17_
ID4130_17092017235502.pdf. Acessado em 15 de outubro de 2019.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a
pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.

GATTI, B.A.; SABARRETO, E. S.; ANDRE, M. E. D. A.; ALMEIDA, P.
C. A. Professores do brasil: novos cenarios de formacao. Brasilia:
UNESCO, p. 351.

GIORDAN, A.; VECCHI, G. Do saber: das concepcbes dos
aprendentes aos conceitos cientificos. 2 ed. Porto Alegre: Artmed;
1996, 222p.

LUDKE, M.: DA CRUZ, G. B. Aproximando universidade e escola de
educacao basica pela pesquisa. Cadernos de Pesquisa, v. 35, n.
125, p. 81-109, maio/ago. 2005. Disponivel em: http://www2.fe.usp.
br/~gpef/teses/grupo_01.pdf. Acessado em: 30 de novembro de 2019.

MARSIGLIA, A. N G; PINA, L. D; MACHADO, V. O; LIMA, M. A Base
Nacional Comum Curricular: um novo episodio de esvaziamento da
escola no BRASIL. Germinal: Marxismo e Educacao em Debate,
Salvador, v. 9, n. 1, p. 107-121, abr. 2017.

MATOS, C. H. C.; OLIVEIRA, C. R. F. de; SANTOS, M. P. de F;
FERRAZ, C. S. Utilizacdo de Modelos Didaticos no Ensino de



184 Tatiana Polliana Pinto de Lima (Org.)

Entomologia. Revista de biologia e ciéncias da terra, v. 1, n. 1,
1° Sem. 2009. Disponivel em: http://joaootavio.com.br/bioterra/
workspace/uploads/artigos/3matos-51816¢32b2719.pdf. Acesso em:
26 de novembro de 2019.

REIS, V., SARTORI, A. S. Educacao publica em risco:
descontinuidades, golpe e resisténcia. Rev. Espag¢o do Curriculo
(online), Jodo Pessoa, v.11, n.1, p. 59-70, jan./abr. 2018. Disponivel
em:https://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rec/article/view/
ufpb.1983-1579.2018v1n11.38004. Acesso em: 25 de novembro de
2019.

SIMOES, A. J. B. A acdo da supervisdo escolar e da orientacao
educacional na gestao escolar. In: V Congresso Nacional de
Educacao - CONEDU, 2018, Olinda/PE. Anais V CONEDU. Campina
Grande PB: Realize Eventos e Editora, 2018. v. 1.



Residéncia Pedagogica em Sociologia:
entre o relato e o balanco

Luis Flavio Godinho

Introducao

A reflexao cientifica sobre o Ensino de Sociologia na Educacao
Basica, o lugar das ciéncias sociais nos curriculos escolares obriga-
torios/optativos, o papel da chamada Sociologia Escolar na formacao
critica dos sujeitos sao temas, apesar da evidente importancia, ainda
timidamente estudados nas Universidades. A propria sociologia es-
colar sofre ha 120 anos uma intermiténcia histdrica, vide as constan-
tes insercoes e exclusdes do curriculo obrigatério nacional, junto com
filosofia, desde fins do século XIX até os anos recentes (VARGAS,
2010; GODINHO, BERNARDES e LIMA, 2019).

Apenas em 2008, durante o segundo governo Lula foi criada
uma lei, a de n° 11.684/08 que garante a obrigatoriedade do ensino
de sociologia e filosofia no Ensino Médio. Entretanto, em 2017, apos
uma nova reforma dessa etapa de ensino, se tornou, novamente
componente optativo nos curriculos nacionais, o que por si s6 expres-
sa a carreira acidentada da sociologia escolar na Educacao Basica
brasileira (GODINHO, BERNARDES e LIMA, 2019).

As demandas politicas contemporaneas nos mais diversos
paises conclamam a necessidade de discutir sobre a pluralidade cul-
tural humana e a compreensao das diferengas, a crise ambiental e
as suas possiveis solucoes, os diversos movimentos politicos (classe
social, de raca, género, territorialidades, multiplas sexualidades e
tantos outros) e tematicas relevantes a depender de cada realidade
social: desigualdades, processos de vulnerabilidades, violéncia, de-
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mocracia, globalizacao, novas e precarias formas de trabalho, capi-
talismo e suas fases, religides, etc. A Sociologia Escolar, no plano do
ensino formal, € o espaco por exceléncia para a discussao de todos
estes temas, vide sua ancora fincada, notadamente, no tempo pre-
sente. E neste sentido que a importancia da sua presencga no curricu-
lo é evidente, ndo so para os educadores diretamente envolvidos na
area, mas para repensar a educagao no “chao da escola” (LAHIRE,
2014; DAYRELL, 1996).

O papel fundamental de todo ensino formal & mediar a relagao
entre educadores/educandos, escola e sociedade. Destarte a aula
se torna uma situacao didatica e psico-sociocultural no qual os co-
nhecimentos, problematicas e desafios sdo postos com a finalidade
de instruir e formar. Uma boa didatica envolve, portanto, perceber
no cotidiano escolar como lidar com a subjetividade dos estudantes,
suas linguagens e percepcdes a respeito do conteudo exposto. As
transformacoes das praticas docentes so se efetivam na medida em
que o(a) professor(a) amplia sua consciéncia sobre a propria pratica,
a sala de aula e a escola como um todo, o que pressupde conheci-
mentos tedricos e criticos sobre a realidade social, e mais especi-
ficamente, sobre as politicas educacionais, sobre a escola e sobre
0s processos de ensino e aprendizagem, suas metodologias e as
praticas reflexivas (LAHIRE, 2014).

O subprojeto de Sociologia do Programa Residéncia Peda-
gogica (PRP) da Universidade Federal do Recébncavo da Bahia se
constituiu como uma inovadora formagao inicial de docentes de so-
ciologia para atuagao na Educacao Basica brasileira, mais especifi-
camente no recdncavo da Bahia e outras regides do estado. Reuniu,
durante 18 meses, 27 estudantes da licenciatura em ciéncias sociais
do Centro de Artes, Humanidades e Letras (CAHL) da UFRB. Neste
periodo foram desenvolvidas interagdes significativas entre a univer-
sidade e as escolas basicas da regiao do entorno de Cachoeira, no
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que tange ao processo formativo sobre educacgao, escola e politicas
educacionais, diagnostico escolar, participagdo em semanas de jor-
nadas pedagdgicas, observacdo do espaco escolar, co-regéncia e
regéncia e elaboracao e aplicacao de oficinas de intervencgao didati-
co-pedagogicas acerca de assuntos concernentes aos saberes cien-
tifico-sociais.

O objetivo desse texto visa a apresentar por meio de analises
documentais, de um survey e outras informagdes qualitativas o per-
curso do sub-projeto do Residéncia Pedagdgica (PRP) de Sociologia
da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia. Como propdsito
auxiliar caracterizar o perfil dos residentes quanto aos atributos so-
ciais, qualificacbes e tempo de permanéncia no programa. Ademais,
expor uma pesquisa quanti-qualitativa que levantou opinides dos re-
sidentes no tocante a participacdo no PRP, vinculo com a licencia-
tura, visbes sobre a experiéncia formativa e acerca dos percalcos
concernentes a atuagao no programa durante os 18 meses em que
ele durou, entre agosto de 2018 e janeiro de 2020.

A Sociologia no Brasil

Apesar de recentemente marcada por uma crise social e poli-
tica, a politica educacional brasileira foi estruturada — nos ultimos 25
anos - a partir da lei n°® 9.394/96 que estabelece as diretrizes e bases
da educacgao nacional. O artigo 36, §1°, inciso lll, indica que o edu-
cando ao fim do ensino médio deve demonstrar dominio dos conheci-
mentos de Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania. O pen-
samento critico, a autonomia intelectual e a compreensao dos funda-
mentos cientifico-tecnoldgicos das disciplinas sdo aspectos também
abordados (BRASIL, 1996). Entretanto, somente doze anos depois,
a Lei n° 11.684/08 inseriu a Sociologia como disciplina obrigatéria do
Ensino Médio. Tais conquistas estao abaladas pela Nova Reforma do
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Ensino Médio que retirou o carater obrigatdrio da Sociologia alteran-
do a estrutura curricular sutilmente para “estudos e praticas” a serem
incluidos na Base Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2017).

A histdria do Ensino de Sociologia no Brasil € marcada pela
intermiténcia. Segundo a cientista social Simone Meucci (2007) o
conhecimento socioldgico aparece pela primeira vez no sistema de
ensino brasileiro em 1891 sob a nomenclatura de Sociologia e Moral.
Entre o final dos anos 1920 e inicio dos 1930, a sociologia tornou-se
disciplina necessaria para a formagao geral de candidatos a bacha-
réis e professores (as). A partir do ano de 1942 a situacao do Ensino
de Sociologia fica instavel. Nos anos subsequentes, mesmo com as
duas primeiras Leis de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional nos
anos de 1961 e 1971, a Sociologia permanece como disciplina opta-
tiva ou facultativa nos curriculos.

Os cursos de graduacao em Ciéncias Sociais s6 aconteceriam,
no pais, a partir de 1934. E sintomatico que mesmo o ensino de So-
ciologia sendo anterior aos cursos de graduacao ainda seja pouco
pesquisado pelos cientistas sociais. O ensino de Sociologia enquan-
to objeto de estudo € uma area marginal — para nao dizer quase
ausente - dentro das linhas de pesquisas dos programas de pos-
-graduacdes de Ciéncias Sociais no pais. Embora este quadro esteja
mudando, sobretudo a partir da ja citada lei 11.684/08 que ajudou a
criar um ambiente favoravel para a pesquisa sobre o ensino de So-
ciologia, tais investigagdes estdo mais circunscritas aos programas
de pods-graduacao em Educacao.

Trazemos aqui, através de informacdes do INEP 2017, ainda
como apresentagao geral dos dados, a quantidade de docentes que
lecionam sociologia atuando na Bahia, no Recdncavo, e quantos
deles possuem formagao em Licenciatura na area de atuacao. Do
total de docentes que lecionam sociologia na Bahia, 5.031, um pouco
mais da metade, possuem formacao superior em geral, representan-
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do cerca de 67,3% (ou 3.385 docentes). Isto €, muitos ndo possuem
nivel superior. Dos que possuem formagao superior, pouco mais da
metade tem formacado em Licenciatura, 2.344 ou 69%. Com relacao
aos licenciados que ministram o componente Sociologia no Estado da
Bahia, apenas cerca de 3,3% (ou 77) possuem Curso de Licenciatura
na area. Portanto, esses dados ja demonstram a caréncia exorbitante
de profissionais formados para cumprirem a exigéncia legal de ter
docentes adequadamente capacitados na area de ensino. Ainda, po-
de-se ver que cerca de 11%, dos que ministram sociologia, possuem
Licenciatura em Pedagogia, 11% em Histdria e 8% em Geografia,
dentre outras areas que aparecem com menor predominancia. To-
davia, chama atengao a existéncia de mais licenciados em Quimica
ministrando Sociologia do que os licenciados em Ciéncias Sociais, 0s
quais representam cerca de 3,4% (ou 79 docentes). Ha ainda 2,43%
(ou 57 professores) licenciados em matematica e 2,39% em Ciéncias
Bioldgicas (ou 56), dentre outras licenciaturas, ou seja, areas diver-
sas das Ciéncias Sociais ministrando o conteudo sociologia.

Com relacao aos(as) docentes que ministram sociologia espe-
cificamente no Recdncavo, temos um total de 184 atuando em 2017,
mas apenas 07 (ou 3,8%) possuem Licenciatura em Ciéncias So-
ciais. Dessa maneira, nao temos, conforme os dados apresentados
acima, nem 5% de docentes realmente formados na area da disci-
plina em atividade no Estado da Bahia, como & exigéncia da Lei n°
11.684/2008, que institui a obrigatoriedade do ensino de sociologia
nas Escolas de Ensino Médio e de docentes formados na area da
disciplina. Portanto, existe um grande déficit de licenciados em Cién-
cias Sociais para assumir tais postos de trabalho. Certamente, fruto
de lutas politicas de médio e longo prazo surgirao concursos publicos
especificos para educadores municipais e estaduais para dar conta
desses componentes disciplinares em breve. Assim, essa sera uma
grande area de trabalho para nossos futuros egressos. Ademais, o
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presente revela que a sociologia escolar € uma complementacgao de
carga horaria de outros profissionais dessa etapa de ensino, nesse
sentido demonstrando o histérico pouco interesse do Estado em in-
centivar a carreira de profissionais adequadamente formados em so-
ciologia pata atuacao na Educagao Basica. Assim, conjugar valorati-
vamente a necessidade de uma formacao cientifico-social basica na
vida da juventude associa-se em uma rara oportunidade com um pro-
grama de formacao inicial de licenciandos de ciéncias sociais para
uma experiéncia de imersao na Educacao Basica, valorizando esse
conjunto harmonioso entre a juventude, e a necessidade de compre-
ensao dos fundamentos basicos da vida social, as leis e padrdes que
governam tanto as sociabilidades de conformagao quanto as con-
trahegemonicas, as identidades, o estudo do sistema capitalista, do
trabalho, do consumo, dos valores, dos processos identitarios locais
e globais, das estruturas, agéncias, classes sociais, género, raca, ge-
racao, desigualdades, etc. (LAHIRE, 2014). Logo apresentamos um
sub-projeto que alinhavou esse objetivo geral educativo com outros
mais especificos e que serao apresentados a seguir.

O Subprojeto Sociologia no PRP da UFRB

Os objetivos do Subprojeto de Residéncia Pedagodgica em So-
ciologia foram inumeros: Instituir um programa de Residéncia Peda-
gogica em uma relagao teodrico-pratica critica, alicergada nos prin-
cipios da observacao participante, formagao inicial, ressignificacao
permanente, saber contextualizado, imersao e avaliaciao constantes
e regéncia em ciéncias sociais. Ademais, observar o “chao da escola”,
basicamente: a histdria, a infraestrutura, os documentos de identida-
de (Projetos Politico Pedagogicos, projetos e eventos estruturantes,
livro didatico de sociologia e curriculo) dos estabelecimentos educa-
cionais selecionados; Propor um processo formativo de residentes,
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preceptores e alunos dialégico, baseado na ressignificacao perma-
nente, com saber contextualizado e critico-reflexivo no campo das
ciéncias sociais; Fomentar seminarios de avaliagao quadrimestrais
do programa; Organizar projetos de imersdo em ambiente escolar
em espacos extrassala de aula e propor uma regéncia ancorada nos
principios do ensino de ciéncias sociais dialdgico, ressignificado e
valorizador do cotidiano social, politico e cultural do territdrio.

As escolas-campo foram: Escola Estadual Gerhard Suerdieck
- Maragogipe; Colégio Estadual Luiz Eduardo Magalhaes - Feira De
Santana e o CETEP Alberto Torres — Cruz das Almas; sendo constitu-
idos trés nucleos de residéncia em cada uma dessas escolas.

Os Residentes pedagogicos em sociologia eram estudantes
da Licenciatura em Ciéncias Sociais — a partir do quinto semestre
- do Centro de Artes, Humanidades e Letras (CAHL) da Universida-
de Federal do Recdncavo da Bahia (UFRB). Apresentaremos seus
nomes, tipo de bolsista, semestre em que se encontravam, forma-
¢oes, qualificacoes e habilidades ja adquiridas ou asseguradas, bem
como tempo de permanéncia no PRP, quando da participagao no pro-
grama, que ocorreu entre agosto de 2018 e janeiro de 2020.

Quadro 1: Residentes e Voluntarios do Programa de Residéncia Pedagogica em

Sociologia:
MG Formacgdes na ;?nTaa%gsia
Nome Tipo do Curso de UERB P no PRP
Licenciatura
Bacharel em
Alessandro Cerqueira Ciéncias Sociais
da Silva a Bolsista Sexto Semestre | e Professor 18 meses
Substituto de Rede
Municipal
Bacharel Em
) Ciéncias Sociais
Qggs(g:?}glﬁﬁtz:;a Voluntaria | Quinto Semestre | e Mestranda em 18 meses
Ciéncias Sociais
(UFRB)
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Angélica Aparecida

Bacharel em

Pereira de Souza e Bolsista Sexto Semestre A . 18 meses
Ciéncias Sociais
Souza
Antoplo Fernando Brito Bolsista Sexto Semestre B%cha.\rel em 18 meses
Martins Ciéncias Sociais
Camila Menezes . . Bacharel em
Aquino Bolsista Quinto Semestre Ciéneias Sociais 15 meses
Bacharel em
Claudio Marcio . Ciéncias Sociais e
Rebougas da Silva Bolsista Sexto Semestre Mestre em Ciéncias 18 meses
Sociais (UFRB)
Da”'?'a _Almelda Silva Bolsista Sexto Semestre B%cha_lrel em 18 meses
da Silveira Ciéncias Sociais
Bacharel em
Edla”%r% Mascarenhas Bolsista Quinto Semestre Ciéncias SOC.'?'S e 18 meses
Conceigao Mestre em Ciéncias
Sociais (UFRB)
Everton Conceicao . Bacharel em
Santos Bolsista Sexto Semestre Ciéncias Sociais 18 meses
gﬁ\r/r;anda de Souza da Bolsista Sexto Semestre 18 meses
Bacharel em
Ciéncias Sociais,
. Mestre em estudos
g:_me_rson Roque Prado Voluntario | Sexto Semestre |étnicos (UESB) e 18 meses
iveira
Doutorando em
Estudos étnicos
(UFBA)
José Nilton Souza .
Messias Bolsista Sexto Semestre 18 meses
Juliana Patricia
Pacheco Macambira Bolsista Sexto Semestre 18 meses
Costa
Bacharel em
Laiz Laiza Gongalves Voluntéria | Quinto Semestre Ciéncias Sociais 18 meses
de Mello e Mestranda em
Ciéncias Sociais
Laiza I\_/Ie_ulane . Bolsista Sexto Semestre B%cha_lrel em 18 meses
Conceigao de Freitas Ciéncias Sociais
Luciana Maria Limeira . Bacharel em
dos Santos Bolsista Sexto Semestre Ciéncias Sociais 18 meses
Bacharel em
Maiara Figueiredo da Bolsista Quinto Semestre Ciéncias Sociais e 18 meses

Solidade

Mestre em Ciéncias
Sociais (UFRB)
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Milena Rocha Caetano . Bacharel em
de Jesus Bolsista Sexto Semestre Ciéneias Sociais 18 meses
. . . Bacharel em
Milena Braz Bolsista Quinto Semestre Ciéncias Sociais 15 meses
erlgn] Santana do Bolsista Sexto Semestre Bgcha.\rel em 18 meses
Rosario Ciéncias Sociais
Rarena Cerqueira da . . Bacharel em
Silva Bolsista Quinto Semestre Ciéncias Sociais 10 meses
Renata Rangel dos .
Reis Portela Bolsista Sexto Semestre 18 meses
Rosana Vieira Voluntaria | Quinto Semestre B.aAcha.\reI em 10 meses
Ciéncias Sociais
Bacharel em
Roseni Santana . Ciéncias Sociais e
Calazans Bolsista Sexto Semestre Mestre em Ciéncias 18 meses
Sociais (UFRB)
Samyr Ferreira dos . Bacharel em
Santos Bolsista Sexto Semestre Ciéncias Sociais 18 meses
Bacharel em
S Ciéncias Sociais
;ﬂgfé?; L;gﬁagz do Bolsista Quinto Semestre | e Mestranda em 15 meses
¢ Ciéncias Sociais
(UFRB)
. . . Bacharel em
Weder Bruno Almeida | Bolsista Quinto Semestre Ciéncias Sociais 15 meses

Fonte: Elaboracao do autor (2020).

No que concerne aos preceptores, um quadro também sera
importante para demonstrarmos a qualificacao, tempo de experiéncia
e vinculo com a Educacgao Basica de professores(as) de sociologia
adequadamente formados no estado da Bahia.

Quadro 2 — Preceptores do Residéncia Pedagdgica em Sociologia da UFRB.

Geruza Brito
Menezes

Licenciada em
Sociologia (UFBA)
Especialista

CETEP Alberto
Torres - Cruz das
Almas

20 anos
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i Licenciada em Escola Estadual
\IJ:Zcr)r\]/;aRgel\élaruga Sociologia (UFBA) | Gerhard Suerdieck- 20 anos
Especialista Maragojipe
Licenciada em Colégio Estadual
A Sociologia (UFBA) | Luiz Eduardo
Urania Rosa e Mestre em Magalhaes - Feira 20 anos
Educagao (UEFS) | De Santana

Fonte: Elaboracao do autor (2020).

Sobre todas as variaveis possiveis, como demonstrado nos
quadros acima, era uma equipe com todos os indicadores, objetivos,
subjetivos e de experiéncia para atuagdo em um programa de resi-
déncia pedagogica, consideradas as qualificagbes, competéncias e
habilidades necessarias para participagao em um processo educati-
vo em ensino de sociologia na Educacao Basica.

Ressalte-se, também, que o presente subprojeto de Sociologia
se inseriu no contexto educacional das escolas de ensino médio do
Reconcavo da Bahia, regidao historicamente marcada pela negacao ao
direito a educagao, o que se expressa nos niveis extremos de desigual-
dades sociais associadas a qualidade da oferta e do acesso escolar,
aos processos de escolarizacao e as condicoes do trabalho docente.

Os dados da Pnad referentes a taxa liquida de matricula no
ensino médio na Bahia indicam que, apesar da ampliacao significati-
va nas ultimas décadas, o percentual de jovens de 15 a 17 anos ma-
triculados no ensino médio na Bahia esta abaixo da média nacional.
Em 2015, a taxa liquida de matricula no ensino médio era de 49,8%,
enquanto que no Brasil o percentual registrado era de 62,7%. Dentre
os fatores explicativos, destaca-se a mudanga no perfil demografico
dos jovens de 15 a 29 anos, bem como, aspectos relacionados ao
clima escolar, ao desempenho dos estudantes, a adequacao série-i-
dade; o0 abandono escolar e dificil conciliacao entre escola e trabalho.

Segundo o Censo Escolar, em 2016, no Recéncavo da Bahia
foram contabilizadas 20.068 matriculas no ensino médio regular, ofer-
tadas principalmente na rede estadual do ensino e em areas urbanas
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dos 19 municipios que compdem esse territorio. O perfil dos estudan-
tes matriculados é composto por jovens de 15 e 17 anos (65%), do
sexo feminino (57%) e negros (66%). Contudo, observa-se um per-
centual elevado de estudantes com distorgao de idade/série, ja que
30,7% tém 18 ou mais anos. Além disso, apenas 0,9% dos alunos
matriculados estudavam em escolas de tempo integral.

Quanto ao perfil docente, o Censo Escolar contabilizou 1.429
professores que lecionavam em escolas do ensino médio no Recon-
cavo da Bahia, sendo que em sua maioria trabalhavam na rede esta-
dual de ensino (73%), dentre os quais 80% sao servidores publicos
estaveis. Trata-se de uma categoria profissional composta majorita-
riamente por mulheres (63%) e na faixa etaria de 30 e 49 anos (64%).
Apenas 9,9% dos docentes tém até 29 anos. Isso demonstra a baixa
atratividade da profissdo docente entre os jovens e disso decorre a
importancia de programas de valorizacado e estimulo a docéncia, a
exemplo do PIBID e do PRP.

No caso do ensino de Sociologia, ha um déficit de 95% da for-
macao docente adequada na Educacao Basica do Recbncavo da
Bahia, logo ha uma enorme caréncia de licenciados em Ciéncias So-
ciais. Ou seja, apenas 5% dos que lecionavam Sociologia tém forma-
¢ao na area. Isso compromete a qualidade do ensino dessa discipli-
na, pois qualquer educador(a) pode lecionar Sociologia, independen-
te da formacao superior, sendo utilizada como complementacao da
carga horaria docente, principalmente na rede estadual de ensino.

Portanto, as possibilidades de parcerias com as “escolas
campo” da rede publica estadual estdo condicionadas pelo déficit de
professores licenciados na area. Na distancia de 60 km, em linha reta
da UFRB — campus Cachoeira ha apenas 07 licenciados em Socio-
logia. Por isso, estabelecemos contato com os gestores escolares
do Colégio Estadual Gerhard Suerdieck (Maragojipe-BA), que dispde
01 educadora licenciada; do Centro Territorial de Educagao Profissio-
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nal Reconcavo Il Alberto Torres (Cruz das Almas - BA), que tem 03
licenciadas, bem como do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes,
na cidade de Feira de Santana, que tem uma profissional adequada-
mente formada.

Por fim, ressaltamos que os gestores escolares e as profes-
soras licenciadas em Sociologia das respectivas unidades escola-
res aderiram a proposta do PRP, mas enfatizaram a necessidade de
estabelecermos a integracao universidade e escola da Educacao
Basica numa perspectiva colaborativa, reconhecendo os seus atores
enquanto sujeitos de producao de cultura, saberes e conhecimentos.
Nesse sentido, reafirmamos o interesse de firmarmos parcerias com
as referidas escolas, no intuito de que seus atores, especialmente os
licenciados em Sociologia, se reconhecam enquanto co-formadores
dos(as) licenciados(as) do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais
da UFRB. Iniciamos o subprojeto com um curso de 100 horas em
atividades formativas iniciais por meio de um Curso com 0s seguintes
modulos que serao explicitados no quadro abaixo:

Quadro 3 - Panorama das atividades formativas desenvolvidas.

Tipo de Carga ] o )
Py e Tema e Metodologia Bibliografia
Formacio “Sentidos Godinho, L.F.R. Sentidos do
Tec’)rica? do Trabalho 5 horas Seminario | Trabalho Docente. Cruz das
Docente” Almas: EDUFRB, 2019
CARDOSO DE OLIVEIRA,
Formacio “Ver, ouvir e Roberto. O Trabalho do
Teéricag Escrever sobre |5 horas Seminario | Antropdlogo. Brasilia: Paralelo
a Escola” 15; Sao Paulo: Editora Unesp,
2006.
RASCHE, Vania Maria
Estudar a Moreira; KUDE, Vera Maria
= questao Moreira. Pigmaledo na
_Frgcrjr:ilggao do efeito 5 horas Semindrio |sala de aula: quinze anos
Pigmaledao em sobre as expectativas do
sala de aula professor. Cadernos de
pesquisa, n. 57, p. 61-70, 2013.
DAYRELL, J. A Escola como
Formacso A Escola como Espago Sociocultural. In:
Tec’)ricg espago socio 5 horas Seminario | DAYRELL, J. (org.). Mdltiplos
cultural Olhares: sobre educacao e cultura.
Belo Horizonte: UFMG, 1996.
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Formacao

Ensino de
humanidades e
ciéncias sociais

VARGAS, Francisco E.B., O
ensino de sociologia: dilemas
de uma disciplina em busca de

*Elaboragao de
Planos de Aula
sobre temas
das ciéncias
sociais; 5 horas
*Programar e
Implementar
o] Projeto
Audio Visual
e educagao

com o intuito
de discutir
documentarios
e curtas
metragens
que abordem

tematicas
vinculadas
as questoes
sociais,
culturais e
politicas dos
tempos atuais.

o f 5 horas Seminario | reconhecimento. Artigo PIBID
Teorica U%Brgiggg(r)no do Curso de Licenciatura em
inteleitente Ciéncias Sociais do IFISP/
UFPel. Pelotas, 2010
PAIS, José Machado. Mascaras,
Formacao “As Escolas do P jovens e" escolas do diabo".
Tedrica Diabo “ 5 horas Seminario Revista brasileira de Educagao,
v. 13, n. 37, p. 7-21, 2008.
BOAS, Benigna Maria de Freitas
Projetos de Villas. Projeto de intervengdo
Formagao imersao, visitas 5 horas Construgado |na escola: mantendo as
metodoldgica | técnicas e de Roteiros | aprendizagens em dia. Papirus
estudos de meio Editora, 2014.
Formagao E laborar|40horas |Construir DAS NEVES BODART, Cristiano.
metodolégica|lmaterial Sequéncias Eg‘oéﬁ’jlsf'r?ocoggo [Seo%l!cf)?g dallda?:_%’
didatico sobre didaticas ! ! 1a.
= ' Te .12, n. 2, p. 81-102, 2015.
questoes projetos de ese,v.12,n.2,p. 8 2015
guﬁu(r:allsa ! Sé ensino, de .éINI_(I{\IG_S, Nise. rt'Enlsm'?j dde
tu 5 ociologia: particularidades
politicas do Lntong’ig(}aO e desafios contemporaneos.
Recbéncavo; gy Mediagbes-Revista de Ciéncias
-Observacio atividades Sociais, v. 12, n. 1, p. 113-130,
das aulas dos didatico- 2007.
preceptores; pedagodgicas.

DE_PAULA BUENO, Zuleika;
CARNIEL, Fagner. Recursos
livres, livros  Ttechados: uma
andlise da dimensao interativa
dos objetos educacionais digitais
no_ensino de Sociologia. Politica
& Sociedade, v. 14, n. 31, p. 132-
154, 2015.

GODINHO, Luis Flavio_ Reis;
LIMA, Luciméa Santos;
BERNARDES, Marcus., O
Ensino de Ciéncias Sociais no
Reconcavo da Bahia (Cachoeira,
Sao Feélix e Muritiba) a partir
do olhar de Estudantes da
Educagao Bésica. Cadernos da
Associac¢ao Brasileira de Ensino
de Ciéncias Sociais, v. 3, n. 1, p.
45-70, 2019.

DURAES, Bruno José
Rodrigues. A Licenciatura em
Ciéncias, Sociais e o0 Ensino
de Sociologia no Reconcavo
da Bahia: formacdo e pratica
através de pesquisa, ensino
e extensdao. Cadernos da
Associacdo Brasileira de Ensino
de Ciéncias Sociais, v. 2, n. 1, p.
92-114, 2018.

Fonte: Dados do autor (2020).
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Essas atividades foram desenvolvidas por meio da constru-
¢ao de planos de formagao constando: tema, ementa, publico alvo,
conteudo programatico, metodologia de execucao, avaliacao, equipe
responsavel, equipamentos e materiais necessarios, resultados es-
perados e cronograma.

As formas de registro utilizadas no decorrer do sub projeto de
sociologia foram:

e cadernos quase “etnograficos” de campo;

e Relatorios Técnicos Trimestrais;

e Elaboracao de Portfélio e Construcao de Planos de Uni-
dade e de Aulas;

¢ Roteiros de visitas técnicas, estudos de meio;

e Seminarios Semestrais de socializacao da Experiéncia.

A avaliacao se deu a partir das seguintes modalidades: Diag-
nostica, de execucao e processual, por meio da confeccao de memo-
riais, de artigos, gravagdes de audiovisuais, elaboragao de projetos,
avaliacao oral e participacao em eventos de socializacdo da experi-
éncia e a Socializacao dos Resultados; Seminario aberto, exposicao
fotografica e construcdo de relatérios finais com média de 25 pagi-
nas por residente, contendo acervo fotografico das experiéncias de
regéncia, opinidées sobre a escola, sobre a experiéncia da regéncia,
bom relacionamento com alunos, dificuldades encontradas e apren-
dizados obtidos etc.

Esse conjunto de atividades foi apresentado em formato de
relatério — como dito acima - contendo introducéo, reflexdo tedrica
sobre o ensino de ciéncias sociais, a escola como espaco sociocul-
tural bem como a formacao de professores em sociologia para atua-
¢ao na Educacgao Basica, discussao metodoldgica baseada no olhar,
ouvir e escrever sobre a escola, levantamento de dados quantitati-
vos, documentais e qualitativos acerca da escola campo, seus agen-
tes educacionais e seus eventos e projetos estruturantes.
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Realizamos, por fim, uma pesquisa junto aos residentes — com
participacao de todos os envolvidos - sobre as expectativas de par-
ticipacao no Programa Residéncia Pedagoégica (PRP) de Sociologia.
Obtivemos dados interessantes no que tange a experiéncia prévia
com a docéncia em sociologia:

Grafico 1: Experiéncia Docente em Instituicdes Escolares.

Vocé ja teve alguma experiéncia de docéncia em Sociologia em escolas da Educacao Basica?

28 responses

® Nio

@ Apenas nos componentes Estagio
Supervisionado
Sim, como estagiaria/estagiario
remunerado e n&o obrigatério

@ Sim, ja exergo a docéncia em Sociologia
na Educag&o Basica

@ Sim, em outras circunstancias

Fonte: Dados de campo (2020).

Notamos que 35 % envolveram-se apenas com ensino de socio-
logia em componente de estagio supervisionado, enquanto 0 mesmo
contingente nunca havia se relacionado com a atividade de docéncia.
Ressalte-se o contingente relevante (21,4 %) que, em outras circuns-
tancias ja tinham se vinculado com a atividade, por suposto podem
ter participado do ensino destas ciéncias em espacos nao formais de
educacao, em contratos de estagiario em alguma escola publica ou
particular, tais como Instituto Euvaldo Lodi (IEL).

No tocante ao sentimento de pertenca com a Licenciatura em
Ciéncias Sociais:
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Grafico 2: Afinidade com a Licenciatura em Ciéncias Sociais.

Em relagéo a sua afinidade com o curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais, vocé considera que:
28 responses

@ Estou completamente segura/seguro
quanto a minha escolha

@ Estou relativamente segura/seguro
quanto @ minha escolha

Néo estou segura/seguro quanto a
minha escolha

@ Tenho afinidade com as Ciéncias
Sociais, mas néo pretendo ser profes...

@ Nzo tenho afinidade com a Ciéncias S...

@ Nao sei/ ndo quero opinar

Fonte: Dados de campo (2020).

Observamos que 85% se disse completamente seguro quanto
a escolha de ser docente em sociologia na Educacgao Basica e 10 %
relativamente segura. Os dados nos permitem afirmar que o grau de
escolha profissional é relevante. Contribui para este cenario o perfil
dos participantes possuirem uma formacao em bacharelado na area,
alguns cursos de mestrado em ciéncias sociais, assim como a organi-
zacao politico pedagoégica da Licenciatura, a alta qualificacao do corpo
docente, o curriculo do curso, a excelente avaliacao obtida na avalia-
cao do INEP, quando do reconhecimento, e também os programas de
formacao inicial do curso, a exemplo do PIBID e do proprio PRP. Todo
esse conjunto de fatores, propicia o que Coulon (2008) chama de pro-
cesso de filiacdo identitaria a uma area de conhecimento.

No quesito percepcao da formagao para atuagao como docen-
te de sociologia na Educacao Basica, as opinides se dividiram:
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Grafico 3: Formagao para atuagcao como docente de sociologia na Educacao Basica.

Quanto a formagao para a docéncia, vocé considera gue:
28 responses

@ Domino suficientemente bem cs
conteldes sociclégicos e 03 saberes
didatico-pedagdgicos para o exercicio....

@ Domine suficientemente bem os
conteddes sociolégicos, mas néo me...
Mo me consideno seguro quanto aos:
conteddes sociolégicos, mas domino...

@ Nem domino os conteldos socioldgicos,
nem o5 sabefes didético-pedagdaicos. ..

@ Nio seilndo quero opinar

Fonte: Dados de campo (2020).

Do total de respondentes, 46% considera que domina sufi-
cientemente bem os conteudos de sociologia e os saberes didaticos
pedagogicos. Ja 43 % considera que domina bem os conteudos da
ciéncia, mas nao se considera seguro no concernente aos saberes
didaticos e pedagoégicos. Um equivoco do primeiro curriculo da licen-
ciatura de ciéncias sociais foi a auséncia de um componente que
versasse sobre didatica e praticas de ensino de ciéncias sociais, pro-
blema corrigido no curriculo implementado a partir de julho de 2019.
Nesse sentido, os alunos mais antigos da licenciatura acima referi-
da ficaram sem uma discussao sistematizada do ensino de ciéncias
sociais ja que apenas cursaram a didatica geral, os laboratdrios de
ensino, pesquisa e extensao e o primeiro estagio supervisionado.

Quando perguntados sobre o PRP, quase todos reconheceram
que essa politica contribuira para a superacao entre a formacao teo-
rica adequada e a insegurancga quanto as metodologias e praticas de
ensino de ciéncias sociais na escola basica. Demonstrando cabal-
mente o acerto na criagdo de um programa cujo objetivo central foi di-
minuir a grande dicotomizacao entre a formacao tedrica e a formacao
pratica para atuagao como docente de humanidades, mais especifica-
mente, de sociologia na escola basica. Alguns chegam a assinalar a
formagao concomitante de professor-pesquisador (CHARLOT, 2006).
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Grafico 4: O papel do PRP na formagao inicial.

Indique as op¢des que correspondem a sua percepcao quanto ao papel do Programa Residéncia
Pedagogica (RP) na sua formagcao inicial (vocé podera marcar ATE TRES alternativas):

28 responses

Possibilitara que eu domine a

9
produgao ... 21 (75%)

Permitira que eu domine a

o
utilizagdo de... 7(25%)

Possibilitara que eu consiga

21 (75%
perceber o... (75%)

Permitira que eu atue como

10 (35.7%
pesquisadora... ( 5)

Permitira que eu relacione a

9
teoria ped... 24 (85.7%)

0 5 10 15 20 25

Fonte: Dados de campo (2020).

Em relacdo ao imbricamento entre o programa PRP e os es-
tagios supervisionados do curso, os participantes consideram que o
programa federal possibilita uma formagao melhor do que a tradicio-
nalmente desenvolvida em estagios supervisionados curriculares. Ra-
zoavel supor que as 440 horas divididas entre formagao tedrica, am-
bientagao e diagndstico escolar, participacdo em jornada pedagogica,
em atividades extra curriculares, observacao e co-regéncia de aulas,
regéncia de 40 horas e elaboragao e aplicagao de oficinas de 20 horas
sao0 os portos seguros para essa comparagao e preferéncia pelo PRP.

Grafico 5: Dificuldades a serem encontradas no PRP.

Quanto ao RP & ao estagio, vocé considera que:
28 responses

@ O RP possibilitard uma formagio melhor
&m relacio 0 estdgios sUpenisionados

@ O RP possibilitara uma formacio
equivalente a0s estagios
suparvisionados

@ O RP possibilitard uma formagdo mais
limitada em relacho aos estagios
suparvisionados

Fonte: Dados de campo (2020).



Saberes e Praticas Docentes na Residéncia Pedagogica da UFRB 203

Por fim, perguntamos sobre as dificuldades vivenciadas no pro-
grama de Residéncia Pedagogica:

Grafico 6: Dificuldades vivenciadas no PRP

Que dificuldades vocé considera que encontrara durante a experiéncia no Programa RESPED?
28 responses

transporie & acessibilidade &

19 (67.9%)
escola ca...

1 {3.6%)
refagdo com ofa procapion
precepiora

relagio com discentes
producio de instrumenios de
planejament...

4 (14.3%)

adequagdo a dindmica escolar 3(10.7%)

atuacio coma docente 2(7.1%)

Fonte: Dados de campo (2020).

A maior prevaléncia refere-se as questoes de transporte para
a escola campo, visto que muitas vezes a UFRB nao oferecia o meio
de transporte para os residentes, fazendo com que o estudante tives-
se que arcar com o transporte por conta propria. Ademais, os min-
guados recursos transferidos as instituicbes de ensino superior pela
CAPES nao permitiam o uso das verbas para cobrir os custos com o
transporte dos residentes, apenas dos preceptores e orientadores. As
escolas campo ficavam a 28 km de Cachoeira para o caso da escola
da cidade de Maragogipe, a 45 km da cidade de Cruz das Almas, no
caso da escola campo deste municipio e distante 50 km da de Feira
de Santana. Outras questdes prevalecentes, mas em numero bem
menor referem-se as questdes de planejamento no tocante aos ins-
trumentos do trabalho docente e a propria dinamica escolar. O ensino
para os residentes acerca dos instrumentais usados pelos docentes
em seu cotidiano laboral estiveram prejudicados pela inexisténcia de
um componente de praticas e metodologias de ensino de ciéncias
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sociais. Além disso, a dinamica escolar € complexa, tem vida pro-
pria e naturalmente oferecem complexidades para participantes de
programas de residéncia pedagogica. Nao se captura, entende, do-
mina-se o cotidiano de uma escola em uma experiéncia de imersao
de 18 meses. Apenas para ficarmos em um exemplo, uma das es-
colas campo tiveram problemas alheios a estrutura escolar, que im-
puseram desafios coletivos de superagao: teve uma crise hidrica no
municipio, depois ocorreu um roubo — durante o recesso junino - de
fiacdo elétrica de toda a escola, varias paralisagdes em prol da luta
contra a reforma da previdéncia e uma quinzena de festejos culturais
e religiosos que atrapalharam o dia a dia da escola.

Consideracgoes finais

O Programa de Residéncia Pedagogica de sociologia foi um
importante programa de formacao inicial de professores em sociolo-
gia para a Educacéao Basica. Durante 18 meses desenvolvemos uma
rica experiéncia no chao da escola, focada no processo formativo
inicial, diagndstico escolar, ambientacio, co-regéncia e construcao
de oficinas em trés escolas campo da regiao do recdncavo e adjacen-
tes. A regéncia de aulas de sociologia junto a jovens matriculados no
ensino meédio na rede estadual de Educacao Basica foi o ponto alto
dessa experiéncia.

Nesse interim, 27 estudantes da licenciatura tiveram a opor-
tunidade de — com apoio de uma bolsa de estudo fornecida pela
Capes — construir suas trajetdrias de ensino vinculados a uma escola
campo, assumindo protagonismo junto a uma turma de jovens do
ensino médio. Ademais, docentes de sociologia da escola campo ti-
veram oportunidade de uma formacao em servico, de contato com
concluintes de uma licenciatura e com a universidade, sendo essa
triangulacdo uma possibilidade de ultrapassarmos a visao da escola
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como laboratorio de experiéncias de fora para dentro deste espaco
tdo somente. Assim, a valorizagdo de uma relacao dialdgica vislum-
bra-se como um novo cenario na relacao escola x universidade.

No tocante a experiéncia, em diversos momentos avaliativos,
os residentes demonstraram entusiasmo, compromisso e engaja-
mento enquanto participes do programa, visto que o PRP propiciou
a experimentacao pratica e reflexiva da profissdo docente dentro de
uma légica continua, focada no chao da escola e dialética, demons-
trando, nesse sentido, que a escola deve ser compreendida como um
espaco sociocultural, além de um espaco de escolarizacao formal.

Aregéncia, a construcao de oficinas, a formagao proporcionada
pelo programa sobre visao socioldgica a cerca da escola, educacao,
identidades, geracao, politicas educacionais, praticas e metodologias
de ensino de ciéncias sociais foram fundantes da filiagao identitaria
ao programa.

Por fim, a grande contribuicao para o cenario do ensino de huma-
nidades na regiao também foi possivel por meio de uma relagao dialética
entre os saberes e fazeres tedricos, metodolégicos e praticos, envolven-
do uma via de mao dupla, no caso a Licenciatura em Ciéncias Sociais
da UFRB e as escolas campo e seus reciprocos agentes educacionais.
Esperamos vida longa a esse Programa Residéncia Pedagogica

Referéncias

BOAS, B. M. de F. V. Projeto de intervencao na escola: mantendo
as aprendizagens em dia. Campinas: Papirus Editora, 2014.

BODART, C. das N. Fotografia como recurso didatico no ensino de
sociologia. Em Tese, v. 12, n. 2, p. 81-102, 2015.

BRASIL. Lei 9394 de 20 de dezembro de 1996. Dispbe sobre a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Disponivel em: http://



206 Tatiana Polliana Pinto de Lima (Org.)

www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em: 09 de julho
de 2020.

BRASIL. Lei n°® 11.648, de 2 de junho de 2008. Altera o art. 36 da lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional, para incluir a Filosofia e a Sociologia
como disciplinas obrigatorias nos curriculos do ensino meédio. Diario
Oficial da Uniao, Brasilia, 3 de junho de 2008. http://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em: 09 de julho de 2020.

BRASIL. Lei n°13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis
9.34/96 [...]. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_
ato2015- 2018/2017/lei/113415.htm. Acesso em: 09 de julho de 2020.

BUENO, Z. de P.; CARNIEL, F. Recursos livres, livros fechados: uma
analise da dimensao interativa dos objetos educacionais digitais no ensino
de Sociologia. Politica & Sociedade, v. 14, n. 31, p. 132-154, 2015.

CHARLQT, B. A pesquisa educacional entre conhecimentos, politicas
e praticas. Revista Brasileira de Educacao, v. 11 n. 31 jan./abr. 2006.

COULON, A. A condicao de estudante: a entrada na vida
universitaria. Salvador: Edufba, 2008.

DAYRELL, J. A Escola como Espaco Sociocultural. In: DAYRELL, J.
(org.). Multiplos Olhares: sobre educacao e cultura. Belo Horizonte:
UFMG, 1996.

DURAES, B. J. R. A Licenciatura em Ciéncias Sociais e o Ensino de
Sociologia no Recbncavo da Bahia: formagao e pratica através de
pesquisa, ensino e extensdo. Cadernos da Associacao Brasileira
de Ensino de Ciéncias Sociais, v. 2, n. 1, p. 92-114, 2018.

GODINHO, L. F. R.; LIMA, L. S.; BERNARDES, M.. O Ensino de
Ciéncias Sociais no Recdoncavo da Bahia (Cachoeira, Sao Félix
e Muritiba) a partir do olhar de Estudantes da Educacido Basica.



Cadernos da Associacdao Brasileira de Ensino de Ciéncias
Sociais, v. 3, n. 1, p. 45-70, 2019.

GODINHO, L.F.R. Sentidos do Trabalho Docente. Cruz das Almas:
EDUFRB, 2019.

JINKINGS, N. Ensino de Sociologia: particularidades e desafios
contemporaneos. Mediacoes-Revista de Ciéncias Sociais, v. 12,
n. 1, p. 113-130, 2007.

LAHIRE, B. Viver e interpretar o mundo social: para que serve o
ensino da Sociologia? Revista de Ciéncias Sociais, Fortaleza, v.
45, n. 1, p. 45-61, jan./jun. 2014.

OLIVEIRA, R. C. de. O Trabalho do Antropdlogo. Brasilia: Paralelo
15; Sao Paulo: Editora Unesp, 2006.

PAIS, J. M. Mascaras, jovens e" escolas do diabo". Revista brasileira
de Educacao, v. 13, n. 37, p. 7-21, 2008.

RASCHE, V. M. M.; KUDE, V. M. M. Pigmaledo na sala de aula: quinze
anos sobre as expectativas do professor. Cadernos de pesquisa, n.
57, p. 61-70, 2013.

VARGAS, F. E. B. O ensino de sociologia: dilemas de uma disciplina
em busca de reconhecimento. Artigo PIBID do Curso de Licenciatura
em Ciéncias Sociais do IFISP/ UFPel. Pelotas, 2010.






Residéncia Pedagogica em Histdria:
relatos e reflexoes

Sérgio Armando Diniz Guerra Filho

Introducao

O Programa Residéncia Pedagogica (PRP) da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) surgiu
como uma politica de formagao inicial de professores a partir de 2018,
quando do langamento da Portaria n°38/2018, desdobrada no Edital
n® 6/2018.** Situando o Programa na segunda metade dos cursos
de licenciatura, objetivava-se, entre outras demandas, uma mudanca
na estrutura e no papel formativo dos estagios supervisionados e,
por consequéncia, na relagao universidade-escola (CAPES, 2018a,
CAPES, 2018b).

Neste capitulo, pretendo relatar, de forma panoramica, o itine-
rario formativo que foi realizado no subprojeto Histdria do PRP da
Universidade Federal do Recdbncavo da Bahia (UFRB) e apresentar
algumas reflexdes a partir da experiéncia de coordenar e acompa-
nhar residentes e preceptores durante os seus 18 meses de dura-
¢ao. Inicialmente, farei uma breve explanagao para situar o PRP no
contexto da Licenciatura em Histéria da UFRB. A seguir, apresentarei
aspectos gerais das trés escolas-campo em que o Programa se rea-
lizou. Logo apds, discorrerei alguns dos eixos da proposta e trabalho
que pactuamos com a coordenacao institucional, com as escolas e
com os participantes do Programa. Na sequéncia, apresentarei as-
pectos do perfil de residentes e preceptores da edicao 2018-2020

14 Documentos disponiveis, respectivamente, em: http://www.gov.br/capes/pt-br/
centrais-de-conteudo/28022018-portaria-n-38-institui-rp-pdf e https://www.gov.br/
capes/pt-br/centrais-de-conteudo/01032018-edital-6-2018-residencia-pedagogica-
pdf. Acessados em: 17/10/2020.
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do PRP. Adiante no texto, destacarei alguns pontos da trajetoria do
projeto e concluo avaliando as possibilidades de impacto — alguns ja
perceptiveis — do Programa na formacgao inicial de docentes de His-
téria na UFRB.

Formacgao e docéncia em Histdria

A Histdria como disciplina escolar e a sua docéncia vem se
expandindo como um prolifero campo de pesquisas e debates nas ul-
timas quatro décadas. Isso pode ser acompanhado pelo aumento no
numero de periddicos, livros e trabalhos académicos em geral, além
de cursos de pos-graduacao, dedicados as tematicas relacionadas
ao Ensino de Historia. Esse aumento se da num periodo de intensas
mudancgas nas orientagoes oficiais, tanto a respeito da Historia esco-
lar como sobre as politicas de formacao inicial docente.

Uma das mais marcantes mudancgas foi a implementagao de
uma carga horaria minima de 400 horas de estagio docente, carga
horaria muito maior do que o que vinha sendo praticado.’® O esta-
gio docente em Histdria € um dos temas que vem sendo encara-
dos como objeto de pesquisa e gerado muitas reflexdes sobre o seu
papel na formacao inicial de professores e professoras de Histdria
(GIL e MASSONE, 2018).

A Licenciatura em Histéria da UFRB, implantada ha cerca de
15 anos, tem se relacionado com as escolas de muitos municipios
do Reconcavo desde seu surgimento, a partir dos componentes cur-
riculares de Estagio Supervisionado.® Algumas atividades de outros
componentes do curso, notadamente das areas do Ensino de His-

15 Era muito comum que os estagios constituissem em dois componentes nos
dois ultimos semestres, com uma carga horaria de 60 horas cada, totalizando
120h de estagio. Esse foi 0 caso da formagao do autor, licenciado em Histdria pela
Universidade Catdlica do Salvador, entre 1994 e 1997.

16 Entre 2008 e 2018, eram trés os componentes de Estagio, cada um com 136
horas, somando 408 horas. A partir de uma reforma curricular ja implementada, os
componentes passaram a ser quatro: os dois primeiros com 68 horas e os dois
ultimos com as mesmas 136 horas, mantendo a carga horaria total original.
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toria, Educacao e Laboratdrios de Ensino, além de agdes extensio-
nistas, também tem possibilitado e estabelecido esse contato entre
a escola e a universidade. Apesar dessas iniciativas, a atuacao de
discentes e docentes de estagio tem sido a principal expressao da
presenca da universidade nas escolas. No entanto, esta presenca
tem sido percebida, com certa frequéncia e nao sem alguma razao,
como pontual e pouco articulada por docentes da Educacao Basica e
por gestores escolares.”

E importante registrar que o Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), instituido em 2007, cumpriu um
importante papel no fortalecimento da relagcao escola-universidade,
tendo sido avaliado como um programa de sucesso em diversos am-
bitos, areas de conhecimento e regides do pais (PRIORI, BRUNELO,
PAIXAO, 2012; SEFFNER, MEINERZ, GIL, PACIEVITCH, PEREIRA,
2015; CAINELLI, TOMAZINI, 2017; BOUDOUX, 2019). No caso do
curso de Histdria da UFRB, houve adesao a todos os editais a partir
de 2010, tendo possibilitado a participacao de dezenas de estudan-
tes como bolsistas do programa. Entre outros efeitos, podemos citar
um aumento no numero de discentes que passaram a realizar seus
Trabalhos de Conclusdao de Curso (TCCs) tendo como objeto algo
em torno do Ensino de Historiaé.

O Programa Residéncia Pedagdgica possibilitou uma intensi-
ficacao da relacao escola-universidade, qualificando a formacao do-

17 E preciso registrar que duas especificidades dificultam uma articulagdo mais
efetiva entre universidade e escolas a partir dos estagios no caso da Licenciatura em
Histdria da UFRB: inicialmente, o grande modulo por turma de estagio de regéncia,
pelo que cada docente orientador acompanha até 20 estagiarios por semestre;
some-se a isso o fato de que o campo de estagio se espalha, além de Cachoeira e
Sao Félix, sedes do campus do Centro de Artes, Humanidades e Letras da UFRB,
onde esta lotada a Licenciatura em Historia, por escolas dos municipios de Muritiba,
Governador Mangabeira, Cruz das Almas, Maragogipe, Conceigao da Feira e Sao
Gongalo dos Campos.

18 Esse levantamento esta sendo feito por Tatiane Dias Silva, discente da
Licenciatura em Histodria, e a professora Martha Rosa Figueira. Os resultados serao
apresentados em capitulo intitulado “Educacéao na Licenciatura em Histéria da UFRB
(2010-2017)", a ser publicado em coletanea que reune pesquisas de discentes e
docentes do curso em questao.
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cente pela experiéncia da imersao no ambiente escolar e da regén-
cia nas salas de aula da Educacao Basica. A partir da sua criacao,
o PIBID foi reformulado, tendo como foco os semestres iniciais do
curso, enquanto o PRP visava estudantes com mais da metade do
curso ja integralizado. Essa proposta possibilitou um didlogo mais
efetivo entre ambas as comunidades e gerando produtos — notada-
mente diagnosticos, planejamentos, metodologias colaborativas e
materiais didaticos — que deverao constituir um patrimoénio coletivo a
ser incorporado a dinamica pedagdgica das escolas-campo.

E intencdo do Programa que essa experiéncia se tornasse re-
feréncia qualificadora dos proprios estagios supervisionados. E fato
que uma visao do estagio docente como mera etapa de aplicacido de
conteudos substantivos adquiridos e de técnicas de ensino aprendi-
das no decorrer de uma licenciatura vem sendo criticada e até supe-
rada (PIMENTA e LIMA, 2004; PIMENTA, 2006; SILVA e MIRANDA,
2008). Desse modo, a experiéncia do estagio passa a ser encarada
como “campo de conhecimento que envolve estudo, analise, pro-
blematizacao, reflexao e proposicao de solugdes para o ensinar e 0
aprender” (ALMEIDA e PIMENTA, 2014, p. 29). De fato, essa percep-
¢ao renovada do papel do estagio na formacao docente aponta para
uma relacao mais articulada entre universidade e escola. E o que nos
aponta Kalline Pereira Aroeira:

Se concebermos o estagio como oportunidade
para a reflexdo da pratica docente, é possivel
que nao sO professores-alunos, mas também
professores orientadores e professores da escola
encontrem oportunidades para ressignificar suas
identidades profissionais, que estao em constante
construcao, a partir das novas demandas que a
sociedade coloca para acao docente na escola
(AROEIRA, 2014, p. 136).

Desse modo, a imersao de residentes no ambiente escolar
prevista na proposta do Programa deve constituir ndo apenas uma
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maior quantidade de agdes na escola por conta uma carga horaria
majorada, mas uma presenca mais significativa pelo engajamento de
licenciandos nas escolas campo e na sua dinamica cotidiana.

Caracterizacao das Escolas-Campo

A estrutura organizacional do PRP prevé a acao de trés nu-
cleos, formados por um preceptor e até 10 residentes, sendo oito
bolsistas e dois voluntarios. As escolas da Educagao Basica em que
esses nucleos devem atuar sdo chamadas de escolas-campo. As
instituicdes de ensino relacionadas no subprojeto Histdria do edital
06/2018 do Programa encontram-se em trés municipios (Cachoei-
ra, Muritiba e Governador Mangabeira) pertencentes ao territério de
identidade do Reconcavo, que conta com mais 16 municipios.® Esta
regiao, como tantas outras na Bahia, possui indices preocupantes
no que tange a escolaridade de sua populagdo. Como exemplo, o
territério possuia, em 2010, uma taxa de analfabetismo de 16,2%,
compativel com a do Estado (16,3%), mas significativamente elevada
em relacao ao Brasil (9,6%). Esta realidade desfavoravel esta ligada
a histdria da regido, secular produtora de vultuosas riquezas e de
profundas desigualdades sociais (VILHENA, 1969; AGUIAR, 1979;
TAVARES, 2001; MATTOSO, 1992).

Segundo o IBGE, Cachoeira possui uma taxa de escolarizacao
de 97,8% entre as criancas de 6 a 14 anos; IDEB de 3,9 para 0s anos
iniciais e 2,8 para os anos finais do Ensino Fundamental (EF); 5.290
matriculas e 329 docentes em 53 escolas no EF e 1.344 matriculas e
110 docentes em sete escolas no Ensino Médio (EM); Muritiba possui

19 Além de Cachoeira, Governador Mangabeira e Muritiba, também compdem
o Territorio de ldentidade Reconcavo os seguintes municipios: Cabaceiras do
Paraguagu, Castro Alves, Conceicdo do Almeida, Cruz das Almas, Dom Macedo
Costa, Maragogipe, Muniz Ferreira, Nazaré, Salinas da Margarida, Santo Amaro,
Santo Anténio de Jesus, Sao Felipe, Sao Félix, Sapeagu, Saubara e Varzedo.
Fonte: http://www.seplan.ba.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=17.
Acessado em: 27/10/2020.



214 Tatiana Polliana Pinto de Lima (Org.)

uma taxa de escolarizacao de 96,7% entre as criangas de 6 a 14
anos; IDEB de 4,3 para 0s anos iniciais e 2,9 para os anos finais do
EF; 4.163 matriculas e 257 docentes em 27 escolas no EF e 1.087
matriculas e 70 docentes em quatro escolas no EM; ja Governador
Mangabeira apresenta os seguintes numeros: taxa de escolarizacao
de 95,6% entre as criancas de 6 a 14 anos; IDEB de 4,2 para os
anos iniciais e 3,3 para os anos finais do EF; 3.479 matriculas e 183
docentes em 26 escolas no EF e 1.013 matriculas e 95 docentes em
quatro escolas no EM.

As escolas campo foram definidas a partir da selegcao para a
preceptoria, por conta da metodologia prevista no edital 06/2018 da
CAPES. Foram habilitadas diversas escolas de Ensino Fundamental
e Médio de cidades do recbncavo, cujo corpo docente poderia parti-
cipar, bastando para isso inscricao e avaliagao, seguindo os critérios
do dito edital. Assim, trés docentes lograram aprovacao, definindo as
escolas em que lecionavam como campo para realizacao do Progra-
ma: o professor Andersen Figueiredo, pelo Colégio Estadual Joao
Batista Pereira Fraga (CEJBPF), em Muritiba; o professor Luiz Carlos
Borges, pelo Colégio Estadual Professor Edgar Santos (CEPES), em
Governador Mangabeira; e a professora Maria da Conceicao Santa-
na, pelo Colégio Estadual da Cachoeira (CEC). Por conta de mudan-
¢as na carga horaria do ano de 2018 para o ano de 2019, o professor
Isaac Tito foi incorporado ao Programa pelo CEC, dividindo a precep-
toria no dito colégio com a professora Conceicao.

Pelo fato de os trés colégios pertencerem a rede estadual de
ensino, ficamos com o Ensino Médio como unico nivel de atuacao
dos residentes no nosso subprojeto. Isso se deu por causa de uma
politica de municipalizacdo do Ensino Fundamental implementada na
ultima década na Bahia, fazendo com que o Estado passasse a atuar
exclusivamente com o Ensino Médio. Também por conta disso, as
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trés escolas sao as unicas da rede estadual localizadas nas sedes
de seus municipios?.

O CEC ¢é o mais antigo e tradicional dos trés colégios, remontan-
do sua histdria a primeira metade do século XX. Desde 1928, passou
por varias denominacdes e configuracdes de oferta de cursos, pas-
sando a se chamar Colégio Estadual da Cachoeira a partir de 1965.
(BARBOSA, 2005) O CEPES iniciou suas atividades em 1978, ainda
com o nome de Centro Educacional Professor Edgar Santos. Iniciou
suas atividades em prédios escolares de outras instituigdes, ganhando
instalacdes proprias no comeco dos anos 1980. Teve uma significati-
va ampliacdo em 2002, um ano depois de passar a ofertar o Ensino
Médio. Ja o CEJBPF teve o seu ato de fundacao no ano de 1982. Dois
anos depois, passou a funcionar no prédio em que ficou estabelecido
até o ano letivo de 2018. No inicio de 2019, trocou de instalagées com
o Colégio Polivalente de Muritiba, que foi municipalizado?:.

A proposta do subprojeto Histéria-UFRB

O subprojeto Histoéria foi construido em dialogo com a Coorde-
nacao Institucional do PRP, na figura da professora Tatiana Lima, e
com o professor Luis Flavio Godinho, coordenador do subprojeto So-
ciologia.?? Ja na sua proposta inicial apontavamos o foco central dos
nossos esforgos em constituir uma experiéncia formativa da docéncia
em Histdria a partir do Programa, inserindo residentes na vida e na

20 Em Cachoeira e Muritiba ha escolas particulares que ofertam o Ensino Médio.
No caso de Governador Mangabeira um campus do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia (IFBaiano) oferta modalidades de Ensino Médio e Subsequente.
<http://www.ifbaiano.edu.br/unidades/gmb/>.

21 As informagdes aqui apresentadas foram levantadas pelos diagndsticos
produzidos pelos residentes de cada nucleo, sob supervisdo dos preceptores,
professora Conceigcao Freitas (CEC), professor Luiz Carlos Borges (CEPES) e
professor Andersen Figueiredo (CEJBPF).

22 Além disso, dialogamos com trés docentes do curso de Histdria que coordenaram
o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID-Histdria da
UFRB, Martha Rosa Quierdz, Henrique Sena e Fabricio Lyrio Santos e com o
professor Luiz Paulo Oliveira, pelo PIBID Sociologia.
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dinamica escolar. Esta insergao ja &, por si, uma experiéncia formativa
colaborativa que possibilita a integracao entre a escola — preceptoria,
corpo diretor, corpo técnico, docentes e discentes — e a universidade
— coordenador e residentes — de forma a propiciar aprendizagem em
diversos niveis para todos os sujeitos envolvidos no processo.

Pautamos esta acao formativa em trés eixos, sendo que os dois
ultimos sao decorrentes e se articulam com o primeiro: a) a defesa
de uma metodologia do ensino de histoéria critica, reflexiva e dialo-
gica relacionada a concepcao de docéncia calcada no conceito de
professor-pesquisador; b) a atencdo a histdria local e regional nos
curriculos escolares; c) a producao de materiais didaticos a partir das
demandas socioculturais das escolas em colaboracdo com a comu-
nidade escolar.

Partimos do pressuposto que a acao docente deve se pautar
no dialogo. Seguimos, com isso, a concepcao de dialogia desenvol-
vida por Paulo Freire, para quem “ensinar néo é transferir conheci-
mento, mas criar as possibilidades para sua propria produg¢do ou a
sua construcao” (FREIRE, 1996. p. 52. grifo no original). Assim, a
acao docente se afasta de uma visao de ensino tradicional em que o
docente detém o saber e a aula € um momento de transmissao — nor-
malmente em forma de prelecao — de conhecimentos para os alunos.
Circe Bittencourt caracteriza assim o método tradicional:

Existe uma ligacao entre o método tradicional e
0 uso de lousa, giz e livro didatico: o aluno, em
decorréncia da utilizacido desse material, recebe
de maneira passiva uma carga de informagoes
que, por sua vez, passam a ser repetidas
mecanicamente de forma oral ou por escrito
com base naquilo que foi copiado no caderno ou
respondido em exercicios propostos pelo livro
(BITTENCOURT, 2008, p. 226-227).

Para Freire, “O fundamental é que professor e aluno saibam

que a postura deles, do professor e dos alunos, é dialdgica, aberta,
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curiosa, indagadora e nao apassivada, enquanto fala ou enquanto
ouve. O que importa & que professor e alunos se assumam epis-
temologicamente curiosos” (FREIRE, 1996, p. 96. grifo no original).
Dialogando com Freire, Bittencourt aponta que “o conhecimento nao
pode ser posse exclusiva do professor, embora este tenha um co-
nhecimento prévio sobre o objeto [...] assim como a responsabilidade
de apresenta-lo para a discussao em classe” (BITTENCOURT, 2008,
p. 234-235). A dialogia como fundamento metodoldgico propicia a
necessidade de uma formacao critico-reflexiva, gerando um docente
capaz de compreender a escola como espago formativo e assumir-se
como “pesquisador de sua propria pratica” (PIMENTA, 2002, p. 51).
A partir da constituicdo dos nucleos? e dialogando com as
orientacoes oficiais do Programa e com 0s principios acima expostos,
projetamos as atividades do PRP em trés etapas. A primeira delas,
denominada Etapa Preparatoria, tinha previsdo de realizar-se entre
agosto de 2018 e janeiro de 2019. Neste mddulo, buscou-se tanto
a preparacao tedrica quanto a apreensido do espacgo escolar, priori-
zando a imersao de residentes na escola campo. Para tanto, elenca-
mos atividades como: leitura e debates sobre bibliografia indicada;
leitura e atualizacdo do Projeto e do Subprojeto da Residéncia Pe-
dagogica; apresentacdo a escola campo; realizacao de diagndstico
da escola campo. Duas atividades inicialmente previstas para este

23 Os nucleos ficaram assim divididos: CEC-Cachoeira: Alessandra Nascimento
Santana, Aliciane da Fé Silva, Augusto José da Costa Neto, Brenna Lohana Rocha
Moura, Emanuel Messias Conceigcdao dos Santos Barreto, Germano da Conceigao
Barbosa, Job Paulo dos Santos Filho, Manuella Ferreira Brandao, Thauan Sena Silva e
Verivaldo Conceigao Costa; CEPES-Governador Mangabeira: Adriano da Silva Santos,
Ana Carolina Nascimento Cardoso Bonsucesso, André Paulo Rios de Souza Brito,
Leticia Souza da Paixao, Maria Claudia Santana de Aquino, Mateus de Oliveira Franga,
Nélio de Lima Carneiro, Ricardo Benevides de Lima, Suziele de Souza dos Santos e
Viviane da Silva Gomes da Silva; CEJBPF-Muritiba: Alane Cristina Soares de Andrade,
Caroline Ribeiro Silva, Emmyle Roberta Sergio Dantas, Jessica Souza da Silva Santana,
Lais Santos de Souza, Larissa Franga Sousa, Larissa Gongalves Ferreira, Leonardo Luz
Crispim, Nelma Pereira de Jesus e Wagner Ribeiro Silva de Santana. A discente Lais
Santos de Souza foi aprovada em uma bolsa de mobilidade de graduacao internacional
e precisou se desligar do PRP no més de novembro de 2018.
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modulo foram realocadas para os meses de margo e abril de 2019:
a observacao da pratica docente de preceptoras e preceptores e a
elaboracao de principios da Regéncia.

Uma segunda etapa, inicialmente prevista para os meses entre
fevereiro e novembro de 2019, consistia na Regéncia. Pelo fato de a
observagao ter sido transferida para o ano letivo de 2019, a Regéncia
foi reprogramada para ter seu inicio em maio de 2019. Nesta etapa,
destacam-se as atividades de: elaboragao e reelaboracao de planos
de ensino; regéncia de classe; producao de registros da experiéncia
de regéncia; planejamento e producao de materiais didaticos.

Uma ultima etapa, denominada Finalizacao, ficou reservada
para os trés meses finais do Programa (dezembro de 2019, janeiro e
fevereiro de 2020). Nela, estavam previstas a socializagao das expe-
riéncias de regéncia em reunides e eventos e a producao de relatorio
da regéncia. Por fim, apontavamos para a realizacdo de seminarios,
cursos, palestras, publicaces para registro e divulgacao das experi-
éncias educacionais propiciadas pel PRP.

A partir do inicio das atividades do subprojeto Historia estabele-
ceu-se uma dinamica de encontros entre a coordenacao do subpro-
jeto e residentes que previam trés tipos de reunides: gerais, com a
presenca de todo o grupo de residentes; por nucleo; e individuais. As
reunides de grupo podiam ser de duas naturezas: orientagdes gerais
sobre as etapas do programa ou encontros formativos, onde discu-
tiamos a bibliografia sobre ensino de histoéria, docéncia e educagao,
algumas vezes contando com palestras e apresentagdes de convida-
dos e convidadas.

As reunides por nucleo, cuja maior parte ocorreu nas escolas-
campo, tinham como objetivos o acompanhamento das atividades
na escola campo e o dialogo direto com o corpo docente e técnico
das escolas. Nelas, pudemos ajustar nossos esforgos, integrando-os
aos projetos e eventos das escolas campos. As reunides individuais
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buscavam discutir as percepgdes de residentes sobre sua propria tra-
jetdria formativa no PRP. Nas reunides individuais, também trabalha-
mos os documentos relativos aos planos de regéncia, planos de aula,
instrumentos avaliativos e materiais didaticos usados por residentes;
dialogamos sobre metodologias, técnicas e recursos e sobre as ex-
periéncias proporcionadas pela regéncia. Para a articulacido dessas
acgoes, foi de suma importancia o uso de redes sociais e aplicativos
de mensagens.?* O Laboratdrio de Ensino de Histdria do Recbncavo
da Bahia (LEHRB) deu suporte material e funcionou como importante
ponto de apoio para as atividades do PRP.

Durante todo o tempo de duracao do Programa, foram discutidos
textos de diversos autores, buscando embasar a nossa atuagido nas
escolas campo a partir de debates contemporaneos e significativos no
que concerne a realidade escolar, a docéncia e as demandas politico-
-pedagogicas relacionadas ao Ensino de Historia e seu curriculo.

Breve perfil dos residentes e preceptores

No sentido de compor a equipe de residentes foi constituido
um edital para selegao de bolsistas e voluntarias/voluntarios para o
subprojeto Histdria, nos termos do Edital CAPES 06/2018, sendo 24
vagas na condicao de bolsistas e seis vagas para participagao de ca-
rater voluntaria (ou seja, sem bolsa). Importante registrar que grande
parte desse processo foi realizado em parceria e cooperagao com
0 subprojeto Sociologia do PRP-UFRB, coordenado pelo professor
Luis Flavio Godinho. Os editais para selegao de residentes e para

24 Apesar de ter utilizado meios digitais tradicionais para a comunicagdo com
residentes e preceptoria, como os emails, utilizamos outras plataformas para
potencializar a troca de informacdes e materiais de estudo e consulta. Criamos
grupos (um geral e trés por nucleo, além de um entre a coordenagao e a preceptoria)
pelo whatsapp, nos quais as comunicagdes eram feitas de forma mais direta e rapida.
Uma pagina no Facebook ficou com a fungao de reunir as fotografias das atividades,
postadas por mim ou por residentes. Durante os meses de recesso letivo (janeiro e
fevereiro de 2019) foi criado um férum digital onde debatemos temas abordados por
textos em formato digital.
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preceptoria foram, assim, lancados conjuntamente pelos subproje-
tos Histdria e Sociologia. A inscricao foi feita por meio de formulario
Google e a selecao de residentes e preceptoria consistia na analise
dos curriculos, de uma carta de intencdes apresentada por candida-
tos e candidatas e de uma entrevista.

Para o subprojeto Histéria, houve o niumero de 44 inscricoes
para as 30 vagas. Dessas, 36 foram homologadas, partindo para a
fase das entrevistas. Houve, nesta etapa, desisténcias e deteccao
de incompatibilidades de carga horaria cursada com o Programa. Ao
final desta primeira etapa foram classificados 24 bolsistas e trés vo-
luntarias/voluntarios. Havendo mais uma desisténcia de uma volun-
taria, foi aberto um edital suplementar e completou-se o quadro do
subprojeto com 30 discentes.

Tabela 1: Semestralizagao de candidatas/os ao PRP Histdria-UFRB.

Semestres cursados n° de candidaturas %

até 4 semestres 2 4,5%

5 semestres 11 25%
6 semestres 15 34,1%
7 semestres 5 11,4%
8 semestres 8 18,2%
mais de 8 semestres 3 6,8%
total 44 100%

Fonte: Formularios de inscrigao edital 01/2020 (2019).

Analisando os numeros de inscricoes € possivel perceber que
houve uma maior adesao ao Programa de discentes ingressados em
2015.1 (B6° semestre) e 2015.2 (5° semestre), somando quase 60%
do total (tabela 01). E possivel inferir que esse grupo estivesse com
maior chance de ja ter integralizado a carga horaria necessaria para
participar do Programa e, ao mesmo tempo, sem previsao de con-
cluir o curso nos trés semestres seguintes. Considerando o indice
de Rendimento Académico, que é a média das notas obtidas nos
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componentes curriculares, pode-se afirmar que o grupo de discentes
que se candidataram ao PRP possuia niveis mais que satisfatorios.

Tabela 02: indice de Rendimento Académico de candidatas/os ao PRP Historia.

IRA

ate 7,0 5 11,4%
de7,1a85 28 63,6%
8,6 ou maior 11 25%

total 44 100%

Fonte: Formularios de inscrigdo edital 01/2020 (2019).

No edital de selecao para preceptoria, o subprojeto Historia
recebeu seis inscricoes, sendo que uma docente inscrita ndo pos-
suia 0s requisitos necessarios para sua participacao no Programa.
Entre as cinco candidaturas homologadas e que chegaram a etapa
da entrevista, todas possuiam perfil interessante ao programa, pelos
motivos que destacamos a seguir: trés docentes haviam participado
de editais anteriores do PIBID e um havia atuado em cursos da Plata-
forma Freire (PARFOR); todos os candidatos ja haviam supervisiona-
do estagios docentes de Histoéria da UFRB. Todos docentes concor-
rentes possuiam pds-graduacao (dois em nivel de mestrado); todos
contavam com mais de uma década de experiéncia na docéncia em
escolas publicas. Além disso, candidatos e candidatas a preceptoria
expressaram sensibilidade e dedicacao para tocar o Programa nas
escolas estaduais de Ensino Médio em que atuavam.

Alguns pontos da trajetoria formativa

No CAHL, o PRP foi aberto com uma atividade conjunta entre
0s subprojetos Historia e Sociologia e contou com a presenca da Co-
ordenadora Institucional, profa. Tatiana Lima. Reunidos no auditdrio
da Fundagao Hansen, em Cachoeira, na ocasiao, foram apresenta-
dos a residentes e preceptores os principios do projeto da UFRB e
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os planejamentos dos dois subprojetos ali representados. Os precep-
tores presentes se apresentaram e foi anunciada a distribuicao de
residentes por cada nucleo. Durante as primeiras semanas, foram
realizadas reunioes formativas com discussao bibliografica voltada
para questdes gerais sobre docéncia, cultura escolar, pesquisa em
educacao, dentre outros temas relevantes para o Programa.

A primeira atividade de efetiva imersao nas escolas campo foi
um levantamento de dados e informacdes sobre a escola e poste-
rior producao de diagndstico. Marcamos uma visita aos colégios para
que o preceptor pudesse nos guiar pelo prédio escolar, apresentan-
do aos residentes o corpo de funcionarios e as instalacoes. Assim,
desde a portaria até a sala da direcao, cada nucleo foi se habituando
ao espaco escolar em que atuariam pelos 18 meses de vigéncia do
Programa. Alguns integrantes do corpo de funcionarios das escolas
também foram apresentados aos residentes que, entre curiosos e ad-
mirados, faziam perguntas e coletavam dados para posterior analise.

Imagem 1. Preceptor e Residentes do nucleo Muritiba em visita ao prédio do CEJBPF.

Fonte: Acervo do autor (2019).
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A partir desta primeira visita, o grupo de residentes de cada
nucleo dispbs de relativa autonomia para programar novas idas a
escola para o levantamento de dados, fosse entrevistando membros
da comunidade escolar, fosse observando o dia-a-dia das escolas
campo, fosse consultando documentos. Cada nucleo construiu uma
agenda com as tarefas de cada componente que foi compartilhada
com preceptores, com a escola e com a coordenacgao do subprojeto.

Em didlogo com as coordenacdes de PIBID Histdria e Socio-
logia, além do PRP-Sociologia, produziu-se um roteiro para cons-
trucao de instrumentos de pesquisa. Partimos da analise de um ca-
derno de campo que vem sendo utilizado no componente Estagio
Supervisionado em Historia |, dedicado a construgao de diagnos-
ticos escolares.?® O objetivo era que cada nucleo atualizasse e ou
produzisse instrumentos de pesquisa para coleta de dados sobre
sua escola campo.

Os nucleos foram divididos de maneira que cada subgrupo
abordasse uma das trés dimensdes a serem analisadas: Historia e
Memoria; Infraestrutura; Didatico-pedagdgica. A idéia era que, ao
analisar o Caderno de Campo, os residentes pudessem comparar as
dimensdes da pesquisa com a abrangéncia do instrumento analisa-
do; levantassem as demandas da pesquisa nao contempladas pelo
instrumento; e identificassem possiveis incongruéncias, repeticoes,
sombreamentos para que, ao fim, o caderno fosse validado, adapta-
do ou, ainda, novos instrumentos de pesquisa fossem criados.?®

25 O caderno de campo vem sendo utilizado no componente Estagio Supervisionado
em Histdria | desde 2008. Uma primeira versao foi produzida por Fabio Joly, Marta
Licia de Jesus, Rita Dias e Tania Santana. Posteriormente, foi adaptado por docentes
que ministraram o componente, dentre eles, o autor. O caderno consiste em uma
série de formularios, roteiros de entrevistas, tabelas e quadros de sistematizagao
de dados quantitativos e qualitativos, abordando diversas dimensdes da realidade
escolar, tais como: infraestrutura, praticas pedagogicas, gestao, relagao comunidade-
escola, dentre outras.

26 O roteiro para essa atividade foi criado a partir de proposta apresentada pelo
professor Luis Flavio Godinho e em dialogo com o professor Luiz Paulo Oliveira.
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Na primeira dimensao, Histdria e Memoria, buscou-se levantar
informacoes acerca da origem da instituicdo (fundacao ou inaugu-
racao); pessoas e grupos importantes para a criagao e evolucao da
escola; prédios, reformas, ampliagcbes, mudancas estruturais signi-
ficativas; eventos e acontecimentos relevantes; evolugao de dados
educacionais (matriculas, avaliagoes, etc). Para tal intento, foi sugeri-
do aos residentes que langassem mao de entrevistas, pesquisas em
documentos escolares e fotografias.

Para a dimensao Infraestrutura, os residentes fizeram levanta-
mentos sobre a estrutura fisica da escola, considerando seus espa-
COS € 0s respectivos equipamentos (salas de aula e salas de gestao;
refeitdrio, cantina ou cozinha; laboratdrios, auditérios, bibliotecas;
quadras, espacos de convivéncia, areas livres; espaco externo e en-
torno. Nesse item, sugerimos que fossem utilizados a observagao
exploratdria, a aplicagao de questionario e registros escritos e foto-
graficos das visitas.

Quanto a dimensao didatico-pedagdgica, avaliou-se o Projeto
Politico Pedagogico (PPP); elencou-se os eventos do calendario es-
colar; observou-se a relacdo entre membros da comunidade escolar;
foram analisados os Programas da disciplina Histdria, planejamento
e avaliacoes; observou-se o cotidiano docente; e analisou-se o livro
didatico e outros materiais adotados, além de metodologias, técnicas
e recursos empregados por docentes. Aqui, a sugestao foi que se
analisasse documentos escolares, entrevistas e questionarios, for-
mularios, além da observacao da vida escolar e da sala de aula.

Como a aproximacao do fim do ano letivo de 2018 mudou a
dindmica da escola, decidimos concentrar esforgos e usar o tempo
para trabalhar os dados ja coletados e investir em leituras e analises
do que ja havia sido feito. Retomamos o ano letivo de 2019 com a
finalizacao de coleta e atualizacao de dados escolares para, na se-
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quéncia, adentrarmos as salas de aula. Comegamos o periodo de
observagao das aulas em finais de marco de 2019. Os residentes,
organizados em duplas, acompanharam preceptores em sua prati-
ca docente. Cada dupla ficou responsavel pela observacado de duas
turmas. Munidos de um formulario de observacao, registraram as-
pectos da aula, da turma e da atuagao docente para reunir dados
para pensar a sua propria atuagao enquanto regentes.

Depois de observadas as turmas e escolhidas as salas em
que cada residente iria atuar passamos para a producao dos Planos
de Regéncia. Tais planos, desenvolvidos em formulario especifico,
foram avaliados por mim e pelos respectivos preceptores. Do mesmo
modo, os planos de aula eram apresentados na medida em que eram
produzidos no decorrer do ano letivo. Uma vez aprovado o plano de
regéncia, os residentes podiam programar o inicio de sua atividade
docente na escola. A partir dai, os planos de aula deveriam ser apre-
sentados semanalmente a coordenagao e a preceptoria, que, sempre
que possivel, dialogariam com residentes sobre as opgdes tomadas e
expressas nos planos produzidos.

Neste ponto, uma tarefa fundamental foi a de desconstruir a
ideia de que a producao dos planos de regéncia e de aula constitui-
am meras tarefas burocraticas. Seguimos, desse modo, José Carlos
Libaneo, para quem o ato de planegjar,

nao se reduz ao simples preenchimento de
formularios para controle administrativo; &,
antes, a atividade consciente de previsao das
acgdes docentes, fundamentadas em opgdes
politico-pedagodgicas, e tendo como referéncia
permanente as situagbes didaticas concretas
(LIBANEO, 2013, p. 246).

Em um dos encontros formativos, discutimos Planejamento e
Avaliacido, de modo que pudéssemos avancar na relagao entre o pla-
nejar e o fazer, ao agregar a necessidade de avaliar o processo pe-
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dagogico para dar sentido a todo o percurso trilhado. Nesses termos,

Cipriano Luckesi aponta que,
enquanto o planejamento traga previamente os
caminhos, aavaliacao subsidiaosredirecionamentos
que venham a se fazer necessarios no percurso da
acao. Aavaliacao é um ato de investigar a qualidade
dos resultados intermediarios ou finais de uma
agao, subsidiando sempre sua melhora (LUCKESI,
2002, p. 165).

Procurei, no papel de coordenador, atuar de forma a incorporar
essa concepcao a propria dindmica de trabalho. Devo registrar que
o0 acompanhamento de 30 residentes, cada qual com sua trajetdria,
desejos, receios, poténcias, lacunas e reticéncias, foi um trabalho
exaustivo e nem sempre aconteceu da maneira como acreditamos
que seria o ideal. De todo modo, realizamos um numero significativo
de encontros individuais ao longo dos meses de vigéncia do PRP,
nos quais pudemos dialogar mais detidamente sobre os desafios en-
frentados na relagdo com a escola e com a docéncia, buscando as
formas de superar os obstaculos ou lidar com as impossibilidades,
entendendo-as e contornando-as.

Como forma de marcar o inicio da regéncia, realizamos uma
reunido para entrega de kits com materiais que seriam utilizados du-
rante as atividades docentes nas escolas (imagem 2). Na oportuni-
dade dialogamos sobre a dindmica do Programa nessa nova etapa,
orientando questdes mais praticas, do desenvolvimento do trabalho,
como também as de cunho didatico-pedagogico.
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— N
Fonte: Acervo do autor (2019).

Nos primeiros encontros em que estiveram a frente das turmas,
os residentes aplicaram um questionario de uma pesquisa intitulada
“Projeto Residente: observatorio das relacoes entre jovens, historia e
a politica na América Latina".?” Além de levantar dados e opinides de
alunos e alunas de Ensino Médio para a pesquisa, os residentes apro-
veitaram tais informagdes agregando-as ao que ja haviam registra-
do quando da observacao das turmas. Analisando os dados obtidos,
muitos residentes puderam ajustar seus planejamentos, utilizando os

27 Esta pesquisa vem sendo coordenada pelo professor Luis Fernando Cerri, da
Universidade Estadual de Ponta Grossa, Parana (UEPG) e conta com pesquisadores
de diversos paises da América Latina, tendo levantado mais de 5.000 questionarios.
No recéncavo, aplicamos o questionario em duas outras escolas, além das trés
que compunham o PRP: uma escola particular de Muritiba, com a articulagdo do
professor Luiz Carlos Borges, e o campus Governador Mangabeira do IFBaiano,
por colaboragao do professor Roberto Carlos Oliveira. Sobre a pesquisa "Jovens e a
Histdria”, que antecedeu o “Projeto Residente”, ver: CERRI, 2014.
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resultados do questionario, principalmente por conta das questdes
sobre as percepcgoes e preferéncias de estudantes sobre as praticas
docentes, tais como o uso de linguagens e materiais didaticos.

De finais de maio até os primeiros dias de dezembro,?® os re-
sidentes estiveram em sala de aula, regendo turmas de 1°, 2° e 3°
anos do Ensino Médio, sob a supervisao e acompanhamento da pre-
ceptoria e da coordenacao. Os residentes foram orientados, desde o
inicio das atividades, a ter um caderno de campo onde pudessem re-
gistrar suas impressoes depois de cada visita a escola campo. Essa
orientacao foi reforcada no periodo de regéncia, para a facilitacao
da posterior sistematizacdo em forma de relatério. Apés cada uma
das aulas, os residentes foram instados a escrever suas impressoes
sobre a aula e a forma como ela decorreu.

Durante o periodo em que residentes estiveram regendo as
turmas, realizei visitas para observar a desenvoltura de cada um e
cada uma diante do desafio da docéncia. Alguns dias depois de cada
observagao fiz reunides para dialogar sobre as nossas impressdes —
minhas e deles — sobre aquele encontro. Foram momentos de muita
rigueza e aprendizagem. Com a camera do celular registrei alguns
momentos de residentes em plena atuagao em suas aulas. Mesmo
sendo avisados previamente das visitas e de que eu faria registros
escritos e fotograficos, muitos residentes se mostraram surpresos ao
se ver nas imagens, como que percebendo, pela primeira vez, o tanto
que haviam caminhado como docentes em formagao.

28 O inicio e o final do periodo de regéncia variou de residente para residente.
Isso dependeu, em grande medida, do aval de cada escola, da disponibilidade de
preceptores e do desenvolvimento dos planos de regéncia de cada qual.
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Imagem 3. Residente Emanuel Barreto (nucleo Cachoeira) em atividade de regéncia

Fonte: Acervo do autor (2019).

Além de reger turmas na disciplina Historia,

0s residentes também

produziram oficinas pedagodgicas nas escolas campo. Essas oficinas
foram, em geral, realizadas durante eventos escolares nos quais foi
possivel agregar as propostas de residentes a agenda da escola. Os
temas abordados pelas oficinas foram diversos e as linguagens utiliza-
das na consecucao das mesmas, também. Do ponto de vista metodolod-
gico, dialogamos com Isabel Barca e a sua concepcao de “aula-oficina”.
(BARCA, 2004; CAINELLI, TOMAZINI, 2017). Para a autora portuguesa,

aideia é que, primeiramente, o professor selecione
um conteudo, pergunte aos alunos o que eles
sabem a respeito e, entdo, selecione as fontes
histéricas pertinentes para a aula. Em seguida,
ele deve orientar os estudantes a analisar os
materiais, fazer inferéncias e comparacoes. Todos
se envolvem no processo e produzem conclusoes
histdricas, que podem ser mais ou menos validas
€ mais ou menos proximas as dos historiadores.
No entanto, elas devem sempre ser valorizadas,
avaliadas e reconceitualizadas com a ajuda do
educador. Assim, as criangas tomam consciéncia
do que aprenderam, do que falta saber e do que
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mais gostariam de conhecer. A aula-oficina vai
contra a corrente que nao se preocupa com o que
ensinar e prioriza em manter o grupo motivado
(BARCA, 2013, p. 12).

Quando nos aproximavamos do final das atividades de regén-
cia, realizamos um encontro formativo sobre a producao do relatério
final. Optei pela realizacao de dois documentos: um, o proprio formu-
lario modelo da CAPES; e outro, proposto a partir de um roteiro que
pretendia uma escrita mais fluida e reflexiva, promovendo dialogos
com a bibliografia trabalhada durante todo o percurso formativo. Um
seminario de socializacao estava previsto para o inicio do més de
maio de 2020, no entanto, foi adiado por conta da pandemia que
nos assolou em maio daquele ano e devera se realizar em momento
oportuno, em formato virtual.

Consideracgoes finais

A experiéncia de ter coordenado um subprojeto do PRP foi de ex-
trema rigueza para langar novos olhares para a formagao docente em
Historia. Reconhecer isso ndo exime tecer criticas e identificar ques-
tbes a serem superadas e avangos possiveis em futuras edigcoes do
Programa — de fato, no momento em que finalizamos a escrita desse
capitulo, estamos em fase de implantacao de uma segunda edigao.
A propria novidade que o PRP representou enquanto uma politica de
formacao inicial de docentes nos trouxe uma série de dilemas que pre-
cisaram ser enfrentados com muita paciéncia e boas doses de inven-
tividade. Por ser um programa inédito em seu formato, uma série de
questdes apareceram no curso dos acontecimentos e precisaram ser
enfrentadas na medida em que iamos — coordenacao, preceptores e
residentes — descobrindo a propria dindmica do PRP.

Entre as possiveis solucdes, um redimensionamento do tama-
nho dos subprojetos, diminuindo a proporcao coordenacao/residen-
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tes, deve possibilitar uma atuacdo mais proxima e tranquila entre
0s participantes e um acompanhamento mais detido e dialogado
da formacao de residentes, preceptores e da propria coordenacao.
Do mesmo modo, um planejamento que reconheca a escola e seus
sujeitos como parte do processo de producdo dos planos de acao
podera possibilitar uma ainda maior interagao escola-universidade,
por exemplo, pela integragao plena da Residéncia na agenda escolar.

No entanto, € possivel afirmar que o Programa representou um
marco importante para os cursos de licenciatura em geral e, especi-
ficamente, para o curso de Histéria da UFRB. Comparando a minha
propria trajetoria de formagao como aluno de uma licenciatura com a
de alunos e alunas que participaram da primeira edicdo do Programa
PRP, é impossivel nao reconhecer a grande distancia entre as duas
experiéncias, separadas por duas décadas e meia de intensas mu-
dancas nas diretrizes oficiais sobre a formacao docente no pais.

Considero que o Programa Residéncia Pedagoégica cumpriu
um importante papel na construcdo de uma identidade docente por
parte de residentes do subprojeto Histdria e isso pode ser verificado
por dois elementos: por um lado, houve um maior engajamento de
licenciandos e licenciandas com a comunidade escolar, na medida
em que a sua presenga passou a ser mais constante, seja no dia a
dia da escola, seja nas atividades e eventos especiais da agenda pe-
dagogica; por outro, os proprios residentes reconheceram, seja nas
reunides individuais, seja nos proprios relatdrios e formularios preen-
chidos, a importancia da experiéncia numa mudanga de percepcao
do espaco escolar e da docéncia.
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Olhares retrospectivos das travessias de
desbravadores

Daniela Santana Reis

Fernando Pessoa (2011) escreveu o seguinte:

Ha um tempo em que € preciso abandonar as
roupas usadas

Que ja tem a forma do nosso corpo

E esquecer os nossos caminhos que nos levam
sempre aos mesmos lugares

E o tempo da travessia

E se nao ousarmos fazé-la
Teremos ficado para sempre
A margem de nds mesmos

Desbravar, percorrer, atravessar. Estas foram palavras tecidas
com frequéncia nos oito capitulos desse livro. Seja porque metafori-
zam 0s processos de educacao ou a propria vida. De todo modo, o
cenario para a construcao dos textos, € a escola, e os viventes da
histdria, os professores em formacao.

A discussao sobre a formacao para a docéncia tem espago ga-
rantido em qualquer projecao que se faca, em termos da qualidade
do fazer pedagdgico no espaco formativo escolar, e, consequente-
mente, no espaco formal de aprendizagem. No final do século XX,
as questdes concernentes a formacao para a docéncia passam a re-
configurar o cenario de prioridades das politicas nacionais de muitos
paises ocidentais. Nessa conjuntura, aos 20 anos do século XXI, nu-
merosas transformagdes foram observadas, em virtude do movimen-
to histdrico, econémico, politico, social e tecnoldgico que circundou o
pais nos ultimos 25 anos.

E possivel afirmar que, a partir do final da década de 1990,
novos caminhos foram apontados e hodiernamente ainda sao trilha-
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dos. Com a terceira versao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) foi instituida, como formagao minima para a docén-
cia em toda a Educacgao Basica, aquela ofertada em nivel superior.
Desde entao, uma série de dispositivos legais passaram a vigorar,
parametrizando esta oferta, inclusive no que tange as licenciaturas.

Tendo dito isso, sublinho que o Programa de Residéncia Pe-
dagogica (PRP) na Universidade Federal do Reconcavo da Bahia
(UFRB) assegura novos contornos a historia da formagao docente
no Brasil e nos faz perceber a urgéncia por “abandonar as roupas
usadas que ja tem a forma do nosso corpo”, ha muito tempo.

Nesse ponto da histdria, coube-me olhar pelo retrovisor, como
atenta leitora dos oito capitulos que cotejam os “Saberes e Praticas
Docentes na Residéncia Pedagdgica da UFRB". Este, & portanto, o
instante do texto em que se volvem, de forma retrospectiva, os olha-
res para as travessias escritas por treze professores, a saber: Ande-
ron Melhor Miranda, Clemilda Rosa Souza, Irenilson de Jesus Barbo-
sa, Josimario Marques dos Santos, Klayton Santana Porto Capitulo,
Luis Flavio Godinho, Mariana Gomes Fontes Bethonico, Lenon Lima
de Santana, Maricleide Pereira de Lima Mendes, Rosana Cardoso
Barreto Almassy, Sérgio Armando Diniz Guerra Filho, Tatiana Pollia-
na Pinto de Lima e Terciana Vidal Moura, todos narradores de tantas
histdrias, vividas em multiplos espagos.

Vamos as travessias? Daqui em diante, realizarei sinteses em
dialogo, das paradas que atravessam cada capitulo.

Duas desbravadoras escreveram o primeiro capitulo do livro
“Residéncia pedagogica: tecendo reflexdes sobre a formagao docen-
te". Tatiana Polliana Pinto de Lima, também organizadora do livro, e
Mariana Gomes Fontes Bethonico, resgataram os aspectos legais que
possibilitaram a implantacdo do Programa de RP na UFRB, bem como
as vinculagdes institucionais que performaram a operacionalizagao
deste. Nessa conjuntura, discutiram as relagdes entre teoria e pratica,
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a relevancia dos estagios para a formacgao para a docéncia e suas
diferencas quanto ao Programa em relevo. Realizaram ainda, crite-
riosa analise das percepgdes dos orientadores e preceptores da PRP
quanto aos aspectos facilitadores e inibidores da sua implementagao.

As autoras paragrafaram as configuracoes de oito subprojetos,
compreendidos nas areas de Biologia, Historia, Matematica, Socio-
logia, Pedagogia e Educacdo do campo, este ultimo com trés, nu-
cleos. Foram, portanto, vinte e quatro escolas contempladas, entre
0s meses de agosto de 2018 e janeiro de 2020, nos seguintes muni-
cipios baianos: Cruz das Almas, Muritiba, Governador Mangabeira,
Cachoeira, Amargosa, Laje, Antdnio Cardoso, Central, Feira de San-
tana, Irara, Iraquara e Maragogipe.

Os dados, analises e sinteses realizadas por Tatiana Polliana
Pinto de Lima e Mariana Gomes Fontes Bethobnico, possibilitam o
entendimento do processo de criacdo e implementacido do Programa
Institucional da RP, ao tempo que dialogam com os resultados reco-
Ihidos ao longo dos dezoito meses de execucao do Programa.

Irenilson de Jesus Barbosa, escreve o segundo capitulo, que
traz como titulo “Afetividade e educacao para além das dicotomias”.
Parte da definicdo epistemoldgica para discutir as diades teoria e
pratica, afetividade e razao/conhecimento. Critica as dicotomias que
estabelecem entre elas e realiza reflexdes sobre o processo de PRP
do curso de Licenciatura em Pedagogia, da UFRB.

Apo6s introduzir e explicitar os elementos que estruturam a abor-
dagem que permeia o texto, o autor discute o dualismo entre afetivida-
de-cognicao e, em seguida, descreve parte das acoes empreendidas
nas trés escolas abarcadas. Em todas elas, os afetos nortearam as
intervencdes. Em notas conclusivas, Irenilson de Jesus Barbosa, par-
tilhou que um dos aspectos a serem ressaltados sobre 0s projetos, se
refere ao percebido entrelacamento entre teoria e pratica, afetividade
e cognicao, mesmo que estas relacoes ainda sejam obstaculizadas.
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Vamos agora para o terceiro capitulo do livro. Nele, Terciana
Vidal Moura, Clemilda Rosa Souza e Josimario Marques dos Santos,
repercutem o PRP e a formagao do educador do campo. Mais uma
vez, a relacao teoria e pratica permeia o texto, o que indica a rele-
vancia e amalgamas do bindmio para a superagao das persistentes
dicotomias construidas em seu bojo. A priori, 0s trés autores volvem os
olhares para as travessias realizadas ha tempos, conquanto preconi-
zam 0s caminhos percorridos para a formacao do educador do campo.

Apds as primeiras notas, relatam a vinculagao dialética fundada
na acao-reflexdo-acao da PRP, no contexto da Educacao do Campo.
Nesse sentido, as transcrigdes dos pedagogos em formagao e dos
preceptores, nos fazem construir imagens do cotidiano. A medida
que se cumpre a leitura, € possivel que vocé capture a importancia da
PRP para aqueles que atravessaram a sua historia no campo, bem
como os desafios oriundos da cartografia e da realidade consolidada.

Terciana Vidal Moura, Clemilda Rosa Souza e Josimario Mar-
ques dos Santos, ao terminarem o texto, acentuam a complexidade
da educacao, dadas as suas especificidades, desafios e imprevisibili-
dade e, por essas razoes, salientam o papel da PRP para a formacao
dos bolsistas-residentes, enquanto protagonistas do processo.

Mantendo o lugar do Campo e suas particularidades, constroi-
-se 0 quarto capitulo, intitulado “Matematica e Ciéncias Naturais na
Educacdo do Campo”, escrito por Anderon Melhor Miranda. Entre
imagens e relatos, o autor vozeira as etapas das praticas empreendi-
das com centenas de alunos de escolas publicas situadas na regiao
do Recbncavo da Bahia. No texto, estdo paragrafadas as repercus-
sdes da implementacdo do PRP nas escolas contempladas, assim
como as percepcgdes dos estudantes quanto ao Programa.

Os entendimentos dos residentes acerca do PRP na Educacgao
do Campo, foram também discutidas por Maricleide Pereira de Lima
Mendes e Klayton Santana Porto, no quinto capitulo deste livro, que
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também apresenta as agdes que se sucederam no subprojeto Cién-
cias da Natureza, vinculado ao curso de Licenciatura em Educacao
do Campo, gestado no municipio de Feira de Santana.

Consonante aos capitulos trés e quatro, as discussoes sobre
praxis e as singularidades sobre a educacado do campo, permearam
o texto, agora visibilizando o ensino de ciéncias. Foram descritas as
contribuicbes do Programa para os processos de formagao de pro-
fessores, na perspectiva dos participantes, bem como os saberes e
fazeres proprios da docéncia.

Isso, porgue pressupde-se que para ensinar, o professor deve
reunir um conjunto de conhecimentos que o habilite ao exercicio
profissional. Espera-se que conhega métodos de ensino, modos de
gestao da sala de aula, seu contexto hodierno, especificidades dos
estudantes, dentre outros aspectos (REIS, 2017), objetos do conhe-
cimento do PRP.

“A Residéncia Pedagdgica em Biologia da UFRB: estagios e
BNCC”, é o titulo do sexto capitulo, tecido por Rosana Cardoso Bar-
reto Almassy e Lenon Lima de Santana. O texto realistico expressa
as contribuicoes do PRP para as escolas e pessoas envolvidas, bem
como a impossibilidade de implementacdo da Base, por decisao das
equipes gestoras escolares. O que patenteia a autonomia das uni-
dades escolares envolvidas, bem como os limites do Programa e as
implicacbes destes com os fins da educacao para este tempo.

Destarte, resgato, em dialogo com Almassy e Santana, que 0s
fins ultimos da educacao, nesse momento historico, sdao um reflexo
das expectativas da sociedade quanto a formagdao do homem que
tera que se integrar a um mundo de flexibilidade, adaptabilidade, in-
seguranca e informalidade, na conjuntura do sistema de acumulacao
do capital. Nesse mesmo sentido,

parece-nos que demandam da escola recursos e
instrumentos que [tornem os aprendentes] capazes
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de conduzir a propria vida, em uma sociedade na
qual a construcao de si é fundamental para dominar
seu destino (DAYRRELL, 2015, p. 1125-1126).

No capitulo sete, cujo titulo é “Residéncia Pedagdgica em So-
ciologia: entre o relato e o balanco”, Luis Flavio Godinho discute a
histéria do ensino da Sociologia no Brasil, os dados decorrentes
dessa trajetodria e aponta para o lugar do PRP, nesse cenario. A partir
da analise de resultados sintetizados anteriormente, o autor recorda
0 abissal déficit de formagao para a docéncia em Ciéncias Sociais,
reflexo, dentre outros aspectos, da desvalorizacdo da profissao.

Da realidade para a expectativa, o autor traz a tona o que es-
peravam os professores em formagao, inseridos no PRP. Partindo do
fim, Luis Flavio Godinho conclui que o PRP se constitui como impor-
tante elemento de formacao inicial para futuros docentes de sociolo-
gia, na Educacio Basica; propiciou experiéncias que amalgamaram-
-se nas trajetdrias de formacao; contribuiu para a experimentacao
pratica e reflexiva da formagao e; finalmente, visibilizou o ensino das
humanidades na regiao, embasado da dialética e reciprocidade.

Em didlogo com os escritos de Godinho, assevero que nem
sempre um desejo inicial pela docéncia, sobrevive as agruras das
expectativas geradas pelo exercicio da profissao. Ao retomar a dis-
cussao sobre o ensino, surgem desafios que fluem para a docéncia
em nosso tempo, caracterizado por sua liquidez, incerteza, devir e
que aponta para a crise e a corrosao de numerosos aspectos con-
cernentes aqueles que estao a margem da/na sociedade (BAUMAN,
2003; SENNETT, 1999).

O oitavo e ultimo capitulo, escrito por Sérgio Armando Diniz
Guerra Filho, intitula-se “Residéncia Pedagodgica em Historia: rela-
tos e reflexdes”. Como que voltando ao inicio, o autor recupera a
formacao para a docéncia em Historia, e, em seguida, cartografa e
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caracteriza as escolas-campo e a proposta de trabalho. Apds isso,
Sérgio Armando Diniz Guerra Filho apresenta o perfil dos residentes
e preceptores inseridos no PRP. Ao avaliar os impactos do Programa,
deduziu que o engajamento dos professores em formacao inicial foi
evidente, ao tempo em que possibilitou a atribuicao de novos signifi-
cados ao espaco escolar e a docéncia.

Confabulo com o que escreve Guerra Filho, quando reitero
que para a Escola, estes também sao tempos de crise, por vezes
caracterizados pela duvida quanto a permanente, vertiginosa e he-
terogénea provisoriedade. Este momento nos remete ao sentido que
Gramsci |he atribuia: momento no qual o velho esta agonizando, ou
morto, e 0 novo ainda nao acabou de nascer. Momento de incer-
teza (a morte do velho também aniquila as ja velhas certezas) e
de fragmentacao (o vigente esta em pedagos e nao se sabe como
recompd-lo) (RIGAL, 2000). Sacristan (2000, p. 38) coaduna com
0 expresso acima ao proclamar que “[...] refletir sobre o presente é
impossivel sem se valer do passado, pois neste tempo em que vive-
mMOos encontrou o seu nascimento”.

Na concepcao dos curriculos de formacgao, a imprevisibilidade
€ um quesito explicito que perpassa as inquietacdes de docentes do
Ensino Superior. Sdo recorrentes perguntas como: Qual € o momento
adequado para o encaminhamento do futuro licenciado as unidades
escolares? Como fomentar a transposi¢ao de conteudos abordados
em sala a pratica da docéncia? De que modo equilibrar as discus-
sdes epistemologicas e aquelas que emergem das observagdes do
cotidiano? As respostas, a partir dos dialogos tecidos, rumam para
multiplas possibilidades. Sobre isso, Arroyo (2008, p. 16-17) propala
que o

[...] problema com que se defrontam os programas
deformagaodedocentes paraotratodadiversidade
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no sistema escolar, € que nao podem reduzir a
analise e a desconstrugao dessas representacoes
apenas aos discursos externos, nem as mentes
das pessoas, mas tém de questionar e entender
as logicas e os valores estruturantes do proéprio
sistema escolar, da propria condicao docente e da
relagao pedagogica [...].

Defrontam-se com diretrizes curriculares, normas e leis, poli-
ticas, processos e tempos de ensino-aprendizagem legitimados em
principios universais. Quando essas concepgdes, principios e dire-
trizes sdo tomados como padrdes unicos de classificagdo dos indi-
viduos e dos coletivos, de povos, racas, classes, etnias, géneros ou
geracoes, a tendéncia sera hierarquiza-los e polariza-los.

Nos oito capitulos lidos, a diversidade esteve contida em cada
travessia. Ainda que similitudes tenham sido testemunhadas, as sin-
gularidades demarcaram cada relato, construido a partir de diferentes
historias em cada unidade escolar. Diante das tessituras retrospecti-
vas e dos desafios que nao demandam o uso de lunetas, os proces-
sos de formacao para a docéncia ainda estao longe de atenderem as
expectativas daqueles que fundam suas crencas em uma educacao
afetuosa, dialégica e coerente com os principios de equidade, en-
tretanto, os textos aquiescentam que as contribuicbes do PRP sao
numerosas e superam os limites impostos pelo tempo, pela disso-
ciabilidade descompassada da triade economia-politica-educacao, e
pela cultura escolar. Ao instante que encerro, reverbero os depoentes
e narradores dos oito capitulos: pela implementacido do Programa de
Residéncia Pedagdgica em outras travessias a serem desbravadas.
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