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Apresentacao

Patricia Petitinga Silva
Rosilda Arruda Ferreira

A Universidade Federal do Recbncavo da Bahia (UFRB)
completou 15 anos no dia 29 de julho de 2020 e, para homenagear
a instituicdo, sua editora (EDUFRB) lancou o Edital 03/2020
convidando docentes efetivos, servidores técnico-administrativos e
discentes vinculados aos cursos de graduacao ou pos-graduagao a
publicarem trabalhos resultantes de pesquisas cientificas, inovacoes
tecnoldgicas, experiéncias de extensao, inovacoes pedagogicas,
politicas e agdes afirmativas, dentre outros trabalhos académicos que
tenham, prioritariamente, a UFRB como ponto fulcral da pesquisa.

Assim, em resposta a esse edital, este livro € uma coletinea
que retrata percursos pessoais, formativos e profissionais na
Licenciatura em Biologia, curso que iniciou suas atividades na
UFRB no ano de 2008. Nele, as/os autoras/es refletem sobre suas
trajetorias, avaliando aspectos positivos, problemas enfrentados
e transformacgdes experienciadas na instituicdo. Os capitulos sao
narrativas que inscrevem a experiéncia humana sobre as folhas de
papel desta obra.

Ao rememorar e narrar as experiéncias vividas, as/os autoras/es
testemunham acontecimentos. Parafraseando Paul Ricouer, creiam
ou ndao em nos, estavamos la! Obviamente, podemos ter esquecido
coisas, mas o0 esquecimento ndo € uma ameaga a memoria, ele € uma
dimensao da condicao histdrica de humanos que somos. Também
podemos ter escolhido o que narrar, ja que a memoria tem um carater
seletivo, em razao dos acontecimentos nao serem memorizados da
mesma forma em periodos diferentes ou porque tendemos a omitir
situacdes que nos foram desagradaveis. Em sintese, nos diria Paul



Ricoeur: se ndo somos capazes de lembrar de tudo, somos ainda
mais incapazes de tudo narrar.

Por esse angulo, mediante a memoria, o esquecimento e a
mutua relacdo entre passado, presente e futuro, as/os autoras/es
(re)construiram as experiéncias vivenciadas ao longo de trajetorias
na Licenciatura em Biologia. Sao histérias entrelacadas, tecidas
coletivamente por ex-alunas/os, aluna, ex-professora e professoras/
es que viveram/vivem o curso na UFRB.

Desse modo, no primeiro capitulo, (RE)formando-se: memdrias
da Licenciatura em Biologia, Gabriel Ribeiro, professor do curso
de Licenciatura em Biologia da UFRB, entrevista Elfany Reis do
Nascimento Lopes, primeiro egresso do curso, para apresentar
sua trajetéria académica na instituicao. No dialogo, os autores
expressam percalcos e sucessos dessa trajetdria para encorajar
outras/os estudantes universitarias/os a construirem suas trajetorias
académicas pautadas no ensino, na pesquisa e na extensao.

O segundo capitulo, Do campo ao laboratdrio: memorias de
vida e formacgdo, narra as reminiscéncias de Maria Aparecida da Silva
Andrade desde sua chegada a Licenciatura em Biologia da UFRB,
como estudante de graduacao, até seu retorno a instituigdo como
professora-pesquisadora do Centro de Formacgao de Professores
(CFP). Entre lembrancas e esquecimentos, a autora apresenta as
dificuldades enfrentadas, os medos e as superagoes experienciadas
em sua trajetoria, destacando sua constituicdo identitaria como uma
professora critica, atenta as questdes socioambientais.

Aorelatar suas vivéncias no curso de Licenciaturaem Biologia da
UFRB, no terceiro capitulo, intitulado Trajetdrias de uma licencianda
em Biologia, a autora Lilia Santos Neris, acompanhada da professora
Luiza Ramos, apresenta lembrancas de seu percurso académico
que lhe sao caras, com o objetivo de compartilhar as aprendizagens
decorrentes das experiéncias vividas. As dificuldades, os medos



e as superacoes ao longo desse percurso demonstram como 0s
espacos formativos nos quais esteve imersa foram relevantes para
as suas decisfes pessoais e para as (des)construcdes identitarias
experienciadas.

Patricia Petitinga Silva, inicialmente, ndo queria ser professora,
mas hoje leciona na UFRB. Entdo, como ela se tornou professora
desta Universidade? No quarto capitulo, Trés historias: trajetdrias na
Licenciatura em Biologia da UFRB, a autora reconstroi as experiéncias
vividas para explicar como elas forjaram situacées em que aprendeu
e ensinou, (des)construindo multiplas identidades como estudante,
professora substituta e professora efetiva do curso.

No quinto capitulo, intitulado Um estranho no ninho?, Gabriel
Ribeiro inspira-se no livro de Ken Kesey, de mesmo titulo, para
narrar sua trajetoria laboral no curso de Licenciatura em Biologia. Em
suas reminiscéncias, o autor descreve sua participacado no concurso
realizado para professor da UFRB, marcada por situagdes inusitadas,
apresenta as acoes extensionistas coordenadas, justificando a
importancia de integracdo destas com o ensino e a pesquisa, e relata
os trabalhos de conclusao de curso que orientou na Licenciatura em
Biologia. Conta, ainda, como o trabalho desenvolvido na licenciatura
0 inspirou para a pesquisa de doutoramento e sobre o exercicio
administrativo de coordenar o curso.

No contexto da importancia dos grupos de pesquisa, 0 sexto
capitulo, A Palingenesia de histdrias de vidas de Deivide Garcia
da Silva Oliveira, narra a trajetdria deste professor e pesquisador
desde seu ingresso na UFRB até os dias atuais. Nos sete anos de
trabalho na instituicdo, o autor destaca o mérito que o G-Efficientia,
grupo de pesquisa por ele criado, tem para a sua propria formagao
e, principalmente, para a formagao de suas membras, mulheres,
negras, maes, nordestinas.

Inspirada pelo livro “A Mocga Teceld”, de Marina Colasanti,
Rosilda Arruda Ferreira narra suas memarias no sétimo capitulo,



Desenhando paisagens. Tecendo a vida! Ao longo do texto, a autora
faz analogias com a obra de Colasanti para tecer mediagcdes com
as experiéncias vividas em suas trajetorias académica e profissional.
Apaixonada pela Sociologia e orientada por perspectivas histdrico-
criticas da educacéo, Rosilda foi tecendo paisagens como formadora
de professoras/es, hoje retratadas por suas trilhas na Licenciatura
em Biologia.

No oitavo capitulo, A educacdo inclusiva na Licenciatura
em Biologia, Susana Couto Pimentel apresenta um relato de sua
experiéncia docente no curso, pautada no compromisso de formacao
de professoras/es preocupadas/os com o desenvolvimento de praticas
pedagogicas inclusivas. Ao longo da narrativa, a autora reflete sobre
os trabalhos produzidos por discentes sob sua orientagao, bem como
analisa a insercado do debate sobre a educacao inclusiva na vivéncia
em componentes curriculares do curso.

Enfim, essa € uma publicacdo construida por narrativas
subjetivas, regidas pela singularidade de eus que se inscrevem
nas historias ao interpretarem socialmente suas experiéncias na
Licenciatura em Biologia e imprimirem nos capitulos os significados
atribuidos a elas. E uma obra que ndo tem a preocupagdo com a
apresentacao cronoldgica de fatos, e sim que suas histérias de
vida sirvam de inspiracao para que muitas/os sigam trilhando suas
proprias trajetorias.

Gostariamos de agradecer as/aos autoras/es que, mesmo em
tempos de isolamento social, de muito sofrimento e do desafio de
escrever um capitulo em pouco tempo, abriram mao de suas férias
e de estarem mais disponiveis para seus familiares, aceitaram a
parceria e se empenharam na construcao coletiva do livro.

As histérias da Licenciatura em Biologia seguem em construcao.
Em tempos de mudancas impostas ao setor educacional, por conta da
COVID-19, novas narrativas testemunharao a sobrevivéncia humana



e os esforcos empreendidos pela UFRB para a garantia de uma
Universidade inclusiva que objetiva a promocao da humanizagao, da
democratizacao e da equidade da educacao.

Por fim, concluimos este texto de apresentacao do livro com
palavras inspiradas em Paul Valéry, e, assim, pedimos desculpas por
nos expor diante de vocés, mas pensamos que € mais util contar
0 que se sentiu do que simular um conhecimento independente de
toda/o e qualquer observadora/observador. Na verdade, nao existe
teoria que nao seja um fragmento, cuidadosamente preparado, de
alguma autobiografia.
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(RE)formando-se: memorias da
Licenciatura em Biologia

Gabriel Ribeiro
Elfany Reis do Nascimento Lopes

Introducao

Neste capitulo de memadrias que integra o conjunto de celebra-
¢cdes em homenagem aos 15 anos de existéncia da Universidade
Federal do Recébncavo da Bahia (UFRB), pretendemos brindar os
leitores com a apresentacdo da trajetoria académica do primeiro
discente egresso do Curso de Licenciatura em Biologia. O ex-aluno,
colega, e agora professor-pesquisador, Elfany Reis do Nascimento
Lopes, foi convidado a participar deste projeto por diferentes razées
que iremos enumerar ao longo desta secéao introdutoria.

Antes de mais nada, € pertinente fazer algumas consideragdes
sobre o neologismo (RE)formando-se, apresentado no titulo deste
capitulo. Avaliamos que a decomposicao desta palavra ajudara o
leitor na compreensao dos sentidos que atribuimos a ela. Com o uso
do “(RE)” pretendemos expressar dois aspectos, “ré”, como sentido
de marcha para tras, ou seja, resgate do passado. Além disso, a
juncéo entre “(RE)" e “formando-se” sustenta a nossa posi¢ao de que
retomar o passado compde um processo formativo-reflexivo continuo
como sujeitos-docentes e, ao mesmo tempo, nos reforma, isto &, nos
transforma por meio da revisitacdo do (in)acabado.

Nesta perspectiva, é relevante demarcar que, do ponto de vista
tedrico, este capitulo-entrevista flerta com elementos dos métodos
biograficos, principalmente no que tange a sua corrente assentada
na formacao dos educadores. Para Monteagudo (2011), os enfoques
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biograficos dessa corrente tém dado especial atengao aos docentes,
considerando aspectos diversificados como a aprendizagem
da profissdo, os ciclos da carreira docente, o desenvolvimento
profissional e o pensamento dos professores.

Entre as varias técnicas usadas no movimento-formagao
de (auto)biografar, figura-se a entrevista aberta semiestruturada
(MONTEAGUDO, 2011; PASSEGGI, 2006), empregada no presente
capitulo. Cabe ressaltar que buscamos uma aproximacdo com o
seguinte ponto de vista sustentado por Delory-Momberger (2012):

[..] o biografico poderia ser definido como a
interface que permite ao individuo, nas condigdes
de suainscrigcao socio-histdrica, integrar, estruturar,
interpretar as situacbes e os acontecimentos de
seu vivido. A atividade de biografizacao surge
como uma hermenéutica prdtica, segundo a qual
o individuo constréi as formas e o sentido de suas
experiéncias no seio do mundo histérico e social
(p. 184).

Nossos escritos também estido assentados na Optica da
escritora-feminista Chimamanda Ngozi Adichie que, em seu livio O
perigo de uma histdria unica, faz as seguintes consideracdes, as
quais nos apropriamos para pensar a historia de vida de professores:

As histdrias importam. Muitas histdrias importam.
As historias foram usadas para espoliar e caluniar,
mas também podem ser usadas para empoderar
e humanizar. Elas podem despedacar a dignidade
de um povo, mas também podem reparar essa
dignidade despedacgada (ADICHIE, 2019, p. 17).

Passamos agora a enunciar as justificativas que substanciaram
o convite a Elfany. Inicialmente, é relevante referir a lembranca que os
professores do Curso de Licenciatura em Biologia tém deste egresso,
sempre referenciado com muito carinho, em funcio de sua simpatia,
empatia e disposigao para o trabalho, caracteristicas marcantes desde
seus primeiros passos no curso. Em Elfany também se materializam
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algumas imagens/perspectivas, como a possibilidade de um curso
de formacado de professores, de uma universidade publica recém
criada no Recbncavo da Bahia, de formar bons quadros, ou seja,
profissionais criticos, reflexivos e com responsabilidade social. Em
sentido mais amplo, nas histérias de estudantes, como a de Elfany,
enxergamos 0 N0SSO sucesso como instituicao de ensino, pesquisa e
extensdo. Assim, com este trabalho baseado em sua histdria de vida,
avaliamos que:

[...] a reflexdo feita pelo prdprio professor permite-
nos investigar suas escolhas e as representagdes
construidas sob a influéncia do seu entorno familiar
e profissional. As narrativas autobiograficas nao
sdo, apenas, descricdes ou interpretacbes de
acontecimentos pessoais, mas se constituem uma
acao social por meio da qual o individuo retotaliza
sua trajetoria de vida e sua interacdo com o social
(PASSEGGI et al., 2011, p. 260).

O convite a Elfany prende-se, ainda, ao fato de que o seu
trajeto académico foi marcado por alguns simbolismos para o Curso
de Licenciatura em Biologia da UFRB. Ele foi o primeiro discente do
curso a integralizar o curriculo, a colar grau e a receber o diploma. Ja
se vao oito anos desde a sua formatura e, portanto, nunca é demais
reforgar e atualizar o cliché: recordar é (re)viver!

Complementando estes pontos, faz-se coerente afirmar que a
trajetdria de Elfany esta diretamente relacionada ao posicionamento
de Paulo Freire (1992), quando o mesmo considera que o estudante
- e por que nao o professor? - além de educar-se permanentemente,
constrdi o conhecimento a partir do que faz, buscando sentido
para o que faz e apontando sentidos para novas descobertas.
Aproximando estas consideragdes do nosso objeto de trabalho,
julgamos que os métodos biograficos podem contribuir para estes
apontamentos freirianos, pois constituem-se “como uma forma de
mediar estratégias que permitam ao professor tomar consciéncia de
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suas responsabilidades pelo processo de sua formacao, através da
apropriacao retrospectiva do seu percurso de vida” (PASSEGGI et
al., 2011, p. 262).

Ainda fundindo a perspectiva freiriana e a autobiografica,
Monteagudo (2011, p. 80) nos informa que “as historias de vida
podem favorecer uma boa articulagao entre a reflexividade critica - na
linha de autores como Dewey (1989) e Freire (1996) - e a dimensao
subjetiva e emocional fundada no trabalho sobre o tempo, a memoria
e a recordacao”.

Um terceiro ponto, talvez o mais importante para a escrita
compartilhada deste capitulo, € que a vida académica de Elfany
se entrelagou/entrelaga com a minha vivéncia como professor-
pesquisador do Curso de Licenciatura em Biologia da UFRB. Deste
modo, avalio que sou participe de sua historia de vida, assim como
tenho certeza de que o mesmo fez/faz parte da minha caminhada
nesta instituicdo. Assim, convidei-o para fazer parte desta empreitada
comemorativa. Outrossim, concebemos, Eu e Elfany, a universidade
como um espaco de didlogo e (re)construcdo de conhecimentos,
repleto de desafios que requerem a interagdo permanente entre
discentes, docentes e técnicos, envoltos em uma rede de trajetdrias
que se (rea)firmam ao longo do tempo. Neste sentido, concordamos
com Delory-Momberger quando a autora explica que:

[...] o individuo humano vive cada instante de sua
vida como o momento de uma histéria: histéria de
um instante, histéria de uma hora, de uma jornada,
histéria de uma vida. Desde entdao, a atividade
biografica ndo estd mais restrita somente ao
discurso, somente as formas orais ou escritas de
um verbo realizado, mas deriva, inicialmente, de
uma atitude mental e comportamental, de uma
forma de compreensao e de estruturacdo da
experiéncia e da agao, exercendo-se de modo
constante na relagdo do homem com o seu
vivido e com o mundo que o cerca (DELORY-
MOMBERGER, 2011, p. 182-183).
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Para Monfredini (2016), além de lécus de producao de
conhecimento, a Universidade é também o espago para que se
desenvolva a condicdo humana espiritual, cultural e material. Logo,
torna-se relevante registrar o processo de desenvolvimento destas
condicoes para que possamos, entre outros aspectos, compreender
0 papel das experiéncias universitarias neste movimento. No caso da
UFRB, estes registros tornam-se ainda mais relevantes, pois trata-se
de uma universidade em consolidagéo.

Ademais, avaliamos que o registro das memadrias que construi-
ram a histdria da UFRB, ao longo de seus 15 anos de existéncia,
deve ser amplamente divulgado. Sustentamos a perspectiva de
Monteagudo, quando afirma que:

A recuperacao do passado e o trabalho em torno
das experiéncias vividas, individuais e coletivas,
constituem temas de gritante atualidade.
Proliferam os arquivos e centros para resgatar,
organizar e documentar o patrimdnio oral e escrito
que nao € objeto de preocupacdo por parte dos
arquivos tradicionais (MONTEAGUDO, 2011, p. 71).

Partimos, também, do principio de que a UFRB se insere no
bojo das politicas educacionais de expansao e interiorizagdao do
ensino superior publico federal no Brasil. Portanto, estamos nos
referindo as memorias de uma Instituicao de Ensino Superior (IES),
inserida em trés territdrios de identidade da Bahia (Reconcavo da
Bahia, Vale do Jiquirica e Portal do Sertdo), que tem contribuido
para a transformagcdo de setores historicamente excluidos das
universidades federais. Deste modo, construir e registrar a memoria
de seus egressos nos traz elementos para pensar o passado, O
presente e o futuro da UFRB e, portanto, novas possibilidades de (re)
construcao coletiva desta IES.

Assim, o espago do biografico encontra-se
singularmente ampliado. Inicialmente, em sua
dimensdao e orientagcdo temporal: nao esta
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mais limitado ao ponto de vista retrospectivo da
rememoragao ou da reconstrugdo do passado,
além de ser o modelo de inteligibilidade da
experiéncia presente, ele permite dar forma
ao futuro préximo ou distante (DELORY-
MOMBERGER, 2011, p. 183).

Tendo em conta o conjunto de aspectos mencionados, o
Professor Elfany Reis do Nascimento Lopes concedeu-me uma
entrevista focalizada no seu percurso formativo, no ambito do Curso
de Licenciatura em Biologia. Esta entrevista/prosa tornou-se o cerne
do capitulo em tela, escrito a quatro maos. Avaliamos que, para além
do valor intrinseco em se produzir e registrar a memoria de uma
trajetdria académica e, por extensdo, de um curso de formacao de
professores, como ja mencionado, este trabalho podera contribuir,
também, para o processo formativo-reflexivo de discentes e docentes
que integram o nosso Curso de Licenciatura em Biologia e, quica,
outros cursos, Brasil afora. Deste modo, organizamos o presente
capitulo em trés segdes: (i) Introdugao; (ii) Momento de prosa; (iii)
Consideragdes Finais.

Momento de prosa

A presente secdo compoe o nucleo deste capitulo, segmento
em que a trajetoria académica de Elfany Reis do Nascimento Lopes
(ERNL) foi compartilhada por meio de uma entrevista conduzida por
mim, Gabriel Ribeiro (GR), seu ex-professor. A proposta focalizou-
se nas vivéncias académicas de Elfany durante o seu periodo de
graduacao, mas julgamos pertinente apresentar, antes da entrevista,
uma breve descricao de sua formacao intelectual e das suas ultimas
producbes académicas.

O Professor Elfany Lopes € Licenciado em Biologia pela UFRB,
Mestre em Desenvolvimento e Meio Ambiente pela Universidade
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Estadual de Santa Cruz (UESC) e Doutor em Ciéncias Ambientais
pela Universidade Estadual Paulista, desenvolvendo sua pesquisa
no Instituto de Ciéncia e Tecnologia de Sorocaba (UNESP-ICT), com
apoio do Instituto de Pesquisas Tecnolodgicas de Sao Paulo (IPT).
Atualmente, € docente da Universidade Federal do Sul da Bahia
(UFSB) e atua na area de planejamento e gestao ambiental, urbana
e rural, com foco em areas de unidades de conservacao, bacias
hidrograficas e zona costeira.

Na UFSB, Elfany leciona em cursos no regime de ciclos de
formacdo. No primeiro ciclo ministra componentes curriculares
no Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias e na Licenciatura
Interdisciplinar em Ciéncias e suas Tecnologias; ja no segundo ciclo
trabalha nos Cursos de Ciéncias Bioldgicas, Oceanologia e Engenha-
ria Sanitaria e Ambiental. Neste ultimo, recem criado, encontra-se
como coordenador. Também atua no nivel de pds-graduacdo, com
insercdo no Mestrado Stricto Sensu em Ciéncias e Tecnologias
Ambientais. Por fim, o Professor Elfany Lopes participa de Colegiados,
Nucleos Docentes Estruturantes e Grupos de Trabalho, estruturas
que contribuem para a implantacdo da UFSB.

As suas produgdes académicas estdo relacionadas com a
dinamica de uso da terra e como ela afeta os ecossistemas naturais,
o planejamento territorial e a conservacao da natureza. Neste sentido,
destacamos alguns de seus trabalhos publicados em periddicos: (i)
Anthropic exposure indicator for river basins based on landscape
characterization and fuzzy inference, retratando a elaboracdo de
um indicador de avaliacdo da paisagem para bacias hidrograficas
que considera a conversdo de areas naturais para antrépicas e a
capacidade morfométrica local (LOPES et al., 2021). (ii) Spatial
dynamics of atlantic forest fragments in a river basin, estudo que
investiga a fragmentacao florestal e sua relacdo com caracteristicas
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topograficas e a relacao da cobertura vegetal com os recursos hidricos
no contexto de bacias hidrograficas (LOPES et al., 2020); (iii) Losses
on the Atlantic Mata Vegetation induced by land use changes, uma
investigacdo de como as mudangas temporais na paisagem afetam e
fragmentam a cobertura vegetal e podem promover cenarios futuros
de desmatamento e redugao da biodiversidade da mata atlantica
(LOPESetal.,2018). Seu ultimo capitulo de livro intitula-se Subsidios a
construgdo de diretrizes metodoldgicas para o ordenamento territorial
de bacias hidrogrdficas e ressalta caminhos metodoldgicos para
propostas de zoneamentos ecoldgicos-econdmicos na perspectiva
da analise ambiental integrada de bacias hidrograficas (LOPES et
al., 2019).

Antes de iniciarmos a nossa prosa, julgamos relevante
apresentar algumas fotos que ilustram momentos da trajetdria de
Elfany no curso de Licenciatura em Biologia da UFRB. Na perspectiva
apontada por Monteagudo (2011):

As fotografias constituem um documento de
grande importancia na autobiografia educativa. A
tecnologia digital facilita a tarefa de revisar, ordenar
e reproduzir as imagens mais significativas. Os
comentdrios das fotografias relatados pelos
autobiografos desenvolvem as capacidades de
observacgao e descricdo, enquanto conectam de
maneira muito natural os diferentes momentos do
ciclo vital ( p. 75-76, grifo do autor).
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Figura 1 - Momentos de ensino, pesquisa e extensao de Elfany Reis durante a sua

trajetdria académica no Curso de Licenciatura em Biologia da UFRB!.

Fonte: Acervo pessoal de Elfany Lopes (2021).

1 (a) Monitor da Exposicao de Biologia na Semana Nacional de Ciéncia e
Tecnologia, na antiga Casa da Biologia. (b) Participagdo e exposi¢do de trabalho
no Il Seminario de Pesquisa do Reconcavo da Bahia. (c) Construgdo de modelos
didaticos no Componente Curricular Anatomia Humana. (d) Participagao na atividade
PET Vai a Escola do Programa de Educagao Tutorial Mata Atlantica: Conservagao
e Desenvolvimento. (e) Apresentagdo do Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) e
cumprimentos do Prof. Gabriel Ribeiro. (f) Discurso do orador da turma na Colagao
de Grau do Curso.
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GR. Querido Professor Elfany, quero comecar a entrevista com
a seguinte questao: a decisao de ingressar em um curso de formagao
de professores, no contexto educacional brasileiro, foi motivada por
quais elementos? Em sentido complementar, quais foram os fatores
que contribuiram para a escolha do Curso de Licenciatura em Biologia
da UFRB?

ERNL. O ingresso em uma universidade, para além das
escolhas de cursos e modalidades, é influenciado por fatores culturais,
financeiros e familiares. Concordo muito com a célebre frase:
“Escolha um trabalho que vocé ama e vocé nunca tera que trabalhar
um dia". Mas, s06 isso nao é suficiente para jovens que ingressam em
um mundo desconhecido e buscam a profissionalizacdo. Por isso,
os fatores mencionados, aliados ao deslocamento e tempo para se
organizar e mergulhar nessa mudanca de vida, sdo determinantes.
No meu caso, quando optei pela Biologia, tinha a necessidade de
ter aporte financeiro, morar em uma cidade mais proxima e com o
menor custo, quando comparada com a capital do Estado. Os fatores
mencionados me levaram a optar por um curso que comegasse Nno
segundo semestre e, nesse caso, a Licenciaturaem Biologia. Aproveito
a oportunidade para ratificar a importancia da assisténcia estudantil,
pois embora tenhamos uma interiorizacdo das universidades, a
manutencdo nestes espacos ainda € custosa para muitas pessoas.
Escolhi a Biologia por ser a area que mais me identificava entre as
opcdes de cursos da UFRB. Aliado a isto, escolhi a Licenciatura
por considerar que o campo de trabalho do professor sempre seria
promissor. Apesar de vivermos em uma sociedade que desvaloriza e
pouco incentiva o ingresso na area de educacao como profissao, fiz
a opcao pela Licenciatura com conviccao. Em pouco tempo, apos o
ingresso no Curso, percebi que escolheria 0 mesmo quantas vezes
fosse possivel, pois defendo a formacao do professor, a necessidade
de jovens engajados na mudancga da sociedade; profissao da qual
nao desejo deixar de exercer.
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GR. O Curso de Licenciatura em Biologia da UFRB localiza-se
no municipio de Cruz das Almas-BA, a uma distancia de cerca de 120
quildmetros de sua cidade de origem, Valenga-BA. Tendo em conta
esta questdo geografica, como foi 0o seu processo de adaptacao a
vida universitaria, em um cenario de distanciamento da familia, dos
amigos e de sua cidade natal? O que vocé fez para contornar ou
mitigar esta situacao, para muitos adversa?

ERNL. Tudo novo, literalmente! Hoje, quando vejo os estudantes
ingressando no ensino superior, faco uma retrospectiva e vejo
que aquelas pessoas terdo um mundo com tantas oportunidades,
positivas e negativas, e suas escolhas determinarao sua trajetoria.
Seus pais ndo estardo na universidade e seu numero de matricula
precisa estar na ponta da lingua. Esse cenario de distancia nos da
liberdade, mas exige tanta responsabilidade! A maturidade comeca
a ser construida em pouco tempo, pois estar no horario correto e
atender aos prazos institucionais passam a ser nossas tarefas
diarias. Nao é facil adaptar-se! O primeiro semestre € o de maior
dificuldade fisica, mental, académica e social. No inicio, lembro
que retornava a Valenga a cada 15 dias e voltava com uma mala
de roupas limpas, potinhos separados de comida e os livros que a
gente levava acreditando que em um final de semana faria toda a sua
leitura. Nos semestres seguintes isso foi diminuindo, similar ao meu
nivel de adaptacao. No terceiro ou quarto semestre ja ndo ia com
frequéncia, culminando com a finalizacdo de greves de servidores
que exigia calendarios académicos cada vez mais intensos e
poucos recessos. Cruz das Almas passou a ser a minha cidade e
novas amizades foram construidas nela, ainda mais em um campus
universitario extenso e com diversos cursos. Fiz amigos em muitos
deles e conservo-os até hoje! Se tornam a nossa familia naquele mar
universitario sem fim! Ingressar em uma universidade fora da sua
cidade natal € uma coragem tremenda. Quem tem o privilégio de nao
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sair, agradeca! Quem precisa sair para se formar, nao desista! Ha
desafios incontaveis, mas todos eles te farao crescer e perceber que
conhecimento nunca é demais e educacao € transformacao!

GR. Vocé esta satisfeito com a formacao que escolheu? E com
0 exercicio da docéncia?

ERNL. Sendo da primeira turma de Licenciatura em Biologia,
tivemos todos os percalgcos de um curso em implantagao, associado
a uma universidade também em implantacdo. Um fato que ajudou
neste processo foi a existéncia do Bacharelado em Biologia no mesmo
campus. Ainda que um curso de licenciatura nado fosse ofertado
no Centro de Formacao de Professores da UFRB, na cidade de
Amargosa, vejo que isso nao foi um impeditivo para a sua qualidade
e crescimento. Vejo com muita satisfacdo e qualidade a formacao
recebida e construida ao longo de toda a graduacdo. Obviamente,
a primeira turma nao deixa de ser uma experiéncia para docentes,
discentes, técnicos e instituicao. Do meu processo formativo, vejo
que naquele momento tinha suficiéncia e qualidade nos componentes
curriculares e atividades de ensino, pesquisa e extensao das quais
participei (ver Figura 1A-D). Tanto nas questdes que envolvem
a especificidade da Biologia, quanto nas de ordem pedagogica,
considero que tive uma formagdao adequada e qualificada para a
construgao do meu conhecimento. Hoje, sendo também educador,
vejo que os conhecimentos que me constroem enquanto profissional
estdo marcados pela minha trajetéria na graduagdo. A bagagem
pedagogica da licenciatura foi Unica e diferencial para me capacitar
no processo de ensinar. O exercicio da docéncia é fantastico, é
mais que ensinar. Educar € um ato continuo, mesmo na técnica e
especificidade de conteudos da profissdo, sempre educamos e
aprendemos, é mutuo. Sou fascinado pela atuacao como educador e,
reafirmando a minha condigado, agora em momento mais maduro, ndo
trocaria a formacao de licenciado. Estou satisfeito, feliz e acertado
com a docéncia.
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GR. Nos conhecemos durante as aulas do componente
curricular Fisiologia Humana. Vocé estava no terceiro semestre do
Curso e eu iniciava o meu trabalho na UFRB, no segundo semestre do
ano de 2009. Embora tenham se passado 11 anos, me recordo que
fiz uma proposta para a sua turma de desenvolvimento de um projeto
de pesquisa sobre hipertensao arterial, tendo em vista a integracao
entre educacdo e saude. Apds explicar esta proposta, concedi a
palavra ao grupo turma e vocé me disse: “Professor, por que nao
trabalhamos a obesidade infantil ao invés da hipertensao arterial?”.
Avaliei a sua proposicao e modifiquei a minha proposta de acordo
com o0 seu questionamento. Como vocé avalia este acontecimento,
considerando o campo da formacao de professores?

ERNL. Respondendo pelo panorama de ser um docente
universitario, visualizo que aquela disposicdo a mudancga foi uma
postura de dialogo incrivel. Vislumbro a importancia do dialogo na
formacao de qualquer cidadao, pois o conhecimento sé pode ser
construido com a interacido de saberes. Todos nos temos algo a
ensinar e a aprender. Naquele momento, nds (discentes) tinhamos
mais experiéncia de UFRB que vocé, enquanto a maior experiéncia
cientifica e técnica vinhada sua parte. Javinhamos em um processo de
estudo da area humana e com muitas perguntas formuladas. No Curso,
éramos bastante motivados a ver a ocorréncia da Biologia durante as
acdes educativas, de modo que essas percepcdes pudessem agucgar
0 ensino, a pesquisa, a extensao e a motivacao para a resolucao de
problemas concretos. No contexto pedagogico, a obesidade era uma
tematica de relevancia no sistema de ensino, envolvendo questdes
bioldgicas e de saude, com uma ocorréncia epidemioldgica em muitas
unidades escolares, mas bastante negligenciada. A alimentagao
dos estudantes é gerenciada pela garantia da alimentagao escolar
que, por si sO, nao resolve os problemas multifatoriais associados
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a obesidade infantil. Sabiamente, vocé trouxe a recondugdao da
atividade e a interagao foi tao interessante que o projeto extrapolou o
ambito do componente curricular e ganhou espaco na pesquisa, nos
eventos cientificos e no trabalho de conclusao de curso.

GR. Retornando ao cenario apresentado na questao anterior,
que analise vocé faz sobre a insercao da pesquisa no interior de
componentes curriculares, no campo da formacao docente?

ERNL.Apesquisaéum processode construgaode conhecimento
motivada pela busca de respostas parauma pergunta alvo. O ambiente
escolar é rico em questbes de pesquisa. E analogo a uma floresta e
sua biodiversidade, ha muitas oportunidades de experimentacdes. O
licenciando em Biologia deve ser estimulado a todo 0 momento, pois
durante o curso ele mergulha no ambiente escolar em seus diversos
estagios curriculares. Componentes curriculares que incentivam a
integracao entre a educacgao e a Biologia promovem o olhar maduro
para a investigagcao no campo educacional, estimulam o senso critico
e experimental dos estudantes e contribuem para formar professores
pesquisadores. No caso da pesquisa realizada durante o componente
Fisiologia Humana, por exemplo, nossos resultados preliminares
nas unidades da escola publica nos permitiram detectar uma taxa
de sobrepeso e obesidade que mereciam maior aprofundamento
cientifico. Esses resultados foram divulgados em congressos de
saude e eventos locais da propria UFRB, permitindo o conhecimento
local dessa patologia. Posteriormente, os resultados observados
sugeriram a continuidade do projeto e diversas outras acoes. Assim,
a pesquisa no ambito dos componentes curriculares sdao caminhos
estratégicos do ato de formar professores €, a0 mesmo tempo, gerar
conhecimento cientifico.

GR. Apos a finalizagdo das atividades do componente curricular
CCA 517 Fisiologia Humana, vocé e mais trés colegas se engajaram
no projeto de pesquisa sobre obesidade infantil, iniciado no referido
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componente. Este engajamento contribuiu para a sua formacao
docente? Por qué?

ERNL. Contribuiu significativamente. Minha participacao neste
projeto foi memoravel, com um aprendizado incontavel e qualificado.
Aqui, aproveito e ressalto a importancia dos meus colegas de
graduacao, e profissao, Jackson Cruz Magalhaes e Maria Aparecida
Andrade da Silva, pois toda a trajetoria desta pesquisa também é
fruto de seus esforcos e competéncias. A experiéncia de acesso
as unidades escolares da rede publica e privada e o contato com
educadores e educandos me mostraram caminhos e percursos
sociais distintos, permitindo o acesso a uma analise mais cuidadosa
e aprimorada do processo educativo, especificamente na tematica da
obesidade infantil que envolve multiplos fatores sociais, educacionais
e de saude. A participacdo no projeto de pesquisa me direcionou,
naquele momento, para o ensino concreto da tematica no eixo das
ciéncias e Biologia e para o desenvolvimento de projetos de pesquisa
subsequentes e complementares, que se desdobraram em ideias e
oportunidades. Na extensao, permitiu o mapeamento, a compreensao
e intervencdes junto aos docentes e discentes das unidades
escolares do municipio de Cruz das Almas, quanto ao contexto do
sobrepeso e da obesidade. Nao obstante, o projeto de pesquisa
também proporcionou um significativo aprendizado quanto a escrita
e publicacao cientificas e experiéncias de submissdo de projetos
de pesquisas a comités de ética, visando garantir um processo de
investigagcao cientifica seguro para os seus participes e, portanto,
adequado as normatizacoes vigentes. A continuidade e expansao da
pesquisa para outras unidades da educacao basica nao s6 ampliou
minha possibilidade formativa de pesquisador, como revelou taxas
de sobrepeso e obesidade que seriam relevantes para as nossas
divulgacoes cientificas. Nossos resultados foram publicados em uma
revista cientifica do Estado, a Revista Baiana de Saude Publica, com
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o titulo “Prevaléncia de sobrepeso e obesidade em criancas da rede
publica de ensino da cidade de Cruz das Almas, Bahia". Este estudo
refletiu todo trabalho de aproximadamente dois anos, culminando em
resultados de importancia cientifica e educativa, pois identificamos
taxas de 7% e 16% de obesidade e sobrepeso, respectivamente,
associadas as classes sociais menos favorecidas. Além de denunciar
as associacoes encontradas, contribuindo para a criacao de politicas
de gestdo e educacdo em saude, a pesquisa demonstrou as
tendéncias de cidades interioranas baianas com taxas similares as
evidenciadas no estudo mencionado (RIBEIRO et al., 2013).

GR. Ainda sobre o projeto de pesquisa referente a obesidade
infantil, iniciado em seu terceiro semestre de graduacao, pego que
comente o papel do mesmo na sua iniciacado cientifica. Refletindo
sobre este processo experienciado, que conselhos vocé poderia
fornecer aos discentes que estdo no inicio do Curso de Licenciatura
em Biologia da UFRB, ou de outras instituicoes?

ERNL. De forma convicta, a minha caminhada por este
tema permitiu compreender que todo professor € pesquisador por
exceléncia! E melhor, € pesquisador em qualquer area que desejar;
ha uma possibilidade de conectar a educagcao com qualquer tema
da Biologia. O meu trabalho foi uma prova disso. Lembro que na
Licenciatura em Biologia muitos colegas se questionavam e se
inquietavam com a ‘“imposicao” de fazer pesquisas na area da
educacao. Contudo, a experiéncia de iniciacdo a pesquisa nos deu a
ampla capacidade de saber que educacao e Biologia caminham juntas
e podem estar integradas nas investigagdes. A pesquisa unificada
deu a capacidade de trazer temas negligenciados e de grande
importancia para a discussao e construgao coletiva de conhecimento
na educacao basica e superior. Para um graduando em formacao
e trabalhando com pesquisa, temas dessa complexidade agucam o
desejo de aprender e fortalecem nosso caminho como educadores-
pesquisadores.
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GR. Como fui orientador do seu Trabalho de Conclusao de
Curso (TCC), gostaria que tecesse comentarios sobre este momento
de sua formacao académica.

ERNL. O TCC (ver Figura 1E) foi um momento de
reafirmacao desse alicerce construido na iniciagao cientifica. O seu
desenvolvimento ocorreu no periodo de uma das maiores greves
das IES federais, 0 que me permitiu caminhar com tranquilidade no
processo de teorizagao, coleta e analise de dados. Foi um trabalho
de cunho bastante pratico e subsequente aos projetos executados e
comentados anteriormente, ambos nas mesmas unidades escolares.
As equipes gestoras dessas escolas eram bastante parceiras, pois
trabalhavamos na ideia de coletar, retornar com resultados, dialogar
e capacitar. Foi um momento de crescimento que me preparou para
o0 mundo, pois dialoguei com diferentes profissionais e estive em
contato com diversas realidades. Um momento épico foi o processo
de intervencdo que fizemos com os educadores das unidades
escolares. Lembro como foi gratificante a construgdo coletiva
de conhecimentos, competéncias, habilidades e olhares para as
tematicas que faziam parte do cotidiano escolar, mas que ndo eram
discutidas e tratadas com tanta importancia no processo educativo.
O TCC culminou em uma produgao no formato de artigo cientifico,
intitulado “Conhecimento, percepcoes e condutas de professores
dos anos iniciais do ensino fundamental frente & obesidade infantil”,
publicado na Revista Experiéncias em Ensino de Ciéncias. Neste
estudo buscamos conhecer as percepcoes dos professores, entender
0s caminhos, as trajetdrias pedagogicas e contribuir com acdes
formativas no contexto da obesidade. Foi um estudo que induziu
pesquisa e extensio no ambiente escolar, revelando o conhecimento
das professoras, aspecto que fundamentou uma intervencao
pedagdgica realizada com as mesmas e destacou a importancia do
tema no planejamento escolar (LOPES et al., 2013).
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GR. Gostaria que referisse sobre outras experiéncias de ensino,
pesquisa e extensdo que foram fundamentais no seu processo
formativo.

ERNL. No ambito do ensino ainda posso citar a participacao
voluntaria no programa de monitoria académica, no componente
curricular Sistematica de Criptdgamas, sob a orientacao da Professora
Lidyanne Aona, que me inseriu em atividades tedricas e praticas na
sala de aula e laboratorio, permitindo colaborar com a formacao
de outros colegas. Houve diversos componentes curriculares que
trouxeram propostas enriquecedoras de trabalho, como por exemplo
a Paleontologia e Geologia com a Professora Carolina Scherer e o
componente Ensino e Aprendizagem de Jovens, Adultos e Idosos
aplicados as ciéncias naturais, com os Professores Neilton da Silva e
Rosana Almassy. Ambos incentivaram a construcdo de documentos
de atividades praticas para seus respectivos contelidos e possiveis
aplicacbes na educacao basica. Os estagios supervisionados
também trouxeram experiéncias exitosas, com a proposta da
construcdo de projetos de intervencao nas unidades escolares e
acompanhamento do processo pedagogico durante o periodo de
ensino. Nesse mesmo componente, os Professores Renato Almeida
e Pedro Melo oportunizaram debates e dialogos, com a participacao
dos professores supervisores, que ampliaram a dimensao do
componente curricular, discutindo diferentes realidades do processo
educacional e possiveis caminhos para a resolucdo de problemas.
Na pesquisa e extensao, também estive associado ao Laboratdrio de
Ecologia Vegetal e Restauracao Ecolégica (LEVRE), desenvolvendo
pesquisas em unidades de conservacdo, como a Area de Protegéo
Ambiental de Guaibim e a Reserva Particular do Patriménio Natural
Guariru, ambas orientadas pela Professora Alessandra Caiafa. Entre
estas trajetdrias, considero extremamente diferencial na minha
graduacao a participacao no Programa de Educacao Tutorial (PET)
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Mata Atlantica: Conservagao e Desenvolvimento. Uma das mais
felizes escolhas de vida. Aprendi na integra o trabalho em equipe,
o didlogo, a interagao com diferentes profissionais, a elaboracao e
execucao de projetos, a mediacao de conflitos e tomadas de decisao.
Sem duvidas, o PET me projetou para a vida e me mostrou o0 caminho
interdisciplinar que sigo atualmente. Destaco que as experiéncias
descritas acima foram ricas e construtivas, vivéncias que recomendo
a todos os estudantes de graduacao!

GR. Como podemos observar a partir das perguntas e
respostas anteriores, vocé conseguiu “Viver a Universidade”. O que
vocé carrega desta vivéncia?

ERNL. Eu vivo a universidade! Antes como graduando, hoje
como formador de pessoas. Sempre reflito como a passagem pela
universidade € um misto de experimentacdes. Cada passo nela &
uma oportunidade! Vivi a universidade em todos os seus aspectos.
No ensino aprendi com os melhores - sem nenhum preciosismo na
fala -, tive uma formacao pedagdgica que ndao encontrei em nenhuma
outra instituicdo por onde a vida académica me levou. Levei muito
conhecimento para outros lugares, inseri muito do que me tornei com
a UFRB nesses novos espacos. Na pesquisa, ndao podia reclamar,
tinha um curso que sabia como agucar nossos sentidos; tantas areas
e tantas oportunidades. Por onde passei nessa experimentacao
cientifica da graduagao, estive inserido com fidelidade aos projetos,
nos campos, nas coletas, nas caminhadas e nas analises; a gente
aprende bastante. Ainda que muito bem orientados pelos docentes,
ndés aprendemos o proporcional a nossa dedicagdo. A extensio
também foi apreendida por diferentes perspectivas, da organizagao
de eventos as intervencdes em comunidades e unidades escolares.
Recebi tanto aprendizado da populacdo que digo que aprendi mais
com eles do que ensinei. Sou 0 que sou, estou onde queria estar,
integralmente pela vivéncia de universidade que tive.
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GR. Como tem sido sua experiéncia docente na Universidade
Federal do Sul da Bahia (UFSB)?

ERNL. A UFSB ¢é a realizagdo de minha trajetdria estudantil.
Estou exatamente onde desejei atuar enquanto profissional, educador
e cientista. A UFRB é parte direta nessa formacao e conquista, pois
reconheco toda a contribuicdo dos docentes, técnicos, movimentos
estudantis e atividades que contribuiram para essa jornada formativa.
Desde a graduacdo nunca me reconheci como um profissional que
seguiria uma area tematica especifica. Em meu percurso sempre
caminhei na interdisciplinaridade, pois necessitava dialogar, transitar
e compreender diferentes vertentes. No mestrado e doutorado nao
foi diferente, desenvolvi e estive inserido em tematicas de pesquisa
e laboratorio com multiplos pesquisadores com formagoes diversas.
Interagi com diferentes perspectivas e construi conhecimento
no ambito das ciéncias ambientais, tdo multidisciplinar quanto o
profissional que eu me formava. Nesse longo processo formativo,
a UFSB surgiu como oportunidade de atuacdo no ensino superior.
Enquanto instituicdo universitaria e com significativo impacto social
para o Sul da Bahia, a UFSB esta sendo implantada para se consolidar
como mais uma autarquia formadora de pessoas e transformadora
de territérios. No Sul da Bahia, os indices sociais e educacionais sdo
preocupantes, enquanto os aspectos culturais, historicos, patrimoniais
€ ambientais sao ricos e inquestionaveis. Como docente, tenho vivido
intensamente a Instituicdo em que trabalho (UFSB), assim como vivi
intensamente a Instituicao em que estudei (UFRB), e hoje compartilho
pesquisas e trabalhos com diversos professores, atuais amigos
e colegas de profissdo. Me sinto bastante confortavel na condigcao
de docente da UFSB, pois ela se constitui em uma instituicio com
modelo pedagogico diferenciado do ensino superior tradicional
e, a0 mesmo tempo, em um territério em transformacao social. O
modelo pedagoégico se da em regime de ciclos, em que estudantes
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ingressam em cursos primarios de bacharelados ou licenciaturas
interdisciplinares para posterior ingresso no segundo ciclo, em outros
cursos de formagao profissional. Ha Colégios Universitarios que
instituem o inicio da universidade nos espacos compartilhados com
a educacdo basica, contribuindo para um olhar mais aproximado
da Universidade e do ensino fundamental e médio como espacos
conjuntos de formacédo critica, reflexiva, emancipadora, politica e
cultural. Nossos pilares centram-se nas concepcoes de Paulo Freire,
Milton Santos, Boaventura de Sousa Santos e Anisio Teixeira e,
portanto, suficientes para experimentacbes sociais desafiadoras
e profissionais transformadores de sua realidade. Os desafios sao
enormes, mas o trabalho para que a UFSB seja uma referéncia
educacional tem sido realizado diariamente e intensamente. A
atuacao docente é sempre um desafio, pois nos coloca diante de
uma diversidade de pessoas, objetivos e perspectivas, que nos
direcionam para um planejamento pedagdgico que possa dar conta da
construcao de profissionais com competéncias e habilidades em uma
formacao solida. Ininterruptamente, a minha atuacao na sala de aula
e nos diferentes espacos académicos visa construir conhecimento
coletivo, de modo que os estudantes tenham a conviccdo de que
podem tomar decisbes a partir das experiéncias vividas durante a
universidade. A minha certeza neste caminho é a de que trazer o
estudante para a construcao coletiva e dialogada é uma trajetoria de
sucesso para a formacao de profissionais e cidadaos conscientes de
seu papel na sociedade. Sou grato em todos os aspectos da minha
trajetoria, pois enquanto profissional que venho me tornando, estou
tendo a oportunidade efetiva de trabalhar para mudar uma realidade
social do meu Estado, e que me vi inserido tantas vezes.

GR. Que importancia vocé atribui a este processo de (re)
construcdo de memorias? Levara consigo algum aprendizado
decorrente desta experiéncia biografica?
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ERNL. Foi, sem duvida, um processo reflexivo e construtivo,
sendo que as questdes aquilevantadas agregaram valores, memorias
e contribuicdes as minhas acdes pessoais e profissionais, presentes e
futuras. Permitiu refletir sobre a construgao de um caminho enquanto
individuo, motivado por experiéncias académicas e pessoais que
fundamentam a minha personalidade profissional. Foi, ainda, uma
possibilidade de “reviver’ o passado e ratificar as experiéncias
concretas e os aprendizados que essa trajetoria me proporcionou
no espaco € no tempo, como cidadao e como profissional docente.
Essas memarias académicas trouxeram a tona a lembranca do mundo
universitario, totalmente versatil na possibilidade das escolhas de
ensino, pesquisa e extensao e também pessoais. Foi um momento
que me permitiu trazer fatos e acontecimentos que podem motivar
tantos outros estudantes, pois a partir da trajetoria relatada, apresentei
experiéncias académicas que me constituiram como educador.
Acredito que essa biografizacdo pode importar a muitos outros
jovens e académicos em processo de construcao de suas trajetdrias,
€, por isso, importa ouvir fatos concretos de uma realidade similar a
qualquer individuo nascido no Recéncavo da Bahia. Posso acreditar
que o trabalho desenvolvido aqui pode empoderar e fortalecer os
sonhos de muitos outros jovens, assim como me conectou com
minhas origens culturais e sociais e fortaleceu a minha relagao com
a UFRB. De todo o trabalho reflexivo, fica a reafirmagao, apos oito
anos, de uma das passagens do trecho de minha fala como orador da
turma (ver Figura 1F), quando afirmei que “...estamos transformando
sonhos em realidade...nao ha profissdo mais importante que a de
ser educador e a educacgao € o caminho para transformar o mundo”.
Parto da mesma convicgao para convocar todos aqueles que fazem
a leitura ou ouviram falar desse documento, e que possuem sonhos,
a se dedicarem a transformacio social de sua realidade. Ensine
e receba conhecimento, seja qual for a sua profissao, temos uma
responsabilidade social com o espaco que nos acolhe e nos cria.
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Consideracoes finais

Ao término da tessitura deste capitulo, que também & um (re)
encontro entre colegas/parceiros de vida/profissdao, gostariamos de
expor o interessante ponto de vista de Delory-Momberger (2012),
que se encaixa perfeitamente em nossos escritos, focalizados nas
memorias de um individuo que se entrelacam com a construcao de
um curso e de uma Universidade:

O que resulta desse trabalho interpretativo € uma
construcao, isto €, um objeto cientificamente
elaborado, que ndo pretende coincidir com a
realidade da vida do sujeito, mas que reconstitui
as caracteristicas e os esquemas estruturais do
texto vivido, construindo seu modelo especifico.
Tal é a situagao dessa construcio: ela ndo € uma
simples fotografia da vida real, ela se apresentaria
antes como uma radiografia que, ao tempo que
tornaria legiveis os principios estruturais de
uma organizacdo geral, também daria conta
da singularidade de um organismo individual
(DELORY-MOMBERGER, 2012, p. 188, grifos da
autora).

Este didlogo referente a uma trajetdria académica €& mais
uma, entre as muitas formas de fortalecer a UFRB enquanto
instituicdo cientifica publica, de qualidade, realizadora de sonhos e
de profissionais que transformam o mundo. Os registros presentes
nessa biografizacdo sdo caminhos para se fazer conhecer a trajetoria
de nosso trabalho e de nossos egressos, nos ambitos da pesquisa,
ensino e extensao.

Relatamos a trajetoria de um egresso que buscou sua
formacao académica em universidade publica, com todos os
percalcos e sucessos que estas trajetdrias podem atingir/passar.
Falamos ao mesmo tempo de um discente que saiu de sua cidade,
fez experimentacbes universitarias, desbravou a UFRB como
oportunidade de vida, formou-se, transformou-se e escreve a sua
trajetdria como um docente universitario.
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Assim a pergunta - O que me faz professor? -
exige umaresposta que ganhamaior complexidade
ao longo da vida. Aos poucos ela deixa de ser
respondida ndo mais pela ancoragem na infancia
escolar, mas pelo viés das modificagdes que cada
narrador vai percebendo, na tessitura do enredo,
ao longo da vida, em suas opgdes, nas praticas
desenvolvidas, nas decisbes que tomou e deixou
de tomar (PASSEGGI et al., 2011, p. 264, grifo da
autora).

Hoje, com nossas bagagens, ora mais leves, ora mais pesadas,
olhamos para o passado com sentimento de felicidade e com a
sensacao de que contribuimos com a formacao de muitos outros
sonhos similares e, portanto, fazemos coro com Monteagudo quando
este autor afirma que:

Nos novos contextos globalizados, pds-modernos
e cambiantes, as histérias de vida, como
praticas multiformes de investigacdo, formacao,
intervencdo social, testemunho histdérico e
construgdo de identidade, aspiram aprofundar
uma maneira integradora e complexa de trabalhar
para fazer mais viavel o desenvolvimento da
autonomia pessoal, a convivéncia tolerante e a
participacdo social (MONTEAGUDO, 2011, p. 81).

Por fim, encaramos essa prosa como uma possibilidade de
encorajar os estudantes que se encontram na vida universitaria, no
Curso de Licenciatura em Biologia da UFRB ou de qualquer outra IES,
reafirmando que um percurso formativo se constrdi e se fortalece para
além dos seus muros institucionais e da sala de aula, em diferentes
espacos. As experiéncias aqui apresentadas foram cercadas de
sucessos, angustias e reconducodes, elementos motivadores para
a trajetoria relatada. Fica registrado nosso panorama, um entre 0s
muitos caminhos trilhados pelos egressos da UFRB, esperando que
ele seja um elemento motivador, em certa medida capaz de contribuir
para que os graduandos construam suas trajetdrias académicas e
profissionais de sucesso.
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Do campo ao laboratério: memarias de vida
e formacao

Maria Aparecida da Silva Andrade

Introducao

Neste capitulo, busco descrever as memdrias vivenciadas
no curso de Licenciatura em Biologia da Universidade Federal do
Recbncavo da Bahia (UFRB). Segundo Candau (2011), a memodria
€ uma reconstrucdo continua, infinita e ininterrupta do passado. A
memoria e a identidade sao indissociaveis, assim, buscarei dialogar
com as memoadrias das experiéncias passadas e seu papel na
constituicdo de minha identidade docente que se movimenta e se
constrdi todos os dias, em meio a esquecimentos e lembrancas.

Considerando que a memoria pode selecionar aquilo que deseja
mostrar ou 0 que quer esquecer, apresento aqui uma narrativa que
é resultado das memorias e experiéncias vivenciadas, algumas que
ficaram, outras que foram esquecidas (ABRAHAO, 2006) durante a
minha passagem pelo curso de Licenciatura em Biologia.

Ao narrar o vivido, buscarei apresentar aqui as dificuldades, os
medos e superacgoes que foram vivenciados durante esta trajetéria de
vida, buscando organizar os sentidos das vivéncias, os pensamentos
sobre o mundo, para compreender as formas de existir e de interagir
que escolhemos para nds, em dialogo com o outro, em diferentes
tempos e espagos.

A vida no campo

Tudo comecou em 2008. Apds estudar um ano inteiro para o
vestibular, recebo a noticia da aprovacdo no curso de Licenciatura
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em Biologia da UFRB. Eram aproximadamente 15 horas, uma
tarde comum, um dia de sol, eu estava sentada na sala, assistindo
televisdo, quando recebi a melhor noticia da minha vida: a aprovacao
no vestibular da UFRB. Ser a primeira da familia a ingressar na
universidade e uma das pouquissimas jovens da comunidade a
alcancgar o ensino superior, agora era uma realidade.

Lembro-me da sensacgao incontrolavel de alegria, do olhar de
contentamento da minha mae, das comemoragdes, da vontade de
seguir a vida nos estudos na area da Biologia. Para mim, a aprovagao
no vestibular também significava uma oportunidade para transformar
a realidade em que eu vivia e dar melhores condicbes de vida para
a minha familia. Eu vislumbrava esperancga, era aquela a minha
chance de transgredir expectativas deterministas e opressoras sobre
a juventude feminina do campo, eu poderia ser mais?!

Era chegada a hora de superar as estatisticas. Eu seria a
primeira, entre os meus 15 irmaos, a frequentar o ensino superior, 0
que causava uma mistura de alegria e tristeza. Era preciso ainda mais
forga para transgredir os muros invisiveis impostos pelo histérico de
negacao do direito ao acesso a universidade, vivenciados por eles e
transgredidos por mim.

Segundo o censo de 2017 do Ministério da Educacgado, o
numero de ingressos no ensino superior no Brasil tem crescido
substancialmente, passando de 15,4% em 2007 para 33,3 % em
2017 (BRASIL, 2017). O numero de mulheres que concluiram o
ensino superior chegou a 61,1 %, enquanto os homens atingiram
38,9% (BRASIL, 2017). Os dados deste censo apontam, ainda, que
0 numero de matriculas na rede federal passou de 615.542 em 2007
para 1.204.956 em 2017.

2 A vocagao ontoldgica em ser mais ¢é ideia fundante da pedagogia humanistica
de Paulo Freire, na medida em que, ao partir da sua vocagao ontoldgica, o homem
se percebe na realidade histdrica e mutavel, passando a questionar o autoritarismo,
observando as barreiras que lhe sdao postas ndo como algo fatal ou intransponivel,
mas como uma situacao desafiadora, que apenas o limita (FREIRE, 1970).
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E interessante ressaltar que os cursos de licenciatura
representam 19,3 % do total de alunos no ensino superior e a
modalidade a distancia vem apresentando uma tendéncia de
crescimento, enquanto a modalidade presencial continua com,
aproximadamente, o0 mesmo numero de alunos de dez anos atras.
Esses dados nos ajudam a entender a importancia das politicas
publicas de ampliacdo ao acesso as universidades e Institutos
Federais, bem como o seu papel na estruturagcdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria, por meio da democratizacido do ensino publico
federal no Brasil.

Diante desta ampliacdo, eu e outros tantos colegas oriundos
de escola publica pudemos ter acesso a universidade, espaco
que historicamente foi destinado as elites dominantes deste pais.
Infelizmente, no contexto atual, vivencio tentativas de desvalorizagéo
das universidades, do pesquisador e da ciéncia, o que vem levando
a diminuigao de ofertas de vagas nos Institutos Federais, bem como
a diminuicdo de oferta de bolsas de permanéncia. Diante disso, me
pergunto: a quem atende este governo de extrema direita? A que
projeto de sociedade? Nos deixem continuar!

E interessante voltar um pouco no tempo e acompanhar os
caminhos que tive que trilhar para alcancar o sonho da aprovacao
no vestibular. Entdo, apos concluir o ensino meédio, iniciei a minha
caminhada em busca de uma nova perspectiva de vida, por meio
dos estudos, e me matriculei em um cursinho pré-vestibular que
ficava na cidade vizinha. Como néo tinha transporte, precisava pegar
carona todos os dias, da zona rural até a zona urbana, e de la pegar
o Onibus para a cidade em que estava localizada o cursinho. Isso
acontecia todos os dias: as 17 horas pegava o 6nibus que me levaria
ao cursinho e as 7 horas da manha seguinte retornava para a minha
casa na zona rural. Como chegava a minha cidade a meia noite no
retorno do cursinho, tinha que dormir na casa da minha irm3, pois nao
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existia transporte para a minha casa, na zona rural, nesse horario.

Precisava pegar carona na estrada todos os dias, o que era
exaustivo, desesperancoso. Diante do sol que castigava, levava
comigo meus livros, algum medo e a vontade. Eu vi de tudo na
estrada, eu senti o0 que era ser invisivel, o que era ser pequena, mas
nada me fazia desistir. Nas caronas da vida eu pude aprender a ser
e a resistir. Aprovada no vestibular, era hora de iniciar os estudos na
Universidade Federal do Recéncavo da Bahia.

Logo apds a aprovagcao no vestibular, varias preocupacoes
pairavam sobre mim, pois residia em cidade proxima a Cruz das
Almas, uma cidade chamada de Sao Felipe, na comunidade rural
do Cangalheiro, e precisaria de apoio financeiro para deslocamento,
alimentacdo e moradia. Com a ajuda dos meus irmaos, consegui
o transporte para Cruz das Almas e, a partir do trabalho com a
agricultura e a criagao de animais, a minha mae conseguiu me manter
na universidade.

Erachegado, entao, o primeirodiade aula! Que lugar eraaquele?
Muito diferente dos campos cheios de vida e verde, de animais e a
mata que eu estava acostumada. Aquele lugar era imponente e eu
me sentia perdida em um universo de simbolos que mal conhecia,
além de um mundo de conhecimentos que, claramente, ndo me
pertencia. Sera que era muito para mim? De que forma o que eu
sabia poderia dialogar com os conhecimentos produzidos ali? Sera
que a aproximagao com a natureza ainda se manteria naquele lugar?
Parecia tudo tao distante da minha realidade! Eu seria a ponte entre
a realidade vivida até agora e aquela sonhadal!

As primeiras aulas

As primeiras aulas no curso me deixaram encantada com
tanto conhecimento. Eu sempre ouvi dizer que fazer faculdade, ter
um diploma, era coisa de quem tinha dinheiro, mas eu estava ali,
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transgredindo essa ordem. Eram muito motivadoras as aulas, eu
queria aprender tudo, anotava a aula e era frequentadora assidua
da biblioteca. Eu precisava aproveitar aquela chance de ser mais e,
apesar de toda a dificuldade enfrentada, dependia muito de mim ter
boas notas e conseguir ser uma boa profissional.

O embate com algumas crencas religiosas foi um dos primeiros
choques que enfrentei na universidade. Acostumada a ser anjinho na
igreja, ndo imaginava a existéncia da vida apenas sob os preceitos
da ciéncia. Mas, eu precisava compreender a evolucao aos olhos da
ciéncia e, a0 mesmo tempo, eu pensava: como eu vou falar sobre isso
com as pessoas que convivo? O que eu fago com esse conhecimento
cientifico? Porgue eu preciso compreender a teoria da evolugao?

Eu nao poderia apenas ignorar estas ideias, eu seria professora
de Biologia! E considerar que a teoria da evolucdo nao existia era
tdo grave quanto achar que a Terra era plana. As explicacdes, tanto
sobre a evolucao quanto sobre o formato redondo da Terra sao bem
estabelecidas cientificamente, entdo, por qual motivo eu as ignoraria?
Eu poderia apenas compreender ou deveria, de fato, compreender e
acreditar? Até que ponto as influéncias culturais e religiosas em que
fui submetida me fizeram resistir a estas ideias?

Segundo El-Hani (2018), o principal objetivo do ensino de
Ciéncias nao deve ser a mudanca de crenga, mas a compreensao,
assim, se o(a) estudante decide nao acreditar na evolugcao ou sobre
qualquer outro assunto, ele ira fazer rejeitando algo que compreende,
€ nao por pura alienagao cultural ou religiosa. De acordo com Cobern
(2004), é importante que haja a demarcacao de saberes no ensino de
Ciéncias, e ndao a anulacao de seus saberes, ja que os alunos devem
compreender os conceitos cientificos e os dominar, sem té-los como
validos e verdadeiros em suas vidas.

Infelizmente, essa nao foi a orientagdo nos dada na época,
entdo, nos restava compreender e acreditar, pois ndo havia espaco
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para a demarcacao de saberes; o que valia era a visao da ciéncia e
apenas ela. S6 apds algumas leituras, ja no mestrado, pude questionar
estes posicionamentos e reconhecer a importancia de compreender
a evolucao me permitindo pensar sobre como trabalhar esses temas
em sala de aula, considerando a importancia da compreensao das
teorias cientificas na vida dos alunos.

Nessa fase da graduacao, comecamos a ter contato com as
aulas de laboratdrio e usar o jaleco branco me deixava orgulhosa,
entdo, eu poderia ser uma cientista? Até entdo, achava que so
poderia ser uma cientista quem fosse génio(a), nao uma jovem sem
o esteredtipo de superdotada, oriunda de escola publica e de zona
rural. Mais uma vez, eu me perguntava: o que eu estou fazendo
aqui?

Aproveitava esses momentos para tirar fotos e passear pelos
corredores usando o imponente jaleco branco, mesmo aprendendo
em aulas recentes que nao poderiamos ter feito aquilo, mas s6 pude
compreender as relacbes de poder implicitas naquele ato um bom
tempo depois. E preciso compreender as relacdes de poder que
existem na sociedade, no que tange a imagem elitizada do cientista,
e entender que o livro didatico reproduz estes estereotipos a favor
de determinados grupos sociais. Precisamos desconstruir estas
imagens nas escolas; problematizar essas relagoes é urgente!

Nesse sentido, Rosa e Silva (2015), ao analisar a posicao de
homens e mulheres em livros didaticos de Fisica, observaram que
as mulheres nao sao representadas na mesma proporgao que 0s
homens. O estudo revelou que a maioria das imagens associavam
as mulheres ao trabalho domeéstico e ao cuidado com o corpo, ja
0s homens apareciam exercendo atividades ao ar livre e exercendo
tarefas de cunho cientifico.

Além disso, apenas 25% das imagens analisadas traziam as
mulheres no ambito da pesquisa cientifica. Entendemos que o ensino
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de Ciéncias precisa promover uma avaliagao critica dos impactos
socioculturais que os discursos e praticas de alterizagdo da ciéncia
tém apresentado na promocao de visdes estereotipadas das relacoes
étnico-raciais e de género, o que contribui com o afastamento de
pessoas comuns €, principalmente, de homens e mulheres negros/
as da atividade cientifica (ANDRADE, 2020).

No quarto periodo, consegui alugar um quarto com uma amiga
proximo a faculdade. Com isso pude me dedicar melhor ao curso e
participar de estagios e monitorias. Nesse periodo, estava avida por
um estagio e, apos selegao, consegui participar de um projeto que
envolvia a identificacao de fitoplancton em laboratério. Nao consegui
me adaptar ao estagio, pois eu passava o dia inteiro tentando
identificar esses organismos marinhos e isso nao me causava alegria,
nao me motivava. Logo em seguida, solicitei a saida do projeto e
decidi buscar fazer algo que me motivasse de fato.

Nos primeiros semestres da faculdade, foi solicitada a
elaboracdo de uma pesquisa cientifica e de um artigo. Lembro-me
do desespero de todos da turma. Realmente foi uma atividade muito
dificil de concluir na época, mas foi de extrema importancia para que
nds pudéssemos desenvolver outros trabalhos no decorrer do curso.
Recordo-me de que na época eu nao tinha computador, portanto,
fiz o trabalho em lugares coletivos de acesso a internet, como lan
houses, e quando chegava na casa de conhecidos, pedia para usar
o0 computador g, assim, completar mais algumas linhas do paragrafo.
Os resultados do trabalho foram apresentados em um encontro local.
Eu iniciava ali a minha jornada com a pesquisa cientifica, apds dias
de muita dedicacao.

Tive uma experiéncia formativa como monitora na disciplina
Anatomia Humana, na qual pude aprender muitos conceitos relaci-
onados ao corpo humano e, ao mesmo tempo, experienciar a pratica
da docéncia. O professor da disciplina tinha um pensamento inquieto
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guanto ao ensino, pois ele pensava muito em como superar a frieza
do ensino da disciplina de maneira a promover uma aprendizagem
significativa, segundo a qual nao deve existir a predominancia de
conteudos conceituais, mas a aprendizagem deveria estar atrelada a
problemas e situacoes do cotidiano do aluno(a).

A partir dessa experiéncia, comecei a também me preocupar
com esses temas e com um ensino mais comprometido com a
realidade existencial. Participar da monitoria era muito gratificante,
pois eu amava estudar o corpo humano e ainda pensava, nessa
época, em seguir me especializando na area de Anatomia Humana.

Os livros de Ciéncias que tratavam do corpo humano sempre
foram os meus preferidos na infancia. Lembro-me de uma capa que
tinha um cérebro e eu adorava aprender sobre o assunto, mas outros
caminhos foram me distanciando desta area, até que um dia me dei
conta disso, quando meu orientador me disse: eu estou te vendo cada
dia mais voltada para a area social! De fato, eu estava, mas entao,
que caminhos me aguardavam? O que dialogava com 0os meus ideais
de formacao? Seria possivel aliar o conhecimento do corpo humano
com perspectivas sociais, criticas e reflexivas de ensino?

Ingressei no PET — Programa de Educacao Tutorial Conexdes
de Saberes Socioambientais, o PET “roga”. Esse programa tem
como objetivo principal contribuir para a formacao de exceléncia de
estudantes da UFRB oriundos das comunidades rurais, articulando
areas de conhecimento, saberes populares e cientificos e formacao
humana e profissional comprometidos com os valores socioambientais
necessarios ao enfrentamento dos problemas da atualidade.

Através do PET tive contato com as leituras de Paulo Freire e, a
partir do contato com estas leituras, comecei a tomar consciéncia sobre
a minha posicao no mundo e sobre o quanto eu poderia transcender
expectativas pré-determinadas, superando situagdes-limites através
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de atos-limites®. A partir dessas reflexdes pude superar o conceito
naturalista de meio ambiente, bem como descobrir o papel da educacao
na sociedade e o meu papel enquanto cidada. Assim, pude construir
uma visao de mundo mais humanistica, preocupada com o outro, com
as condicoes de opressdo e desigualdade e, a partir disso, eu me
perguntava: o que a educacao cientifica tem a ver com isso?

Durante os meus trés anos como bolsista PET realizei uma série
de atividades. Como coordenadora pedagogica, estive a frente dos
seguintes projetos: “Rodas de Conversa: Paulo Freire e os Saberes
Socioambientais”, Projeto “Juventude rural conectada”, Projeto “Cinema,
escola e saberes socioambientais” e Projeto “Etnoecologia na comu-
nidade rural de Laranjeiras”.

Assim, decidi fazer meu Trabalho de Conclusao de Curso
utilizando o tema sociocientifico ‘agrotoxicos: seus efeitos para o
corpo humano e para o meio ambiente’, abordando também interesses
politicos, ideoldgicos e econdmicos do seu uso na sociedade e no
meio ambiente. Aintencgao principal era utilizar mapas conceituas para
avaliar a aprendizagem dos estudantes, a partir de uma sequéncia
didatica sobre o tema supracitado.

Através das leituras que fiz durante a graduagao, consegui
encontrar o caminho para aliar o ensino do corpo humano com
problemas socioambientais. Eu teria encontrado o meu caminho
de pesquisa? Comecei a perceber como era importante aliar
conhecimento cientifico e desenvolvimento de valores e atitudes
que permitissem aos alunos compreender a realidade local e se
posicionar criticamente.

Era preciso superar tendéncias de ensino de Ciéncias ingénuas
e fragmentadas; era necessaria uma abordagem muito mais ampla e

3 Situagbes-limites sdo compreendidas como barreiras para a construgdo do
pensamento critico. Caracterizam-se por situagdes vivenciadas pelos individuos, as
quais sao compreendidas por eles de maneira ingénua (FREIRE, 1995). A expressao
“atos-limites” € emprestada de Vieira Pinto e € compreendida como a possibilidade
de criar inéditos viaveis, ou possibilidades para supera-los.
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critica, uma vez que estavamos vivendo um cenario de emergéncia
socioambiental e o ensino de Ciéncias ndo poderia estar a margem
disso. Era necessario questionar praticas de ensino tecnicistas
e tradicionais e, mais do que tudo, era preciso dar sentido aos
conteudos de Ciéncias!

O gosto de pensar de maneira a mobilizar dimensbes
socioambientais e sociocientificas foi despertado nesse periodo e
eu nao consegui mais parar. Entdo, passei de uma perspectiva de
lecionar conceitos da Anatomia Humana para ensinar, além desses,
os sentidos dos corpos no ambiente, em seus aspectos bioldgicos,
econbmicos, ideolégicos e politicos, pensando em agir de maneira
consciente diante dos problemas socioambientais existentes.

Os estagios supervisionados foram, sem duvida, um espaco
de construcdo da minha identidade docente até aquele momento. Ja
no ultimo periodo da faculdade, quando eu estava agora muito mais
inclinada para as questdes sociais do que para o estudo puro do
corpo humano, realizei o estagio supervisionado em uma escola do
ensino médio e fui convidada a fazer outros trabalhos de formacéao
complementar com outras turmas.

Dessa forma, a professora colaboradora da escola compartilhou
comigo a sua angustia e vontade de mudar um pouco a rotina das
aulas com conteudos que fossem potencialmente significativos para
os alunos e, assim, eu sugeri um tema e ela achou interessante
para trabalhar na escola, que seria 0 uso dos agrotoxicos e seus
efeitos socioambientais. Vendo a importancia do tema na atualidade
e podendo fazer desta atividade uma excelente oportunidade de
ampliar meus conhecimentos sobre os impactos da ciéncia e da
tecnologia na sociedade e no ambiente, realizei quatro oficinas, cada
uma com duracao de trés horas, nos cursos técnicos de Agroecologia
e Agropecuaria, buscando despertar o espirito critico dos alunos para
entender as entrelinhas que constituem este problema.
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A mensagem principal que eu pretendia discutir com os
alunos(as) era a compreensao de que o uso dos agrotéxicos no Brasil
€ dado por influéncias politicas e econbmicas que trazem agravos
sociais e de saude imensuraveis para a populacdo. Para Auler e
Delizoicov (2015), é preciso superar visdes reducionistas da ciéncia,
como por exemplo a visao linear de que ciéncia e tecnologia se
traduzem em bem-estar social e felicidade, bem como problematizar
os impactos trazidos a diferentes grupos sociais pelo desenvolvimento
da ciéncia e da tecnologia (CT). Para estes autores, & preciso que
tenhamos consciéncia dos danos irreversiveis da CT para a biosfera,
por isso, torna-se necessario buscar meios de reduzir os impactos
dessas inovagdes a vida na Terra.

Essa talvez tenha sido a experiéncia mais prazerosa que
ja realizei: poder apresentar aos alunos(as) uma realidade que
muitas vezes fica escondida, disfarcada, fazendo-os(as) entender
a dinamica politica que orienta muitas praticas e que, por sua vez,
influencia o cotidiano das pessoas. A partir desse momento, passei
a por em pratica as habilidades e sentidos desenvolvidos por meio
das experiéncias construidas até ali; passei, entdo, a me afirmar
enquanto educadora pondo em pratica agdes e visdes condizentes
com o papel que tenho na sociedade.

O estagio supervisionado, entdo, se constituiu das palestras
citadas acima e das aulas ministradas, e foi nesse momento que
realmente conheci a realidade escolar. A cada dia um novo desafio.
O cotidiano escolar com as suas caracteristicas se fez um ambiente
de dificil compreenséo e de dimensdes teodricas imensas. Estar na
escola todos os dias me mostrou também que é necessario renovar
as praticas de ensino, realizando uma educacao pautada em valores
para além do trivial.

Vi, durante esse tempo, que € possivel, sim, fazer uma educacao
que fosse mesmo diferente e que trouxesse para os(as) alunos(as)
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uma maior autonomia no ambiente escolar e, consequentemente, na
vida em sociedade. O contato com o ambiente escolar possibilitou
uma (re) afirmacao da minha profissdo docente e, nesse momento,
eu soube que tinha escolhido a opgao certa.

O periodo que passei em contato com os(as) estudantes,
durante todo o estagio supervisionado, deixou-me legados mais que
essenciais paraaminha formagao enquanto pesquisadora e professora:
possibilitou-me uma (re) afirmacdo da minha profissdo, dando-me
muita vontade para continuar a acreditar na docéncia e na educacao
como meio para a transformacado do ser humano; a consciéncia do
poder que tenho enquanto docente, poder este que s6 quem esta na
sala de aula pode ter, o de formar mentes, instruir, orientar.

Outra contribuicao foi ver a sala de aula como um laboratdrio
vivo, onde eu poderia testar hipoteses, dialogar com diferentes fontes
de conhecimento, formas de ver e explicar o mundo, buscando pér em
pratica perspectivas de ensino participativas, inter e transdisciplinares.
Nesse periodo, eu desenvolvia atividades de ensino, pesquisa e
extensao e publicava artigos cientificos em revistas e congressos na
area de ensino de Ciéncias e Educacao Ambiental, o que contribuiu
de maneira significativa para a minha formacéo intelectual e humana.

E importante salientar que cada uma dessas atividades foi
capaz de deixar em mim legados que me constituem hoje como
professora-pesquisadora e, para além disso, me constituem como
pessoa implicada com as transformagdes sociais e ambientais.
O contato com outras leituras de mundo me mostrou que existe
uma outra forma de compreender, de ser e de agir, permitindo-me
enxergar através de diferentes lentes teoricas, as quais contribuiram
para a construcdo de um posicionamento politico e comprometido
com a educagao.

Nesse sentido, as leituras sobre Paulo Freire me permitiram
analisar a realidade de maneira mais abrangente, humana e critica
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e, 0 mais importante, me fizeram observar o quanto era capaz de
alcancar outros espacos a partir da compreensao de que homens
e mulheres sao condicionados historicamente e que, portanto,
sdo capazes de fazer e refazer o mundo através da existéncia, da
construgao e reconstrucdo da cultura. Para Freire (1995), quando
o individuo se reconhece inacabado, condicionado, ele sabe que
pode ir além. Freire (1967) ressalta que é importante que o individuo
se reconheca na sua realidade, no seu espago, como agente
transformador, entendendo o seu meio “e a si mesmo como mutaveis
e historicos” (FREIRE, 1967, p. 43).

Durante o curso, tive a oportunidade de desenvolver atividades
de extensdo na comunidade, e tal experiéncia me permitiu um
amadurecimento com relagdo ao conceito de ciéncia, como ela é
produzida e sob quais intencdes e valores particulares. Observando
o0 cotidiano dos agricultores(as), por exemplo, percebi como os
conhecimentos produzido eram importantes na producao de alimentos,
sendo legitimados na pratica.

Passei a compreender que a ciéncia € uma das formas de
explicacao dos fendbmenos naturais, sendo assim, existem outras
formas de conhecer a natureza, construida nos seios de diversas
culturas, inclusive nas comunidades tradicionais (SOUTHERLAND,
2000). Em um contexto em que falamos muito sobre medidas para
combater o aguecimento global e outros problemas socioambientais,
observa-se que as pessoas que sobrevivem no campo, em relacao
estreita com a mata, a sua casa, contribuem muito com a preservacao
da natureza em suas comunidades. Precisamos, portanto, legitimar
esses saberes, 0s quais tém sido historicamente desvalorizados em
detrimento do conhecimento cientifico.

Segundo Mesquita (2012), grupos étnicos, dentro da sua
civilizacao tradicional, ja adequam suas praticas as mudancas
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climaticas sem nunca terem ouvido falar do Painel Intergovernamental
sobre Mudangas Climaticas (IPCC, na sigla em inglés) e da
Organizacdo das Nacoes Unidas (ONU), sendo que esses
conhecimentos poderiam contribuir, na pratica, para o enfrentamento
de problemas ambientais, inspirando politicas publicas.

Do ponto de vista ontolégico, passei a me orientar de forma mais
critica e responsavel diante de problemas socioambientais, gerando,
portanto, uma nova postura frente aos problemas cotidianos. Nesse
sentido, a nocao de extensao que desenvolvi ndo estava pautada na
mera transmissao de conhecimentos, mas na troca mutua de saberes
que foram construidos de diferentes formas.

Negociando legados e inquietacdes

Hoje, andar pelos corredores da UFRB, constantemente, me
causam uma emocao que me fazem reviver agueles anos em que
fui aluna e pude aprender tanto com professores(as) e orientadores
da instituicao. Me faz lembrar da primeira vez naquele lugar, das
primeiras aulas, dos congressos que participei. Eu sempre quis dar o
melhor enquanto docente, nada menos que isso, e, para tal, dobrava
o esforco diante dos desafios que a sala de aula me impunha.

Entdo, estou de volta. O que trago de novo? Como posso
contribuir? De que modo o que eu aprendi na UFRB me constituem
agora como professora e pesquisadora? Sentando agora, como
docente e orientadora, para conversar sobre ensino de Ciéncias com
meus alunos(as), que postura eu devo adotar? Chegou a hora de ser
formadora de professores(as)! O sonho tracejado na universidade, de
ser pesquisadora e, quem sabe um dia, docente do ensino superior,
agora € realidade, que orgulho em estar nesse lugar!

O primeiro dia de aula era uma segunda-feira, as 08 da manha
do més de maio de 2017. Constantemente eu era confundida com
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alunos(as) do CFP (Centro de Formacao de Professores), mas aquilo
ndao me incomodava. Mais a frente eu entendi como a aparéncia e a
postura eram importantes nesse universo da docéncia.

Levei meses planejando as aulas, escrevi todo um roteiro como
se fosse um script das aulas, ciente de que este material orientaria as
minhas acdes em sala. Logo depois eu aprenderia que sempre era
preciso ter um segundo plano, conforme certo dia me alertou meu
orientador de TCC: “era sempre preciso ter um plano B".

A sala de aula me causa uma comocao didria, arrepios sao
muito frequentes, do comeco ao fim de cada aula. Sou assim e a
essas sensacoes eu me entrego, sem medo, pois sei que nem preciso
esconder os afetos e sentimentos que me tocam. Continuando com a
aula, la vou eu, conectar uma caixa de som para apresentar um video
que queria discutir em sala, mas, simplesmente, a caixa emprestada
queima. A sala de aula e suas inconstancias. No primeiro dia eu ja
aprendi sobre a importancia em ter um plano B. Eu ndo parecia tao
inexperiente assim, mas era. Ouvia sempre dos meus orientadores(as)
que era preciso ter um plano B sempre, e assim o fiz.

Frequentemente eu era questionada pelos alunos(as) sobre
quando comecei a estudar, como cheguei ali tdo cedo, € mesmo sem
dizer, eu sabia o peso que as politicas publicas de ampliacdo das
universidades e programas de bolsas de iniciagao cientifica tinham
ao me possibilitar chegar até ali e encontra-los também naquele lugar.

Eu ainda me perguntava: por que estou aqui? Posso? Mereco?
Nao existe resposta imediata para estas indagagdes; elas vao sendo
respondidas aos poucos, dia apds dia, mediante o exercicio pratico
da docéncia e da pesquisa. No entanto, parece que estas questoes
sao comuns no ambito académico, e em qualquer estagio da carreira
docente, a medida que observei em memorial publicado por Fisher
(2016, p. 113), essas mesmas indagacoes frente as demandas da
universidade, em que a mesma questionava: “Mas eu aqui? Posso?
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Mereco?”. Noés estamos aqui e devemos acreditar na nossa poténcia
enquanto mulheres, pesquisadoras que ocupam uma posicao de
destaque na sociedade. Esse lugar € nosso sim, € merecemos sim
estar aqui!

Durante esses anos na UFRB como docente, percebi como
cresci enquanto profissional e gente. Lidar com estudantes, em sua
maioria oriundos de comunidade rural, tem sido muito gratificante e
tem me mostrado como é a realidade dessas pessoas que chegam
até a universidade, o que elas esperam desse espago, como elas
se relacionam com esse lugar. Assim como eu me senti, a grande
maioria dos estudantes, muitas vezes, ndo se sente pertencente e
merecedor de estar ali.

Além disso, as dificuldades encontradas por esses estudantes
com relacdo as disciplinas, a leitura e a escrita, se tornam, ao longo
do curso, um grande desafio. Sdo alunos(as) oriundos de escola
publica, filhos de pais e maes que também nao tiveram acesso a
escola, a leitura, a escrita. O desafio para nds professores(as) €
imenso: como formar e acolher? Como garantir a formacao de
exceléncia dos estudantes em meio a salas superlotadas? Como
manter o(a) aluno(a) na universidade sem o auxilio que lhe permitiria
0 basico para a sobrevivéncia em outra cidade? Estas e outras
constatacbes me fazem uma professora universitaria, me constituem
enquanto docente preocupada com a formacgao cientifica e critica
dos estudantes. Assim, acho essencial que os(as) alunos(as)
possam subverter essa ordem de dominio que afetou suas geracoes,
fazendo-me ainda ter certeza de que, ao estar do lado de um partido
de esquerda, eu estou sim do lado certo da histdria.

Pensando na realidade desses(as) alunos(as), eu, que
sempre fui preocupada com a formacgao critica e reflexiva, venho
desenvolvendo aulas, orientacoes e projetos de pesquisa e extensao
que valorizem e dialoguem com o0s saberes existenciais e que
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facam desses estudantes agentes de transformacdo do espago em
que vivem. Assim, venho trabalhando nas disciplinas o exercicio
da dialética, a partir dos conhecimentos construidos em sala. Com
isso, meus alunos(as) aprendem a olhar e explicar o mundo a partir
de conhecimentos cientificos, e a dialogar com outros tipos de
conhecimento, utilizando-os em sua praxis.

Na disciplina Aspectos Bioldgicos da Educacao, por exemplo,
além de proporcionar a aprendizagem sobre aspectos da neurociéncia
que sao interessantes na vida pessoal ou profissional dos estudantes,
realizamos também uma analise critica sobre esse componente, uma
vez que, quando falamos em educacao, fatores politicos, econdmicos,
culturais, sociais e ambientais, externos ao cérebro, influenciam na
construgao da aprendizagem.

Nessa disciplina, temos discutido aspectos importantes
na formagao do(a) pedagogo(a), como conceitos biolégicos e
psicossociais. Esse curso tem despertado o interesse dos(as)
alunos(as) diante da metodologia ativa e participativa utilizada nas
aulas, as quais tém contribuido para a formacao didatica e cientifica
dos mesmos, inclusive enquanto pedagogos(as).

Nao podemos deixar de estudar outros aspectos (culturais,
politicos, sociais, ambientais) que influenciam na aprendizagem,
uma vez que o proprio cérebro € um orgao social e que, por isso,
€ modelado de acordo com as influéncias do meio. Os alunos(as)
precisam entender que o cérebro que vai a escola ndo chega sozinho,
ele vai carregado de suas crencas, influéncias culturais, sociais e
ambientais, portanto, ndo basta que ele chegue na escola, € preciso
compreender de que contexto ele vem.

Ao pensar dessa forma no contexto da formacdo de
pedagogos(as), nds criamos argumentos para questionar, por
exemplo, programas de alfabetizacdo que, de alguma forma, prevé
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uma “idade certa” para que a crianca aprenda a ler e a escrever. Ora,
nao podemos considerar apenas as condi¢cdes organicas da crianca
ao pensar em alfabetiza-lal Mas também se ela tem fome, se tem
carinho dos pais/maes, se tem pais/maes, se vivem em um ambiente
equilibrado para o seu desenvolvimento.

Construir uma visao critica em torno da disciplina foi um
desafio que considero, em boa parte, ter alcancado. Discuto
também, nessa disciplina, a medicalizacdo da educacao por acreditar
na potencialidade que esta tematica tem em promover a reflexao
critica dos(as) alunos(as) sobre concepgdes pautadas somente na
influéncia dos fatores organicos na aprendizagem. Temas como
Darwinismo Social, Eugenia e Racismo Cientifico também s&o
discutidos na disciplina, uma vez que precisamos refletir sobre o
papel da ciéncia e da Biologia (aspectos bioldgicos) na legitimagao
do racismo no século XVII. Socidlogos, médicos e alguns cientistas
buscavam legitimar as hierarquias e desigualdades sociais por meio
de caracteristicas e estigmas bioldgicos e genéticos, em uma época
marcada pela ascensdo do racionalismo.

Nessa disciplina fizemos também aulas no laboratério de
Biologia com o intuito de observar células do corpo humano, de
realizar experimentos no laboratorio coletando células da cavidade
bucal na tentativa de poder observa-las ao microscopio. Aproximar
as pessoas da ciéncia passa pela aproximagdao com 0S Seus
instrumentos, entendendo, entretanto, que a mesma nio se da
apenas no laboratodrio, cabendo, assim, uma critica a qualquer
tendéncia cientificista de ensino.

Na disciplina Ensino e Aprendizagem de Ciéncias Naturais,
busco partir de problemas sociocientificos locais, chamados por mim
de Temas Geradores Sociocientificos (ANDRADE, 2020). A intencao
em trabalhar com estes temas parte da potencialidade que os mesmos
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possuem em auxiliar na formacéo critica e cientifica dos estudantes
ao se envolverem com as tematicas de sua realidade existencial.

Na etapa de Levantamento Preliminar, os/as estudantes, a
partir do olhar critico sobre a realidade, encontram alguns temas
potencialmente significativos, como: auséncia de saneamento basico
evidenciada nas ruas nao pavimentadas e na coleta de lixo precaria,
por exemplo; desmatamento; falta de agua; uso de agrotoxicos
nas plantagées em geral; proliferagdo de escorpides e arboviroses;
lixo eletrénico; poluicdo hidrica; ma qualidade da agua, dentre
outros. A partir do estudo complexo e aprofundado desses temas,
desenvolvemos sequéncias didaticas em sala de aula e buscamos
alertar a comunidade sobre esses problemas através de acgdes
sociopoliticas diretas e indiretas.

E clara a influéncia freireana aprendida na graduacdo, no
meu trabalho enquanto docente da UFRB. A preocupacdao com
0 meio ambiente, com as pessoas e com a formacdao humana é
latente em minhas agdes educativas e nas pesquisas. Eu dialogo
com os problemas socioambientais locais e encontrei um caminho
que conversa com 0s meus principios e ideais de formacao. Nessa
disciplina temos desenvolvido diferentes atividades, resultado do
envolvimento das turmas com o estudo dos problemas locais.

Uma das coisas que me chamou bastante atencdo nessa
disciplina foi, além dos relatos dos estudantes, que expressavam
uma visdo mais critica sobre a ciéncia, a sua nao-neutralidade,
a construcdo de uma representagao nao elitista do(a) cientista,
traduzida por uma mulher negra (Figura 1), totalmente diferente das
imagens estereotipadas que visualizamos nos livros didaticos. Isso
desconstrdi, portanto, a imagem deformada da atividade cientifica,
em que ela seria realizada apenas por uma minoria dotada de um
intelecto superior, representada apenas por homens brancos.
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Figura 1 - Desenho produzido por uma licencianda do curso de Pedagogia na
disciplina Ensino e Aprendizagem de Ciéncias Naturais.

No entanto, a representacdo acima ainda apresenta uma
imagem de ciéncia como algo apenas experimental, realizada em
laboratoério, o que € caracterizado pelos objetos colocados em volta
do desenho e que pode indicar uma visdo de ciéncia individualista
quando fortalece o esteredtipo de cientista solitario, repleto de
equipamentos, os quais nao se esclarece a sua utilidade, bem como
dotado por uma linguagem inacessivel (NICOT, SOUZA, 2016).
Vale ressaltar ainda que essa imagem de ciéncia mostra o tipo de
conhecimento cientifico que a aluna pretende produzir, uma ciéncia
dura, a qual também representa um espaco de poder que ela pode
alcancar como mulher negra.

As aprendizagens e experiéncias vivenciadas na graduacao
vém me construindo como professora e pesquisadora. E dessa forma
que pretendo seguir, acolhendo, ensinando, formando para a vida.
Penso que a escola deve dialogar sobre perspectivas que busquem
valorizar os ideais freireanos, mesmo diante de movimentos que
tentam desconstruir a sua contribuicdo para a educacdo, como
vemos, por exemplo, no “Escola sem Partido”.

Além disso, precisamos, ainda, pensar em propostas que
valorizem o trabalho a partir de temas geradores sociocientificos,
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0s quais permitem a formacao critica, cientifica e reflexiva sobre a
prépria ciéncia e seus impactos na sociedade e no ambiente. E preciso
também que facamos o dialogo intercultural, que reconhegcamos
outras formas de conhecimento, abrindo espaco para a ecologia dos
saberes, conforme proposto por Boaventura de Sousa Santos (2010),
para que a escola seja, entdao, aberta as diferencas, recebendo
quilombolas, indigenas, jovens e adultos do campo ou da periferia.

Somente a partir desses dialogos é que poderemos construir
uma escola democratica, aberta a atos criadores, para que mais
Marias possam adentrar nesses espacos de poder e possam
transformar as suas vidas como eu transformei a minha e a vida
daqueles que passam pelo meu caminho. Superar essas barreiras que
ainda existem entre o ensinar € o aprender, entre escola, sociedade
e universidade, exige romper com o0 nosso historico de inexperiéncia
democratica para ultrapassar as barreiras que coisificam os homens
e as mulheres, para ocuparmos a posi¢cao de corpos conscientes da
sua realidade existencial, transformadores, pois “em todo homem
existe o impeto criador” (FREIRE, 1980, p. 23).

Nesse sentido, € preciso ensinar nas escolas quais setores
da sociedade mais consomem e poluem as aguas, que fatores
contribuem para o desmatamento e qual a relagdo entre producao
de 4gua e presenca de mata. E preciso problematizar as concepgoes
reducionistas do livro didatico que culpabilizam apenas as pessoas
comuns pela falta de 4gua ou pelo desmatamento. E preciso ensinar
as relagdes estreitas existentes entre a destruicdo da natureza e o
surgimento do Coronavirus e outras epidemias.

Precisamos ensinar que € importante evitar agua parada e
tampar as caixas de agua, mas é preciso entender também que o
modelo de agricultura, o processo desordenado de urbanizacdo, o
crescimento do setor automobilistico e o0 desmatamento sao fatores
fundantes para o surgimento e proliferacdo das arboviroses, conforme
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aponta Tauil (2001). Sera que a tecnologia ira solucionar esses
problemas que criamos cotidianamente? Sera que a ciéncia salva?

Precisamos combater discursos que apresentam saidas
milagrosas frente aos surtos de doencas, pautadas no salvacionismo
cientifico e tecnoldgico, em detrimento da problematizagdo dos
gargalos sociais e ambientais que impulsionam a “producao” de
epidemias e pandemias.

Consideracoes finais

Neste capitulo, busquei apresentar um pouco da minha
trajetdria de vida e profissional, bem como as memdrias construidas
durante o meu processo de graduacdo no curso de Licenciatura
em Biologia da UFRB. Traco uma linha do tempo desde a vida na
zona rural de Sao Felipe, passando pelo ingresso na graduacao e
o retorno a UFRB como professora. Durante este percurso, todas
as vivéncias foram essenciais para a minha constituicdo enquanto
docente e pesquisadora.

A cada experiéncia vou me constituindo como tal e percebo que
tenho um longo caminho a construir. Procurei, aqui, mostrar a mim
mesma, desvelando todas as sensacdes que vieram até mim e que
me foram intensas. Alias, o que me importei em deixar claro aqui ndo
foram em si as conquistas, os artigos publicados e as palestras, mas
0 que ficaram deles depois que as palmas se calaram, ou seja, 0s
sentidos, a intensidade dos encontros que pude viver, 0s arrepios, as
incertezas e 0os medos.

Estou certa de que fui verdadeira enquanto pude, fui infinita,
recontando e contando histdrias que se somaram ao meu modo de
ser, viver e ensinar. Sei que nao narrei tudo que me tocou, pois a
memoaria falha e falhamos conosco e com o prdximo, mas continuarei
por aqui lembrando e voltando ao passado, como naquele primeiro
dia de aula na UFRB, agora certa do lugar que estou e da profissao
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que ocupo, com o espirito cheio de gratiddo. Permanecerei aqui
pensando no futuro que me espera e estarei pronta para atender
aqueles que me aguardam em algum lugar, pela estrada da vida.
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Trajetérias de uma licencianda em Biologia

Lilia Santos Gomes Neris
Luiza Olivia Lacerda Ramos

Introducao

Neste capitulo, apresento as lembrangas de meu percurso
académico com o objetivo de compartilhar as aprendizagens
decorrentes das experiéncias vividas durante minha trajetdria como
estudante do curso de Licenciatura em Biologia da Universidade
Federal do Recbncavo da Bahia (UFRB). Tais experiéncias se
constituem do circuito vivenciado entre atividades de ensino, pesquisa
e extensado oferecidas pela universidade. Para isso, resgato as
experiéncias que vivi na condigcao de estudante — desde a educacao
infantil — que, certamente, tiveram influéncia decisiva tanto na minha
escolha pela docéncia, quanto pelo curso em questao.

Recordo-me de uma frase bastante popular, cuja autoria
desconheco, que diz que “recordar é reviver”, por isso, especialmente
para mim, escrever este capitulo & extremamente exigente, pois
implicarelembrar e, por conseguinte, reviver momentos que marcaram
positivamente e negativamente minha vida. Segundo Amado (1995),
a memoria € 0 que torna nossas experiéncias inteligiveis e nos
possibilita dar-lhes significados.

O mesmo autor afirma que, “ao trazer o passado até o presente,
recria 0o passado, a0 mesmo tempo em que o projeta no futuro”
(AMADO, 1995, p.132). Assim sendo, acredito que esta escrita vai ser
também um momento de reflexao e de crescimento, na medida em que
poderei refletir sobre as experiéncias vividas e 0os aspectos que poderei
melhorar futuramente, ou seja, superar este desafio de escrever sobre
mim implica em compreender a importancia desta atividade para
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a minha formagao. Narrar e interpretar, ao mesmo tempo, a minha
trajetdria, ou seja, autonarrar, configura um processo de imersao na
subjetividade de longos anos como estudante €, com isso, refletir sobre
ser professora, dando sentido a cada escolha que fiz.

Desse modo, vou ao encontro de Gastal e colaboradores
(2010) quando defendem que a producao da narrativa colabora com
o processo de formacao do professor, na medida em que da sentido a
experiéncia vivida e reconstrdi a experiéncia formativa, colaborando
com a compreensao dos atos de formacdo, especialmente porque
0 exercicio de narrar na primeira pessoa autoriza a criatividade e a
reflexao qualificada sobre minha prépria histodria.

Para esse exercicio, apoiei-me nos estudos da narrativa
autobiografica como metodologia de pesquisa e acdo. Como dito, 0
valor desta abordagem reside, dentre outros aspectos, no fato de
que, a medida que narro momentos da minha histéria, o movimento
reflexivo que faco sobre as minhas experiéncias me permite
compreender melhor o que e por que vivi, fortalecendo o processo de
autoconhecimento e reafirmando minhas escolhas futuras (PINEAU,
2006).

Farei esse resgate de memodrias no sentido de relembrar
e refletir sobre as experiéncias vividas durante minha trajetoria
no curso de Licenciatura em Biologia. Tais atividades envolvem
narrativas das vivéncias nas aulas da Universidade; as experiéncias
de estagio; a participagdo em eventos e projetos; a participagcdo em
grupos de estudos e pesquisa etc. Para isso e, antes disso, considero
importante relembrar algumas memdrias anteriores ao ingresso na
Universidade.

Posto assim, este capitulo esta estruturado nos seguintes
topicos: Como tudo comecou?; Memorias pds ingresso; Estudos
e pesquisas; Sobre as aulas; Experiéncias nos estagios. Ao final,
desfecho este capitulo compartilhando a subjetividade implicada em
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minhas vivéncias académicas e as reflexdes advindas desse exercicio
autonarrativo na producdo de significados de alguns capitulos que
compdem a minha histoéria de vida.

Como tudo comecou?

Me chamo Lilia Santos Gomes Neris. Nasci em Valenca — Bahia
e tenho 25 anos de idade. Sou a quarta de cinco filhos e vivi até os
meus 18 anos no Orobo, zona rural de Valenga. Sempre estudei em
escolas publicas e, em grande parte dos anos escolares, em escolas
na zona rural. Embora me recorde com saudades da minha infancia,
€ impossivel negar que foram anos de muitas dificuldades.

As dificuldades eram de diversas naturezas. Desde crianga, eu
€ meus irmaos caminhavamos cerca de 40 minutos para ir e outros
40 minutos para voltar da escola diariamente, fossem dias de chuva
ou de sol. Nos poucos anos que estudei na cidade, precisava acordar
as 04:30 da manha para conseguir chegar a escola as 07:00h. Além
disso, muitas vezes o transporte que nos levava até o ponto de
O6nibus ndo passava devido as chuvas. Com isto, com frequéncia,
faltavamos as aulas.

Quando chegavamos da escola, iamos ajudar nossos pais na
roca, uma vez que nosso sustento vinha da agricultura. Nessa época,
compartilhava um quarto com cinco irmaos, em uma casa sem
energia elétrica, sem saneamento basico, sem agua encanada etc.

Mesmo com tudo isso, nunca deixamos de nos dedicar aos
estudos e sempre tivemos muito apoio de nossos pais. Recordo, com
lagrimas nos olhos, como se fosse hoje, das vezes em que fiquei, a
noite, sentada a mesa iluminada por um candeeiro com querosene,
fazendo as atividades escolares, outras vezes lendo, € meu pai
dormia numa cadeira ao meu lado para que eu nao ficasse estudando
S0, enquanto todos dormiam. Obrigada, pai!
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Os anos passaram e eu sempre busquei me dedicar muito aos
estudos. Embora menina criada na roca, sem muita perspectiva de
futuro, meus pais sempre me incentivaram e eu sempre sonhei fazer
faculdade, ter um futuro melhor. Meu Deus sempre foi muito bondoso
comigo, por isso sempre fui sortuda por ter ao meu lado pessoas que
acreditaram em mim, mesmo quando eu mesma nao acreditava, o
que ficara claro durante todo este capitulo. Ao longo destes anos,
tive professores e professoras que sao exemplos de vida e de amor
pela profissdo, que enxergaram potencial em mim e investiram desde
muito nova. Por causa deles, me dedicava ainda mais.

Cursei o Ensino Médio no Colégio Estadual de Valenca (1°ano)
e no Colégio Estadual Onildo Raimundo de Cristo (2° e 3° anos), entre
os anos de 2011 e 2013, e sempre que possivel estava envolvida em
atividades extraclasse. Fui presidente e vice-presidente do grémio
estudantil, membro pesquisadora do Kuchiyose na Historia, um
projeto de pesquisa coordenado pelo professor Lucas Café, que tinha
o objetivo de ensinar histdria através do ludico, com jogos, filmes etc.

Esse nosso projeto foi aprovado na Feira de Ciéncias da Bahia
e fomos convidados a realizar uma exposicao no Estadio da Fonte
Nova, em Salvador. Sem duvida, essa foi uma das melhores marcas
do meu periodo no Ensino Médio: ter um projeto criado e desenvolvido
coletivamente em um colégio quilombola, na zona rural, sendo
socializado a milhares de pessoas e elogiado pelos avaliadores,
0 que contribuiu amplamente na superacdo de muitos desafios
que carregava em mim. Adicionalmente, foi meu despertar para a
pesquisa. Além de ter sido uma oportunidade de e para a produgao
de muito conhecimento, foi 0 momento em que efetivamente soube
que viver a escola era mais do que estar na sala de aula diariamente.

Autores como Demo (2004), por exemplo, ressaltam que a
pesquisa atua como um principio educativo e € um dos caminhos
mais proveitosos para que o0 aluno possa aprender a aprender.
Corroborando com esse entendimento, Moura e colaboradores (2008)
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afirmam que esse tipo de atividade pode favorecer a descoberta
da vocacio para a pesquisa nos estudantes. De acordo com isso,
Portilho e Almeida (2008) assinalam que:

Sem duvida a pesquisa escolar € um relevante
instrumento metodoldgico de ensino aprendizagem
[...]. Sua utilizagdo induz ao desenvolvimento
de competéncias e habilidades indispensaveis a
formacao do educando. Sua pratica permite que
o aluno aprenda ao transformar informacdo em
conhecimento ( p.19).

Nessa minha trajetdria, posso afirmar que a busca por
conhecimentos adicionais, por meio dessas experiéncias iniciais de
pesquisa, ampliou meus horizontes, pensamentos e desenvolvimento,
tanto pessoal quanto académico.

Finalmente, chegou o tempo de fazer a prova do ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio) e, embora sempre tivesse sonhado em
fazer uma faculdade, eu era muito timida e muito fechada a novas
experiéncias. Sem maiores expectativas nem perspectivas pessoais,
fizo ENEM no 2° e 3° anos do ensino meédio e, para a minha surpresa
(uma vez que desacreditava de mim), fui aprovada com facilidade
em ambos os anos. No 3° ano, incentivada por meus professores do
ensino médio, me inscrevi no SISU (Sistema de Selegao Unificada).

Diante da admiragdao que tinha por meus professores, decidi
que queria ser professora. Este desejo foi tomando ainda mais forma
diante da minha paixao pela Biologia, o que me levou a querer ser
professora desta disciplina. Contudo, ao me inscrever no SISU,
talvez pela minha origem pacata, acostumada com minha zona de
conforto perto dos familiares, escolhi o curso de Pedagogia porque,
desta forma, nao precisaria sair da minha cidade. Hoje, percebo que
nao seria uma escolha pela paixao, mas pela comodidade.

Entretanto, minha irma mais velha, que a essa altura ja morava
na cidade, de posse dos meus dados de inscricao, ciente da minha



70 Historias entrelacadas na Licenciatura em Biologia da UFRB

paixao pela Biologia, mudou a opcdo e me inscreveu no Curso de
Licenciatura em Biologia da UFRB, campus de Cruz das Almas. Ela
acreditava e defendia que cursar Biologia me permitiria horizontes
mais vastos e mais oportunidades de trabalho com a alegria de quem
se reconhece nas escolhas. Obrigada, irma!

Sd soube da mudanga quando, indo para o colégio numa manh3,
recebi um SMS da minha professora de Biologia me parabenizando
pela aprovagao (lembra que falei das pessoas que acreditaram em
mim? Sim, essa era uma delas. Obrigada, pré Rosanal). Fiquei muito
surpresa, tanto pela aprovacdo, quanto por nao saber o motivo da
mudanca de curso. Mesmo assim, surpresa e incerta do que viria a
seguir, comecei a contar para todos sobre minha aprovacéo.

Dos membros de minha familia, sou a primeira a ser aprovada
em uma universidade publica e, obviamente, me alegrei muito com
isto. Entretanto, por minha timidez e medo de enfrentar o novo em
outra cidade, longe de meus familiares mais intimos, confesso que
cogitei varias vezes nao encarar a entrada na universidade. No
entanto, incentivada e apoiada por meus pais, professores e amigos,
decidi me matricular e passei a morar a mais de 130 km de distancia
da minha familia.

Inicio na UFRB

As condicdes financeiras de meus pais, na época, nao permitiam
que eu me mantivesse em uma casa na cidade de Cruz das Almas.
Por isso, mesmo que mais distante dos meus pais e da universidade,
fui morar com minha tia em Governador Mangabeira — Bahia.

Iniciei o curso na turma do semestre 2014.1 e, felizmente,
fomos muito bem acolhidos pelos professores, coordenacao do curso
e colegas veteranos. Para mim, tudo era novo e muito interessante.
Fiz novos amigos, conheci professores maravilhosos e a cada aula
era uma nova descoberta. Lembro que nas poucas visitas que fazia
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aos meus pais na roca, contava alegremente das descobertas que
fazia na universidade, andava pelas plantagcbes observando tudo,
relacionando o que ouvia la com o que via no campo. Tudo era novo,
curioso, instigante e empolgante para mim. Saltavam dos meus olhos
a alegria e a animagéo com que percebia o mundao dentro e fora da
universidade.

Ainda no primeiro semestre de curso, minha professora de
Biologia do Ensino Médio me convidou para desenvolver uma
aula pratica com estudantes da turma de Biologia no colégio onde
estudei. Mesmo nervosa diante da oportunidade, foi um momento
incrivel! Retornar ao lugar onde estudei, sabendo da realidade que
os estudantes enfrentavam, sem laboratdrio, sem muitos livros, e ter
a oportunidade de levar algo que despertasse neles a curiosidade
foi um momento cheio de significado para mim. Olhando para esse
retorno a sala de aula, dessa vez como estudante de licenciatura,
além de ter sido incrivel, significou reafirmar meu desejo de ser
professora de Biologia.

Na universidade, nos primeiros semestres, participei pontual-
mente de eventos e minicursos, 0 que aumentava mais e mais o
meu encanto pelo curso. Hoje, percebo o quanto era timido o meu
movimento para desfrutar de tudo que a universidade tinha a me
dispor, sobretudo no ambito da pesquisa e da extensao, por varias
razoes. Além de muito introvertida, sofria muito por estar longe de
casa, da familia e dos amigos. A adaptacao foi exigente, e confesso
que ainda hoje, anos depois, ainda é dificil estar longe da familia.

Entretanto, destaco uma experiéncia marcante ainda no
primeiro semestre que foi um impulso para iniciar meu processo
de ressignificagbes em relacdo ao meu lugar e aos espacos da
universidade: meu interesse pelas discussoes durante as aulas de
filosofia fomentou minha curiosidade pelos temas mais voltados a
Filosofia e Ensino de Ciéncias. Em decorréncia dessa aproximacao,
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no segundo semestre do curso, fui aprovada na selecao para monitora
da disciplina Filosofia da Educagéo.

Fui bolsista de monitoria nos semestres 2014.2 e 2015.1, e
monitora voluntaria no semestre 2015.2. Arespeito desta experiéncia,
destaco o apoio, o incentivo e a amizade do Professor Dr. Deivide
Garcia, professor da disciplina Filosofia da Educagao. O professor
Deivide viu em mim o potencial gue nem eu mesma enxergava e
acreditou e investiu muito em mim e na minha formacao. Obrigada,
professor Deivide!

Além de ter contribuido muito para que eu pudesse me manter
longe de casa, e de me aproximar mais dos colegas, esse periodo
foi, sem sombra de duvidas, de muita aprendizagem e crescimento
pessoal e académico.

Como afirma Freire (2001),

ensinar e aprender se vao dando de tal maneira
que quem ensina aprende, de um lado, porque
reconhece um conhecimento antes aprendido
e, de outro, porque, observado a maneira como
a curiosidade do aluno aprendiz trabalha para
apreender o ensinando-se, sem 0 que nhao
0 aprende, o ensinante se ajuda a descobrir
incertezas, acertos, equivocos (p.259).

Assim sendo, o periodo que fui monitora me proporcionou
condicdes nao so6 de ensinar e de auxiliar os colegas na compreensao
de determinados assuntos, como também me ajudou a melhor
entendé-los e a aprender mais. Além disso, olhando para essa
experiéncia, compreendo que o trabalho como monitora ultrapassa
o sentido da certificacdo para justificar contagem de pontos no
curriculo. Ele possibilita o desenvolvimento da autonomia do
estudante monitor com o aumento do senso de responsabilidade e
ampliagao do vinculo discente-monitor-docente, pratica de extrema
importdncia para o amadurecimento social e académico dos
estudantes (CARVALHO et al., 2012).
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Hoje, percebo quanto de aprendizagem essa experiéncia
agregou em minha formacdo. O ganho intelectual na troca de
conhecimentos com outros colegas e o professor orientador foi
expressivamente relevante. Marcante também foi a oportunidade de
experimentar, mesmo que de forma inicial e em pequena escala, atos
da docéncia no contato direto com colegas.

Estudos e pesquisas

Ainda no ano de 2015, fui convidada pelo professor Deivide
Garcia para fazer parte do recém formado G-Efficientia (Grupo de
Estudos Filosofia, Ciéncia e Educagao Cientifica), no qual permaneci
entre os anos de 2015 até o inicio de 2019.

Ao tratar sobre a importancia dos grupos de estudos para a
formacao, Rossit e colaboradores (2018) afirmam que,

a oportunidade da convivéncia, de estar junto,
aprender junto e de fazer junto, da aprendizagem
compartilhada, do conhecimento de uns com
os outros, das interagdes e das intencoes de
cada integrante do grupo, quando liderada
com principios norteadores e ancorada em
conhecimento cientifico solido, tem o potencial de
se transformar em um espaco de desenvolvimento
pessoal e profissional (ROSSIT, 2018, p. 1512).

E comigo nao foi diferente. Encontrei no G-Efficientia a
oportunidade de me aperfeicoar, de aprender, de crescer. Além
disso, a convivéncia e cumplicidade entre as meninas do G, como
carinhosamente nos apelidamos, e o professor Deivide, fizeram com
que eu me sentisse menos sozinha e mais acolhida.

A partir da entrada no G-Efficientia, dentre outros temas,
comecei a pesquisar sobre o meétodo cientifico no Ensino de Ciéncias.
Também iniciei a escrita do trabalho de conclusao de curso com este
tema. Fazer parte de um grupo de estudos/pesquisa me proporcionou
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diversas experiéncias formativas e oportunidades de crescimento
pessoal e académico.

Apds o ingresso no G-Efficientia, comegaram a surgir diversas
oportunidades de participar de eventos cientificos. Lacerda e
colaboradores (2008) afirmam que estes eventos

constituem-se como fonte essencial na busca
e apreensao de novos conhecimentos [e], sua
finalidade é reunir profissionais [e/] ou estudantes
de uma determinada especialidade para trocas ou
transmissoes de informagdes de interesse comum
aos participantes (LACERDA et al., 2008, p. 130).

Além dessas trocas, hoje percebo que participacbes em
eventos sdo importantes também para a identificacdo dos alunos com
possiveis novos temas e perspectivas que possam interessar; para a
possibilidade de networking académico e profissional, na medida em
que os estudantes passam a conhecer melhor os profissionais que
atuam na area e tém a possibilidade de estabelecer relacionamentos
que podem virar provaveis oportunidades de trabalho.

Em 2015, apresentei os resultados parciais da minha pesquisa,
ainda em andamento na época, no IX Seminario de Pesquisa, Pds-
Graduacao e Inovacdo da UFRB e no Ill Seminario Estudantil de
Pesquisa, Inovacdao e Pds-Graduacado, também promovido pela
UFRB. Também participei da comissao organizadora dos eventos
promovidos pelo G-Efficientia, como o | Café Didlogos Reconcavos:
Filosofia, Ciéncia e Ensino das Ciéncias, em 2015, e a segunda
edicdo deste mesmo evento, em 2016, ambos coordenados pelo
professor Dr. Deivide Garcia.

Esses foram momentos riquissimos, sem duvidas! Na segunda
edicao do evento, tive a honra e a oportunidade de conhecer e de
apresentar minha pesquisa de Trabalho de Conclusdao de Curso
para dois professores muito admirados, professor Nei Nunes Neto e
professora Dalia Melissa Conrado, organizadores do livro Questdes
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sociocientificas: Fundamentos, propostas de ensino e perspectivas
para acoes sociopoliticas, que serviria de base para minhas pesquisas
posteriores.

Entre os anos de 2016 e 2017, fui bolsista no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdao Cientifica/IC Voluntario (PIBIC)
no projeto intitulado “O Método Cientifico no Ensino das Ciéncias”,
também sob coordenacdo do Professor Dr. Deivide Garcia, cujo
objetivo - ao tratar as concepcoes e entendimentos sobre o método
cientifico a partir de fildsofos da ciéncia como Descartes, Popper,
Feyerabend e outros - era o de mostrar como uma visao ingénua de
método cientifico deforma o ensino de ciéncias e a compreensao de
professores e alunos sobre a natureza da ciéncia.

Felizmente, a UFRB conta com diversos programas de fomento
apesquisaafimdeincentivar a participacdo dos alunos, dentre os quais
tive oportunidade de participar, como o PIBIC voluntario, a Monitoria
remunerada e voluntaria, o PIBEX, dentre outros. O programa de
Iniciagao Cientifica, por exemplo, € de extrema importancia para nos,
estudantes, pois, ao nos colocar em contato com grupos e linhas
de pesquisa, estimula o desenvolvimento do pensar cientifico e da
criatividade, na medida em que promove confronto direto entre os
estudantes e os problemas de pesquisa.

Como resultados das pesquisas realizadas no G-Efficientia,
fui coautora de dois artigos publicados na Revista de Estudos dos
Pdés-Graduandos em Filosofia — Kinesis, intitulados “Ciéncia e
senso comum: Boaventura e as criticas a visao Bachelardiana” e
“A relacdo entre a historia das ciéncias e a imagem da ciéncia: o
caso da febre puerperal no século XIX", publicados em 2017 e 2018,
respectivamente.

Além disso, muito mais do que a obrigatoriedade de cumprir a
carga horaria de atividades complementares, destaco a necessidade
de participacdo em eventos cientificos tanto para agregar novos
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conhecimentos, quanto para divulgar os resultados de nossas
investigagdes em andamento e trabalhos académicos concluidos.
Assim sendo, em 2017 apresentei novamente os resultados de
minha pesquisa em andamento no | Encontro Internacional de
Cultura, Linguagens e Tecnologias do Recéncavo — | ENICECULT,
promovido pela UFRB, campus de Santo Amaro; na Xll Semana de
Biologia da Universidade Federal da Bahia - XIl SEMBIO; e no Xl
Seminario Estudantil de Pesquisa, Inovacao e Pds-Graduacgao — Xl
SEPIP, promovido pela UFRB.

Em 2018, ainda junto ao G-Efficientia, participei de diversos
eventos cientificos formativos oferecidos pela UFRB. De acordo com
Lacerda e colaboradores (2008),

os eventos cientificos fazem parte da comuni-
cacdo informal da ciéncia e permitem aos seus
participantes além do acesso a informacdes
atualizadas na sua area profissional ou de estudo,
uma facilidade maior nas relagdes e trocas que se
estabelecem entre os pesquisadores (LACERDA
etal., 2008, p. 132).

Ao olhar para essas experiéncias, considero que a participacao
em eventos cientificos oferece aos estudantes a oportunidade de
uma formacao mais completa no sentido de ter a possibilidade de ir
além do acesso somente as informacdes compartilhadas em sala de
aula. Por isso, esses momentos de troca de conhecimentos tiveram
grande importancia para a minha formacao e sou imensamente grata.

Por volta do final do ano de 2018 e inicio do ano de 2019,
embora muito feliz e grata por todo aprendizado, lacos construidos
e muitas amizades, senti o desejo e a necessidade de direcionar
minhas pesquisas para outro tema. Por isso, em fevereiro de 2019,
me desliguei do G-Efficientia e, por consequéncia da mudanca de
tema, me desliguei da orientagao de Trabalho de Conclusao de Curso
em andamento.
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Nesse mesmo ano, fui aprovada na selecao para membro do
grupo de Pesquisas e Estudos sobre Interdisciplinaridade — o GElnter.
Destaco o quanto, desde o inicio, fui bem recebida e assistida pelas
coordenadoras, Professora Dra. Luiza Ramos e Professora Dra.
Rosilda Arruda, e também pelos demais membros da familia GEInter.

Ainda em 2019, ao tempo em que me familiarizava com as
pesquisas realizadas pelo GElnter, iniciei as pesquisas para um novo
projeto de TCC, sob a orientagdo da professora Dr?. Luiza Ramos,
intitulado “Os desafios e as possibilidades do Ensino de Ciéncias:
a abordagem de questdes sociocientificas na perspectiva dos
professores”. O projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de éticae
Pesquisa da UFRB, com o numero de CAAE: 19502719.5.0000.0056.

Como integrante do GElnter, além das tardes riquissimas
em amizade e produgdo de conhecimentos resultantes de leituras,
estudos, trocas e pesquisas, participei como uma das representantes
do GElInter na Il Semana de Integragdo Académica LICBIO
(Licenciatura em Biologia), coordenada pelo professor Fabio David
Couto. Tal atividade tinha como objetivo apresentar aos ingressantes
do curso as possibilidades de atividades que a Universidade oferecia,
dentre elas os grupos de pesquisa para imersdo e ampliacdo da
experiéncia académica.

Ainda em 2019, no &ambito do GElnter, tambéem fui
pesquisadora do projeto de pesquisa intitulado Sequéncias Didaticas
Interdisciplinares: a Biologia como eixo mobilizador. A referida
pesquisa teve sua primeira fase desenvolvida pela equipe do Grupo
de Estudos e Pesquisas sobre Interdisciplinaridade — GElnter,
cadastro GE002, na Universidade Federal do Reconcavo da Bahia
— UFRB, e tem como objetivo principal propor Sequéncias Didaticas
(SD) interdisciplinares voltadas ao Ensino Médio, tendo como eixo
mobilizador o componente curricular Biologia.
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Em 2020, ingressei no Grupo de pesquisa REDIs (Grupo de
Estudos, Redes e Dialogos Sobre Interdisciplinaridade), coordenado
pela Professora Dr2 Luiza Ramos no Instituto de Biologia da
Universidade Federal da Bahia — UFBA.

Assim, atualmente, sou integrante do GEInter - UFRB e REDIs —
UFBA. Estes grupos de pesquisa atuam em parceria na realizacio de
estudos e pesquisas sobre a Interdisciplinaridade. Sou pesquisadora
colaboradora do projeto de pesquisa intitulado “Interdisciplinaridade:
conceitos e contextos de uso do termo no Brasil”, que vem sendo
desenvolvido pelo GElInter em parceria com o REDIs. E também do
projeto de pesquisa intitulado “Praxis Interdisciplinar: Proposicoes
a partir de Sequéncias Didaticas Interdisciplinares”, que vem sendo
desenvolvido pelo REDIs em parceria com o GElnter.

Aoportunidade de realizar pesquisa em um grupo diverso quanto
a formacgao — estudantes de graduagao e de mestrado, professores
da rede publica de educacao basica, pesquisadores da Universidade
—, me permitiu um amadurecimento em varios aspectos, sobretudo
o aperfeicoamento na escrita, leitura e interpretacdo das producoes
académicas.

Sobre as aulas

Desde o primeiro semestre, os momentos em sala de aula
foram sempre muito satisfatorios. Tive a honra de ter professores
maravilhosos, que foram, e ainda sdo, para mim, exemplos de
humanidade, de amor a docéncia e a educacao. Estes sdo os que
nos inspiram e nos fazem querer chegar mais longe.

Preciso, entretanto, mencionar a minha caréncia durante o curso
por mais direcionamento das aulas para a formacao de professores de
Biologia em detrimento da formacao de bidlogos. Embora reconheca
aindispensabilidade e importancia dos conhecimentos especificos na
atuacao dos professores, senti falta de ementas mais direcionadas a
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como ensinar, que postura adotar diante de problemas comuns no dia
a dia das escolas etc., principalmente na primeira metade do curso,
momentos que antecedem os estagios supervisionados.

Nao quero, nem pretendo, de forma alguma, ser ingrata com
a formacao que tive, contudo, a meu ver, esse foi um aspecto que
deixou a desejar e que impactou diretamente nas minhas experiéncias
de estagio, como apresentarei a seguir.

Experiéncias nos estagios

Minhas experiéncias nos estagios foram, na melhor das
hipoteses, inesperadas. Ainda assim, muito formadoras. Para tratar
desse assunto, acredito ser melhor dividir esse topico em duas
sessOes. Na primeira, tratarei das impressdes e experiéncias vividas
nos estagios | e Il. Na segunda, das impressbes e experiéncias
vividas nos estagios lll e IV.

Estagios | e ll

Os estagios supervisionados, principalmente o primeiro estagio
de regéncia, foram, durante todo o curso, os momentos mais dificeis
para mim. Fui para a sala de aula acreditando sair de |a realizada,
mas, infelizmente, ndo foi o que aconteceu.

Do estagio |, ndo tenho muito o que falar. Aobservagao € sempre
mais tranquila. E, embora ja consigamos observar a realidade e os
desafios pelos quais os professores passam diariamente, sempre
fica em nos a impressao de que, na nossa vez, faremos diferente.
Mas, nado posso deixar de acrescentar que, durante o periodo de
observagao, aprendi muito, ndo so observando o dia a dia escolar,
como também a pratica dos professores regentes.

O estagio supervisionado Il que, para mim, era visto como o
momento de realizacdo de minhas muitas expectativas, pois seria
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0 momento de me identificar, na pratica, como professora, de fazer
diferente, confesso que nao teve la seus encantos.

Logo nos primeiros dias, ao perceber a dura realidade pela
qual passam as escolas atualmente, tudo o que chegou até mim foi
desanimo e desejo de desistir. Confesso que foram dias muito dificeis,
pois, diante da realidade, em momento algum consegui enxergar em
mim algum desejo de continuar como professora.

Acredito que entre os principais motivos desse estranhamento
foi, além das dificuldades encontradas, o fato de eu ter ingenuamente
idealizado a pratica em sala de aula. Além disso, embora tivesse a
certeza de que era capaz de transpor os conhecimentos especificos
do campo da Biologia, no inicio do curso nao tive aulas que nos
dessem o minimo de instrugdo de como lidar com os problemas
que iriamos encontrar em sala de aula. O que mais senti falta foi de
momentos durante o inicio/meados do curso que nos mostrassem
como lidar com as mais diferentes situacodes e a aprender a resolver
os conflitos corriqueiros na sala de aula.

Infelizmente, na maioria das disciplinas, os conteudos especi-
ficos sdo mais valorizados em detrimento de discussdes teorico-
praticas sobre como ensinar tais conteidos em sala de aula. E clara
a necessidade de se conhecer bem os conteudos, mas acredito que
somente conhecimentos do campo especifico em que o professor ira
atuar nao sao suficientes para ser um bom professor.

Enfim, voltando ao campo de estagio, uma das experiéncias
mais dificeis foi perceber que o que se planeja quase nunca € o
que acontece em sala de aula, seja pela estrutura, muitas vezes
sem iluminacdo, sem assentos suficientes, sem nenhum tipo de
ventilacdo; seja pelos comportamentos, por vezes, inaceitaveis de
alguns alunos que quase sempre te impedem de prosseguir com a
aula; seja por falta de materiais e espaco adequado para a realizacao
de certas atividades.
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Todos esses fatores, associados ao desgaste fisico e emocional
da vivéncia em uma escola, me fizeram duvidar que tinha capacidade
para ser uma boa professora. Entretanto, acredito que os desafios
devem nos mover e, com certeza, contribuem para despertar em nds
o desejo de querer fazer algo pela educagao.

Apesar das dificuldades encontradas no campo de estagio,
reconheco a importancia desses momentos para a formagao do
licenciado como “um processo de aprendizagem necessario a um
profissional que deseja realmente estar preparado para enfrentar
os desafios de uma carreira” (SCALABRIN; MOLINARI, 2013, p.1).
Esses momentos nos proporcionam a possibilidade de termos uma
nocao da realidade escolar, das dificuldades que a escola vivencia a
cada dia.

Apesar de tudo, aprendi muita coisa e pude ter experiéncias que
nao seriam possiveis sem a vivéncia na sala de aula. Ainda que nao
tenha conseguido concretizar minhas idealizacdes, o aprendizado
oriundo dessas vivéncias foi recompensador. Felizmente, consegui
reverter toda frustracdo em um desejo ainda maior de fazer algo pela
educacgao. Acredito que o estagio supervisionado me proporcionou
viver experiéncias que me fizeram crescer e amadurecer em muitos
aspectos. Foi um momento de indiscutivel importancia para a minha
formacao.

Estagios lll e IV

Minha experiéncia com os estagios Il e, principalmente, o IV
foi positivamente bem diferente dos anteriores. Primeiramente pelo
fato de que, quando iniciei, ja estava com uma bagagem maior de
experiéncias e aprendizados, muitas delas resultado das vivéncias
nos estagios anteriores e outras provenientes das discussdes
tidas durante as aulas na universidade, principalmente de algumas
disciplinas optativas, as quais considero fortemente que deveriam ser
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obrigatdrias, diante da riqgueza de informagdes relevantes a nossa
formacao, como a disciplina de Tépicos Especiais em Educagao, por
exemplo.

No periodo de estagio |V, acredito que um dos maiores desafios
para mim foi assumir a regéncia de uma turma de terceiro ano, proximo
ao final do ano letivo. Ja desde o inicio, em conversa com a direcao
e com a professora regente, nos foi apresentada a preocupagao com
a referida turma por ser o Ultimo ano e por esse periodo ser marcado
pela realizagdo da prova do ENEM.

Penso que esse desafio foi superado pois, como dito, fui a
campo com um pouco mais de maturidade e com uma base mais
solida. Além disso, deveu-se muito ao profissionalismo da direcao
e, principalmente, da professora regente que, em todo o tempo de
estagio, ja desde o estagio de observacio, se mostrou muito solicita,
compreensiva e demonstrando muita sabedoria, competéncia e amor
pela docéncia. De acordo com Scalabrin e Molinari (2013),

compartilhar a maneira como trabalha, a forma
como encaminha o trabalho, sdo sugestdes
que somam a bagagem que o académico esta
formando para que possa desempenhar sua tarefa
com mais seguranca (p. 3).

Para estas autoras, durante o periodo de estagio, o professor
regente deve estar consciente da importancia do trabalho coletivo e
da troca de experiéncias pois, desta forma, o aprendizado se da num
sistema de cooperagao entre estagiario e regente, o que, ao meu ver,
possibilita o crescimento de ambas as partes envolvidas.

Assim sendo, foi de suma importancia, durante o periodo do
estagio, a disponibilidade da professora regente em me orientar,
dividir experiéncias e, principalmente, a forma com que me recebeu,
com todo carinho e sempre de bracos abertos.

Por se tratar de uma experiéncia com um publico novo e,
também, por se tratar de uma insercdo em uma realidade ainda
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pouco explorada na condigcao de professora regente no Ensino Médio,
ensinando a alunos, em alguns casos, com idades muito proximas da
minha, acredito ser normal encontrar desafios em sala de aula.

Tais desafios proporcionaram a possibilidade de ter uma nocao
da realidade escolar e das dificuldades que a escola vivencia a
cada dia. Também o contato com o professor ja formado, com sua
experiéncia de sala de aula, com as alegrias e os problemas que
a docéncia comporta numa sociedade tdo desigual (SCALABRIN;
MOLINARI, 2013), como a que vivemos nos dias de hoje.

Acredito que a busca pela superagao dessas dificuldades e o
amor pela educagao € o que me move e me impulsiona a avangar
cada vez mais adiante, buscando conhecimento e acreditando no
futuro da educacao.

Consideracgoes finais

Neste capitulo, busquei rememorar as experiéncias que
marcaram minha trajetdria como estudante do curso de Licenciatura
em Biologia da UFRB. Para isso, considerei importante relembrar
momentos que impactaram minha vida antes de ingressar nessa
instituicdo, nos aspectos pessoais e/ou académicos.

A decisao por aceitar os desafios dessa graduacao foi, sem
duvida, uma das que mais marcaram minha vida. Durante a escrita
deste capitulo, pude relembrar varios momentos, caracteristicas que
me eram comuns; desafios como a timidez, o medo de viver coisas
novas, o comodismo etc. que, felizmente, venho superando. Hoje
posso afirmar que ter escolhido a UFRB mudou minha vida. Sim,
mudou minha vida!

Meu ingresso nessa instituicio e, especialmente, as
experiéncias que destaco nesta autonarrativa abriram muitas janelas
de oportunidades de aperfeicoamento e crescimento pessoal e
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profissional, além de me proporcionar muitos aprendizados, muitas
trocas com colegas e professores que admiro.

Desde que cheguei a UFRB, embora no inicio um pouco retraida
e timida, busquei participar de atividades extracurriculares, de
eventos, palestras etc. Acredito que esses momentos formativos fora
da sala de aula foram de suma importancia para que eu escolhesse
os caminhos que trilhei e para eu ter chegado onde estou. Ouso dizer
mais ainda, para que eu deseje chegar ainda mais longe.

Contudo, embora esses acontecimentos tenham sido
importantes, o que mais me motivou e me enriqueceu pessoal e
profissionalmente foram as participagdes nos grupos de estudos
e pesquisas. Para muito além de momentos formativos, de trocas
de saberes, de muita pesquisa e dedicagdao mutua, os grupos me
trouxeram boas amizades, momentos de descontracdo, possibilidades
de enxergar o mundo e os problemas de formas diferentes, apoio
para superar os desafios e as minhas limitagdes, enfim.

Sou imensamente grata ao professor Dr. Deivide pela amizade,
pelos ensinamentos, pelo tempo e esforgo dedicados a mim. Também
sou grata as meninas do G pela amizade, pelos nossos momentos
de estudos, de sonhos, de risadas... obrigada por preencherem meu
coracao de alegria e pelos risos a mim proporcionados. Vocés moram
Nno meu coragao!

Também sou grata as lindonas do GElInter e do REDIs, em
especial as minhas orientadoras, Dr. Luiza Ramos e Dr. Rosilda
Arruda. Meninas, mais do que colegas de grupo, vocés sdo uma
parte linda de minha vida que quero manter por mais varios anos.
Obrigada por tanto carinho, apoio e incentivo.

E inegavel que os grupos de pesquisa dos quais fui membro
e dos quais ainda faco parte, e as oportunidades que estes me
proporcionaram, marcaram muito minha trajetéria na UFRB. Contudo,
ainda que tenha participado de varios momentos fora de sala de aula,
seja em grupos de estudos e pesquisa, eventos, palestras e outros,
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estando agora prestes a defender meu trabalho de conclusao de
curso, sinto que poderia ter mergulhado mais a fundo na universidade
e aproveitado outras tantas oportunidades que a UFRB nos oferece.

Embora tenha me dedicado a atividades de pesquisa em boa
parte do curso, sinto que outras atividades poderiam ser melhor
aproveitadas, como as atividades de extensio. Felizmente, a UFRB
oferece aos estudantes diversas possibilidades e oportunidades de se
desenvolver nos trés pilares: ensino, pesquisa e extensao. Fica aqui
minha sugestao aqueles que ainda podem aproveitar desses pilares
que sao a base das Universidades. A formacgao, principalmente de
um professor, vai além de estar presente em todas as aulas e obter
éxito nas avaliacbes. Busquem novas experiéncias, aproveitem as
oportunidades que a Universidade nos oferece. Vivam, mergulhem e
experimentem cada cantinho dela.

Resta dizer que, para mim, a saida da UFRB é somente mais
uma etapa concluida, mas que nao encerra o desejo de aprender
cada vez mais e de fazer mais pela educacao. Sigo crendo que dias
melhores virao!
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Trés historias: trajetérias na Licenciatura
em Biologia

Patricia Petitinga Silva

Introducao

Sou professora efetiva da Universidade Federal do Recbncavo
da Bahia (UFRB) e leciono no curso de Licenciatura em Biologia do
Centro de Ciéncias Agrarias, Ambientais e Biologicas (CCAAB) desde
fevereiro de 2020. Mas, essa historia ndo comeca nessa ocasiao. O
caminho é longo, com trajetdrias que se iniciaram ha 10 anos atras.
Assim, este capitulo* tem o objetivo de narrar as trajetorias que vivi na
Licenciatura em Biologia da UFRB para explicar como elas forjaram
situacbes em que aprendi e ensinei, (des)construindo multiplas
identidades como estudante, professora substituta e professora efetiva.

(Des)Construir uma identidade consiste em (re)negociar o0s
significados de nossa experiéncia de participagcdo em diversas
comunidades, mediante o elo, em constante (des)construgao, entre
0 social e o individual (WENGER, 1998). Como um significado nao
€ preexistente, muito menos €, simplesmente, inventado, nossas
relagcbes sociais sdo fatores decisivos no processo continuo de
negociacao que da origem a uma experiéncia significativa, ao mesmo
tempo historica e dinamica, contextual e unica e, por isto, & possivel
dizer que viver € uma sequéncia constante de (re)negociacao de
significados (WENGER, 1998).

4 O capitulo é parte da tese de doutorado defendida pela autora no Programa
de Pods-graduagdao em Ensino, Filosofia e Histéria das Ciéncias da Universidade
Federal da Bahia e Universidade Estadual de Feira de Santana (UFBA/UEFS),
sendo o projeto financiado pela Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES).
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Entdo, se nao é possivel pensar no individuo dissociado do
ambiente sociocultural a que pertence, a identidade s6 pode ser
concebida se situada na prdtica, isto €, no conhecimento especifico
que uma comunidade desenvolve e partilha, remetendo ao fazer
situado em um contexto histdrico e social, aos marcos de referéncia e
as perspectivas compartilhadas nas comunidades a que pertencemos,
estruturando e significando o que fazemos (WENGER, 1998).

Vivemos, em vista disso, multiplas identidades (des)
construidas como resultado da interagdo entre nés mesmas/os e
0s contextos socio-histdricos e culturais que nos cercam. Portanto,
a (des)construgao identitaria € um movimento continuo de estar no
mundo, uma relacao de negociacao de significados com outras/os
que possibilita a constituicao de quem somos.

Assim, narrando as trajetdrias académica e profissional que
vivi em diferentes praticas na Licenciatura em Biologia, & possivel
negociar significados com vocé, leitora/leitor, e, desse modo, vou me
(re)constituindo estudante, professora substituta e professora efetiva.
No entanto, ndo farei a narrativa dessas trajetorias dado que existe
uma historia, pelo contrario, a historia s6 sera criada porque farei a
narrativa dessas trajetérias (DELORY-MOMBERGER, 2011).

Como uma trajetéria ndo diz respeito a um curso ou destino
fixo, ndo € um caminho que possa ser previsto, mas um movimento
continuo que, embora tenha impulso proprio, sofre influéncia dos
contextos sdcio-historicos e culturais, tendo coeréncia tal, atraves
do tempo, que conecta o passado, o presente e o futuro (DELORY-
MOMBERGER, 2011; WENGER, 1998).

A vista disso, ndo sera possivel narrar a historia tal como
ocorreu, ja que nao sou o referente imutavel, perfeito, acabado e,
dessa maneira, ndo posso manter uma visao de mim mesma isenta
das modificacbes pelas quais minha subjetividade vem sofrendo
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ao longo dos anos (CHIARA, 2001). Por isso, ainda que traga
comigo uma espécie de rascunho da narrativa de minha vida, ele
tem sido permanentemente alterado (LEJEUNE, 2008) por meio da
imaginacao.

A imaginacao, esse processo criativo de ampliar nosso eu,
transcende nosso tempo e nosso espaco, (des)construindo novas
imagens do mundo e de ndés mesmas/os, mostrando-nos uma gama
de possibilidades inesperadas que extrapolam nossas proprias
experiéncias (WENGER, 1998). De acordo com o autor, a imaginacao
inclui fantasias, mas isso ocorre justamente porquanto € um processo
criativo, ndo por ser falacioso, e, dessa forma, a imaginacao pode
influenciar em nossas experiéncias, situando-nos no mundo e na
histdria.

Ao longo deste capitulo, diferentes tempos estdo em jogo. O
tempo fisico do mundo, que é uniforme continuo, e 0 meu tempo
psiquico, variavel segundo minhas emocdes € meu mundo interior
(ARFUCH, 2010). Ha, além disso,

[...] o tempo croénico, que engloba a vida humana
enquanto “sucessdo de aconteceres”, tempo
de nossa existéncia, da experiéncia comum,
continuidade em que se dispéem, como “blocos”,
os acontecimentos. Esse tempo|[...] se articulacom
outro tempo, o linguistico, que nao é redutivel
a nenhum dos outros, mas que se desdobra no
ato da enunciacdo ndo mais como manifestacao
individual, mas intersubjetiva, enquanto coloca
em correlacao presente, atual, um eu e um vocé:
meu “hoje” é teu “hoje” (ARFUCH, 2010, p. 113-
114, grifos da autora).

Entao, é sobre essa relagao complexa, mutua e reciproca entre
0 presente, o passado e o futuro que consistem as historias deste
capitulo. Por intermédio da memdria, (re)construi as experiéncias
vividas, imprimindo-lhes significagao singular a cada rememoracgao.
Porém, a memodria é seletiva, e, por isso, durante o ato de narrar, o
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esquecimento, da mesma forma, tem um papel importante, levando-
nos a selecao de informagdes, de episddios ou de situagdes que sao
desagradaveis ou que nao queremos torna-las publicas (ABRAHAO,
2006).

Farei referéncia ao que foi feito ou dito no passado, apesar
disto, serdo produzidas novas situacbes, novas interpretagdes e
novas experiéncias, afinal, podemos conhecer inventando e inventar
conhecendo (NIETZSCHE, 2013). Portanto, esta histéria € uma
ilusé@o biogrdfica (BOURDIEU, 2000)? Um nonsense, como as obras
de Lewis Carrol? Um sonho, como os de Alice ao adentrar no Pais
das Maravilhas? Uma ficcao? Talvez sim. Ou apenas notas sobre a
experiéncia (LARROSA, 2002) esquecidas na memoria.

Nesta concepcao, o interesse é pelas metaforas retéricas e
literarias, pela virada narrativa, pela narragao de histdrias, pela duvida
e pela recusa em privilegiar qualquer método ou teoria (DENZIN;
LINCOLN, 2006). Em vista disso, assumo as histdrias aqui narradas
como artes formadoras da existéncia (PINEAU, 2006), buscando
(re)inventar uma outra relacao com o conhecimento, por intermedio
do dialogo entre ciéncia e arte, como uma forma de sermos mais
humanos (CACHAPUZ, 2012).

Nao se trata, como sustenta Nietzsche (2013), de um
aniquilamento da ciéncia, mas de seu dominio, pois, segundo o autor,
“o dominio da ciéncia ja ndo se produz mais senao pela arte. Trata-
se de juizos de valor sobre o saber e 0 saber-muito. Tarefa imensa
e dignidade da arte nessa tarefa! Ela deve recriar tudo e recolocar
totalmente sozinha a vida no mundo” (NIETZSCHE, 2013, p. 32).

Mas, afinal, como cheguei a Licenciatura em Biologia da UFRB?
Vamos |4, vou narrar umas histdrias, ja que concordo com Marco Polo,
personagem da tese de Carlos Vianna, e, por isso, “[...] eis a minha
mensagem: as vidas é que importam” (VIANNA, 2000, p. 11).
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Primeira historia: a estudante

Nao queria ser professora pois cresci vendo minha mae, que &
professora, sempre correndo de uma escola para outra, trabalhando o
dia inteiro fora de casa e, mesmo quando estava em casa, trabalhava
em atividades docentes, planejando aulas, elaborando materiais para
as aulas e corrigindo provas. Associado a isto, havia o fato de que a
profissdo docente era pouco valorizada — e, infelizmente, ainda é! —,
tanto em termos salariais quanto de status social.

Essa crise associada a profissao docente, denunciada desde o
final da década de 1970, teve como uma de suas causas a expansao
do sistema publico de ensino sem um correspondente investimento
das verbas publicas destinadas a educacgao, levando a falta de
condicoes materiais do trabalho docente e a uma progressiva perda
salarial por parte das/os professoras/es (DINIZ-PEREIRA, 2011).

Além disso, como o autor acima explica, a partir da segunda
metade da década de 1980, as universidades brasileiras passaram
a tratar com descaso as questdes relativas ao ensino, havendo uma
valorizagao da pesquisa em detrimento do ensino — uma separagao
entre teoria e prdtica e uma dicotomia entre bacharelado e licenciatura
no meio académico, o que provocou um sentimento generalizado de
que os cursos de formacao de professoras/es ndao eram uma boa
opcgao para a graduacao.

Sendoassim, inicialmente optei pelo curso de Ciéncias Biolégicas
da Universidade Federal da Bahia (UFBA) porque queria cursar o
bacharelado, motivada pelo sonho de ser pesquisadora nessa area,
e, em 1996, fui aprovada no vestibular. Tinha o ideal de dedicar-me
a investigacao e fugir do ensino, comumente considerado como uma
tarefa mondtona, repetitiva e sem interesse (VILCHES: GIL-PEREZ,
2012) pelas/os bacharelas/bacharéis em Ciéncias Bioldgicas.

Por isso, tentei logo fazer parte de algum laboratério de
pesquisa do Instituto de Biologia. Como nao podia, ja naquela época,
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ficar sem trabalhar e ganhar meu proprio dinheiro, precisava de um
estagio remunerado. No entanto, como ainda estava no primeiro ano
de curso, com pouca experiéncia vivenciada na area, nao consegui
nenhuma vaga.

Sem conseguir um estagio remunerado, nem combinar 0s
horarios de aula com os do trabalho, iniciar o curso de Ciéncias
Biologicas foi um momento de muita tensdo. Entdo, minha mae,
percebendo minha angustia, convidou-me para trabalhar no
estabelecimento de ensino do qual ela e minha tia eram as donas e
umas das/os professoras/es. L4, as/os estudantes tinham aulas em
diferentes areas para a (re)orientagao dos conhecimentos escolares,
e eu era a professora que ajudava um grupo de criancas de 1% a
42 séries® a fazerem suas tarefas de casa. Desse jeito, fui fisgada
pela docéncia, embora minha insercdo na Educacao tenha ocorrido,
naquele momento, apenas devido a possibilidade de obter uma
remuneracgao, conciliando o trabalho com o estudo.

No ano seguinte, passei a lecionar, como estagiaria, em uma
escola estadual. Em outros anos, vieram outras escolas, publicas
e privadas. Além disso, consegui um estagio remunerado em um
laboratério de pesquisa do Instituto de Biologia, na UFBA. Porém,
como o valor da bolsa era baixo, ndo pude deixar de lecionar, e, a
vista disso, dividi-me, durante toda a graduacao, entre a pesquisa
e a docéncia. Depois de formada, também lecionei em faculdades
particulares. Entao, eu, que ndo queria ser professora, estava atuando
muito mais no ensino do que na pesquisa, €, por isso, vivendo uma
vida inesperada.

Comecava, ali, a imaginar-me uma professora que ensina
sobre Ciéncias, (re)negociando o significado disso com outras
pessoas. Nesse movimento, abri-me ao gosto de querer bem as/aos

5 A organizacao do Ensino Fundamental era por séries, antes de sua ampliagao
para nove anos de duragao, de acordo com a Resolugao no 3, de 3 de agosto de
2005 (BRASIL, 2005).
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educandas/os, as/aos educadoras/es e a propria pratica educativa
de que participava (FREIRE, 1996). Via-me e era vista por outras/
0s como professora e, por esse motivo, queria essa identidade como
uma forma de participar no mundo.

Quando Gabriel Ribeiro, meu marido, foi aprovado no concurso
publico para professor assistente da UFRB, mudamo-nos, em 2010,
para Cruz das Almas, um municipio do interior da Bahia onde fica o
Centro de Ensino em que ele iria lecionar, o CCAAB, no qual também
sou professora atualmente. Portanto, nessa ocasiao, aproveitei
a oportunidade e participei da selecao para portadora/portador de
diploma do curso de Licenciatura em Biologia dessa instituicido, algo
que vinha pensando em fazer, pois, embora tivesse experiéncia
em Educacao e em Ensino de Ciéncias, nao podia participar de
concursos publicos para docente da Educacio Basica nem concorrer
as vagas relacionadas aos componentes pedagogicas em cursos de
licenciatura de universidades federais, visto que os editais desses
concursos exigiam a licenciatura.

Foi preciso coragem para dedicar-me a uma nova graduacao,
agora em Licenciatura em Biologia, mesmo ja sendo mestra
em Ecologia e Biomonitoramento, uma area dura das Ciéncias
Biolégicas. Nesse sentido, identifico-me com a professora Rosel
Pacheco Schnetzler (2012) ao narrar suas trilhas de aprendizagem
como educadora quimica e revelar que foi preciso ter determinacao
para estudar muito, buscando abrir a mente e ampliar a visdo para
questionar as raizes positivistas e empiristas que marcam a formacao
dos quimicos.

Dado que entrei na Licenciatura em Biologia como portadora
de diploma, consegui a dispensa de quase todos 0os componentes
curriculares que tinham relacdo com aqueles cursados no
bacharelado. Desse modo, cursei poucos componentes curriculares
a cada semestre. Porém, mesmo tendo dispensado um numero
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grande de componentes, formei-me somente depois de quatro anos.
Isto porque muitos componentes so podiam ser cursados se tivesse
sido cursado o componente que era pré-requisito para estes.

Por exemplo, no primeiro semestre cursei apenas o0 compo-
nente Filosofia da Educagdo. A professora, substituta, embora
tivesse formacao em Sociologia, ndao tinha muita experiéncia e
conhecimentos em Educacgdo. Mas, as discussdes propostas foram
maravilhosas. Muito do que foi lido e discutido era novo e inquietava-
me, levava-me a diferentes insights, era um turbilhdo de ideias e
emocoes! Entretanto, percebia claramente que minhas/meus colegas
achavam as discussoes chatas, pois via-as/os fazendo caras e bocas
de tédio durante as aulas.

Um dia, durante uma discussao proposta nesse componente,
como as/os estudantes nao estavam querendo participar — porque nao
tinham lido o texto proposto, ou se tinham, nao haviam compreendido
—, a professora comecou a apontar pessoas pedindo que falassem
algo sobre o que estava sendo discutido. Uma estudante, quando foi
apontada, respondeu de forma grosseira: “Eu, por que eu? Ah, que
saco, chama outra pessoa, nao té a fim de falar!”.

Muitas/os estudantes da Licenciatura em Biologia eram de
zona rural, pessoas que tinham tido a oportunidade de cursar a
graduacao, coisa que seus pais e suas maes nao fizeram. Estas/es
estudantes haviam vivido, até ingressarem na universidade, um outro
mundo. E, se mundo for entendido como o contexto em que vivemos,
e em relacdo com o qual se realizam nossas experiéncias de maneira
significativa (WENGER, 1998), a universidade nao era, para elas/es,
uma experiéncia significativa, muito pelo contrario.

Desse modo, da mesma maneira que a estudante nao quis
participar da discussao que estava sendo proposta, no inicio do curso
muitas/os estudantes apresentavam trabalhos sempre de maneira
envergonhada, olhando para baixo durante toda a apresentacio. Era
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dificil para elas/es negociarem significados sobre aquela experiéncia
vivenciada em um mundo que ainda nao era visto como sendo delas/
es também.

Contudo, como pude acompanhar minhas/meus colegas
ao longo dos semestres, fui observando suas mudangas, suas
aprendizagens diante da (re)negociacao de significados com outras
pessoas que nao estavam diretamente implicadas em seus mundos
e a constituicdo de diferentes identidades a cada semestre, a cada
nova trajetdria. Observei a estudante que nao quis participar da
discussao proposta em Filosofia da Educacgdo crescer, transformar-
se, implicar-se a ponto de defender a Educagao com unhas e dentes.

Presenciei a vontade dessa estudante em aprender, mas,
também, em ajudar as/os colegas. Fiz parte de sua equipe para a
apresentacdo de trabalhos diversos e pude conversar com ela,
observar como pensava, como estava (des)construindo novas
identidades, como a estava vendo de outra maneira. Soube, inclusive,
que ela foi aprovada na selecao para o mestrado em Educacéo
Cientifica e Formagdo de Professores da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB) e, também, como professora efetiva de
um municipio baiano.

Entao, se no inicio do curso as/os estudantes ndo demonstra-
vam estarem confortaveis, nos ultimos semestres pareciam outras
pessoas! Mostravam-se seguras/os, felizes, determinadas/os,
membros da comunidade que passaram a fazer parte, a qual tinha
objetivos que as/os unia: finalizar o curso, receber o diploma e
tornarem-se professoras/es. Para além do conhecimento técnico
e tedrico, essas/es estudantes transformaram-se como pessoas,
sempre lutando por seus objetivos. Muitas/os, hoje, sao estudantes
de mestrado e doutorado, professoras/es da Educacao Basica e do
Ensino Superior. AUFRB, sem duvidas, contribuiu para essas vitorias.
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Morando em Cruz das Almas, no segundo semestre do ano
de 2010 participei de uma selecdo para professora/professor
colaboradora/colaborador da UFRB, vinculada/o ao Plano Nacional
de Formacdo de Professores da Educagao Basica (PARFOR). Fui
aprovada e lecionei, no PARFOR, entre os anos de 2010 e 2013,
no curso de graduacdo em Licenciatura em Ciéncias da Natureza,
0s componentes Estdgio Supervisionado I, Estdgio Supervisionado
Ill, Biodiversidade e Classificagdo dos Seres Vivos no Ambiente
Agqudtico e Conquista do Ambiente Terrestre e Interagcbes Ecoldgicas
nos Ecossistemas.

Desse modo, na UFRB, eu era estudante da Licenciatura em
Biologia e, também, professora da Licenciatura em Ciéncias da
Natureza pelo PARFOR. Um paradoxo, principalmente porque era
professora de Estagio Supervisionado e cursava a licenciatura. Mas
isso faz parte de outras histdrias (SILVA; OLIVEIRA, 2019; SILVA;
OLIVEIRA; SOUZA, 2017, 2018). No sistema da instituicao, tinha
dois cadastros, um como estudante e outro como professora. Quando
a matricula de estudantes passou a ser feita pela Internet, isto foi
um problema, pois o sistema nao reconhecia estes dois cadastros
e emitia uma mensagem de erro. SO conseguia matricular-me,
presencialmente, na secretaria.

No segundo semestre da licenciatura, cursei dois componentes:
Histologia e Embriologia, por nao ter conseguido dispensa como
portadora de diploma, e Sociologia e Antropologia da Educacéo. Este
ultimo componente foi lecionado pela mesma professora substituta
que havia lecionado o componente Filosofia da Educacdo. Assim,
nao houve diferenca na conducao das aulas, e isto foi 6timo, pois
gostava bastante das discussdes propostas.

O componente Histologia e Embriologia era lecionado por
quatro professoras que se dividiam de acordo com o conteudo
a ser ministrado no dia, ja que cada uma delas era de uma area
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especifica. Entretanto, apesar de serem professoras diferentes, a
conducio da aula era igual: apresentavam muitos slides, explicavam
e as/os estudantes ficavam caladas/os, apenas escutando e fazendo
registros no caderno.

Essa era uma pratica de ensino recorrente no curso,
principalmente nos componentes especificos. Talvez por isso, muitas/
os estudantes, quando apresentavam trabalhos sobre propostas de
intervencao nas escolas, priorizavam aulas expositivas, mesmo que
elas/es demonstrassem interesse por concepcdes mais inovadoras
de ensino ao participarem em discussdoes sobre a tematica nos
componentes pedagogicos.

As aulas praticas de Histologia e Embriologia também
eram iguais: observavamos laminas histologicas ao microscopio
e desenhavamos, em um Roteiro de Atividades Prdticas, o que
estavamos visualizando nas laminas. No final das aulas, tinhamos
que apresentar os desenhos feitos para que a professora desse um
visto e, ao final do semestre, entregavamos o roteiro com todos os
desenhos feitos para que fosse pontuado. Mas o roteiro tinha um peso
muito baixo, computava apenas um ponto no somatdrio das notas.

No meu terceiro semestre de curso na licenciatura, fiquei muito
feliz porque havia conseguido matricular-me em cinco componentes.
Entretanto, como encontrava-me gravida de meu segundo filho,
Mateus, estava extremamente cansada! Alice, minha primeira filha,
com seis anos, também requeria muita atencdo e, desse modo,
acabei solicitando o trancamento de dois componentes — Psicologia
Educacional e Organizagcdo da Educacéo Brasileira e Politicas
Publicas.

A escolha pelo trancamento desses componentes, em
detrimento dos outros trés — Fisiologia Humana, Informdtica Aplicada
a Educacéo e Matemdtica para Biologia — deveu-se ao fato de que,
por serem da area de Educacao, interessavam-me muito e pensei
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que fazé-las cansada, como estava, nao seria proveitoso. Além disso,
Gabriel, meu marido, era professor de Fisiologia Humana, juntamente
com a professora Elissandra Winkaler, alternando os semestres em
que lecionavam este componente. Nesse semestre, Elis seria a
professora do componente e, como nao gostaria de cursa-lo com
Gabriel — ja que era meu marido — ndo quis tranca-lo, pois Elis so
lecionaria novamente no ano seguinte.

As aulas de Matemadtica para Biologia foram um choque para
mim. No primeiro dia, quando o professor apresentou os conteudos
que seriam trabalhados — Fungdes Reais: Definigao; Dominio e
Imagem; Tipos de Funcdo: Crescimento, Paridade, Bijecdo; Funcao
Composta; Funcao Inversa; Principais Fungdes Elementares:
Polinomial e Racional; Funcao Constante; Funcao do 1° Grau; Funcao
do 2° Grau; Inequagdes do 1° e 2° Grau; Modular; Exponencial;
Logaritmica; Circulares Diretas e Inversas; Topicos de Geometria
Analitica: Equacao da Reta, Coeficiente Angular, Equagao da Reta
passando P (x, y,) — questionei-o sobre o papel destes conteudos
na formagdo de uma/um professora/professor de Biologia, e ele
respondeu que eram importantissimos para a pesquisa. Retruquei e
disse-lhe que era mestre em Ecologia e Biomonitoramento, uma area
dura da Biologia, tendo feito pesquisa utilizando analises estatisticas
sem o uso desses conteudos. Mas ele acreditava que professoras/es
que iriam ensinar sobre Biologia precisavam deles.

Além de o componente trabalhar com muitos contelddos, pouco
significativos para uma/um professora/professor de Biologia, sua
conducao era péssima! O professor lecionava para ele proprio. Nao
parava de falar, escrever formulas e calcula-las sem se preocupar
se estavamos entendendo/aprendendo ou ndo. Ele nem olhava
para tras! Este componente tinha fama de que havia reprovacao em
massa, e pude verificar, na pratica, o motivo.

Somado a esses problemas, o professor também nao se
identificava com a regidao. Certa vez, uma estudante perguntou em
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que bairro ele morava, e ele, de maneira sarcastica, respondeu:
“Vocé esta pensando que moro aqui em Cruz das Almas? Nao moro
aqui nao! Moro numa casinha em Vilas do Atlantico, |a em Lauro de
Freitas". Este era um dos professores de Dedicagao Exclusiva (DE)
que, segundo as/os estudantes, significava Dificil de Encontrar.

Gostei dos componentes Informadtica Aplicada a Educacdo e
Fisiologia Humana. Entretanto, nesse semestre, cursei apenas dois
meses de aula pois, no final da gravidez, comecei a sentir dores.
Como em Cruz das Almas ndo tem muitos recursos medicos para
emergéncias, meu obstetra achou melhor que fosse para Salvador.
Desse modo, mudei-me para a casa de minha mae e meu pai,
enquanto Gabriel e Alice continuaram em Cruz das Almas para
finalizarem as aulas na Universidade e na escola, respectivamente.

Fiz uma procuracio para que Gabriel fizesse a solicitacdo de
Regime de Exercicio Domiciliar, um direito da/o estudante portadora/
portador de doencas, traumatismos ou que se submeteu a cirurgia,
bem como um direito da discente gestante a compensacido de
auséncia nas atividades académicas por meio de realizacido de
trabalhos em casa. Assim, o coordenador do curso enviou e-mail,
com copia para mim, solicitando as/aos professoras/es o envio das
atividades.

Um més depois — Mateus ja havia nascido —, recebi e-mail com
as atividades de Fisiologia Humana. Eram quatro atividades, cada
uma referente a um sistema do corpo humano e contendo entre seis
e oito questdes abertas, que deveriam ser respondidas a caneta
e serem entregues na secretaria do CCAAB. Sem dormir direito,
e muito cansada, precisei encontrar coragem para responder as
atividades. Mas, respondi a todas e Gabriel deixou-as na secretaria,
como solicitado pela professora.

O professor de Informdtica Aplicada a Educagdo nao me enviou
atividades. Ao invés disso, ele repontuou as atividades que havia feito
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em classe, antes do Regime de Exercicio Domiciliar, dando-lhes novos
pesos. Uma destas atividades foi a apresentacido de um seminario,
0 qual gostei muito de ter realizado. Penso que esta atitude foi mais
coerente do que a realizacao de atividades domiciliares, afinal, para
realiza-las, apenas copiei as respostas que estavam nos livros, com
pressa, para entrega-las a tempo.

A professora que lecionava Informdtica Aplicada a Educacgdo
em semestres anteriores era uma professora substituta, e as/os
estudantes falavam muito mal da conducdo das aulas. Diziam que
ela s6 ensinava a montar banners e slides, sem propor nenhuma
discussao voltada ao uso de tecnologias na Educagao. Mas, com a
chegada do professor concursado, Adilson Gomes, o componente foi
planejado de forma diferente.

Discutimos, ao longo dos dois meses em que frequentei
0 componente, os impactos das Tecnologias da Informagao e
Comunicacao (TIC) na Educacao, como o uso do Facebook, de Blogs
e de outras redes sociais nos processos de ensino e aprendizagem.
Apresentei um seminario intitulado Cérebros, inspirada em Peter
J. Bentley, para discutir as seguintes questdes: Existem cérebros
digitais? E possivel construir cérebros artificiais superiores aos dos
humanos? Um cérebro digital pode tornar-se consciente? O que é
consciéncia?

No semestre seguinte, mesmo Mateus tendo ainda trés
meses, me matriculei novamente em um dos componentes que
havia realizado trancamento — Organizacéo da Educac@o Brasileira
e Politicas Publicas. As discussdes realizadas em classe eram
muito interessantes, entretanto, considero que a organizacdo dos
conteudos dificultou sua contextualizacao. Disse isto ao professor no
final do componente, quando ele propds a avaliagdo do curso pelas/
os estudantes. Isto porque o curso foi iniciado com a discussao dos
conceitos de estrutura, funcionamento, Politica Educacional, Gestao
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Educacional, Banco Mundial e reformas educacionais, e somente
nas ultimas aulas foram discutidos o Plano de Acbes Articuladas
(PAR) e o indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB)
dos municipios do Recéncavo da Bahia.

Em minha avaliagcdo, o componente poderia ter sido iniciado
a partir do levantamento e da discussao do PAR e do IDEB dos
municipios do RecOncavo Baiano e, para entender as diferencas
observadas entre esses municipios, e destes com outros municipios
do Brasil, seriam discutidos, entdo, os conteudos que explicam
a Politica Educacional Brasileira, os quais foram apresentados no
inicio do curso, de maneira descontextualizada.

No primeiro semestre de 2012, cursei 0s componentes
Educacdo Ambiental, Psicologia Educacional e Diddfica I. O
componente Psicologia Educacional, ministrado pela professora
Susana Couto Pimentel, era um divisor de dguas no curso. Em
conversa com estudantes da licenciatura, muitas/os tinham essa
mesma impressado. Embora as teorias de Ausubel, Piaget e Vygotsky
nao fossem algo novo para mim, a forma como o componente foi
organizado, e como as atividades foram programadas e mediadas,
despertavam o interesse em participar.

As aulas de professora Susana eram empolgantes e ela estava
sempre contextualizando a teoria com casos que havia vivenciado ao
longo da profissdo. Identifiquei-me muito com ela neste ponto, pois
fazia — e ainda fagco — o mesmo para lecionar. Sempre tenho um caso
para apresentar como exemplo. Ali, como estudante da licenciatura,
pude perceber, na pratica, como a utilizagdo de exemplos ricos em
detalhes, porque foram vividos por quem 0s narra, contribuem para
a aprendizagem. E um momento rico de negociacao de significados!

Diferente de professora Susana, na Licenciatura em Biologia,
as/os professoras/es que lecionavam os componentes pedagogicos,
em sua maioria, ndo tinham muito conhecimento e experiéncia com
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estes componentes. Obviamente, nao é possivel responsabilizar as/
os professoras/es por isso, pois elas/es foram aprovadas/os em um
concurso, como tantos outros que existiram — e ainda existem —, em
que o importante € o titulo de licenciada/o, de mestre ou de doutora/
doutor, desconsiderando a experiéncia para lecionar componentes
pedagdgicos.

Matriculei-me em Diddtica cheia de expectativas, afinal, seria
estudante de um componente em que fui professora por alguns
semestres na UNIJORGE, um centro universitario privado de Salvador.
Entretanto, decepcionei-me muito com a condugao do componente,
pois ndo chegou nem proximo ao que estava previsto na ementa:
A Diddtica e seus fundamentos historicos, filosdficos e socioldgicos.
A relagdo professor-aluno. Planejamento de ensino: objetivos,
conteudos, procedimentos, recursos, avaliagdo, planejamentos; tipos
de planos de ensino.

As aulas de Diddtica eram superficiais, com a discussao de artigos
qgue, embora tivessem alguma relagdo com a Educacao, ndo tratavam
da Didatica. Foi preocupante, na época, vivenciar um componente
tdo importante para a formagdo de professoras/es ser conduzido
superficialmente. Mas, como disse antes, nao é possivel, de maneira
alguma, responsabilizar o professor. Ele fez o que sabia fazer.

O professor do componente Educacdo Ambiental era Marcos
Teixeira. Ele tinha uma histéria de vida bem parecida com a minha,
em termos de formagao, pois suas trajetorias profissionais estiveram
atreladas a area de Ecologia, na qual desenvolveu pesquisas com
formigas até ser aprovado na selegcdo para docente da UFRB e
interessar-se com afinco pelas questdes educacionais.

Em sua primeira aula, para apresentar-se para a turma,
Marcos utilizou o memorial defendido na selecdo para professor
da UFRB. Logo no primeiro slide, havia o seguinte texto: “Qualquer
tentativa de segregar o profissional do pessoal (como se existissem
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duas histérias de mim mesmo) seria um feito inadmissivel para um
educador ambiental”. Ele explicou que sempre se sentiu incomodado
com a dicotomia entre Ciéncias Naturais e Ciéncias Humanas, e nos
questionou: “Minha paixdo pela Ecologia, pela educacao e pelos
movimentos sociais sao incompativeis? Por que se enquadrar em
uma area especifica? Por que optar por Ecologia ou Educacao?”.

No final dessa aula, Marcos chamou-me para conversar e disse-
me que eu era uma estudante diferente, pois tendo uma trajetodria
como professora, tanto da Educacdo Basica, quanto de Nivel
Superior, o fazia sentir-se desconfortavel em avaliar-me. Entao, ele
propds que assistisse as suas aulas e registrasse minhas impressoes
sobre sua conducgado. De tempos em tempos, conversariamos sobre
estas impressdes para que o ajudasse a entender por que as aulas
de Educacdo Ambiental nao estavam apresentando o resultado que
ele esperava. Assim, receberia pontuacdo por essa participacdo no
componente. Aceitei a proposta e foi dessa forma a minha participagao
em Educag¢do Ambiental.

Algumas/Alguns estudantes nao gostavam das aulas de
Marcos. Em conversa com uma das estudantes, ela explicou-me
que elas/es esperavam um componente mais pratico, com discussao
de temas atuais, mas as discussoes propostas por Marcos eram de
cunho filosofico. Porém, Marcos prop6s, como trabalho avaliativo
para o componente, que a turma elaborasse e executasse, junto
a comunidade de um dos bairros de Cruz das Almas, um projeto
coletivo de Educacdo Ambiental voltado as necessidades do local.
Mesmo assim, as/os estudantes reclamaram e disseram que nao
teriam tempo para a execugao da atividade.

O componente Educacdo Ambiental era obrigatério para a
Licenciatura em Biologia, mas optativo para o bacharelado, nao
somente do curso de Biologia, mas também de outros cursos do
centro de ensino, como Agronomia, Agroecologia e as Engenharias.
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Assim, em minha turma, havia estudantes da licenciatura e de outros
cursos de bacharelado. Entretanto, havia outra turma de Educacdo
Ambiental pela manha — a licenciatura funcionava a noite —, cujas/os
estudantes eram todas/os de cursos de bacharelado da UFRB.

Certa vez, Marcos pediu-me que fosse assistir a uma aula
do bacharelado, visto que ele estava insatisfeito com a postura e
o0 comprometimento das/os estudantes. De modo geral, queria que
eu analisasse, comparativamente, suas aulas no bacharelado e na
licenciatura. Como combinado, assisti, no mesmo dia, as aulas do
bacharelado pela manha e da licenciatura a noite, as quais tratavam
da histdria da relacao ser humano-natureza. O dinamismo da aula
foi muito melhor na Licenciatura em Biologia, talvez, pelo fato das/os
estudantes do bacharelado serem mais apaticas/os em discussoes
filosoficas, como Marcos havia me antecipado.

Depois de pouco mais de um més de aulas, nesse primeiro
semestre do ano de 2012 as/os professoras/es das universidades
federais do pais entraram em greve. Foi um periodo longo, que durou
quatro meses. Quando a greve foi finalizada e as aulas retornaram,
as/os estudantes estavam desmotivadas/os e ainda mais apaticas/os
do que antes. Assim, a conducao de Educacdo Ambiental até o final
do semestre letivo foi muito dificil.

Por conta da greve, as/os estudantes ndo se articularam e
quase nada foi feito do projeto de Educacao Ambiental proposto no
componente. Apenas algumas/alguns estudantes que se envolveram
no projeto, e que fizeram contato com a comunidade escolhida pela
turma, deram seguimento ao trabalho, mas o resultado final acabou
nao sendo a contento.

Na ultima aula, Marcos solicitou que cada uma/um das/os
estudantes fizesse uma avaliacdo do componente e, também, de si
mesmas/os como estudantes. Foi uma confusao! As/Os estudantes de
bacharelado estavam exaltadas/os e fizeram muitas criticas a forma
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como o componente foi conduzido. Algumas criticas eram pertinentes,
mas a maioria ndo tinha nenhum cabimento. Uma estudante chegou
a dizer que conhecimentos filosoéficos sao subjetivos, e, por isto, nao
deveriam ter sido trabalhados no componente. Um absurdo!

Pouco tempo depois desse semestre, Marcos conseguiu
redistribuicao para a Universidade Federal do Espirito Santo e retornou
para a sua cidade de origem. Penso que foi uma grande perda para a
UFRB, pois ele preocupava-se com 0 ensino e a aprendizagem das/os
estudantes. Mesmo que elas/es nao percebessem durante o percurso,
e até se sentissem incomodadas/os por serem desafiadas/os a propor
resolugdes para os problemas apresentados, como estudante da
Licenciatura em Biologia da UFRB pude ir experienciando, na pratica,
como aulas mais problematizadoras, em que € necessario refletir e
construir argumentos para poder participar da discussao, favorecem
muito mais a aprendizagem.

Cursei mais alguns componentes até a conclusao do curso em
janeiro de 2015. Foram dois anos de experiéncias singulares, em
que era tanto estudante da Licenciatura em Biologia como estudante
do Doutorado em Ensino, Filosofia e Histdria das Ciéncias. Nesse
percurso, fui conciliando distintas formas de participacdo nessas
comunidades e incorporando o produto de uma pratica em outra,
criando uma forma de continuidade entre elas (WENGER, 1998).

Conclui a Licenciatura em Biologia com o Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC) intitulado Quem é vocé, professor? O
que pretendemos conhecer quando pesquisamos historias de vida de
professores e professoras?, sob orientacdo de Gabriel, meu marido.
Como o TCC foi um estudo tedrico para embasar a pesquisa que
estava realizando no doutorado, ndo cabia a orientacao sistematica
de outra/o professora/professor do curso. Assim, Gabriel ajudou-
me com leituras e sugestoes de melhoria do texto. Desse trabalho,
publicamos os artigos Quem somos nos? Reivindicando um construto
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para as identidades docentes, na Revista Cadernos de Educagcdo
(2016) e O que pretendemos conhecer quando pesquisamos historias
de vidas de professoras/es?, no periodico Pro-posicoes (2018).

Segunda historia: a professora substituta

Depois que me formei na Licenciatura em Biologia, voltei a
namord-la em abril de 2017, quando fui convidada pelo professor
Renato de Almeida para compor a banca de TCC do estudante
Uilian Santana, no curso de Licenciatura em Biologia, com o trabalho
intitulado Diferentes concepgbes de escolas sustentdveis: reflexées
de uma experiéncia interventiva no Recéncavo. Aquele foi um dia
prazeroso de retorno a casa que também havia sido minha.

Em seguida, quando finalizei o doutorado, em junho de 2017,
participei de algumas selegoes, inclusive para professora substituta
da UFRB. Entdo, em dezembro de 2017 fui aprovada em primeiro
lugar no Processo Seletivo Simplificado do CCAAB/UFRB, na area
de conhecimento em Biodiversidade, para os componentes Zoologia
Geral, Zoologia Aqudtica e Zoologia dos Vertebrados.

Na Licenciatura em Biologia, quando cheguei, assumi os
componentes Zoologia dos Vertebrados e Anatomia Humana.
Foi um susto esse inicio! Primeiro porque teria que assumir o
componente Anatomia Humana, mas este nao fazia parte da area de
conhecimento em Biodiversidade, para a qual havia participado da
selecdo. Além disso, cursei esse componente em 1997, vinte anos
antes, no Bacharelado em Ciéncias Biolégicas, por isso, tinha pouco
conhecimento sobre a area e nenhuma experiéncia para leciona-lo.
Me senti como minhas/meus professoras/es da licenciatura devem ter
se sentido ao serem aprovadas/os em concurso publico e lecionarem
componentes sem nenhuma experiéncia.

Tendo em vista o pouco conhecimento e a falta de experiéncia
para lecionar Anatomia Humana, preciso confessar que minhas aulas
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nao favoreceram uma aprendizagem significativa. O cenario s6 nao
foi mais cadtico porque Gabriel, meu marido, era o professor de
Anatomia Humana. Como ele estava, naquele semestre, com uma
carga horaria elevada no Bacharelado em Biologia, ficou responsavel,
apenas, pelas aulas teodricas da licenciatura. Eu fiquei responsavel
pelas aulas praticas e Gabriel me ajudou, sugerindo-me a utilizacdo
do livro Anatomia para Colorir (HANSEN, 2010).

Assim, combinamos que as/os estudantes iriam fotocopiar
as paginas indicados do livro e, nas aulas praticas, iriam realizar
a atividade de analisar as pecas anatdbmicas, comparando-as com
as imagens e descricoes presentes nas paginas do livro para que
pudessem colorir conforme as orientacdes fornecidas. Gabriel esteve
presente em algumas aulas praticas e pdde explicar a anatomia que
estava sendo trabalhada. As minhas explicagdes, infelizmente, eram
superficiais.

A segunda parte do susto ao chegar a UFRB dizia respeito a
forma de organizacao daquele semestre. Em ocasido anterior, as/os
professoras/es da instituigdo haviam negociado junto a reitoria para
que o més de janeiro fosse um més de férias, independentemente
do calendario académico. Assim, cheguei a Licenciatura em Biologia,
no inicio de fevereiro de 2018, para assumir 0s componentes em um
semestre letivo (2017.2) que havia sido iniciado em outubro de 2017,
com pausa de um més para férias em janeiro. Desse modo, lecionei
em apenas nove semanas de finalizacdo do semestre académico.

O professor que estava lecionando Zoologia dos Vertebrados
antes do recesso de férias me recebeu de maneira bastante
prestativa. Explicou-me o que havia trabalhado com as/os estudantes
e os encaminhamentos dados para que eu desse continuidade. Na
primeira aula depois dorecesso, ele fez questao de estar presente para
se despedir da turma e me apresentar para ela. Percebi claramente
que esse professor era muito querido pelas/os estudantes e, como
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nao estavam sabendo da substituigao, inicialmente trataram-me com
certa apatia.

Mas isso foi somente a primeira impressao e, definitivamente,
a primeira impressao nao é a que fica! Minha relacdo com a turma ao
longo das nove semanas foi 6tima. Dessa turma, que tinha apenas
19 estudantes, fui convocada por duas delas — Graciela de Jesus e
Meire Carvalho — para ser sua orientadora de TCC, trés anos depois,
quando cheguei a UFRB como professora efetiva. Mesmo antes, em
dezembro de 2019, também fui convidada para ser membro da banca
de TCC de outra estudante dessa turma — Emily Patricia dos Santos
—, com o trabalho intitulado Para além dos conceitos de animais
silvestres em sala de aula: procedimentos e atitudes por meio de
questdo sociocientifica (QSC), sob orientacdo da professora Luiza
Ramos.

Apesar de nao ter experiéncia no componente Zoologia dos
Vertebrados, fui professora de Biologia dos Invertebrados por sete
semestres na UNIJORGE e, dessa maneira, tinha alguma nocao
de como trabalhar o conhecimento sobre os animais para uma
aprendizagem significativa. Entdo, embora nao tivesse tempo para
executar o que gostaria, ndo meramente por conta das poucas
semanas de aula mas, inclusive, porque precisava dar continuidade
aos encaminhamentos de atividades propostas pelo professor
que estava lecionando esse componente, pude organiza-lo de
modo que as/os estudantes aprendessem por meio de discussoes
problematizadoras.

No semestre seguinte (2018.1), na Licenciatura em Biologia
fui professora exclusivamente de Zoologia dos Vertebrados. Com
um semestre inteiro para poder executar o planejamento pensado
por mim, pude organizar o componente como gostaria, pautado em
atividades problematizadoras e no ensino por investigacido, aborda-
gens didaticas coerentes com construgdes ativas, participativas e
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colaborativas pelas/os estudantes. Ainda que fosse um componente
especifico, levei em consideragao o fato deste ser parte de um curso
para a formacado de professoras/es e, portanto, ndo deveria estar
distanciado dessa perspectiva e voltado, como de praxe, unicamente
a aprendizagem conceitual sobre os vertebrados.

A vista disso, no decorrer do semestre letivo foram propostas
quatro atividades para serem realizadas em grupos, de trés ou
quatro componentes, pelas/os estudantes. Na primeira atividade,
as/os estudantes deveriam selecionar um artigo cientifico sobre o
ensino e a aprendizagem de animais vertebrados, publicado nos
ultimos 5 anos, para a apresentacdo em sala. Orientei-as/os sobre
o levantamento de artigos em bases de dados e com relagdo a
apresentacao do trabalho selecionado. Também foi solicitado que o
grupo encaminhasse o artigo selecionado, com antecedéncia de uma
semana da data de apresentacdo do trabalho, para as/os colegas
dos demais grupos.

Essa solicitacdo de envio antecipado do artigo selecionado
para as/os colegas dizia respeito a segunda atividade proposta.
Nela, os demais grupos deveriam ler o artigo e elaborar trés questdes
problematizadoras sobre o estudo apresentado. Apos cada uma das
apresentacdes do trabalho escolhido pelos grupos, era realizado um
forum de discussao a partir das questdoes pensadas.

A terceira atividade proposta foi uma pesquisa de campo
com professoras/es que ensinavam Ciéncias ou Biologia. Para
isso, foi apresentado para as/os estudantes o seguinte problema
de investigagdo: Como o ensino de Zoologia dos Vertebrados tem
acontecido nas escolas publicas de Cruz das Almas? Dado que
algumas/alguns estudantes nao residiam em Cruz das Almas, estas/
es solicitaram que a pesquisa pudesse ser realizada em outro
municipio e acatei o pedido feito.

Depois de entrar em contato com uma/um professora/profe-
ssor de Ciéncias ou Biologia, as/os estudantes deveriam entrevista-
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la/o com base nas questdes: (1) Qual a formacao, tempo de servico e
vinculo empregaticio? (2) Como as/os estudantes melhor aprendem
sobre o0s animais vertebrados? (3) Que estratégias de ensino
sao utilizadas para favorecer a aprendizagem sobre os animais
vertebrados? (4) Vocé tem utilizado inovacdes no ensino sobre os
animais vertebrados? De que tipo? (5) Vocé costuma levantar os
conhecimentos prévios das/os estudantes antes de iniciar o trabalho
sobre os animais vertebrados? Como tem feito isso? (6) As/Os
estudantes se envolvem nas aulas sobre os animais vertebrados? Por
que isso acontece? (7) Como vocé atua com as/os estudantes que
nao demonstram interesse nas tematicas trabalhadas? (8) Que grupo,
dentre os animais vertebrados, € mais dificil de ensinar e aprender?
Por qué? (9) O que é feito com as/os estudantes que demonstram
dificuldades em aprender sobre os animais vertebrados? (10) Como
vocé avalia a aprendizagem das/os estudantes? (11) Como vocé
define sua metodologia de trabalho?

Apds a realizagdo da entrevista, as/os estudantes deveriam
combinar com a/o professora/professor um horario para a observacao
de sua pratica docente, utilizando os parametros subsequentes: (1)
N° de estudantes na classe; (2) Organizagao da classe; (3) Descrigao
do espaco fisico da classe; (4) Conteudo trabalhado; (56) Forma
de abordagem do conteudo; (6) Recursos didaticos utilizados; (7)
Relacdo professora/professor-estudante; (8) Participacdo das/os
estudantes; (9) Forma de avaliagao da aprendizagem. Por fim, todos
os dados da pesquisa deveriam ser analisados, comparados a outros
trabalhos semelhantes e organizados para apresentacdo em sala.

Na quarta atividade foi solicitado que, a partir dos artigos
apresentados, das discussdes realizadas, dos resultados das
pesquisas de campo e das experiéncias das/os estudantes, estas/es
selecionassem uma modalidade didatica que favorecesse o ensino e
a aprendizagem de animais vertebrados. Feito isso, elas/es deveriam
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apresentar para as/os colegas a modalidade didatica escolhida,
explicando a origem da ideia para a selecao feita, a relevancia da
modalidade didatica para o ensino e a aprendizagem de animais
vertebrados e os objetivos de aprendizagem para o trabalho.

Contudo, como havia proposto que as/os estudantes ainda
respondessem a uma prova, estas/es solicitaram que a quarta
atividade nao fosse realizada, pois estavam muito cansadas/os das
muitas demandas dos componentes que estavam cursando naquele
semestre. Como elas/es tinham se implicado na execucao das
atividades requisitadas em Zoologia dos Vertebrados, com o6timos
resultados, acatei, mais uma vez, o pedido feito pela turma. Hoje, me
arrependo de ter acatado a ndo realizacdo da quarta atividade em
detrimento da prova.

Mesmo sendo adepta da teoria Sociointeracionista desenvol-
vida por Vygotsky e, inclusive por isso, tendo solicitado que a
prova fosse respondida em duplas, naquela ocasiao, a proposta
de realizacdo de uma prova estava relacionada ao fato de que era
professora substituta e pensava nao ter autonomia para abrir mao
da prova, um instrumento muito utilizado na Licenciatura em Biologia
desde meu tempo de estudante.

Penso que, se nao contribui significativamente para a formagao
dessas/es estudantes, ao menos estabeleci uma boa relacdo com
elas/es pois, do mesmo modo que aconteceu na turma anterior de
Zoologia dos Vertebrados, quando cheguei a UFRB como professora
efetiva fui requerida por trés estudantes dessa turma — Jussara
Correia, Leila Nobre e Yan Sousa — para ser orientadora do TCC.

Quando estava no ultimo més desse semestre letivo, periodo
de planejamento académico para o0 semestre seguinte, fiquei
sabendo que meu contrato com a UFRB seria encerrado, ja que
haveria concurso para a vaga que estava ocupando. Foi uma tristeza
sd! Principalmente porque tinha ficado apenas dois semestres na
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instituicdo e, de acordo com a Lei 8.745/93 (BRASIL, 1993), que
dispde sobre a contratacdo por tempo determinado, s6 poderia
participar de nova selecao para professora substituta depois de vinte
e quatro meses de encerramento desse contrato.

Porém, como dizem os ditados populares, néo adianta lamentar
a morte da bezerra, pois Deus tem mais para dar do que o diabo para
tirar, no mesmo més em que recebi a noticia de que nao ficaria mais
na UFRB, fui aprovada no concurso para professora efetiva da area
de Ensino de Biologia do Instituto de Biologia da UFBA. Entao, fui da
tristeza a felicidade plena!

Como professora da UFBA, voltei a namorar a UFRB mais
uma vez ao ser convidada para participar como palestrante da Il
Semana de Integracdo Académica da Licenciatura em Biologia, no
periodo de 19 a 23 de julho de 2019. Com a apresentacao intitulada
PBL ou QSC? Diferentes abordagens para um mesmo sentido da
aprendizagem em Biologia, pude dialogar com professoras/es e
estudantes do curso sobre possibilidades de uso de Problem Based
Learning (PBL), ou Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), e
de Questdes Sociocientificas (QSC) como metodologias participativas
e colaborativas para o ensino e a aprendizagem em Biologia.

Terceira histdria: a professora efetiva

Minha aprovagao na UFBA foi a porta para o retorno a UFRB.
Mas, quando entrei em exercicio na UFBA, no dia 16 de janeiro
de 2019, ndo imaginava que esse retorno seria rapido. Muito pelo
contrario, sofri bastante quando tive que desarrumar meu armario
para organizar as malas que levaria para Salvador, onde passava a
semana trabalhando e s6 via marido, filha e filho nos finais de semana.

Todavia, como afirma outro ditado popular, Deus escreve certo
por linhas tortas. E assim, em agosto de 2019 fui procurada por Luiza
Ramos, professora da Licenciatura em Biologia da UFRB que, com
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problemas de saude na familia, precisava voltar para Salvador, sua
terra natal. Entao, Luiza me fez uma proposta de permuta para a qual
eu nem pestanejei! No més seguinte dei entrada em uma solicitacao
de redistribuicdo junto ao CCAAB/UFRB.

No dia 21 de fevereiro de 2020 a redistribuicio foi publicada no
Diario Oficial da Unidao e no dia 28 de fevereiro entrei em exercicio
como professora efetiva da UFRB. Que felicidade! Nao posso negar
que deixar a UFBA, que também foi minha casa por muitos anos,
nao foi uma tarefa facil, mas voltar para a minha familia era o mais
importante.

O semestre letivo de 2020 foi iniciado no dia 2 de marco e,
na primeira semana de aulas, ocorreu a lll Semana de Integracao
Académica da Licenciatura em Biologia. Em uma das atividades no
auditdrio da Pro-Reitoria de Pesquisa, Pds-Graduacao, Criacido e
Inovacao (PPGCI), quando foram anunciadas/os as/os professoras/
es presentes, as/os estudantes que haviam sido minhas/meus
alunas/os quando era professora substituta aplaudiram e gritaram
meu nome: Petitinga, Petitinga, Petitinga! Que emocao, ndo podia ter
tido uma recepcao melhor do que essa.

Na semana seguinte, fiz meu planejamento para iniciar,
efetivamente, as aulas. Como havia feito permuta com Luiza,
assumi seus componentes curriculares: Estdgio Supervisionado IV
e Psicologia Educacional. A primeira coisa que me veio a cabeca
foi que seria um desafio lecionar Psicologia Educacional. Primeiro
porque nao tinha experiéncia com o componente, embora tivesse
algum conhecimento sobre as teorias de aprendizagem. Segundo
porgue havia sido aluna de Susana Pimentel nesse componente,
quando cursei a Licenciatura em Biologia, e, como disse antes,
suas aulas eram sensacionais. Estdgio Supervisionado IV nao era
um problema, pois fui professora desse componente durante os
oito anos em que lecionei na UNIJORGE. Precisava, apenas, me
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apropriar da documentacao utilizada pela instituicao para a conducao
dos estagios.

Na primeira aula de ambos os componentes, me apresentei
para as/os estudantes e pedi que elas/es fizessem o mesmo,
relatando porque optaram pela Licenciatura em Biologia e como
tinham vivenciado o curso até aquele momento. Como em Estdgio
Supervisionado IV tinha somente 2 horas-aula, so6 foi possivel fazer
essas apresentagdes, expor o plano de curso e explicar como o
estagio iria funcionar.

Em Psicologia Educacional tive aula a noite toda. Mesmo
sendo em um dia de sexta-feira, as/os estudantes estavam
participativas/os e o encontro foi bastante proveitoso. Depois de
alguns combinados para o nosso contrato didatico, solicitei que as/os
estudantes se reunissem em duplas ou trios, escolhessem um objeto
de conhecimento da area de Biologia e planejassem uma situagao
didatica para a aprendizagem desse objeto.

Feito isso, as/os estudantes deveriam discutir as seguintes
questoes: (1) Que ideal de educacdo sustenta a proposta
apresentada? (2) Como se da o processo de aprendizagem? (3)
O que é necessario para que a aprendizagem ocorra? (4) Qual o
papel da/o estudante? (5) Qual o papel da/o professora/professor?
Por fim, os grupos socializaram para a turma a situagao didatica
planejada e como pensaram as questdes propostas. Como atividade
de problematizagao para o levantamento do conhecimento prévio da
turma, ouvi as exposicoes feitas pelos grupos sem realizar correcoes,
apenas comentarios provocativos para que elas/es pudessem refletir
sobre como estavam pensando a atividade demandada.

Finalizada a primeira semana de aulas, estava com muitas
expectativas para o desenvolvimento do semestre. Contudo, na
segunda-feira subsequente, dia 16 de marco de 2020, havia concluido
o planejamento para a aula de Estdgio Supervisionado IV do dia
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seguinte quando, pelas redes sociais, li uma nota da Reitoria da UFRB
suspendendo as atividades académicas por tempo indeterminado.
Naquele dia, por conta da pandemia de COVID-19 que se espalhou
pelo mundo gracas ao novo coronavirus, comecamos a viver um
novo normal.

O distanciamento social, a lavagem frequente das maos e o
uso de mascara de protecao individual e de alcool em gel tornaram-
se acoes necessarias para evitar a disseminacdo da doencga. Nao
sabiamos nada sobre ela e, ainda hoje, um ano e cinco meses depois
que a Organizacao Mundial de Saude (OMS) classificou a COVID-19
como uma pandemia, sabemos muito pouco.

Em meio a pandemia, e tendo que lidar com o distanciamento
social, mesmo com as atividades suspensas presencialmente, as
reunides institucionais — muitas! —, de todas as instancias, passaram
a acontecer por meio de plataformas digitais. No primeiro dia em
que participei de uma reunidao online do Colegiado da Licenciatura
em Biologia fui eleita vice-coordenadora do curso, juntamente com
o professor Fabio Couto, o coordenador. Desde entao, tem sido um
desafio pois, recém-chegada a UFRB, ainda desconheco os tramites
necessarios para a gestao.

Utilizamos as plataformas digitais, também, para a participagao
emlives e cursos online com o objetivo de entender como seria possivel
0 ensino nao presencial. Igualmente, foram feitas enquetes as/aos
estudantes sobre a possibilidade de retorno das aulas, doravante
em formato online. Assim, ficamos com as atividades académicas
suspensas na UFRB por seis meses, até que, depois de avaliada a
viabilidade do ensino nao presencial, voltamos as atividades em um
Calendario Académico Suplementar (2020.3).

Na primeira semana de aula, participei junto com a professora
Rosilda Arruda de uma mesa redonda com a tematica O que esperar
da educacao basica pds-crise da saude?, no Seminario Online
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da Licenciatura em Biologia: Ensinar e Aprender na Atualidade,
coordenado por estudantes do curso. Eu, que nao tinha nem
Instagram pela vergonha que sinto em me expor, me vi falando ao
vivo para um publico grande.

Lembro-me de que, quando as/os estudantes me fizeram
0 convite e apresentaram a tematica da mesa redonda — O que
esperar da educacdo bdsica pos-crise da satide? —, a primeira coisa
em que pensei foi na expressao quem souber morre! Como disse,
ainda ndo sabemos o que o futuro nos reserva. Fomos pegos de
surpresa por uma doenga nova, desconhecida e que, até o momento
em qgue escrevo este capitulo, um ano e seis meses apos o inicio da
pandemia, ja matou mais de 580.000 pessoas no Brasil.

Por conta de suas especificidades, os estagios supervisionados
nao foram ofertados no Calendario Académico Suplementar e as/os
professoras/es dos demais componentes curriculares puderam optar por
oferta-los ou ndo. Optei por ofertar Psicologia Educacional com um modulo
de 30 discentes. Ao longo do semestre, foram realizadas atividades
de aprendizagem sincronas e assincronas, definidas e acordadas no
contrato didatico estabelecido no primeiro encontro sincrono.

As atividades sincronas, realizadas por meio do Google Meet,
com duracdo maxima de 2 horas, tinham o objetivo de dialogo em tempo
real com as/os estudantes, no horario de aula do componente curricular,
para a problematizacao, o levantamento de hipoteses, a apresentacao
dos resultados de pesquisa, a sistematizacdo do conteudo através de
exposicao participada e o esclarecimento de duvidas.

Os momentos assincronos, em diferentes tempos definidos
pelas/os estudantes, tinham o propdsito da realizacdo de atividades
individuais e em grupos, como pesquisas, estudos de caso,
participacao em féruns de discussao, construgao de propostas de
situacdes didaticas e outras atividades pertinentes a aprendizagem.
O Google Classroom foi utilizado, por sugestao de um estudante da
turma, para a realizacao de foruns de discussao e o compartilhamento
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de material. Também foi usado o WhatsApp para o didlogo constante
com a turma.

Nesse semestre, a turma foi dividida em seis grupos e cada um
ficou responsavel por um dos tedricos da aprendizagem estudados no
componente: Skinner, Piaget, Vygotsky, Wallon, Ausubel e Gardner.
Os grupos deveriam pesquisar sobre a biografia do teodrico, sua teoria
e principais conceitos e o papel da/o professora/professor e da/o
estudante de acordo com a teoria em estudo. A apresentacido dessas
pesquisas, que ocorreram por partes, foi realizada emformatos diversos
(videos produzidos pelas/os estudantes, Instagram, Facebook, Blog
e Podcast) escolhidos pelas/os estudantes. Para as apresentagoes,
elas/es compartilhavam o link no chat do Google Meet, iamos assistir/
ouvir e retornavamos para discutir o que foi apresentado.

Depois de estudadas as teorias de aprendizagem, foi solicitado
que cada grupo construisse uma proposta de situacido didatica de
acordo com qualquer uma das teorias, inclusive com a possibilidade
de bricolagem entre elas. As/Os estudantes puderam, novamente,
escolher o formato para a apresentacdo e precisaram justificar a
escolha da(s) teoria(s), explicando como seu uso favoreceria a
aprendizagem.

De modo geral, as/os professoras/es que ofertaram compo-
nentes curriculares no Calendario Académico Suplementar quei-
xaram-se do fato de as/os estudantes se manterem com suas
cameras fechadas durante os encontros sincronos. Mas este nao
foi um lamento meu. Isto porque, um dia, uma estudante abriu sua
camera rapidamente e percebi que sua casa nao tinha reboco, entao
pensei que, talvez, as/os estudantes, por algum motivo proprio,
poderiam se sentir envergonhados pela exposi¢do. A vista disso,
respeitei a decisao delas/es.

Além do mais, o fato de estarem com as cameras desligadas
nao comprometia em nada o que havia planejado para os encontros
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sincronos. Muito pelo contrario, o material produzido por elas/es
para as apresentagdes dos trabalhos solicitados ficou muito bom.
E, ndo hd rosas sem espinhos... E mais, é dando que se recebe.
Assim, no ultimo dia de aula, as/os estudantes me surpreenderam
€ me presentearam com suas cameras abertas para se despedirem
de mim. Foi uma emocao indescritivel de retorno a UFRB como
professora efetival

Outras vivéncias de aulas online vieram em 2021 nos
semestres ainda nao presenciais, inclusive com a oferta dos estagios
supervisionados. Apesar dos muitos desafios do momento pandémico,
a experiéncia com o estagio nado presencial foi gratificante. As/Os
proprias/os estudantes tiveram essa mesma sensagao e puderam
compartilha-la ao final do componente, apontando os seguintes pontos
positivos: possibilidade de refletir sobre a importancia de reinvencao
das/os professoras/es; conhecimento de diferentes estratégias para
0 ensino e a aprendizagem nao presencial; participacao das/os
professoras/es regentes nas aulas do componente, enriquecendo
as discussoes; participacdo de professoras/es convidadas/os para
apresentar e conduzir a discussao de tematicas relevantes ao
ensino das ciéncias; vivéncia de diferentes situagdes de ensino
e aprendizagem online, oportunizando o desenvolvimento da
maturidade, dentre outros.

Enfim, um ano e seis meses apos o inicio da pandemia de
COVID-19, ainda estamos em ensino nao presencial. Como sera
daqui para a frente? O que aprenderemos com a pandemia? O que
seremos capazes de ensinar? Somente historias futuras poderao nos
contar.

Consideracgoes finais

Por ora, encerro aqui essas historias, contudo, essas nao
sao historias que tém fim, afinal, “[...] o que acena como futuro para
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aquele que da por encerrado seu empreendimento autobiografico?”
(CHIARA, 2001, p. 18). Durante o processo de biografizacao
(DELORY-MOMBERGER, 2011) que fiz ao longo desta narrativa,
em que contei e recompus trajetorias de formagao para a docéncia
na Licenciatura em Biologia, € a propria docéncia no curso, pude
reconstruir experiéncias que deixaram marcas e ha nelas algo que
carrega suas proprias licdes, sua propria aprendizagem, seu proprio
saber, ainda que nem sempre saibamos ou possamos expressar
completamente (CONTRERAS DOMINGO; FERRE, 2010).

Nao pretendi, com as histdrias contadas, dar a narrativa uma
dimensao utilitaria, ainda que, para Benjamin (1987), a natureza da
verdadeira narrativa tenha sempre, em si, uma dimensao utilitaria,
as vezes de forma latente. Ao contar essas historias, dei forma ao
que antes nao tinha, mas as formas podem ser multiplas, pois a
interpretagao do vivido € passivel de serrevisada, de ser redescoberta,
transformando saberes implicitos em conhecimento e possibilitando
ao sujeito que narra reinventar-se (PASSEGGI, 2010).

Concordo com Lejeune (2008, p. 74), “transformar sua vida em
narrativa é simplesmente viver”. Vivi novamente cada momento aqui
narrado. Mediante a memodria, o esquecimento € a mutua relacao
entre passado, presente e futuro, (re)construi as experiéncias
vivenciadas ao longo de trajetérias de formacao e profissionais para
entender como elas forjaram situagdes em que aprendi e ensinei,
(des)construindo multiplas identidades como estudante, professora
substituta e professora efetiva.

Na narrativa dessas experiéncias, diferentes tempos entre-
cruzaram-se, por essa razao, ora sou, ora fui, ora serei. Entao, por
enquanto, o que posso dizer & que eu, Patricia, ela, negra, branca,
feminina, masculina, filha, mae, esposa, amante, professora,
estudante, substituta, efetiva, pesquisadora sou/é uma professora-
pesquisadora que tem se formado rotineiramente na Licenciatura
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em Biologia da UFRB e que tem nesta instituicao a inspiragao para
continuar lutando por uma educacao inclusiva e de qualidade.

Referéncias

ABRAHAO, M. H. M. B. As narrativas de si ressignificadas pelo
emprego do método autobiografico. In: SOUZA, E. C.; ABRAHAO,
M. H. M. B. (Orgs.). Tempos, narrativas e ficgdes: A invencao de si.
Porto Alegre: EDIPUCRS, EDUNEB, 2006. p. 149-170.

ARFUCH, L. O espaco biografico: dilemas da subjetividade
contemporanea. Tradugao de Paloma Vidal. Rio de Janeiro: EQUERJ,
2010.

BENJAMIN, W. Magia e técnica, arte e politica: Ensaios sobre
literatura e histdria da cultura. Traducao de Sergio Paulo Rouanet. 3.
ed. Sao Paulo: Brasiliense, v. 1, 1987.

BOURDIEU, P. Ailusao biografica. In. AMADO, J.; FERREIRA, M. M.
(Coords.). Usos & abusos da historia oral. 3. ed. Rio de Janeiro:
Editora FGV, 2000. p. 183-191.

BRASIL. Lei n° 8.745, de 9 de dezembro de 1993. Dispbde sobre a
contratacdo por tempo determinado para atender a necessidade
temporaria de excepcional interesse publico. Diario Oficial da Uniao:
secao 1, Brasilia, DF, p. 18937, 10 dez. 1993.

BRASIL. Resolugao n° 3, de 3 de agosto de 2005. Define normas
nacionais para a ampliacido do Ensino Fundamental para nove anos
de duracao. Diario Oficial da Uniao: se¢édo 1, Conselho Nacional de
Educagao/Camara de Educagao Basica/ MEC, Brasilia, DF, p. 27, 8
ago. 2005.

CACHAPUZ, A. F. Do ensino das ciéncias: seis ideias que aprendi. In:
CACHAPUZ, A. F.; CARVALHO, A. M. P. D.; GIL-PEREZ, D. (Orgs.).
O ensino das ciéncias como compromisso cientifico e social: os
caminhos que percorremos. Sao Paulo: Cortez, 2012. p. 11-32.

CHIARA, A. C. Pedro Nava, um homem no limiar. Rio de Janeiro:
EDUERJ, 2001.



Historias entrelacadas na Licenciatura em Biologia da UFRB 121

CONTRERAS DOMINGO, J.;: FERRE, N. P. L. La experiencia y la
investigacion educativa. In: CONTRERAS DOMINGO, J.; FERRE, N.
P. L. Investigar la experiencia educativa. Madrid: Ediciones Morata,
2010. p. 21-86.

DELORY-MOMBERGER, C. Fundamentos epistemoldgicos da
pesquisa biografica em educacdo. Educacdao em Revista, Belo
Horizonte, v. 27, n. 01, p. 333-346, abr. 2011.

DENZIN, N. K.; LINCOLN, Y. S. Introducéo: A disciplina e a pratica
da pesquisa qualitativa. In: DENZIN, N. K.; LINCOLN, Y. S. O
planejamento da pesquisa qualitativa: Teorias e abordagens.
Traducao de Sandra Regina Netz. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2006.
p. 15-41.

DINIZ-PEREIRA, J. E. O ovo ou a galinha: a crise da profissao
docente e a aparente falta de perspectiva para a educacao brasileira.
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Brasilia, v. 92, n. 230,
p. 34-51, jan./abr. 2011.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

HANSEN, J. T. Netter Anatomia para Colorir. Traducao de Fernanda
Gurgel Zogaib et al. Rio de Janeiro: Elsevier, 2010.

LARROSA, J. Notas sobre a experiéncia e o saber da experiéncia.
Revista Brasileira de Educacao, Sao Paulo, n. 19, p. 20-28, jan./
abr. 2002.

LEJEUNE, P. O pacto autobiografico: de Rousseau a internet. Belo
Horizonte: Editora UFMG, 2008.

NIETZSCHE, F. W. O Livro do Filésofo. Traducao de Antonio Carlos
Braga. Sdo Paulo: Escala, 2013.

PASSEGGI, M. C. Narrar € humano! Autobiografar € um processo
civilizatério. In: PASSEGGI, M. C.; SILVA, V. B. Invencodes de vida,
compreensao de itinerarios e alternativas de formacao. Sao
Paulo: Cultura Académica, 2010. p. 103-130.



122 Historias entrelagadas na Licenciatura em Biologia da UFRB

PINEAU, G. As historias de vida como artes formadoras da existéncia.
In: SOUZA, E. C. D.; ABRAHAO, M. H. M. B. Tempos, narrativas e
ficcoes: a invencao de si. Porto Alegre: EDIPUCRS/EDUNEB, 2006.
p. 41-59.

SCHNETZLER, R. P. Minhastrilhas de aprendizagem como educadora
quimica. In: CACHAPUZ, A. F.; CARVALHO, A. M. P.; GIL-PEREZ, D.
(Orgs.). O ensino das ciéncias como compromisso cientifico e
social: os caminhos que percorremos. Sdo Paulo: Cortez, 2012. p.
91-112.

SILVA, P. P; OLIVEIRA, A. M. P. Afinal de Contas Quem Sou Eu?
Ah, Este € o Grande Enigma!: (Re)negociagao de Significados na
(Des)construcao do Nexo ldentitario como Professora- Pesquisadora
que Ensina sobre Ciéncias. Revista Brasileira de Pesquisa em
Educacao em Ciéncias, v. 19, p. 515-535, 2019.

SILVA, P. P; OLIVEIRA, A. M. P.; SOUZA, E. C. Parecia mesmo um
grupo estrambadtico: (re)negociacdes identitarias na participagao
em comunidades de pratica. Ensaio: Pesquisa em Educagdo em
Ciéncias, v. 19, p. 1-17, 2017.

SILVA, P. P; OLIVEIRA, A. M. P.; SOUZA, E. C. E agora, quem sou
eu? Vou me lembrar, se puder! Estou decidida!: (des)construgdes
identitarias de uma professora que ensina sobre Ciéncias. Educacao
em Revista, n. 34, p. 1-22, 2018.

VIANNA, C. R. Vidas e Circunstancias na Educacao Matematica.
2000. 572 f. Tese (Doutorado em Educacao) - Faculdade de Educacao
da Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2000.

VILCHES, A.; GIL-PEREZ, D. Aprender, ensinar, aprender. Um
desafio coletivo de formacdo e agao permanentes. In: CACHAPUZ,
A. F.; CARVALHO, A. M. P;; GIL-PEREZ, D. (org.). O ensino das
ciéncias como compromisso cientifico e social: os caminhos que
percorremos. Sao Paulo: Cortez, 2012. p. 215-240.

WENGER, E. Communities of practice: Learning, meaning, and
identity. Cambridge: Cambridge University Press, 1998.



Um estranho no ninho?

Gabriel Ribeiro

Introducao

Inspirado no livio de Ken Kesey (2009) - originalmente
publicado em 1962 e que deu origem ao premiado filme homénimo,
estrelado por Jack Nicholson e Louise Fletcher —, elaborei o titulo
deste capitulo que se baseia nas memorias que produzi ao longo
de 12 anos de trabalho no Curso de Licenciatura em Biologia da
Universidade Federal do Recdoncavo da Bahia (UFRB). Sem a
pretensdo de estabelecer maiores aproximacdes tedricas entre o
conteudo do livro e a minha trajetdria laboral, fiz algumas referéncias
discretas a esse texto.

Em sintese, o livro de Kesey, que se tornou um sucesso do
movimento de contracultura estadunidense, versa sobre um homem
alto, forte e barulhento, chamado McMurphy, que adentra um caricato
hospital psiquiatrico coordenado pela enfermeira Ratched. A chegada
de McMurphy a instituicao é decorrente de um suposto diagndstico
psiquiatrico que o retira do trabalho forgado exercido em uma colénia
penal. A obscuridade de seu diagnostico converte-se em uma arma
para desafiar as regras instituidas por Ratched (LAMBE, 2019).

O livro de Ken Kesey e o filme de Milos Forman
tornariam explicita a base filosdfica para este
link: a psiquiatria e, em particular, o hospital
psiquiatrico era descrito como um microcosmo de
pressoes sociais e autoritarismo (LAMBE, 2019,
p. 303, traducado minha).

De volta a minha histéria, aproveito o ensejo para agradecer as
professoras Patricia Petitinga Silva e Rosilda Arruda Ferreira por terem
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me dado a oportunidade, por intermédio desse livro de memorias,
de (re)pensar, refletir e (re)escrever a relagao entre elementos
de minha histéria de vida e o Curso de Licenciatura em Biologia.
Nesta perspectiva, darei seguimento a narrativa respondendo duas
questdes subjacentes ao titulo do capitulo: por que um estranho no
ninho? Por que utilizar esta frase em sentido interrogativo?

A resposta a primeira questao prende-se a minha graduacao
como Bacharel em Fisioterapia. Este titulo anuncia dois pontos que
sdo chaves para a interpretagdo do meu (ndo)lugar no Curso de
Licenciatura em Biologia da UFRB, carinhosamente chamado de
LICBIO, forma pela qual o denominarei a partir deste momento.

Primeiro, carrego em meu curriculo a diferenga — tomada aqui
como elemento fabricado no mundo cultural e social e nao como
esséncia ou coisa a espera de ser respeitada ou tolerada (SILVA,
2012) - por néao ser bidlogo, como a maioria dos/as professores/as
que trabalham nesse curso. Segundo, nao sou licenciado tal qual
muitos/as docentes dessa graduacao, sejam eles/elas bidlogos/as ou
pedagogos/as. Desse modo, avalio que emerge desses pontos uma
questao que poderia ser enunciada por docentes ou discentes da
LICBIO: O que autoriza o professor Gabriel Ribeiro a formar futuros
professores/as de Ciéncias e Biologia?

A segunda questao colocada, isto €, a razao para a insercao
de um ponto de interrogacao ao final do titulo deste capitulo, traz a
tona outras perguntas que afloram das minhas vivéncias na LICBIO.
Ou seja, os anos de trabalho neste curso me permitiram levantar
algumas indagacoes do tipo: fui/sou mesmo um estranho no ninho,
um alienigena, um forasteiro nesse curso, em fungdo da minha
graduacao? O tempo contribuiu para a minha afiliagao a esse curso?
Esse foi 0 Unico agente indutor de uma suposta afiliagao? Para quais
mares, até entdo ndo navegados, a LICBIO me levou? O que fiz por
esta licenciatura nesse periodo? O que a LICBIO fez por mim nessa
jornada de mais de uma década?
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Diante do exposto, caro/a leitor/a, subentende-se que nao
consegui cumprir a promessa anunciada de responder a segunda
questao, referente ao ponto de interrogacao presente no titulo deste
capitulo. Mas este foi o propdsito, levantar outras questdes a partir
daquela e utilizar as paginas que me restam para tentar respondé-las
ou colocar em nossas cabecas outras indagacdes. Suspeito que ao
final da leitura dessas minhas memoarias vocé podera tirar as suas
proprias conclusdes e, quica, responder a questao colocada no titulo:
um estranho no ninho?

Para lhe ajudar neste desafio, colocado para mim e para
vocé - peco desculpas pela petulancia e pelo inesperado convite
—, querido/a leitor/a, organizei a estrutura deste capitulo em seis
secoes: (i) Entre sarigués e grilos; (i) Caminhos extensionistas;
(iii) Entre poucas e boas; (iv) Doutorado e outras historias; (v); Um
exercicio administrativo; (vi) Consideragdes finais. Espero que tope
esse desafio e me siga até o final dessa jornada-reflexdo-afirmacao.

Entre sarigués e grilos

Em minha perspectiva, caro/a leitor/a, um capitulo sobre
memoarias da LICBIO ficaria incompleto sem alguma reminiscéncia
associada aos animais nao humanos. Dessa forma, considerei
como relevante, até mesmo simbdlico, narrar dois acontecimentos
que marcaram minha relagcdo com a Biologia e que me trouxeram
importantes aprendizados: um ocorreu durante as provas do
concurso publico para ingressar na UFRB, enquanto o segundo
transcorreu no decurso de uma aula de Anatomia Humana, na
LICBIO. Como McMurphy, personagem de Ken Kesey, os/as leitores/
as poderao observar como me encontrava/encontro atado a uma
rede antropocéntrica:

Com um ruido sibilante McMurphy deixa escapar
a respiracao, vira-se de Harding para o resto dos
Agudos, de pé em volta deles.
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— Olhem aqui, todos vocés. Que diabo é que ha
com vocés? Vocés nao sao tao loucos assim, de
pensar que sao uma espécie de animal.

- Nao - diz Cheswick pondo-se ao lado de
McMurphy. - Nao, por Deus, eu ndo. Nao sou
nenhum coelho (KESEY, 2009, p. 93, grifo meu).

Antecipadamente, preciso confessar que tenho baixissima
atracdo pelos animais ndo humanos, com rarissimas excecoes,
como os caes. Talvez seja por isso que recorro, com tanta frequéncia,
a expressao utilizada por McMurphy, grifada na citagao acima. Por
outro lado, penso como a cantora/compositora Zélia Duncan e seu
parceiro de poesia Moska: “Perfeicao demais me agita os instintos,
quem se diz muito perfeito, na certa encontrou um jeito insosso, pra
nao ser de carne e 0SS0, pra nao ser”.

Para narrar a primeira desventura preciso fazer um breve
preambulo tendo em perspectiva informa-lo/a como, na condicao de
fisioterapeuta, vim parar no Centro de Ciéncias Agrarias Ambientais
e Bioldgicas (CCAAB) da UFRB. Ap6s o término do curso de
mestrado em Morfologia e Medicina Experimental na Universidade
de Sao Paulo, no ano de 2005, retornei a Salvador, minha cidade
natal, e comecei a trabalhar em cursos de graduacao (licenciaturas e
bacharelados) de faculdades particulares desta cidade.

Trabalhei nessas instituicdbes com diversos componentes
curriculares, mas, principalmente, com o ensino de Anatomia Humana.
Apods trés anos de trabalho nessas instituicoes, tive conhecimento
de uma vaga para professor na UFRB. Me inscrevi no concurso
publico para docente do magistério superior na Area de Morfuncao
Animal com énfase em Anatomia Humana, no final do ano de 2008.
O processo seletivo ocorreu entre os dias 13 e 17 de abril de 2009 e
foi constituido por quatro provas, na seguinte ordem: (i) Escrita; (ii)
Didatica (aula publica); (iii) De Titulos; (iv) Defesa de Memorial.

Minha saga se inicia na chegada a casa em que me hospedei
durante o concurso. Fui carinhosamente recebido pela prima de minha
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esposa, Marialice Pereira Castelo Branco (Liu), médica veterinaria
que morava “sozinha” — considerando-se as relagdes entre humanos
-, mas que tinha uma série de gatos como companheiros. Até entao,
uma barreira animal transponivel. A casa tinha dois quartos, Liu me
alojou no quarto vazio e me mostrou que este nao tinha forro, aspecto
que o deixava mais vulneravel a entrada de animais, como os da
espécie Didelphis aurita (WIED, 1826), mais conhecidos na Bahia
como sarigué (BRAZIL, 2010).

A possibilidade de me defrontar com este tipo de gamba me
deixou bastante tenso, pois ja carregava certo nervosismo decorrente
das provas do concurso que se iniciariam no dia seguinte. Liu me
tranquilizou, informando que as aparicbes dos sarigués eram raras
e que 0s animaizinhos nao me fariam mal, caso surgissem. Confiei
na minha amiga médica veterinaria, mas tempos depois verifiquei
que os “bichinhos” sado reservatdrios das bactérias que causam
leptospirose (Leishmania spp) e de protozoarios que provocam
leishmaniose (Leishmania spp) e Doenca de Chagas (Trypanosoma
cruzi) (BRAZIL, 2010).

Na primeira noite que antecedeu a prova escrita, foi tudo
tranquilo, apenas escutei os ruidos emitidos pelos morcegos, mas
dormi bem e fiz a prova escrita no dia seguinte, 13 de abril de 2009.
ApOds esta etapa do concurso, voltei para a casa de Liu, revi o ponto
da prova didatica, tentei relaxar conversando com ela e depois fui
dormir.

Era um sono tranquilo, similar ao da noite anterior, mas, de
repente, senti algo caminhando sobre o meu braco esquerdo,
relativamente pesado, e conclui, rapidamente, que nédo poderia ser
uma barata ou outro inseto. Panico e desespero! Dessas sensagoes
me recordo até hoje! Entdo, em um rompante, levantei-me, corri
para acender a luz do quarto e verifiquei a presenca de um sarigué
ali, comigo, encostado na parede, com sua cauda peluda, orelhas
levantadas e pelagem preta. Como se diz na Bahia: “quem ¢é doido?”
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Nesse momento, a frase que muito escutei na infancia, “vocé
€ homem ou sarigué?”, fazia pouquissimo sentido, porque nessa
cena os papeis estavam completamente invertidos e, assim, minha
reacao foi sair do quarto e tranca-lo la dentro, deixando o mamifero
marsupial desfrutar do conforto do quarto e, quem sabe, tirar um
cochilo. Me restou montar acampamento na sala, sem muito ruido
para ndo acordar Liu. Assim, tentei dormir no sofa, pois a sala tinha
forro e, em certa medida, eu estaria protegido naquele espaco.

Acordei no dia 14 de abril, Dia Mundial do Café, mas nem
toda a cafeina do mundo poderia restaurar meu estado de suposta
normalidade. Apesar de tudo, tinha feito uma grande preparacgao para
0 concurso e nao poderia me deixar abater pelo ocorrido. Fui fazer
a prova didatica e alcancei a melhor nota entre os/as candidatos/as,
assim como na prova escrita e no memorial, e passei em primeiro
lugar no certame.

Dessa experiéncia inusitada extrai uma licdo importante para
a minha carreira docente: proferir/conduzir aulas, palestras, mesas
redondas, minicursos etc. apenas sobre tematicas familiares ou melhor
compreendidas. Seguindo esta aparente obviedade, imprevistos,
como o narrado acima, terao efeitos minimos sobre as informacoes
organizadas em nossas estruturas cognitivas, moldadas por campos
eletromagnéticos (NICOLELIS, 2020). Em tempos de internet e da
profusao de informacoes, parece que esta ligao nao € muito valorizada
na profissdao docente, ja que observamos professores/as capazes de
falarem de fio a pavio, sem a menor hesitacdo. Sera mesmo possivel?
Com a devida ética/qualidade que a profissao requer?

De volta ao foco desta secao, € oportuno reforgar que prestei o
concurso para uma vaga na Area de Morfuncdo Animal com énfase
em Anatomia Humana, no Centro de Ciéncias Agrarias, Ambientais
e Biologicas. Desta forma, meu destino estava selado: trabalhar
pelos préoximos anos com componentes curriculares dos cursos de
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Biologia, inclusive com a Licenciatura, pois as Diretrizes Curriculares
para os cursos de Ciéncias Bioldgicas preveem que a “modalidade
Licenciatura devera contemplar, além dos conteudos proprios das
Ciéncias Bioldgicas, conteudos nas areas de Quimica, Fisica e da
Saude” (BRASIL, p. 6, grifo meu).

Desse modo, mesmo nao sendo muito afeito ao trato com
animais ndo humanos de pequeno, médio ou grande porte, me
integrei ao corpo docente dos cursos de Bacharelado e Licenciatura
em Biologia do CCAAB. Viva a diversidade, principalmente em uma
Universidade publica, gratuita e inclusival

Agora passo a descrever a cena em que se desenrola o
segundo acontecimento que marcou minha relacdo com a Biologia e,
nesse caso, com os/as discentes da LICBIO. Era o ano de 2010, eu
estava no segundo semestre de trabalho na UFRB, em uma turma
de Anatomia Humana, relativamente cheia. Como tratava-se de
um curso noturno, obviamente foi preciso manter as luzes da sala
acesas, porém, a luminosidade provoca, em alguns periodos do ano,
a atracao de um quantitativo enorme de insetos, entre estes, os grilos.

Em meio a uma exposicdo dialogada sobre a tematica da
aula, que confesso, ndao me recordo, alguns grilos comecaram a
saltitar freneticamente ao meu redor, gerando certo desconforto/
incbmodo em mim, aspecto que chamou a atengao dos/as discentes,
também tomados pelas peripécias dos peguenos animais. Fui
tentando abstrair a situacdo, dando seguimento a aula, até que, em
determinado momento, perdi completamente a paciéncia e pisei em
um dos grilos. A turma olhou para mim e, naqueles semblantes, li a
expressao: “como pode?”.

Este ato, pouco refletido, praticado em uma turma de futuros/as
professores/as de Ciéncias e Biologia, associado as caras e bocas de
alguns discentes, me fez pensar mais sobre o valor da vida animal,
nao humana, e sobre o meu comportamento na formacao desses/
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as licenciandos/as. Ademais, o episodio mostrou-me a necessidade
de melhor compreender aspectos éticos/morais relacionados a vida
de animais nao-humanos. Tendo em conta o momento atual, afirmo
que fiz avancos, ainda que pequenos, e que esses acontecimentos
continuam a martelar na minha cabeca.

Caminhos extensionistas

Assim como McMurphy - personagem de Kesey, do livro Um
Estranho no Ninho - pensava que a saida do hospital psiquiatrico
poderia ser terapéutica para os internos, ao convida-los para uma
pescaria, também avalio que a formacao na LICBIO deve transcender
os muros da Universidade e chegar a Escola precocemente, para
gue os/as licenciandos/as experimentem/(inter)ajam com a futura
realidade.

Assim, com a temporada de basquete obviamente
terminada, Murphy decidiu que pescar é que era
uma boa. Requisitou um outro passe de saida,
depois de dizer ao médico que tinha uns amigos
na baia Siuslaw, em Florence, que gostariam de
levar oito ou nove pacientes para uma pescaria
em alto-mar, se o pessoal do hospital estivesse
de acordo (KESEY, 2009, p. 272, grifo da autora).

Desse modo, nesta secdo farei um apanhado geral das
acdes extensionistas que desenvolvi junto com os/as discentes da
LICBIO. Para tanto, selecionei trabalhos que representam trés tipos
de estratégias extensionistas mobilizadas por mim ao longo desses
anos. No primeiro grupo descrevo duas praticas pedagogicas que
articularam ensino e extensao; no segundo grupo me atenho a uma
acao extensionista associada a pesquisa e, por fim, sintetizo uma
intervencdo que articulou ensino-pesquisa-extensdao. Optei pela
descricao de acoes extensionistas publicadas em periddicos, no intuito
de facilitar o resgaste integral das mesmas por parte dos/as leitores/
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as interessados/as, e de fazé-los/as compreender a relacao entre a
minha producao cientifica e a LICBIO, objeto do presente capitulo.

As praticas pedagogicas que uniram 0 ensino e a extensao
foram desenvolvidas no seio dos componentes curriculares CCA
481 Anatomia Humana, do segundo semestre da estrutura curricular
da LICBIO, e CCA 517 Fisiologia Humana, que integra o terceiro
semestre do curso.

No segundo semestre letivo do ano de 2010, trabalhei com
o0 Método de Projetos de Trabalhos Globais, um dos métodos
globalizadores de ensino (ZABALA, 2002), no contexto do
componente curricular Anatomia Humana. O objetivo central desta
intervencao pedagogica foi contribuir para que os/as licenciandos/
as compreendessem 0 corpo humano como um conjunto integrado
e utilizassem este saber em processos de mediacao pedagdgica na
educacao basica.

Nesta perspectiva, a metodologia foi orientada por perguntas
de investigacdo capazes de mobilizar os/as discentes na busca
e tratamento de informagdes e na construgcao de visdbes menos
ingénuas sobre o corpo humano. As perguntas de investigacao foram
sendo respondidas pelos/as licenciandos/as ao longo do semestre
letivo, sob minha orientacdo, € os produtos dessas pesquisas
foram apresentados, por meio de poOsteres, em algumas unidades
escolares. A integra desse processo de ensino-extensao pode ser
conferida no artigo “E possivel romper com a frieza do ensino de
Anatomia Humana?”, publicado na Revista Experiéncias em Ensino
de Ciéncias, com as Professoras lolanda Carvalho e Maria Laura
Petitinga.

Abro um paréntese para referir que os contributos dessas
professoras foram fundamentais na producdo desse artigo que
marca 0 meu primeiro exercicio de escrita cientifica fora do campo
biomédico. Agradego-as imensamente por nao ter feito um voo solo!
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Gostaria de destacar um trecho do artigo referente a avaliagao
que os/as licenciandos/as da LICBIO fizeram do projeto:

Agradecemos a nosso professor, por este método
de avaliagdo, dando-nos a oportunidade de um
aprendizado de forma pratica e eficiente”, “Nao
tinha ideia do que era ser professor e agora
comeco a entender a profissdao”, “Os alunos
pediram pra gente voltar no proximo semestre”,
“A diretora da escola quer conhecer o professor
de Anatomia Humana para fazer mais trabalhos
em parceria com a UFRB (RIBEIRO; OLIVEIRA;
SILVA, 2011, p. 50).

Neste ponto cabe, também, uma autocritica no que concerne
a estratégia extensionista empregada nessa acdo. Assumi,
irrefletidamente, uma posicdo mais proxima da perspectiva
difusionista da extensao universitaria, na qual o saber académico
apresenta-se como superior a outros saberes, com vistas a estender a
pesquisa e os conhecimentos produzidos na academia, sem o devido
estabelecimento de relagbes dialdégicas com a comunidade escolar.
Na sequéncia trago experiéncias extensionistas que se aproximam
de uma perspectiva extensionista transformadora, focalizada na
dialogia Universidade-Escola e na transformacao social, mediante a
formacéao/implicacédo de todos/as os/as atores/atrizes envolvidos/as.

Passo agora a relatar um trabalho realizado no semestre 2017.1
com uma turma de Fisiologia Humana. Observo que esse hiato entre
os anos de 2010 e 2017 deve-se a minha opcao por registrar, nesta
secao, apenas as acoes publicadas em revistas académicas. Destaco
também que, desde o ano de 2014, os/as discentes do componente
Fisiologia Humana sao estimulados/as a construir e implementar,
sob minha orientagao, intervencoes pedagdgicas em/com escolas
publicas do Recéncavo da Bahia. Portanto, a experiéncia recontada
aqui articula-se a um processo de acao-reflexdo-acao iniciado ha
seis anos na LICBIO.
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No inicio do semestre 2017.1, apresentei para os/as discentes
a proposta, informando-os/as que a intervengao pedagdgica deveria
ser filmada e editada para posterior apresentacao em sala de aula.
Em seguida, comuniquei a turma que o trabalho seria realizado em
peguenos grupos, sob minha supervisdo, e que algumas aulas do
componente seriam reservadas para o processo de orientagao. Por
fim, informei que os grupos teriam liberdade para escolher tematicas
passiveis de articulagdo com a fisiologia humana.

Um dos grupos decidiu trabalhar com o binbmio Educacédo e
Saude, foco do componente curricular Fisiologia Humana, por inter-
meédio de discussoes referentes ao HPV (Papiloma Virus Humano).
No presente capitulo, me detive a intervencdo pedagdgica elaborada
e implementada por esse grupo, centrando a narrativa em trés pontos
qgue considero relevantes na formacado de professores/as. Para ter
um panorama geral da agdo, convido o/a leitor/a a consultar o artigo
“Integrando saude e educacdo: uma experiéncia sobre o HPV no
municipio de Cruz das Almas-BA”", publicado na Revista Extensdao com o
discente (agora professor) Danilo Brito e a professora Patricia Petitinga.

O primeiro ponto que gostaria de destacar na intervencao
pedagogica desse grupo foi o rico processo de partilha de ideias com
a comunidade escolar. Em outras palavras, a escola foi, realmente,
envolvida/implicada na acao.

O corpo docente, a diregdo e a coordenacao
pedagogica prontamente aceitaram a proposta,
tecendo elogios e sugerindo modificagdes para
que a atividade ficasse mais atrativa para os
jovens. Adirecao assinou um termo de autorizacao
de acesso a escola e a coordenagao pedagogica
concedeu seis aulas de cinguenta minutos
cada para o desenvolvimento da intervengao
pedagdgica (BRITO; RIBEIRO; SILVA, 2020, p. 27).

A mobilizacdo do conhecimento prévio dos/as escolares é o
segundo ponto que ressalto nessa intervengao, pois € uma marca
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do ensino construtivista, perspectiva que tenho sustentado na
LICBIO. Essa acao promove o conflito cognitivo, possibilitando a (re)
construgao de ideias a partir de significados construidos previamente
(BAVISKAR; HARTLE; WHITNEY, 2009). Na intervencao pedagogica
sobre o HPV foram levantados conhecimentos prévios a respeito
da importancia da vacina e do acesso aos servigos de saude, por
exemplo (BRITO; RIBEIRO; SILVA, 2020).

O terceiro ponto que se destaca na intervencado foi o seu
papel na tomada de decisao dos/as escolares, aspecto central para
a Educacao Cientifica (SANTOS; MORTIMER, 2001). Sublinho
qgue, no contato inicial, os/as licenciandos/as perguntaram se os/as
escolares gostariam de receber a vacina contra o HPV, mas a recusa
foi geral, com alegacbes relacionadas ao medo de agulha e ao
desconhecimento dos beneficios da imunizagdo. Apos a intervencao,
que contou com atividades diversificadas (BRITO; RIBEIRO; SILVA,
2020), ocorreu exatamente o oposto:

A Secretaria Municipal de Saude de Cruz das
Almas colaborou com a disponibilizagao de uma
enfermeira para a vacinagdo dos estudantes,
mediante a autorizacdo dos responsaveis, 0
cartao de vacinacao e os documentos pessoais
destes. Dos 26 alunos presentes neste dia da
intervencdo pedagoégica, 17 ja haviam sido
imunizados e um aluno nao levou os documentos.
Os oito estudantes restantes decidiram receber
a vacina do HPV em sala de aula e, portanto,
foram imunizados (BRITO; RIBEIRO; SILVA,
2020, p. 29).

Dou continuidade a esta secao fazendo referéncia a um projeto
de extensao articulado com a pesquisa-acao e intitulado “Educacao
Sexual para além das Doencas Sexualmente Transmissiveis e da
Gravidez na Adolescéncia”. George Vita de Oliveira, discente da
LICBIO que desenvolveu esta acao, foi contemplado com uma bolsa
do Programa Institucional de Bolsas de Extensao (PIBEX) da UFRB.
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O titulo desse projeto de extensao explicita seus objetivos,
entretanto, gostaria de tecer algumas consideracbes sobre o
mesmo. Como é de conhecimento de muitas pessoas, questdes
relacionadas a sexualidade pululam nas aulas de Ciéncias e Biologia,
principalmente quando a tematica em questdo é o sistema genital.
Como professor, na LICBIO, dos componentes Anatomia Humana e
Fisiologia Humana, me senti compelido a trabalhar essas questdes
em minhas aulas.

O interessante € que uma das principais criticas associadas a
educacao sexual se refere ao tratamento, eminentemente biomédico,
dado pelos/as professores/as de Ciéncias e Biologia. Isto é, um
enfoque pautado em aspectos anatémicos, fisioldgicos e patoldgicos,
com limitada atengao as dimensdes social, psicologica e afetiva da
sexualidade.

Com base nestes elementos, busquei o caminho do meio,
isto &, trabalhar aspectos anatémicos, fisioldgicos e patolégicos do
corpo humano sem me descuidar de uma reflexdo sobre relagdes
de género, identidade de género, orientacdo sexual, pornografia,
masturbacao, gozo/orgasmo entre outros tdpicos. Estas ideias/
reflexdes extrapolaram o ambito da sala de aula e embaralharam-se
com a pesquisa e a extensao que desenvolvo com/na LICBIO.

Retomando ao projeto de extensio vinculado a sexualidade,
participo que este foi desenvolvido por meio de oficinas realizadas
com uma turma do oitavo ano do ensino fundamental, de uma escola
publica da cidade de Cruz das Almas. As oficinas aconteceram
semanalmente, em dias de quarta-feira, com duracdo média de 50
minutos, estendendo-se de julho a novembro de 2013.

Apds cada uma das oficinas mediadas por George Oliveira, nos
reuniamos para (re)planejar as acoes da semana seguinte, tendo
como base seus registros de campo e aspectos tedricos associados
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aos professores/as reflexivos/as e a sexualidade humana. Parte
destas acdes estdo registradas no artigo “Sexualidades: reflexdes
sobre uma acgao nos anos finais do ensino fundamental”, publicado
por mim e George na Revista de Ensino de Biologia da Associacao
Brasileira de Ensino de Biologia. Cabe aqui destacar as palavras
utilizadas por George na conclusao de nosso artigo, que ilustram o
papel formativo-reflexivo desta acao extensionista:

Refletir sobre as praticas que foram desenvol-
vidas durante o periodo de convivéncia com
0s estudantes mostrou-se uma metodologia
extremamente contributiva, desde o primeiro
momento de contato com o meio escolar até o
encerramento das atividades. Através da analise
reflexiva sobre as praticas desenvolvidas pude
rever os aspectos relacionados aos sujeitos da
acao, a relacao estabelecida entre nés e também
os fendbmenos mais marcantes dos encontros.
As reflexdes me permitiram fazer reformulagdes
que me auxiliaram na forma como preparei as
oficinas seguintes. Através delas, também pude
realizar uma autoanalise, fato que me ajudou a
refletir sobre minha posigdo como profissional e
até mesmo sobre minha vida pessoal (OLIVEIRA;
RIBEIRO, 2014, p. 2671).

Para encerrar esta se¢cao, rememoro uma acao que integrou
ensino, pesquisa e extensao, iniciada emblematicamente na minha
primeira aula na LICBIO, no segundo semestre de 2009. Opto por um
breve registro porque o/a leitor/a podera ter acesso aos elementos
desse trabalho mediante a leitura do primeiro capitulo deste livro,
escrito por mim e pelo Professor Elfany Reis do Nascimento Lopes.

Em linhas gerais, propus aos nove discentes da minha primeira
turma de Fisiologia Humana, na LICBIO, a concepcao e implementacao
de um projeto de pesquisa voltado a interface Educagdo e Saude.
Sugeri a tematica hipertensdo arterial e, logo em seguida, recebi
uma contraproposta de um discente, que recomendou o trabalho
com a obesidade infantil. Aceitei a sugestao e o projeto foi iniciado no
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componente curricular, envolvendo a analise da prevaléncia de obesidade
e sobrepeso em escolares da cidade de Cruz das Almas, Babhia.

Os resultados preliminares dessa agao chamaram a nossa
atencao e, assim, convidei todos/as os/as discentes do componente
curricular para darem continuidade as analises, apos o término das
aulas. Trés discentes toparam, Elfany Reis do Nascimento Lopes,
Jacilene Cruz Magalhdes e Maria Aparecida da Silva Andrade,
submetemos o projeto ao Comité de Etica da Universidade Salvador
(UNIFCAS) — ainda nao tinhamos este tipo de comité na UFRB — e,
apos aprovacao, iniciamos nosso trabalho de pesquisa.

Os resultados dessa pesquisa estdo publicados no artigo
“Prevaléncia de sobrepeso e obesidade em criangas da rede publica
de ensino da cidade de Cruz das Almas, Bahia”, publicado por noés
quatro na Revista Baiana de Saude Publica. Um excerto retirado
deste artigo deveria provocar/mobilizar, também, professoras/es de
Ciéncias e Biologia:

O estudo realizado permitiu concluir-se que as
prevaléncias de obesidade e sobrepeso entre os
escolares de sete a nove anos da rede publica de
ensino da Cidade de Cruz das Almas, Bahia, foram
de 7% e 16%, respectivamente [...]. A presenca
de sobrepeso e obesidade nas classes Cl1 e D é

um sinal de alerta aos gestores da saude publica
desse municipio (RIBEIRO et al., 2013, p. 17).

Até este ponto da narrativa, esta patente a relagao entre ensino
e pesquisa construida no seio do componente curricular Fisiologia
Humana. Antes de me referir a dimensao extensionista dessa acao,
preciso fazer alguns informes. Os dados recolhidos nas unidades
escolares foram apresentados aos/as professores/as das mesmas,
ainda no contexto/periodo do componente. Portanto, as escolas
nao foram tratadas como meras fornecedoras de informacao ou,
vulgarmente falando, como “objetos” manuseados e descartados por
nos, pesquisadores/as.
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Apesar disso, a simples devolugcao dos dados recolhidos
para as unidades escolares nos coloca, ainda, no interior de uma
perspectiva extensionista difusionista, ja comentada/criticada e,
consequentemente, distante da posicao tedrica que gostariamos de
sustentar, qual seja, a perspectiva dialdgica-transformadora. Neste
sentido, retornamos a duas escolas participes do projeto para propor
uma pesquisa-formagao com as professoras.

Nosso objetivo foi caracterizar o conhecimento, a percepgao
e o trabalho dessas profissionais sobre a tematica obesidade. A
analise destas informagdes possibilitou a elaboragdo de oficinas
visando a formacao continuada com as mesmas. A realizagao das
oficinas fechou, no ano de 2012, um ciclo iniciado com a minha
chegada na LICBIO, em 2009. Esse “conjunto final” de acodes, que
ergueu o tripé ensino-pesquisa-extensao, esta registrado no artigo
“Conhecimento, percepcdoes e condutas de professores dos anos
iniciais do ensino fundamental frente a obesidade infantil” (LOPES;
RIBEIRO; PETITINGA, 2013), que escrevi com Elfany Lopes e Maria
Laura Petitinga.

Como relatado por muitos autores (por exemplo, MOITA;
ANDRADE, 2009; SOUSA et al., 2019), a integracao nao
compartimentada entre ensino, pesquisa e extensao é muito incipiente
nas universidades brasileiras, espagos onde as atividades de ensino
predominam e “a extensao quando nido € negligenciada é realizada
de maneira isolada” (SOUSA et al.,, 2019, p. 6). Neste sentido,
tentei ilustrar uma experiéncia que atendeu, plenamente, o principio
presente no artigo 207 da Constituicao Federal (BRASIL, 1988), aqui
reproduzido: As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica,
administrativa e de gestao financeira e patrimonial, e obedecerao ao
principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Também reconhego que integracbes duais como ensino-
extensao, pesquisa-extensao e ensino-pesquisa, por mim realizadas,
possuem limitagdes, como as mencionadas por Moita e Andrade:
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[...] a articulacdo entre o ensino e a extensao
aponta para uma formagdo que se preocupa
com os problemas da sociedade contemporanea,
mas carece da pesquisa, responsavel pela
produgdo do conhecimento cientifico. Por sua
vez, se associados 0 ensino e a pesquisa,
ganha-se terreno em frentes como a tecnologia,
por exemplo, mas se incorre no risco de perder
a compreensao ético-politico-social conferida
quando se pensa no destinatario final desse saber
cientifico (a sociedade). Enfim, quando a (com
frequéncia esquecida) articulacdo entre extensao
€ pesquisa exclui o ensino, perde-se a dimensao
formativa que da sentido a universidade (MOITA,
ANDRADE, 2009, p. 269).

Apesar de concordar com as sabias palavras de Moita e Andrade
(2009), avalio que integracdes duais nao devem ser descartadas,
em hipotese alguma, pois, como evidenciado nesta secdo, podem
trazer diversos beneficios formativos que, entre outros aspectos,
contribuem para a superacao da dicotomia teoria e pratica.

Entre poucas e boas

A presente secdo € um rapido passeio pelos Trabalhos de
Conclusao de Curso (TCCs) que orientei na LICBIO; labuta prazerosa,
ardua, um verdadeiro trabalho de “faxina textual” em alguns casos,
que consumiu meus dias e parte das minhas noites de sono, ou seja,
as vinte-e-quatro horas! Muitas vezes me senti como o conjunto de
ajudantes do hospital psiquiatrico de Kesey (2009), tendo que manter
o texto “limpo”, por meses a fio:

- Uma das obrigagbes de um ajudante noturno
- explicou ele entre grunhidos, tentando ser
simpatico — & manter limpo o recinto das camas.

- No meio da noite?

— McMurphy, nds temos uma coisa fixada no
quadro chamada Descrigdo de Trabalho, que diz
que a limpeza é um trabalho de vinte-e-quatro
horas! (KESEY, 2009, p. 283, grifo meu).
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A digressao nao poderia ser longa, posto que orientei sete
discentes do curso, apenas. Este fato deve-se, certamente, ao
(ndo)lugar que ocupo na LICBIO. Apesar do numero reduzido
de orientagdes, caracteristica que poderia indicar um menor
compromisso com 0O curso, considero que estas foram muito boas e
vou tentar elucidar o porqué.

Incialmente, & preciso mencionar que os TCCs orientados
por mim culminaram, em sua expressiva maioria, na producido de
textos académicos publicados em periddicos cientificos. No Quadro 1
sistematizo as publicacdes decorrentes destes TCCs. Nas referéncias
bibliograficas, o/a leitor/a podera localizar a citagao completa dos artigos
dispostos nesse quadro, recorrendo aos seus respectivos titulos.

Para fazer coro ao exposto no paragrafo anterior, considero
pertinente referir duas passagens do parecer do Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs) para os Cursos de Ciéncias Bioldgicas. De acordo com este
documento, entre as competéncias e habilidades que os/as bidlogos/
as devem ter esta: “Atuar em pesquisa basica e aplicada nas diferentes
areas das Ciéncias Bioldgicas, comprometendo-se com a divulgacao
dos resultados das pesquisas em veiculos adequados para ampliar a
difusdo e ampliagao do conhecimento” (BRASIL, 2001, p. 3).

Asegunda passagem do parecer do CNE, que merece destaque
nesta secido do capitulo, prende-se aos principios que um curso
de formacdo de bidlogos deve seguir, entre estes, “proporcionar
a formacao de competéncia na produgdo do conhecimento com
atividades que levem o aluno a: procurar, interpretar, analisar e
selecionar informacoes; identificar problemas relevantes, realizar
experimentos e projetos de pesquisa” (BRASIL, 2001, p. 3). Julgo
que os trabalhos de orientagao realizados tém contribuido para o
alcance desse principio que, obviamente, € objeto de uma estrutura
curricular e ndo de um/a unico/a professor/a.
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A analise do Quadro 1 evidencia que orientei uma pessoa do
sexo masculino (o primeiro trabalho defendido no curso), apenas,
provavelmente em funcio do quantitativo maior de discentes do sexo
feminino no curso. Essa orientagao é carregada de simbolismos para
a LICBIO, desse modo, reforco o convite para a leitura do primeiro
capitulo desta obra, redigido por mim e por Elfany Lopes.

A maioria dos TCCs arrolados no Quadro 1 associaram-se
a duas linhas de pesquisa em que atuo: “Género, Sexualidade e
Educacao Cientifica” e “Educacado e Saude”. Apenas o trabalho da
discente Patricia Petitinga Silva ndo se insere nestas linhas, aspecto
que relato abaixo.

Quanto a primeira linha de pesquisa, dois trabalhos incidiram
sobre a andlise de livros didaticos (Quadro 1), tendo como suporte
tedrico o modelo KVP (CLEMENT, 2006), o qual sustenta que
as variaveis conhecimento cientifico (K), valores (V) e praticas
sociais (P) interagem entre si e influenciam na construcdo das
concepcbes de cada individuo. Orientei esses trabalhos porque
considero fundamental que professores/as em formacao elaborem
reflexdes criticas sobre os livros didaticos, devido ao protagonismo
exercido pelos mesmos no desenvolvimento dos curriculos e, por
consequéncia, nas praticas de ensino e aprendizagem que estes
exercerao (BALL; FEIMAN-NEMSER, 1988).

Ainda sobre a linha de pesquisa “Género, Sexualidade e
Educacgao Cientifica”, orientei um TCC baseado na construcao de
uma sequéncia didatica sobre sexualidade, com discentes do nono
ano do ensino fundamental. Esta pesquisa “possibilitou-nos aprender
com a experiéncia, implicando em melhorias na pratica profissional
docente e na (re)construcao de conhecimentos pelas/os estudantes”
(FERREIRA; RIBEIRO; SILVA, 2019, p. 92). Um dos TCCs, localizado
na interface entre as duas linhas de investigagao, consistiu na analise
das concepcoes de discentes do ensino médio sobre o Papilomavirus
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humano (HPV), por meio de entrevistas do tipo grupo focal. Essa
pesquisa ainda nao foi submetida a analise de periddicos.

Quadro 1 — Publicagdes decorrentes dos Trabalhos de Conclusao de Curso (TCC).

’ . ualis
. Ano de |[Titulo do Trabalho Titulo Q
euliznEeEl Conclusao Publicado do Periddico el
(2013-6)
Conhecimento,
percepcoes e
. condutas de
Egzg?lmF;iItS()do 2012 professores dos Experiéncias em B1
Lopes anos iniciais do Ensino de Ciéncias
P ensino fundamental
frente a obesidade
infantil
O uso de mapas
conceituais em
uma sequéncia .
e Aprendizagem
didatica sobre o P
. Significativa em B3
corpo hl_Jnlano. Revista
contribuigdes ao
processo de ensino
e aprendizagem
Possibilidades para | Revista de Ensino
Maria uma educagao de Biologia da
Aparecida da 2013 em ciéncias socio- Associagao B2
Silva Andrade politizadora: estagio | Brasileira de
supervisionado Ensino de Biologia
como cenario (SBENBio)
As contribuicbes Revista de Ensino
do uso de mapas de Biologia da
conceituais Associagcao
. L B2
no ensino e Brasileira de
aprendizagem do Ensino de Biologia
corpo humano (SBENBio)
(Re)construindo
. . conceitos para a
Eje??;rsels 2013 sexualidade na :Er?ji%(;ngga A2
educagao em ¢
ciéncias
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Quem somos nos?
Reivindicando um

construto para ggﬁgg‘gﬁ de B1
as identidades ¢

. docentes
Patricia 2015

Petitinga Silva O que pretendemos
conhecer quando
pesquisamos Pro-Posicoes Al
historias de vidas de
professoras(es)?.

The approach to
sexuality in PNLD
2015 textbooks: a focus Ciéncia & Educacao Al
on STI/AIDS and
condoms

Célia Ladislau
Filha

Sexualidade nos
livros didaticos:
analises e
proposicoes
baseadas em
aspectos imagéticos

Revista Eletronica
Ensino, Saude e A2
Ambiente

Cricia Taina
Cerqueira 2016
Bonfim

TCC ainda nao
submetido a
publicagao.
Titulo: As

2019 concepgoes de Nao se aplica Nao se aplica
estudantes do
ensino meédio sobre
o Papilomavirus
humano (HPV)

Fonte: Autor (2021).

Thais Correia
Gomes

Fago uma pequena pausa para relatar que as ex-orientandas
Djane Reis Ferreira e Célia Ladislau Filha, citadas no Quadro 1,
foram professoras do meu filho, Mateus Petitinga Ribeiro, fato que
me enche de orgulho por ter contribuido, em alguma medida, com a
formacao delas e por ver, no trabalho que realizam, a qualidade da
formacao inicial que tiveram na LICBIO.

O primeiro trabalho da linha de pesquisa “Educacao e Saude”,
de Elfany Reis do Nascimento Lopes, ja foi explorado em outra secao
deste capitulo, intitulada “Caminhos extensionistas”, portanto, nao
vou retoma-lo aqui.
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O TCC de Maria Aparecida da Silva Andrade (para mim Cida),
atualmente professora do Centro de Formacao de Professores (CFP)
da UFRB, também integra essa linha e consistiu na avaliacido de
uma sequéncia didatica relacionada ao uso de agrotoxicos e 0s seus
efeitos sobre a saude humana. Assentado na Teoria da Aprendizagem
Significativa de David Ausubel (2003), este trabalho consistiu,
fundamentalmente, na analise de mapas conceituais produzidos por
escolares ao longo da sequéncia didatica.

Saliento que Cida atuou como monitora do componente
curricular Anatomia Humana durante um ano e meio, sob minha
orientacdo, e que venho acompanhando sua bela caminhada pelo
mestrado, ingresso como professora efetiva da UFRB e doutorado.
Ter participado da formacao de Cida, me formando como professor
junto com ela, foi/é muito especial para mim.

Uma das orientagcdes de TCC destoa dessas linhas de
investigagao e incide sobre as historias de vida de professores/as
e as identidades docente; trata-se do trabalho de minha esposa,
Patricia Petitinga Silva, que ja era bacharela e mestre em Ecologia,
€ possuia uma longa estrada na formacao de professores/as de
Ciéncias e Biologia. Portanto, cabe ressaltar, com muito orgulho,
que orientei Patricia neste trabalho e fui orientado por ela ao mesmo
tempo. Seguimos neste trabalho-partilha colaborativo/a, agora como
docentes do CCAAB/UFRB.

A avaliagdo do Quadro 1 também permite constatar que meta-
de dos trabalhos publicados pelas/os minhas/meus orientandas/
0s enquadra-se no qualis A (area de Ensino) da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), estrato
mais elevado, enquanto a outra metade, no qualis B. Esta informacao
substancia o titulo dado a esta secao do capitulo e, por consequéncia,
0 custoso trabalho de revisao e reescrita de textos que desenvolvo
com minhas/meus orientadas/os da LICBIO, pois acredito que:



Historias entrelacadas na Licenciatura em Biologia da UFRB 145

[...] revisar e reescrever sdo indissociaveis a todo
ato de produzir textos, tal entendimento torna-se
um imperativo quando concebemos a producgao
de textos cientificos em tempos de produtividade,
mais especialmente ainda quando tratamos de
producao de textos para publicagdo em periddicos
mais qualificados [...] (BESSA, 2020, p. 3).

Cabe ressaltar que muitos desafios foram sendo colocados
nessa trajetoria de orientacdo de TCCs da LICBIO. Entre estes, a
nao familiaridade das/os licenciandas/os com a redagao de textos
académicos e a construgao de resiliéncia, por parte das/os mesmas/
os, frente ao intermitente, quase infindavel, processo de (re)
elaboracao textual. Mais uma vez ratifico os apontamentos de Bessa:

No universo académico-cientifico, o trabalho com
a revisao e a reescrita textual ndo deixa de ser
menos desafiador, sobretudo quando levamos em
consideracao que alguns alunos chegam do ensino
meédio sem a experiéncia de escrever versdes
sucessivas de um texto, demonstrando, nao raras
vezes, pouca disposicao para produzirem textos,
quando solicitados (BESSA, 2020, p. 5).

Entre mortos e feridos, salvaram-se todas/os! Inclusive eu
(risos). Com o olhar retrospectivo, consigo ver com clareza a
importancia dessas orientagcées de TCC na minha formacdo como
professor-pesquisador. Devo muito a essas/es discentes pelas ricas
trocas de saberes/vivéncias e, também, por apontarem direcdes para
0 seguimento do meu trabalho como orientador.

Doutorado e outras historias

Nesta secao farei algumas consideracoes a respeito da forma
como tenho discutido as ciéncias, no ambito da LICBIO, mas antes
preciso explicar o titulo da mesma. Ingressei na UFRB no ano de
2009, como professor assistente, pois tinha mestrado, apenas. Ao
longo de quatro anos fui refletindo sobre o meu papel na formacao
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de professores/as - movimento que tinha se iniciado no ano de
2006, quando comecei a lecionar para cursos de licenciatura, como
os de Educacdo Fisica e Biologia, em instituicdes privadas — e,
por consequéncia, sobre o0 meu doutorado. Sabia que 0 processo
de doutoramento poderia (re)definir muitas coisas na minha vida,
inclusive a percepgao sobre o empreendimento cientifico.

Puxa, nunca vi algo capaz de superar a mudanga
que houve em Maxwell Taber desde que ele
voltou daquele hospital; com umas marcas roxas
em volta dos olhos, um pouco mais magro, e,
sabe de uma coisa?, ele € um outro homem.
Deus, a moderna ciéncia americana[...] (KESEY,
2009, p. 66).

A época, martelavam na minha cabeca questdes como: Darei
sequéncia a minha formacao académica no campo biomédico?
Seria interessante, como professor universitario, me abrir para
outras formas de pesquisar? E como ser humano, em permanente
formacao, nao seria pertinente percorrer outras leituras e alargar meu
olhar sobre o mundo que (ndo) me cerca? Tenho fblego para fazer
esta ruptura? Que preco irei pagar por uma guinada dessa natureza?

Pois é, querido/a leitor/a, como disse o sabio Bob Marley,
parodiando Freud, Hemingway ou sendo mesmo original — ndo me
importa —, “You running and you running, but you can't runaway from
yourself' (Vocé esta fugindo e esta fugindo, mas nao pode fugir de
VOC& mesmo).

Destarte, segui a minha natureza, afeita a desafios e ao
desconhecido, e resolvi participar de uma selecao para o programa
de Doutoramento em Ciéncias da Educacdo, da Universidade do
Minho (Portugal), fruto de um convénio firmado entre esta instituicao
e a UFRB. Assim, em meados de abril de 2013 recebi a seguinte
declaragdao do meu futuro orientador de doutorado, Professor José
Luis de Jesus Coelho da Silva: “Para os devidos efeitos, declaro
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aceitar orientar o projeto intitulado Histéria da Ciéncia e Aprendizagem
Significativa. Um Estudo de Caso no Ensino da Anatomia Humana,
apresentado pelo Mestre Gabriel Ribeiro para a elaboracdo da sua
tese de Doutoramento, com vista a obtencido do grau de Doutor em
Ciéncias da Educacio, dado que considero o projeto viavel, com
interesse cientifico e pedagogico”.

Depreende-se desse preAmbulo que o titulo deste capitulo se
refere ao meu estudo de doutorado, que incidiu sobre histdria da
ciéncia e foi realizado com uma turma da LICBIO, no componente
curricular CCA 481 Anatomia Humana. Foram quatro anos de
experiéncias enriguecedoras (como as viagens a Portugal),
aprendizagens compartilhadas, boas emogdes, mas, também, de
grande estresse. Peco licenca ao poeta Raimundo Fagner para dizer
que um doutorado deixa marcas que nao da para apagar — sejam
elas boas ou ruins — e que, em alguns momentos dessa trajetoria,
eu queria ser apenas um peixe mergulhando em um limpido aquario,
vazio de ideias.

A pesquisa de doutorado (RIBEIRO, 2017) partiu do meu
desejo de investigar o potencial do uso da histéria da ciéncia (HC) no
ensino de Anatomia Humana, no contexto da LICBIO. Essa aventura
de mobilizar a HC foi iniciada em 2012, com todas as dificuldades
que um neofito no campo poderia ter. Nesse sentido, avaliei que o
doutorado poderia ser, também, uma escada/escola para desenvolver
as estratégias de ensino e aprendizagem utilizadas na LICBIO.

A investigacao incidiu, fundamentalmente, na concepcao,
implementacdo e avaliacdo de uma estratégia de intervencao
pedagogica focalizada na exploracdo da histéria da ciéncia e na
reflexao metacognitiva (ver, por exemplo, ZOHAR; DORI, 2012)
sobre o0 processo de aprendizagem. Foi desenvolvida em um
cenario educativo dialégico e cooperativo (ZABALA, 1998) em que
se potencializou o papel das interagdes alunos-alunos e alunos-
professor na (re)construcao dos saberes.
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O trabalho foi defendido no dia 17 de julho de 2017. Entre
os produtos da tese de doutorado, destacarei os artigos cientificos
publicados. Por intermédio desses textos pretendo explorar algumas
das possibilidades que se abriram no ensino de Anatomia Humana,
considerando-se o contexto da formacado de professores/as de
Ciéncias e Biologia. No Quadro 2 exponho as publicacdes decorrentes
da tese, todas com a partilha/parceira do meu orientador, Professor
José Luis. Obrigado por tudo Zé Luis! Como diria Emicida: “viver é
partir, voltar e repartir”.

Uma analise geral do Quadro 2 mostra que cinco trabalhos
foram publicados a partir da tese de doutorado, a maior parte
deles em revistas com qualis A. Participo que um artigo esta sendo
avaliado e, nesse momento, encontra-se nas maos dos revisores do
periodico. Estes dados evidenciam que a tese obteve reconhecimento
académico para além da banca de avaliacdo (juri em Portugal) do
doutoramento que aprovou o trabalho, classificando-o como muito
bom - ultimo grau da escala utilizada pelo Instituto de Educacgao da
Universidade do Minho.

Com base nestas informacdes posso, talvez em outro exercicio
de vaidade, fazer uma extrapolacao e referir, por consequéncia, que
venho realizando um bom trabalho na formacao dos/as licenciandos/
as da LICBIO, no ambito do componente curricular Anatomia Humana.
Formacdo esta que, ancorada em pressupostos teodricos sobre a
utilizacdo da HC em sala de aula (RIBEIRO; COELHO DA SILVA,
2017), tem mirado, entre outros aspectos, a (re)construcao das visoes
dos/as discentes sobre ciéncia e os cientistas, aspecto fundamental
na formacao de futuros/as professores/as de Ciéncias e Biologia. Em
outras palavras, meu trabalho visa alargar os objetivos de aprendizagem
de um componente curricular tradicionalmente centrado em conteudos
factuais e conceituais, apenas (RIBEIRO, 2017).

No artigo intitulado “A imagem do cientista: impacto de uma
intervencdo pedagoégica focalizada na histdria da ciéncia”, discuto
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como uma intervencao pedagogica baseada na HC pode contribuir
para a (re)construgao da imagem dos/as cientistas, sustentada por
discentes da LICBIO. A fala de uma discente, extraida de uma das
entrevistas do tipo grupo focal, ilustra o potencial da agao realizada:

Consegui, também, quebrarisso, porque eu achava
que o cientista era quase um Deus. Imaginava que
ele nao tinha vida, uma vida normal, no final teve
um que praticava esportes, outro tinha dificuldades
financeiras, sofreu preconceitos e eu achava que
o cientista ndo passava por nada disso, nao tinha
0s problemas que nds temos. Outro a familia
interferiu, ele queria uma determinada profisséo,
a familia terminou fazendo com que ele mudasse,
procurasse outra, e eu achava que o cientista
nao passava por nenhum desses problemas
(RIBEIRO; COELHO DA SILVA, 2017, p. 150).

Esse trabalho iniciado no doutorado foi de grande valia na
minha formacao pessoal e académica, pois compreendi, também,
o0 significado de inserir mulheres cientistas e cientistas negros
nas discussbes em sala de aula, principalmente em um curso de
licenciatura situado no Reconcavo da Bahia, uma das regides mais
pretas do Brasil. O texto de Kesey (2009) também me ajudou a
pensar essas questdes, pois nele “mulheres e afro-americanos sao
inerentemente antagbénicos a liberdade perseguida por McMurphy,
mesmo que tenham motivos inteligiveis (sexismo, racismo) para
desempenhar esse papel (LAMBE, 2019, p 313).

Quadro 2 — Publicagdes decorrentes da Tese de Doutorado.

Titulo do Trabalho Ano de Titulo QU
Publicado Publicacao do Periédico CanEs
(2013-6)
A relevanci Histori .
daeCieér?cig ?)gra;\ o} ISEtr?si?]o 2018 isgtljséi]ica B5
de Ciéncias: elementos GUETO
introdutdrios
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A imagem do cientista: . -

impacto de uma intervengao 2018 Lﬁezﬂgﬁgogz AD
pedagdgica focalizada na Ciéncias

histéria da ciéncia

Discutindo o Processo de .

Criagao Cientifica por meio Sraiilt;/irall S tdg

de uma Abordagem Histoérica 2019 Pesquisa em AD
da Anatomia Humana em um Educagdo em

Curso de Licenciatura em Ciéncias

Ciéncias Bioldgicas

Replicagdao de uma

Experiéncia Historica em Historia da

Anatomia Humana: o papel da 2019 Ciéncia e Ensino: B3
experiéncia de William Harvey Construindo

a favor do movimento circular Interfaces

do sangue

Abordagem histdrica do

sistema circulatério humano: o 2019 Ciéncia 13 Al
valor educativo pelo olhar dos Educagao

alunos de Ciéncias Bioldgicas

Fonte: Autor (2021).

Ainda hoje reflito sobre o desequilibrio entre o nimero de
cientistas brancos e negros, e de cientistas homens e mulheres,
abordados em minhas intervencbes pedagogicas. Tenho feito
pesquisas visando a superacado deste quadro, tarefa que implica
na localizagdo de material historico relacionado ao conhecimento
cientifico produzido no &mbito da morfofungao humana.

Associado a esse aspecto, tenho introduzido materiais, no
componente curricular Anatomia Humana, capazes de mobilizar
outras discussdes sobre o racismo cientifico (ver, por exemplo,
VERRANGIA; SILVA, 2010). Entre estes materiais, destaco artigos
cientificos que elucidam como conhecimentos bioldgicos, a exemplo
da frenologia e da craniometria, foram mobilizados para sustentar
teses racistas. O trabalho de André (2018) sobre a frenologia e o
genocidio em Ruanda, e a pesquisa de André e André (2019) referente
a autopsia da cabecga de Lampiao (Rei do Cangago), sdo exemplos
de textos implementados.
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De volta ao Quadro 2, podemos verificar dois artigos que
dialogam com os processos mobilizados pelos cientistas na producéao
de conhecimento cientifico, publicados na “Revista Brasileira de
Pesquisa em Educacdao em Ciéncias” (RIBEIRO; COELHO DA
SILVA, 2019a) e na revista “Histdria da Ciéncia e Ensino: Construindo
Interfaces” (RIBEIRO; COELHO DASILVA, 2019b). Estas publicacoes
sintetizam acbes que realizei/realizo na LICBIO para elucidar
meétodos utilizados na producdo do conhecimento cientifico sobre
0 corpo humano, o carater historicamente situado destes métodos
e processos mentais disparados na producdo de conhecimento
cientifico, como imaginacao e criatividade, também empregados em
outras formas de conhecer 0 mundo, como artes, religiao e filosofia.

Desse modo, pretendo contribuir para desconstruir umaimagem
deformada do trabalho cientifico, que apresenta um suposto “método
cientifico”, composto por etapas a serem seguidas mecanicamente
€ gue nao reconhece a criatividade, o caracter provisorio e a duvida
como inerentes aos processos de investigacdo (PEREZ, D. et al.,
2001). O fruto desses meus esforgos materializa-se na perspectiva
sustentada por uma das minhas ex-alunas, em momento posterior a
intervencao pedagogica que realizei no doutorado:

Pra mim ficou bem nitido que nao tem uma
receita pronta para se fazer ciéncia, que os
meétodos sao influenciados por fatores como a
teoria, por exemplo, o que se tem de base tedrica
naquele momento histoérico, a tecnologia daquele
momento histérico. A ciéncia ainda vai depender
se a academia vai considerar que aquilo ali € uma
pesquisa, ou nao, se aquilo &, realmente, ciéncia,
ou nao, e nao ha uma férmula pronta pra se chegar
aquilo. Por exemplo, a parte do intuitivo, eu jamais
pensei nisso, que precisava de intuicao para fazer
ciéncia, eu sempre imaginei que precisaria apenas
de uma teoria, mas s6 que foi demonstrado que
teoria, espirito critico [...] (RIBEIRO; COELHO DA
SILVA, 20193, p. 84).
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De forma geral, os/as discentes da LICBIO reconheceram o
valor educativo da abordagem histdrica, afirmando o seu papel no
desenvolvimento de aprendizagens sobre natureza da ciéncia e
conteudos cientificos, e, também, na formacao profissional, por
se tratar de uma inovacdo das praticas pedagdgicas, ainda nao
vivenciada pelos/as mesmos/as. Seguindo a perspectiva assumida
ao longo deste capitulo, de ouvir os/as discentes da LICBIO por meio
de excertos destacados de publicagdes, apresento uma resposta
extraida do questionario aplicado apds o término da intervencao
pedagogica do doutorado:

[...] eu ouvia falar nos sistemas do corpo humano,
no geral, mas com o estudo dos textos abriu
uma porta nova na construgdo do conhecimento:
avaliar, analisar como as descobertas aconteceram
na integra. “Um bolo, quando pronto, parece
saboroso, vistoso, olhamos apenas quem fez.”
Mas como fez? ou como foi feito para que ele
se tornasse o que €? Entdo estudamos quem
fez, como fez, e que as descobertas de hoje
derivam de estudos nos primoérdios; de alguém
que colaborou para o que temos [...] (RIBEIRO;
COELHO DA SILVA, 2019c, p. 956).

A anadlise do discurso da estudante demonstra apropriacido
das questdes discutidas no componente curricular, ja que a mesma
transcende as repeticoes empirica (efeito papagaio) e formal
(repeticdo com outras palavras) e alcanca a repeticao historica,
produzindo deslizamentos, efeitos de deriva, em um real trabalho da
memoria (ORLANDI, 1998).

Um exercicio administrativo

Quando McMurphy, em um Estranho no Ninho, propde um baile
a fantasia no hospital psiquiatrico, a enfermeira Ratched responde
com as palavras abaixo.
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- Eu concordo que possa ter uma série de
possibilidades terapéuticas - diz ela, e espera.
Deixa novamente aquele siléncio emergir de
dentro dela. Quando tem certeza de que ninguém
vai desafia-lo, continua. — Mas também creio que
uma ideia como essa deveria ser discutida numa
reuniao da administragao do hospital antes que
seja tomada qualquer decisdo. Nao era essa a
sua ideia, doutor? (KESEY, 2009, p. 149).

A disciplina e a ordem sdo marcas da personagem, uma
administradora centralizadora e intransigente de acordo com a leitura
de McMurphy e de outros internos.

Procurei, ao longo de um ano e cinco meses, me afastar desse
perfil de gestor, tarefa nem sempre simples no servigo publico. Antes
de falar dessa experiéncia, preciso fazer outro preambulo. Adimenséao
administrativa, seara da qual tentei me distanciar por muitos anos,
acabou me tocando e, assim, assumi a Coordenacido de Curso. A
expressao “me tocando”, querido/a leitor/a, € um eufemismo para a
situagao que vivenciei, sucintamente descrita abaixo.

No inicio de 2018 eu era membro do Colegiado do Curso de
Bacharelado em Biologia, tendo participado de duas reunides, apenas.
Em uma dessas reunides a coordenadora do curso me perguntou
se eu nao teria interesse em integrar o Colegiado da LICBIO, pois
este estava passando por dificuldades com um numero reduzido de
membros. Como minha filiacdo com a licenciatura era maior, pedi
desligamento do Colegiado do Bacharelado e participei da eleicao
para recomposicao do Colegiado da LICBIO.

Apos a eleicdo dos novos membros do colegiado, fomos
convocados para a primeira reuniao que ocorreria no dia 18 de julho
de 2018, momento em que fariamos uma elei¢ao interna para definir
coordenador/a e vice-coordenador/a do curso. Minha expectativa era
que uma professora do curso, que ja acumulava alguma experiéncia
administrativa, assumiria a coordenagao e eu, sem bagagem nesse
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campo, ficaria como vice-coordenador para aprender este novo oficio
e, no proximo mandato, poderia assumir a coordenacédo, ja com a
expertise necessaria ao cargo.

Mas a minha expectativa ndo se materializou e, apds discussoes,
eu e a professora Rosilda Arruda Ferreira fomos eleitos, por unanimi-
dade, como coordenador e vice-coordenadora, respectivamente.
Apos a eleicao, solicitei aos membros que minha posse fosse
postergada para o inicio de agosto, em funcdo da necessidade de
me apropriar, minimamente, do terreno no qual passaria a pisar, sem
me afastar da triade ensino-pesquisa-extensao.

Confesso que ndo demorei muito para me inteirar da gestao do
curso e isto se deve, em grande medida, a parceria com a professora
Rosilda, as contribuigbes/orientagdes dos/as colegas coordenadores/
as de curso que compartilharam suas experiéncias/vivéncias comigo
€ ao apoio dos/as servidores/as técnico-administrativos/as do
CCAAB. Destaco aqui o profissionalismo/acolhimento/socorro dos/
as professores/as coordenadores/as Deoclides Ricardo, Leila Longo,
Leticia Rezende, Liniker Fernandes, Matheus Quintela, Moacyr
Serafim, Priscila Furtado e Yuri Caires.

Sem pormenorizar, a LICBIO me proporcionou uma experiéncia
profissional administrativa riquissima, repleta de desafios e novas
aprendizagens/vivéncias. Entra estas, sublinho a aproximacao
com discentes e docentes do curso, a administragao de conflitos/
embates inerentes ao convivio universitario, 0 manejo de aspectos
documentais que incidem sobre a coordenacgao e a participacao na
tomada de decisdo em outras esferas institucionais, como o Conselho
Diretor, a Camara de Graduacao e o Conselho Académico.

Entre as realizacbes do grupo que compds o colegiado da
LICBIO junto comigo, cabe destacar algumas: (i) ldealizagdo e
implementacao do Plano de Trabalho Anual do Colegiado /2019; (ii)
Estabelecimento de comissdes de trabalho dentro do colegiado com
a finalidade de torna-lo um 6rgao mais propositivo; (iii) Regularizacao
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do fluxo de processos eletronicos; (iv) Divulgacao, em redes sociais,
sobre eventos associados a LICBIO; (iv) Realizagao da | e Il Semana
de Integragdo Académica LICBIO, com atividades formativas voltadas
adocentes e discentes; (v) Participacao efetiva no processo de revisao
das Resolugdes de TCC, ACC e Estagio, relacionadas ao novo PPC
do curso; (vi) Organizacao, junto ao Curso de Gestao de Cooperativas
e a PROGRAD, da Oficina de Avaliacao da Aprendizagem: um olhar
a partir dos saberes e praticas docentes.

A minha atividade na coordenacdo da LICBIO foi abreviada
no final de novembro de 2019, antes do término do mandato de
dois anos, em virtude de um convite da Pro-Reitora de Graduacao,
professora Karina de Oliveira Santos Cordeiro, para assumir a
Coordenagao de Ensino e Integracdo Académica (CEIAC) da Pro-
Reitoria de Graduagao (PROGRAD). Iniciei este novo trabalho
administrativo no dia 26 de novembro de 2019 e permaneco nele
até o presente momento. Avalio que estas vivéncias em cargos de
gestao ampliaram, e muito, meu olhar sobre a UFRB como Instituicao
de Ensino Superior, publica e gratuita, que tem contribuido para
modificar a dificil realidade de muitos/as baianos/as, historicamente
excluidos/as deste nivel de escolaridade.

Consideracoes finais

Ao longo dessas paginas fiz um recorte da minha caminhada
na LICBIO, desde a chegada ao curso até o presente momento.
Se alcangou esta pagina, meu/minha querido/a leitor/a, avalio que
podera pensar, junto comigo, a resposta para a questao colocada no
titulo do capitulo: Um estranho no ninho?

Nao pretendo redigir aqui a resposta para esta pergunta/
provocacao, pois, para mim, € um exercicio sem sentido. Prefiro deixar
que cada leitor/a tire as suas proprias conclusdes sem interferéncias.
Nesse momento, a atitude mais coerente para mim € deixar que
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vocés redijam, em seus cérebros relativisticos (NICOLELIS, 2020),
as consideracoes finais sobre este capitulo, do jeito que julgarem
mais adequado.

Também gostaria de registrar, em sintonia com as posicoes
sustentadas por Silva, Ribeiro e Oliveira (2018), que me compreendo
como um professor que vem construindo conhecimentos por meio
das reflexdes sobre minhas agdes, indagando-as diariamente e
elaborando narrativas para lidar com as mesmas. Consequentemente,
esses “sdo conhecimentos situados na acao, nas decisbes e nos
juizos feitos [...], adquiridos por meio da experiéncia e da reflexao[...]"
(SILVA; RIBEIRO; OLIVEIRA, 2018, p. 641) sobre minhas praticas,
inclusive na LICBIO.

Nao poderia deixar de agradecer a todos/as os/as discentes e
docentes da LICBIO que, de diferentes maneiras, contribuiram para
0 meu desenvolvimento pessoal e profissional. Sao incontaveis as
licoes [...]. Para finalizar este capitulo, vou utilizar uma mensagem
do eterno Raul Seixas, extraida de seu classico “Por Quem Os Sinos
Dobram”: “Coragem, coragem, se 0 que VOCé quer € aquilo que pensa
e faz. Coragem, coragem, eu sei que vocé pode mais" [...].
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A palingenesia de histérias de vidas

Deivide Garcia da Silva Oliveira

Introducao

Neste capitulo de relato de experiéncia, temos por objetivo
refletir sobre e descrever criticamente o cenario de mutua contribuicao
e crescimento entre a UFRB (Universidade Federal do Recbncavo
da Bahia) e o autor deste texto no periodo entre 2014, quando do
ingresso na referida instituicdo, até 2021, momento em que este
trabalho ganha forma. Dentro desse objetivo geral, ha também
objetivos mais especificos, como incluir a relevancia dos discentes
nesse processo, sem 0s quais o relato ficaria incompleto. Cabe ainda
destacar que este relato € uma versao compacta do periodo relatado,
logo, muita coisa importante cedeu espaco para aquilo que, nesse
momento em que escrevo, julgo ser mais relevante para este texto,
por propiciar ligacdo com outros itens ou, simplesmente, porque é o
que momentaneamente consegui lembrar. Como conclusao, ficara
claro que o crescimento mutuo (do autor e da UFRB) foi enorme,
para além do esperado em 7 anos. Quicga se poderia dizer que foi dez
vezes mais, setenta anos em sete.

A UFRB €& uma instituicdo extremamente nova, com certidao
de nascimento datada de 25 de julho de 2005. Uma pessoa juridica
nascida com vocacao para o educar. Mas, como todo organismo com
tal vocagao, nascida para o progresso, logo, também, para o aprender.
E como todo organismo é também palco do seu prdprio ecossistema,
a UFRB se tornou, em 2014, um sin6nimo de incertezas para mim,
um organismo recém ingresso. Eu, um professor ja concursado,
acostumado com instituicoes bem mais antigas, especulava sobre
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quais caminhos a UFRB trilhava, como poderiamos crescer juntos; eu
também um jovem educador, ainda em processo de doutoramento,
alias como muitos docentes ligados a UFRB na época. Claro, havia
também educadores ligados ao periodo pré-UFRB, que era uma
parte da UFBA, os quais se mantiveram ligados a instituicdo quando
do seu florescer numa outra IES (Instituicao de Ensino Superior).

Nao muito tempo depois de vinculado a UFRB, ficou evidente que
nossa instituicao tinha grandes desafios, mas também os potenciais
tipicos de uma universidade recém-nascida, ou seria melhor dizer
transformada? Desafios atrelados a era pré-UFRB combinados com
aqueles proprios da UFRB.

Os anos de 2015 e 2016

Desafios podem trazer oportunidades. Desse modo, também
delimito minha carreira entre pré e pos-ingresso na UFRB, assim
como meus desafios pessoais e profissionais. Um deles foi impactar
na pesquisa e na formacao discente e docente da UFRB.

Ao chegar na UFRB criei um grupo de pesquisa, algo que, na
Area de Conhecimento 11, em que estou alocado, fui o segundo
docente a realizar. O primeiro grupo de pesquisa foi criado em 2011,
€ 0 meu, em 20158. Um dos diferenciais do grupo criado era contribuir
para a realidade local, regional e nacional, promover uma formacao
filosofico-politica, além de cobrir temas de pesquisa inexplorados
na UFRB, visando ofertar vagas do grupo para publicos sub-
representados para investigar ciéncia, educacao cientifica e filosofia
da ciéncia dentro de uma universidade de perfil afrobrasileira como a
UFRB, e dentro de um pais ainda com desafios de muitos preconceitos
a serem superados. Nesse contexto, abrimos as primeiras vagas
para tal publico, tendo em vista uma formacao politicamente reflexiva,

6 Cf.: https://www.ufrb.edu.br/ppgci/grupo-pesquisa-20. Link acessado em 08
de janeiro de 2021.
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epistemicamente qualitativa e humanitariamente consciente do nosso
lugar como sujeitos sociais e do que fazer a partir disso.

Apds um periodo de estudos, contatos e trabalhos, consegui
reunir em 2015 alguns membros, com reunides semanais, mesmo
sem uma sala apropriada para reunides. Em 2016, registrei o grupo
de pesquisa — que ja estava em andamento’. Um grupo de pesquisa
formado por mulheres, algumas delas maes, negras, estudando
topicos considerados ‘dificeis’ e, ainda, novos para a UFRB. Essa me
parece uma questao a destacar, uma vez que apenas 26% de todos
os estudantes de doutorado no Brasil sdo mulheres (ARAUJO, 2019),
numero este que, definitivamente, lutamos para aumentar.

No grupo, pesquisamos questdbes que nao apenas se
faziam urgentes no cenario regional, mas, em especial, nacional e
internacional. O grupo de pesquisa Filosofia, Ciéncias e Educacao
Cientifica (G-Efficientia, carinhosamente apenas ‘G’) se dedicava a
projetar a UFRB, e seus alunos e membros, com debates, congressos,
pesquisas em torno de questdes vibrantes e contemporaneas, a
exemplo da famosa ‘crise no ensino de ciéncias’, seus condicionantes
e suas solugdes, e das questdes relativas as contribuigdes da filosofia
da ciéncia para a ciéncia e para o seu ensino. Estas sdo questoes
que, em variados graus, ligam a realidade local a internacional, tudo
amplamente documentado na literatura, nas revistas e em livros
especializados (GERARD, 2003). Ainda, essas questoes, apesar de
terem sido consolidadas desde a década de 1980, eram um ponto
carente de pesquisa e também de ensino a ser preenchido na UFRB,
em especial para o curso de Licenciatura em Biologia em que leciono.

Os anos de 2015 e 2016 foram anos de renascimento da vida
académica de alguns discentes (segundo palavras de discentes do
grupo) que, durante seu ingresso no grupo, conseguiram avangar na

7 http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/9094403542906083. Link acessado em
08 de janeiro de 2021.
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insercao e qualificacao da pesquisa académica, a exemplo de varios
eventos e inclusive na promocao e organizacao deles. Ademais, uso
o termo ‘renascimento’ (palingenesia) porque, além de outros casos,
tivemos discentes ja graduadas que retornaram para a UFRB em
busca de complementar sua formagdo com uma licenciatura, mas
que so teriam, de fato, se encontrado com o curso ao ingressar no
‘G', o que abriu-lhe portas para o mestrado apds a conclusdo da
segunda graduacao.

Além disso, durante a graduacdo, uma das discentes, por
exemplo, iniciou a pesquisa sobre historia das ciéncias no ensino de
ciéncias, algo pouco ou raramente visto na UFRB até entdo, mas de
enorme importancia para a area de Ensino de Ciéncias (MATTHEWS,
1992). A mesma aluna, para aprofundar-se no debate, foi monitora
da disciplina Filosofia da Educacgao, participou das leituras de varios
textos e livros durante os encontros do grupo, escreveu resumos e 0s
apresentou em encontros académicos.

Essas participagdes e apresentacdoes, segundo relato da
mesma, contribuiram para o seu crescimento pessoal e académico
no sentido de uma formacao investigativa, docente, profissional,
consciente. Mas também refletiram na formacdo humanitaria e
individual, aprendendo sobre uma relagdo mais critica com a
ciéncia, com a sociedade e com as implicagdes sobre a diversidade
cultural. Tais agdes possibilitaram uma mudanca e uma revisao de
pensamentos e atitudes. Obviamente, por ser mulher, negra e mae,
essa aluna, pela mera presenga em certos espacos, ja promovia,
simultaneamente, tanto uma inspiracdo como uma abertura para
outros discentes da UFRB.

Na formacao docente, o ‘G’ contribuiu para o aprendizado de
muitas alunas sobre as demandas, dificuldades e possiveis agdes
que puderam realizar de maneira consciente, orientando as proprias
praticas pedagogicas com uma preparacido mais adequada para
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atender as exigéncias da educacdo em ciéncias, atualmente. Algo
muito evidente € a necessidade de entender que qualquer ensino
de ciéncias, para que seja um ensino critico, tem a necessidade de
incluir disciplinas como Historia e Filosofia das Ciéncias, o que ¢é algo
largamente documentado na literatura, mas que, certamente, a UFRB
tem muito a avancar (DE JESUS; DA SILVA OLIVEIRA; QUEIROZ,
SILVA, 2020; PEREZ; MONTORO; ALIS; CACHAPUZ; PRAIA, 2001;
SASSERON; DE CARVALHO, 20186).

Com o intento de chamar a atencdo da comunidade da UFRB e
doseuentorno paraessas investigacoes e possibilidades, propusemos
a criacao de projetos de pesquisa e de projetos de extensao, €, no
mesmo ano de 2015, o ‘G’ conseguiu reunir um numero, sempre
pegueno, mas determinado, de discentes e formalizamos um projeto
de evento nacional. O ‘G’ trabalhou, pesquisou, contatou docentes
de fora da UFRB, tudo isso sem recurso financeiro para passagens,
hospedagens e alimentagdo para os convidados. Tudo custeado
com recursos proprios. O evento foi bem-sucedido, reuniu mais de
cem discentes. Debatemos com professores convidados internos e
externos as pesquisas sobre a natureza, o meio ambiente e a propria
Ciéncia. As discentes do grupo também apresentaram parte de suas
pesquisas, a exemplo da questao sobre o método cientifico.

O ano de 2016

Em 2016, dado o sucesso do primeiro evento do ‘G’, realizamos
0 segundo evento, jA com convidados estrelas da filosofia. Os
professores Osvaldo Pessoa, do Departamento de Filosofia da
USP, e Julio Vasconcelos, do Departamento de Filosofia da UEFS,
aceitaram o convite de palestrar na nossa querida UFRB, refletindo
sobre temas importantes e atuais.

Na ocasido, o professor Osvaldo nos questionou sobre a
filosofia do futuro, e o professor Julio, sobre a relagdo entre o
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ensino de ciéncias e a histdria e a filosofia das ciéncias. O encontro
conseguiu imprimir na UFRB uma marca de altissima qualidade de
debate. Também conseguimos reunir mais de cem discentes outra
vez, atraindo docentes do campus de Cruz das Almas e também de
outras cidades, além de alunos e docentes de outras instituicoes. O
grupo de pesquisa se fortaleceu, e alguns docentes e discentes que
assistiram a palestra manifestaram interesse no ‘G'.

As discentes do ‘G’ estavam estimuladas diante do sucesso
do evento e da coesao interna do grupo, ganhando reconhecimento
interno e noutros campi da UFRB. Em seguida, as ‘meninas do G’
(como elas mesmas se nomearam carinhosamente) comegaram a
apresentar seus trabalhos em eventos locais e regionais. A coesao
e a harmonia do grupo ja nao se expressavam apenas nas reunioes
nos prédios da UFRB, mas em todos 0s eventos em que passaram a
se apresentar, pois elas iam juntas.

Algumas vezes, todas apresentavam no mesmo evento;
noutras, iam juntas para prestigiar a membra que se apresentava,
sempre num espirito de muito companheirismo e comprometimento,
fruto do empenho do coordenador do grupo, do interesse delas no
trabalho e em temas e das oportunidades abertas. Como verbalizado
por elas, essa relacido as ajudou ndo apenas em sua vida académica,
mas também em sua vida pessoal, principalmente para uma das
membras que encontrou no grupo apoio também para superar o luto
de um ente querido e outras adversidades.

Nesse intersticio, ainda transcorria minha pesquisa de
doutorado, a qual se iniciara de uma forma e num tema especifico,
mas que foi afetada pelas pesquisas feitas apos o ingresso na UFRB,
motivadas por questdes surgidas na interacdo com o ‘G’ e com
todos os discentes das disciplinas ministradas por mim. Entre tais
disciplinas, a Filosofia da Educacao, que até entdo nao possuia um
professor efetivo com formagao na area.
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Obviamente, a UFRB desejava se especializar ao promover tal
concurso. Com o ingresso de um professor formado em Filosofia,
foi possivel abrir projetos de monitoria para a disciplina, remunerada
€ nao remunerada, e projetos de extensdo e pesquisa muito mais
focados em temas e bases proprias. Tudo isso quase que durante
todos os anos, desde que cheguei a UFRB. Um exemplo disso foram
0s projetos de Iniciacdo Cientifica realizados de 2016 em diante e
os projetos PIBEX. Ou seja, a contribuicao entre a UFRB e minha
pesquisa era uma via de mao dupla, e o doutorado em andamento
nao seria uma excecao.

Ainda em 2016, fui convidado para palestrar no Uruguai acerca
do meu tema de pesquisa, gerando um livro e, assim, ajudando
na projecao da UFRB e do CCAAB (Centro de Ciéncias Agrarias,
Ambientais e Bioldgicas) na América Latina, de modo relacionado a
filosofos e temas pouco ou ainda inexplorados na nossa instituigao.
Essa aproximagao se manteve firme e, atualmente, ainda rende
frutos, como a parceria em projetos.

Finalizar o doutorado era também um desafio a ser enfrentado,
pessoal e profissionalmente. Dar aula na UFRB, pesquisar, tomar
parte em questoes administrativas, como o colegiado, e ainda dar
seguimento a uma pesquisa de doutorado em meio a tudo isso.
Quem precisou fazer um doutorado e trabalhar desse modo sabe
as pedras do caminho, mas que, certamente, foram usadas para
formar o alicerce solido do crescimento das pesquisas na UFRB e,
também, pessoal. Foram anos de enormes desafios, somados aos
do cotidiano da UFRB que, como informei antes, era promissora, mas
tinha muito por criar, mudar, muito por romper. Ao que parece, ainda
estamos tentando.

Nesse sentido, um dos pontos a ser criado veio de minha
pesquisa sobre as relacoes entre a filosofia de Paul K. Feyerabend e
a questao da autonomia e do entendimento no ensino de ciéncias. Os
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problemas da autonomia, suas implicacoes e relagbes com histdria,
filosofia e ensino sdo muitos, a exemplo do debate entre formas de
conhecimento nao-cientificas em aulas de ciéncias ou do proéprio
objetivo de ensinar ciéncias, algo que pode ser explorado a partir
de Feyerabend desde a década de 1960. A UFRB, que ensaiava
Seus primeiros passos na questao, também enfrentou um desafio:
precisava abrir-se para tal problema, debater. Adianto que esse € um
trabalho ainda em andamento e longe do fim (se & que ha um).

O ano de 2017

O ‘G’ e eu trabalhamos e, ainda em 2017, avaliamos que seria o
momento de levar fisicamente o ‘G’ para outros campi. Promovemos
nosso primeiro minicurso no campus da UFRB em Santo Amaro.
O evento foi realizado de maneira a introduzir discentes de outros
campi no tema, expandindo as questbes de pesquisa do ‘G’ para
outros lugares além de Cruz das Almas.

O minicurso foi muito bem recebido e despertou bastante
interesse, além de publicacdo em anais. Por isso mesmo, fui
convidado para um outro minicurso no campus de Feira de Santana.
O ‘G’ compareceu e contribuiu para as pesquisas e os debates do
evento no local. Nao menos relevante foi nossa integracdo com o
CETENS em outros projetos, como no projeto de pesquisa promovido
por um dos docentes do centro em mote.

Em meados de 2017, com a ajuda de todos esses debates, e
apesar de varias questdes que tornaram o caminho mais tortuoso,
defendi minha tese pela UFBA. A partir de entao, ficou mais clara
a necessidade de ainda ir mais fundo na tese, dado que a UFRB
também tinha muito por avancar no tema. Assim, aproveitamos que
0s animos do grupo estavam ainda mais altos, com a defesa da tese,
para dar seguimento as pesquisas, realizar divulgacao e exploracao
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do tema dentro da UFRB e fora dela, além de iniciar a escrita de TCC
das discentes que pretendiam concluir sua graduacdo em 2018.

Também era tempo de entender melhor o funcionamento da
UFRB como um lugar administrativo, algo que precisa ser mencionado
e refletido. Assim, em 2017, logo apods a conclusao do doutorado, fui
eleito para a coordenacao do curso. Essa foi uma experiéncia com
muitos aprendizados.

Primeiro, é fundamental entender as questdées mais mundanas
que envolvem a coordenacio de curso e, em seguida, as questdes
administrativas e pedagogicas. Na época, a coordenagao envolvia
a remuneracao pela atividade, assim como pontuacao util para ser
contabilizada na progressao de carreira. Porém, aparentemente,
tais retribuigcbes nao conseguiam atrair o minimo de atengao dos
docentes para a funcio. Alias, no arrepio de muitas outras atividades
administrativas, a coordenagao de curso era relativamente pouco
desejada por docentes, a0 menos no nosso caso do curso de
Licenciatura. Por qué? Certamente, cada docente sabera dizer suas
proprias razoes.

Nomeucaso, peloacumulode situacbes que, noconjunto, tornam
a tarefa ao mesmo tempo solitaria e profissional, e pessoalmente
sacrificante. Somam-se a isso 0s aspectos pedagogicos, em que
pese a estrutura de alocagéo de docentes por Area de Conhecimento,
tornando ainda mais dificil acompanhar e promover debates e até
mesmo palestras.

Ainda assim, em 2017, como coordenador e apds conversa em
colegiado, foi possivel promover um evento de extensdo, de novo
sem recursos, que contou com a presenca de ilustres pesquisadores
da area de ensino de ciéncias e de questdes sociocientificas, como
os professores Ney Nunes Neto e Dalia M. Conrado. Ambos, por falta
de recursos, nao puderam ser recebidos num hotel devidamente e,
por isso, os alojei modestamente em minha residéncia para viabilizar
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a UFRB um momento impar sobre o tema: “Educacao Cientifica para
a cidadania critica: contribuicdes da epistemologia, da filosofia moral
e da pedagogia’”.

O evento contou, no dia, com a organizagdo e 0 suporte
massivo dos integrantes do ‘G’, ao ponto que, pelas horas dedicadas,
acabaram se integrando ao quadro de organizadores do evento.
Este foi outro grande sucesso em numeros e resultados posteriores.
Novos discentes comegaram a pesquisar o tema, outros docentes
também se engajaram no debate e outros, ainda, se sentiram mais
motivados a prosseguir.

Como coordenador, profissionalmente foi possivel aprender,
entender e me sensibilizar ainda mais com as dificuldades de quem
ocupa esse cargo, com os problemas dos discentes e com o que se
poderia fazer para agilizar os processos, melhorar o fluxo, solucionar
as demandas. Dentre as questdes de que mais me orgulho por ter
contribuido no cargo, junto com meus pares de colegiado da época,
cabe ressaltar a orientacdo criteriosa, com base curricular, do
processo de selecao de bolsas para o PIBID. Com isso, tornamos o
processo de selecdo mais impessoal e eficiente.

Uma outra questao levantada como bandeira da coordenacgao
foi o reforco de observancia do aspecto de afinidade formativa do
docente para orientacdo de trabalhos de conclusao de curso e seus
temas. O mesmo foi recomendado quanto a composicao das bancas
de conclusao de curso, seguindo a legislacdo, mas respeitando a
autonomia docente. Essas foram duas grandes bandeiras que,
acreditamos, tanto no aspecto administrativo, quanto no pedagdgico,
proporcionaram ao curso progredir ainda mais e promover maior
qualidade para a UFRB. Nao ao acaso, cabe agradecer aos membros
que colaboraram com o processo.

Voltando para as pesquisas, publicamos, no final de 2017,
nosso primeiro artigo coletivo do grupo, “Ciéncia e senso comum:
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Boaventura e as criticas a visdo Bachelardiana” (2017), numa revista,
na época, no quarto lugar de qualificacdo da Capes (B2), Kinesis
(Marilia). S6 para se ter uma ideia do impacto do artigo, apenas em
2020, que foi quando se iniciou a escrita deste capitulo que agora
vocés estao lendo, o referido artigo teve quase dois mil downloads
na pagina da revista.

Em 2018, um outro artigo, fruto do trabalho do ‘G’, que tratava
dos aspectos de filosofia e histdria das ciéncias, foi publicado de
forma a refletir sobre como casos paradigmaticos da ciéncia sao
esclarecedores para propositos educacionais. Definitivamente, a
UFRB estava marcando presenga nas revistas e nos encontros
quanto aos temas de pesquisa que concernem ao ‘G'. Ademais,
todos os integrantes do ‘G’ estavam em pleno vapor, engajados em
publicacdo e na apresentacdo de suas pesquisas em congressos
e anais. A UFRB, via o ‘G’ e sob minha orientacido, se junta aos
outros esforgos para insergcdo de mulheres, mulheres negras, maes,
maes solo, nordestinas, produzindo pesquisas de qualidade, com o
diferencial agora de ser dentro das areas de filosofia da ciéncia e
ensino de ciéncias, na regiao e nacionalmente.

Certamente, esse foi um passo grande tanto para a UFRB
quanto para cada um de nos individualmente, inclusive de enorme
aprendizado para o professor, que acompanhou de perto as angustias
e lutas das discentes, os aconselhamentos pessoais, as dores, as
alegrias.

Os anos de 2018 e 2019

No inicio de 2018, alcangamos algumas conquistas fabulosas
que viabilizaram sedimentar alguns dos nossos objetivos como grupo,
como professor da UFRB e como servidor publico, a saber, fazer a
diferenca nas formacdes e na vida dos discentes, para além do papel
exercido no dia a dia da sala de aula.
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Duas discentes do ‘G’ concluiram sua graduagao e,
simultaneamente, no dia da formatura, ja sabiam de sua aprovacao
em programa de mestrado Qualis 5 da Capes, algo estatisticamente
incomum no NOsso curso e na universidade (ARAUJO, 2019). Tratou-
se de duas conquistas para o grupo, que agora, mais do que nunca,
oficializava seu avanco, sua relevancia de pesquisa e as estratégias
formativas como diregdes tomadas corretamente.

Vale dizer que ndo menos relevante é o impacto do consciente
coletivo dos(as) demais discentes da UFRB ao testemunharem que
havia vida ap6s a graduacao, e que eles(as) tinham capacidade para
tal. Logo, também se tratava de mudanca na vida das pessoas fora do
grupo, pois estimulava aos alunos da UFRB a seguirem os mesmos
passos, provando para eles que era possivel sim, se alcarem para
novas altitudes. Estar no interior do Nordeste, ser pobre, negra e
mulher (ou de qualquer outro género) ndo eram mais, por si sos,
fatores determinantes de futuro, carreira e vida para as meninas do
‘G’ e, por extensao, para a comunidade da UFRB

Obviamente, ha que se reconhecer que inimeros outros fatores
dificultam e que podem limitar tais conquistas. Nao se pode abragar
a ingénua ideia de meritocracia, e o grupo tinha consciéncia deste
debate e dos desafios. Para as meninas do ‘G’, o futuro era, em algum
sentido, uma porta possivel, a0 menos enquanto havia bolsas de
pesquisas, como havia na época. O cenario atual é significativamente
diferente e mais dificil para grupos socioecondmicos vulneraveis.

Em meados do mesmo ano, em razao de algumas questdes, me
foi possibilitado o afastamento para pés-doutoramento. Paralelamente,
chegou ao fim a minha contribuicdo como coordenador do curso. Com
enormes dificuldades, muitas negociacgoes e esforco, foi possivel me
afastar para o ano sabatico na Universidade de Pittsburgh (na época
a melhor do mundo para Filosofia) e na Universidade de York.

Entre meados de 2018 e 2019, desenvolvi uma longa pesquisa
com desdobramentos e frutos ainda sendo colhidos em 2020 e 2021
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(OLIVEIRA, 2021b). O tema da pesquisa, apesar de se dirigir para a
nocgao de experiéncia cientifica a partir de Feyerabend, possuia uma
série de ramificagdes que permitiram explora-la em conexao com a
educacao cientifica, algo de enorme interesse para a UFRB.

Por exemplo, o pluralismo cientifico e a complexidade do
fendmeno cientifico como base empirica para a construgao de uma
educacao cientifica mais critica. Algumas perguntas-chave seriam: o
que € um fato? Como ensinar teorias cientificas se suas evidéncias
nao possuem a firmeza que creditamos usualmente? Quais as razdes
disso? Essas e outras questdes foram elencadas e investigadas.

Durante esse periodo foi possivel, entre outras coisas, ministrar
uma palestra sobre essas pesquisas em Pittsburgh e outra na
Universidade Brock, a convite do Departamento de Filosofia, € uma
terceira na Universidade de Toronto, com grandes estrelas da filosofia
da ciéncia. Obviamente, o nome da UFRB foi destacado nesses
lugares. O Brasil e a Bahia faziam pesquisa de qualidade também
em filosofia da ciéncia e em educacao cientifica, e minha pesquisa
era ‘mais uma apenas’ a se juntar ao montante de docentes que,
em condicbes muito adversas, ainda promovem suas instituicdes e
seus paises nos lugares de mais alto nivel de pesquisa, em todas as
areas.

O periodo, ademais, rendeu a escrita de um artigo de quarenta
laudas, apresentado ao grupo interno de pesquisadores internacionais
em Pittsburgh, que foi fonte para a producdo de trés artigos, varios
eventos internacionais e nacionais, além de encontros e parcerias
com 0s maiores especialistas do mundo em Feyerabend, em Lisboa.

Do ponto de vista da pesquisa, varios foram os frutos, tais
como artigos originados do texto resultante do periodo sabatico
que foram publicados em revista A2, B1 (OLIVEIRA, 2021a;
OLIVEIRA; QUEIROZ, 2021) e um artigo que foi publicado em 2020,
relacionando a necessidade de filosofia e histéria das ciéncias em
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cursos de ciéncias. O texto “Sobre o lugar da filosofia no ensino
de ciéncias” (2020), publicado numa revista A3, explora diversas
tentativas de minar a disciplina Filosofia ao longo da histdria da
educacao brasileira, ao menos desde 1942 até a nova LDB, e como,
desde entdo, o destaque para disciplinas de ciéncias tem crescido
em detrimento de outras disciplinas, em especial a Filosofia. O que
argumentamos no texto é que nao ha a possibilidade de um ensino
de ciéncias de qualidade, engajado e harménico com a literatura e
as praticas de especialistas se retiramos € minamos a Filosofia de
dentro das disciplinas de ciéncias.

Como bem alertava Feyerabend (1975) desde a década de 70,
repetindo na década de 90, “o0 aumento da separagao entre histdria,
filosofia da ciéncias e ciéncias € em si uma desvantagem e deve
ser encerrada no interesse destas trés disciplinas” (FEYERABEND,
1993, p. 34, traducao minha). Tal viés € compativel com os interesses
de pesquisa do ‘G’ desde 2015 e, logo, corrobora a necessidade
de ajustar até mesmo o curriculo de graduacdes e de disciplinas
escolares, algo que a literatura tem alertado sistematicamente desde
a década de 1980.

Nesse sentido, o beneficio do ano sabatico para o docente, é
claro, mas também para a UFRB, e o enriquecimento do debate que
se necessita continuar a fazer é incontestavel. Naturalmente, a UFRB
€ nossa regiao precisam continuar a dar atencao a esses aspectos, e
a instituicao tem muito por caminhar nessa direcao.

Em meados de 2019, apds o retorno do periodo sabatico, a
Universidade de Lisboa promoveu um evento internacional sobre
Feyerabend, Bachelard, Mach e Polanyi, sendo que, dos quatro
autores, trés eram comumente trabalhados no ‘G’. Isso naturalmente
indica o que falamos inicialmente sobre nossas pesquisas estarem
sintonizadas com os cenarios nacional e internacional. Assim, apos
uma rigorosa selegao, a UFRB, via 0 ‘G, se juntou ao seleto grupo de
pesquisadores internacionais dedicados aos referidos autores.
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Cabem dois destaques: o primeiro € que, por meio de seus
orgaos (PROPAEE), a UFRB apoiou financeiramente a viagem de
uma das discentes, sem o que seria impossivel tal empreitada; o
segundo é que o evento contava com a presencga de pesquisadores
predominantemente europeus, homens, brancos e (pds-)doutores,
tornando-se um marco para as ‘meninas do G’, mulheres latinas,
brancas e negras, nordestinas, que ocupavam esse lugar.

O evento que, ademais, rendeu um livro de resumos e a
submissio de publicacdo dos trabalhos completos em revista a ser
provavelmente publicada em 2022, enriqueceu nossas propostas e
estimulou alunos que, via rede social, acompanhavam as atividades
do ‘G'. Com isso, outra vez, foram projetados no cenario internacional
a UFRB e o campus de Cruz das Almas.

Alias, cabe dizer que o ‘G' também aderiu as redes sociais
desde 2018. Assim, em 2019, quando da realizacdo do evento em
Lisboa, uma série de registros das atividades foi feita no Instagram
e no Facebook do grupo (Instagram: @g.efficientia). As paginas do
grupo possuem o intento de divulgar nossas pesquisas, atividades,
conquistas individuais e do grupo, além de, quando necessario e
socialmente demandado, se posicionar contra ilegalidades de modo
filosofico, cientifico e humanitario.

Ao dar visibilidade a nossos estudantes, demos visibilidade,
espaco e identidade a pessoas de fora da universidade que possuem
perfil etnografico, social e econdmico semelhante ao das membras do
grupo. Lembremos que o ‘G’ existe dentro de uma universidade com
um perfil de grandes desafios econdbmicos e sociais. Assim, criangas
e adolescentes, ao olharem para uma foto do evento, em Lisboa,
na conta do Instagram do ‘G’, contendo apenas pessoas brancas,
acabam por se identificar com mulheres negras e nordestinas que
sdao membras do ‘G’. Essa constitui uma representacdo com forca
enorme de mudancga e esperanga, a0 menos assim desejamos.
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Ainda em 2019, uma terceira discente do ‘G’ ingressou no
mestrado Qualis 5 da Capes, e as duas discentes do ‘G’ que ja
estavam no mestrado conseguiram aprovacdo para o doutorado
Qualis 5 da UFBA e Qualis 6 da UNESP. De fato, nao ha duvidas de
que os temas de pesquisa do ‘G’ mostram ser uma necessidade tanto
para o cenario local quanto para o nacional e o internacional.

O Uunico problema é este: como impulsionar esse aspecto
ainda mais dentro da UFRB? A instituicdo tem muito a avangar nesse
topico. Tinhamos planejado, em 2020, dar seguimento com projetos
de pesquisa e reunides, além da inclusdo de novos membros e,
quica, uma disciplina optativa nova, quica mais um evento, quica um
formato diferente de evento ou uma pesquisa com a comunidade
interna de docentes das escolas. A pandemia adiou tais planos.

Os anos de 2020 e 2021

Nessa linha, em 2020, quando estavamos prontos para dar
seguimento a alguns desses debates, o mundo foi acometido por
uma pandemia letal que se agravou rapidamente, paralisando
as atividades docentes do ano de 2020. Toda nossa comunidade,
discentes, docentes, empregos diretos e indiretos ligados a UFRB
foram afetados. Nao acredito que houve sequer um docente ou
discente que nao tenha ficado consternado com a situacido que se
abateu sobre nos.

A UFRB, na ocasiao, apesar do sofrimento, ndo fugiu ao seu
papel comunitario e de integracido social. Cursos 0os mais variados
deram suas contribuicbes em varios aspectos na amortizacido dos
impactos da pandemia. Foram agdes que variaram de orientagdes
de higienizacao, fabricagdao de alcool em gel (um insumo que se
exauriu rapidamente do comércio local) e, ndo menos importante,
contribuicdo no que tange a pesquisa e a informacao da populacao.
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Em meados de 2020, a UFRB abriu convite para uma proposta de
livro que refletisse as variadas dimensdes e caminhos de crescimento
e progresso social, cientifico, artistico, politico e humano, algo com
impacto e alcance para além dos limites geograficos do Recdncavo.
Na oportunidade, buscamos também agregar valor ao livro com uma
proposta de capitulo que representasse o sentimento coletivo. Apos
avaliacao, o texto foi aceito. Trouxemos para a comunidade interna
e externa da UFRB a pergunta tdo antiga quanto o tempo: de onde
viemos e para onde vamos®?

Agregamos a esta pergunta o fator da pandemia como aspecto
potencial de mudar nosso destino, de refletir acerca de nossas origens,
nosso lugar e nossos valores. Aprenderemos e progrediremos com 0s
desafios da pandemia, ou retrocederemos, perderemos conquistas e
direitos? Depende do que faremos daquilo que a doenca fara de nos.
A UFRB também precisava enfrentar tal desafio. Precisava pensar no
que fazer com demandas por mais atividades, e assim o fez.

Paralelamente, toda a UFRB foi convidada a ofertar alguma
disciplina para um semestre letivo optativo e, porque nao dizer,
experimental, de aulas a distancia. Toda a UFRB se mobilizou para
dar a sociedade uma resposta. Cada docente, a sua propria maneira,
contribuiu. Eu aproveitei a oportunidade para ofertar ao menos uma
disciplina ja existente na matriz curricular e, assim, ajudar os alunos
a avangarem no Curso, mesmo na crise.

Aproveitei, também, para criar uma nova disciplina para o
curso de Licenciatura em Biologia, qual seja, Topicos Especiais
em Historia e Filosofia das Ciéncias, a qual passou a ser parte das
disciplinas optativas do nosso curso. Essa era uma forma de nao
apenas enriquecer o curriculo para os discentes, mas também de
abrir um espaco proprio de contato com toépicos que, na UFRB, sao
comumente vistos apenas dentro das reunides do ‘G’ ou em esforgos
esporadicos de eventuais debates noutras disciplinas.
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Vale ressaltar que esse cenario também tem mudado grada-
tivamente, e mais docentes estdo se interessando pelo tema. Ao
findarmos o ano de 2020, o ‘G’ alcancou mais duas conquistas para
nosso centro: a aprovacgao de trés trabalhos na AFHIC, um dos maiores
eventos de Filosofia da Ciéncia na América Latina, realizado na
Colébmbia em 2021, e, de novo, sob a lideranca do coordenador do ‘G'.

Dois trabalhos também foram aprovados no seleto Workshop
on Paul Feyerabend (1924-1994) — Education for a Free Society,
que aconteceu na Escocia ainda em 20218, mas que, por razdes
pandémicas, mudaram para a plataforma digital. Diga-se de
passagem, esse evento & parte de um conjunto maior de esforgos
para celebrar o centenario de Paul K. Feyerabend, encabecado
pela esposa do referido filésofo e seguido por um seleto grupo de
especialistas internacionais no tema, grupo esse do qual sou membro
integrante com contribuicdes ativas e frequentes no referido grupo
internacional, além de coordenador de um grupo de trabalho nacional
com docentes de varias universidades’.

Muito embora 2020 tenha sido um ano dificil, marcado pela
pandemia, pela falta de bolsas e pelas consequéncias nao apenas
financeiras, causadas por tais contingéncias, se conseguiu manter o
nosso nivel de engajamento com a educacao, expresso na quantidade
e qualidade de palestras e mesas realizadas, e de trabalhos
publicados. As disciplinas ministradas no periodo de pandemia foram
bem-sucedidas no seu objetivo. Em especial a optativa que, sendo
antes desconhecida pelos alunos matriculados, os cativou e superou
suas expectativas, conforme relataram ao fim do curso.

Nada obstante, eles também relataram, em sua maioria, que
disciplinas a distancia sao particularmente desafiadoras e colocam
em duvida o preceito de que, havendo opcao de escolha entre

8 Cf. em: https://www.exet.org/feyerabend. Link acessado em 05 de janeiro de 2021.

9 https://sites.google.com/ view/ gtpaulfeyerabend/ gt-paul- feyerabend/ membros?
authuser=0. Link acessado em 05 de Julho de 2021.
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presencial ou nao presencial, elas se equivaleriam. Dito isso, nao
significa que encontramos uma resposta pronta. Ainda assim, no que
foi possivel, certamente a comunidade da UFRB se viu amparada em
todos os seus aspectos, e, na dificuldade, crescemos juntos de novo.

Para o ano de 2021, novas dificuldades nos aguardam, bem
como desafios e conquistas. Por ora, com a situagao da pandemia
fora de controle, se inviabiliza qualquer retorno presencial das aulas
até o momento. Mas como qualificar a formacao discente, como
realizar um estagio, como se aprofundar em temas e debates tedricos
no cenario de pandemia e com aulas on-line, sem sequer poder olhar
a linguagem corporal, que alguns estudos apontam ser responsavel
pela maior parte de nossa comunicagcao? O desafio & grande, e
docentes e discentes precisam de apoio psicolégico, profissional,
pessoal e coletivo para enfrenta-lo.

Consideracgoes finais

Os sete anos de trabalho intenso na UFRB parecem, de fato,
ser mais que sete. Numa poética analogia com falas historicas,
parecem ser setenta anos. Nao cessa, contudo, o pensamento de
que nao fiz tanto quanto gostaria e de que, sem qualquer sombra de
duvidas, me junto ao exército de tantos outros docentes da UFRB,
servidores publicos de fato, no sentido de que fizemos o maximo do
que se podia.

Cumprimos nosso dever de servir a sociedade nacional e local,
mas também aos individuos, de modo a ajudar em seus progressos
pessoais e profissionais. Inevitavelmente, nem todo progresso foi
realizado sem atritos, mas desafiar padrdes e o status quo € parte do
processo de crescimento e envolve algum nivel de desconforto e de
paradoxo, ou simplesmente, como dizia Feyerabend, “formulacées
paradoxais sao preferiveis porque nada embota mais a mente do



180 Historias entrelagadas na Licenciatura em Biologia da UFRB

que ouvir palavras e slogans familiares” (FEYERABEND, 1993, p.
Xiv, tradugao minha).

A familiaridade €, sem duvida, confortavel, mas também
estagnante. Por vezes, o unico caminho para o crescimento € o
caminho ‘paradoxal’, desconhecido e ‘absurdo’. Talvez um jovem
filésofo disposto a firmar suas concepcgoes diante da familiaridade era
exatamente o que o CCAAB precisasse. Talvez nao, ja diz o ditado
popular (correndo o risco de parecer paradoxal aqui).

Ser uma universidade relativamente nova € uma lamina de dois
gumes. Sabemos que universidades, as mais famosas, saoinstituicoes
centenarias e, assim, de certa forma, com um percurso relativamente
tracado de como avancar. Nossa UFRB, de outro modo, por ser nova,
tem suas proprias formas para avancgar ou regredir. Deveriamos olhar
para essas instituicGes milenares e aprender com elas. Como disse
o filésofo Immanuel Kant (1996), as novas geracoes podem produzir
avancos ou retroceder décadas de avancos ja feitos. Mas terdo as
novas geragcoes a chance de fazé-lo? Quao resilientes serao? Se
juntarao a familiaridade que embota a mente ou ao paradoxismo que
rompe com slogans e com o conforto? O tempo dira.
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Desenhando paisagens. Tecendo a vida!

Rosilda Arruda Ferreira

Introducao

Ha algum tempo chegou as minhas maos um belo livro de
contos chamado “A Moca Teceld”, de Marina Colasanti (2020). O
livro me inspirou a ousar nesta narrativa, a fazer analogias com
algumas de suas passagens para visitar minhas memadrias como uma
possibilidade de tecer mediacbes entre 0 que sou e 0S processos
coletivos que vivi. Também espero poder contribuir com essa bela
homenagem da Editora da Universidade Federal do Recdoncavo da
Bahia aos 15 anos de criacdo desta Universidade, ao langar edital
especifico para publicacdo de e-books com essa finalidade.

Escrever narrativas nao € o meu forte; ndo € uma coisa que eu
costume fazer. Estou mais familiarizada com os textos académicos
tradicionais. Aqueles textos que devem cumprir certos ritos formais
do discurso cientifico e académico. Por isto, esse desafio se torna
ainda maior. Mas, o que seria de mim sem os desafios!

Para apresentar ao publico esta narrativa, nao consigo fazé-lo
sem dizer o que me mobiliza para essa acao e como a conduzirei.
Resquicios da forma como venho produzindo minha escrita ao
longo desses trinta e dois anos de vida profissional passados em
universidades publicas. Contudo, como o desafio da narrativa
me encanta, vou tentar produzir um discurso mais leve e integrar
nele sentimentos vividos, decisoes tedricas tomadas, desafios
profissionais enfrentados para, assim, fazer emergir paisagens,
caminhos e trilhas que me trouxeram até o Curso de Licenciatura em
Biologia da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB).
Afinal, esse é o meu foco aqui.
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Falar sobre meu lugar como pessoa e como profissional junto
ao curso de Licenciatura em Biologia da UFRB, o que vem se dando
nos ultimos cinco anos, nao prescindi de um esforgo de reconstituicao
de uma histdria de vida envolvendo fatos e registros objetivos, além
de emocgoes, projetos de vida, desafios e decisbes que sao registros
guardados na memoria. Processos que me permitiram ir tecendo a
vida ao longo do caminho percorrido!

Para fazé-lo, preciso voltar no tempo com passos largos para
poder desvelar os pontos tecidos no tapete e as paisagens que eles
foram produzindo, mas ndo me detendo muito para nao cansar voceé,
leitor! Nessas passadas que, prometo, serdao breves, vou situar as
marcas de minha formagdo como professora e da relagdo que fui
construindo com a educagao; e, ai, narrarei com mais detalhes como
cheguei até o curso de Licenciatura em Biologia da UFRB e como
venho tecendo novas paisagens. Vamos la!

Sobre as paisagens desenhadas
E assim comecga minha aventura.

Acordava ainda no escuro, cCOmo Se ouvisse o
sol chegando atras das beiradas da noite. E logo
sentava-se ao tear. Linha clara, para comegar
o dia. Delicado trago cor da luz, que ela ia
passando entre os fios estendidos, enquanto |a
fora a claridade da manha desenhava o horizonte.
Depois las mais vivas, quentes las iam tecendo
hora a hora, em longo tapete que nunca acabava
(COLASANTI, 2004, p.5).

Olhar para as paisagens tecidas como lugares que existem
na memdria ndo € uma acao simples, pois se trata de um olhar
iluminado por luzes e fios novos, ancorados em experiéncias que
me reconstruiram como tecela e que me faz ver nelas significados
que atribuo em funcao dos dialogos que foram se dando em tempos,
lugares e com pessoas diversas.
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Um aspecto importante dessas paisagens que tomo como
referéncia para esse olhar retrospectivo é o sentimento que tenho no
presente sobre a carreira docente que trilhei até aqui. Essa parte da
paisagem tecida que aparece no tapete me ofusca com suas cores
e luzes, dando-me a certeza de que fiz a escolha certa. E me dizem
que ainda ha muito o que tecer para ampliar essas paisagens sempre
carregadas de um sentimento de alegria e positividade.

Mas como nem tudo sdo cores e brilho, também aparecem
nessas paisagens sinais de tempos dificeis, de tristeza, de lutas
coletivas perdidas, outras ganhas. Mesmo assim, as marcas que
ficaram na paisagem sao as das conquistas individuais e coletivas.

Ao seguir pelas paisagens tecidas, quero destacar o pontoinicial:
o0 da minha escolha por fazer o curso de graduacdo em Pedagogia,
em 1979. De principio ndo era a opcao que eu queria; desejava
estudar Medicina. Porém, apds ter interrompido meus estudos aos 15
anos de idade, quando estava cursando o 1° ano do Curso Normal
Médio em uma escola publica de Tejipio, bairro popular de Recife-PE,
e, posteriormente, tendo passado seis anos sem frequentar a escola,
com certeza, preferi considerar minhas possibilidades efetivas de
ser aprovada no vestibular para o curso de Pedagogia do que ser
reprovada no curso de Medicina.

Nao me sentia com condigdes de enfrentar o vestibular para
Medicina por ter completado o meu Ensino Médio apds ser aprovada
em um Exame Supletivo de 2° grau (denominacdo dada ao Ensino
Médio naquele tempo). Além disso, o0 ingresso no curso de Pedagogia
permitiria que eu pudesse ter um emprego e entrar no mercado de
trabalho “mais rapido” do que um curso de Medicina, como a maioria
das brasileiras que sequer tem a possibilidade de estudar.

Ao longo dos meus estudos na graduacdo fui avancando na
busca por uma compreensao desses processos que continuam a
marcar as decisdes dos estudantes brasileiros. Nessa busca, foi a
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Sociologia e as cores usadas nos estudos de diversos autores, para
explicar asrelacoes e interagdes entre os humanos, que me encantaram.
Era como se estivesse estudando minha propria historia de vida.

Essas regularidades, que a Sociologia tdo bem consegue
identificar, contribuindo para a (des)familiarizacdo de uma visdo em
que o esforco pessoal e o dom explicariam as diferengas entre os
sujeitos sociais, eram referéncias importantes para que eu pudesse
compreender as nuances que interferiam na forma como eu ia
tecendo minhas paisagens, redesenhando decisbes, consolidando
outras.

E assim,

se era forte demais o sol, e no jardim pendiam as
pétalas, a moca colocava na lancadeira grossos
fios cinzentos do algodao mais felpudo. Em breve,
na penumbra trazida pelas nuvens, escolhia um fio
de prata, que em pontos longos rebordava sobre o
tecido (COLASANTI, 2020, p.5).

Foi na tecitura da paisagem de minha formacéo inicial como
professora na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), entre os
anos de 1979 a 1983, que se revelavam saberes dentre os quais se
destacou o meu encantamento pelas reflexdes sociolégicas. As teorias
de base marxista, em que se tenta compreender as desigualdades
sociais na sociedade capitalista a partir das contradicbes decorrentes
de interesses de classes antagbnicas, ajudaram-me a perceber meu
lugar no mundo e a buscar um conhecimento mais aprofundado e
fundamentado nas teorias socioldgicas que favorecessem a minha
intervencao social como professora.

Com certeza, posso dizer que a paixdo me moveu ao desenhar
essas paisagens. O pensamento socioldgico e sua forma de tentar
explicar e compreender os porqués da vida social, com destaque
para o carater universal da educagao, sua problematizacao como um
processo social e a avaliacao critica de seu papel nas relacoes de
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dominagao da sociedade capitalista, levaram-me a fazer um mestrado
em Sociologia, que conclui na Universidade Federal de Pernambuco
no ano 1988.

Esse é outro ponto na paisagem tecida com muita empolgacao
e determinacdo. Era uma época em que 0s estudos no campo da
Sociologia da Educagao estavam em alta. Autores como Zaia
Brandao chegam a afirmar que a década de 1980 foi a década da
“sociologizacao da educacdo” (FERREIRA, 1999: BRANDAO, 1996).
O Pais acabara de sair do periodo da ditadura militar e, no campo
da educacao, a universidade fervilhava com a discussao sobre a
necessidade de transformacao do sistema educacional do Pais.

Nesses tempos, teoricamente, polarizavam-se duas
perspectivas sobre o papel da escola na sociedade capitalista: de
um lado, as teorias ditas “reprodutivistas” que viam a escola como
espaco de reproducao ideoldgica e cultural do poder das classes
dominantes, fundamentando-se em autores como Bourdieu e
Passeron (1992), Baudelot e Establet (1971) e Althusser (1995);
e de outro, as teorias criticas que viam a escola como espaco de
reproducéo e de transformagao. Nesse caso, os estudos com base na
teoria de Gramsci (1982) se destacavam, especialmente recorrendo
ao seu conceito de intelectual organico.

Mas como fazia a “Moca Teceld”, também teci minhas paisa-
gens com os elementos que configuravam aquele lugar em que me
encontrava. Assim, como resultado de meus estudos, voltei-me para a
discussao sobre os processos politicos e sociais dos quais emergiam
as decisoes sobre as politicas de formacao de professores, tendo
produzido uma dissertacdo de mestrado com o titulo: A formagdo
do educador e a concepcdo critica de educacdo. O estudo tratava
sobre o processo de reformulacdo do curso de Pedagogia a partir
da relacdo entre as orientagdes do Ministério da Educacido e do
Movimento Nacional pela Reformulacdo do Curso de Pedagogia.
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Foi na conclusdao desse momento que se destacou mais um
ponto marcado na paisagem. Era o ano de 1989 quando fui aprovada
no concurso publico para atuar como professora no mesmo curso
em que me formei e com o componente curricular Sociologia da
Educacéo. Isso era fantastico! Foi “pura adrenalina” quando soube
do resultado!

No nivel pessoal, a perspectiva de melhorar a vida econémica
se apresentava de uma maneira muito evidente, porém, a referéncia
a esse fato como um exemplo de que o esforgo pessoal pode ser
recompensado, como tantas vezes ouvi, me incomodava. Nesse
cenario, a minha formacao como professora, com o0 apoio dos
diversos saberes construidos e com as reflexdes que o pensamento
sociolégico me possibilitava, alargavam minha compreensao para
produzir questionamentos sobre “como nossas biografias individuais
se entrelagam com a histdria que partiilhamos com outros seres
humanos”, como nos diz Bauman (2010, p.20).

Ao longo das paisagens que foram sendo tecidas desde esse
periodo até o lugar que me encontro hoje, fui construindo uma
compreensao sobre como o acesso aos niveis mais elevados de
educacao se da de forma desigual em funcao das posicoes de classe
em que se encontram os sujeitos sociais. Além de se constituirem em
elemento de distingao social e passaporte para melhores posicoes no
mercado de trabalho, apesar dessas posicoes serem marcadas por
processos de hierarquizacdes, como aqueles relacionados ao status
social que determinados campos de saber e profissionais possuem
em uma dada sociedade. Autores como Gramsci (1992), Bourdieu
(1992, 2004), Giddens (2003), Foucault (1987), Apple (1989, 2006),
Saviani (1995, 2010, 2012), Gadotti (2003, 2009) e tantos outros
ajudaram-me nessa compreensao.

Seis anos apds meu ingresso como professora da UFPE,
buscando ampliar os contornos das paisagens até ali tecidas,
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ingressei, em 1995, no Doutorado em Educacao do Programa de
P6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de Sao
Carlos, em Sao Paulo, periodo em que conclui e defendi minha tese
com o titulo: A Sociologia da Educacdo nos cursos de mestrado em
Educacdo do Nordeste: a trajetdria de uma disciplina.

Assim, durante vinte e um anos (1989-2010) de minha trajetoria
profissional como professora da UFPE, e os dois anos (2010-2012)
como professora da Universidade Federal da Bahia (UFBA), fiz e
refiz paisagens; caminhei por trilhas as vezes dificeis, as vezes leves
e tranquilas, mas segui tecendo.

Olhando para essas paisagens, hoje, posso perceber que
o0 caminho principal em torno do qual eu ia tecendo novas trilhas
e ampliando horizontes estavam orientados pela discussao de
tematicas marcadas por uma perspectiva historico-critica da
educacgao, em que as desigualdades assumem diferentes nuances,
como nas politicas educacionais, nos contextos de sala de aula, na
relacdo publico-privado, no racismo institucional, nas expressoes da
dominacao ideoldgica, nas lutas pela superacao das desigualdades,
nas relacoes de género, entre outras. O que me move € a busca pela
compreensao dos processos de expressao de poder e dominagao na
educacao brasileira e no cotidiano das escolas publicas, focando nas
possibilidades de transformacdo dessas relacoes.

Ao olhar com mais atencido para as paisagens tecidas, peco
licenga ao leitor para, ainda, iluminar mais atentamente alguns pontos
que percebo como importantes para minha atuagao no lugar que hoje
me encontro.

Um primeiro ponto a destacar € a forma como as paisagens
vao sendo tecidas. Assim, posso dizer que as experiéncias vividas ao
longo desse periodo em que atuei como formadora de professores,
na UFPE e na UFBA, podem e devem ser significadas a partir da
sua imersao nos processos coletivos e histdricos que demarcam a
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educacao brasileira, tanto em seus aspectos sdcio-politicos quanto
tedrico-metodoldgicos.

Essa forma de compreender os processos vividos leva-me a
destacar esta narrativa como um desvelar das relagdes entre minhas
experiéncias subjetivas como professora e as regularidades que
configuram a sociedade brasileira, num movimento que tem sido
caro a diversas abordagens que tentam superar a dicotomia entre
agente e estrutura, objetivo e subjetivo (GIDDENS, 1978; ELIAS,
1994). Nesse sentido, vislumbro elementos importantes que, hoje,
considerando o distanciamento espaco-temporal que assumo ao
olhar essas paisagens, ajudam-me a compreender determinadas
decisbes tomadas.

Lembro-me, aqui, das disputas politicas e teodricas que
permeavam 0s embates em torno da elaboracdo e aprovacido da
Lei 9.394, de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em 1996.
Vivi momentos em que concepcoes divergentes, representativas de
projetos sociais contraditorios, se expressavam. Como, por exemplo,
de um lado uma concepcgao critica da educacao que defendia a
educacdo escolar como espaco importante de luta politica, de
confrontacdo da ideologia dominante e de formacdo humana
ancoradas em ideias como as de Paulo Freire (1974, 1999, 2004). Por
outro lado, ganhava cada vez mais espacos politicas que reforgavam
a importancia da escola voltada a formacao para o trabalho frente as
demandas dos novos modelos de organizacido produtiva baseados
em processos de racionalizacao e informatizagao.

Novas roupagens para ideias antigas aparecem com forca
nessas paisagens. Uma delas é a teoria do capital humano que
entende a educacio,

[...] como tendo por fungdo preparar pessoas
para atuar num mercado em expansdo que
exigia orca de trabalho educada. A escola caberia
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formar a mao de obra que progressivamente
seria incorporada pelo mercado, tendo em vista
assegurar a competitividade das empresas € o
incremento da riqueza social e da renda individual
(SAVIANI, 2007, p. 429).

Como as paisagens nas quais estamos imersos sao tecidas de
forma coletiva, fui percebendo, e hoje isso fica ainda mais evidente,
que essa concepcao se fortaleceu ao longo dos anos de 1990 e se
expressou no campo da educacgao, impregnando significativamente
minhas vivéncias como docente. Especialmente apos a LDB (Lei
n° 9.394/96), muitas mudangas foram implementadas na formagao
de professores. O vetor que as orientavam era a afirmacao da
necessidade de adequar o sistema educacional ao contexto do
neoliberalismo.

Falando assim, parece apenas uma afirmacao teorica distante
de nossa vida cotidiana. Mas, as mudancas na forma como a producao
econbmica estava se dando, e no comportamento do Estado em
paises como os Estados Unidos e a Inglaterra, num processo de
globalizacdo com novos contornos, era um fato que atingia em cheio
o Brasil.

Assim, vi a todo momento a formacdo de professores ser
tratada como questdo central e estratégica para o governo, cujos
formuladores de politicas publicas empenharam-se em produzir
numerosas regulamentagdes para o setor, direcionadas ao
atendimento as necessidades e demandas vindas do mercado.

Esse ponto pingcado como exemplo, dentre tantos outros que
desenham as paisagens, vem a minha memadria como fragmentos,
como ideias defendidas, como lutas travadas, como palestras feitas,
orientacbes de trabalhos de conclusdo de curso, dissertacdes
de mestrado e teses de doutorados, fundamentais tanto para os
significados que fui atribuindo ao meu trabalho cotidiano como
formadora de professores, quanto para as concepcoes tedricas que
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fui assumindo ao longo desse tempo, que revelam o lugar que ocupo
nessas paisagens e como contribuo para tecé-las.

Como inspiracdo para continuar participando desse tecer
coletivo repleto de significados, fica o reconhecimento da escola como
um dos mais importantes aparelhos de formacdo de hegemonia,
como nos diria Gramsci (1982), motivo pelo qual tem sido e continuara
sendo objeto de disputas pela construcao e afirmacao de projetos
sociais distintos.

Como faria a Moga Tecela:

Desta vez nao precisou escolher linha nenhuma.
Segurou a lancadeira ao contrario, e jogando-a
veloz de um lado para o outro, comecou a
desfazer seu tecido. Desteceu os cavalos, as
carruagens, as estrebarias, os jardins. Depois
desteceu os criados e o palacio e todas as
maravilhas que continha. E novamente se viu na
sua casa pequena e sorriu para o jardim além da
janela (COLASANTI, 2020, p.11).

Antes que vocé, leitor, se canse muito, vou dar um salto
nessa narrativa em que minhas escolhas pessoais se enredam nas
paisagens coletivas que revelam alguns sinais e trilhas sobre os
caminhos percorridos pela educacao e educadores brasileiros, numa
busca incansavel para destecer a desigualdade na educagao e tecer
relagdes mais justas. Assim, apesar de ainda ter muito o que contar,
quero fazer um voo e aterrissar nas paisagens que se desenham no
tempo presente, nas vivéncias como professora da Licenciatura em
Biologia da UFRB.

E o que segue.

Sobre o presente e o futuro

O marco para considerar o presente nesta narrativa sera o ano
de 2015, quando ingressei na UFRB e, mais especificamente, margo
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de 2016, quando passei a atuar no curso de Licenciatura em Biologia.
Tendo me aposentado em fevereiro de 2012, continuei por trés anos
fazendo parte do Departamento de Educagao | e do Programa de Pds-
Graduacao da Faculdade de Educacao da UFBA, e atuando na gestao
da Universidade como Coordenadora de Desenvolvimento Humano
da Pro-Reitoria de Desenvolvimento de Pessoas e, posteriormente,
como Pro-Reitora dessa mesma Pro-Reitoria. Essa ultima vivéncia,
por si sO, ja daria uma grande historia. Mas, continuemos olhando
para aquilo que nos fez ousar em produzir esta narrativa.

Foi assim que, mesmo aposentada, decidi, em 2015, retomar
minha vinculagao profissional e as minhas atividades académicas
de pesquisa, ensino e extensdao em uma IES publica federal, a
partir da participagdo em um novo concurso publico. Seguindo por
essa ftrilha, ingressei na UFRB em janeiro de 2015, no Nucleo de
Estudos Interdisciplinares e Formagao Geral (Nuvem), vinculado ao
Centro de Cultura, Linguagens e Tecnologias (Cecult), para lecionar
0 componente curricular Ciéncia, Conhecimento e Realidade em
Cursos de Bacharelados Interdisciplinares em trés Centros de Ensino
da UFRB. Contudo, novos caminhos, trilhas e paisagens me levaram
novamente para aquele lugar que marcou minha vida profissional: a
formacao de professores.

Foi assim que, redesenhando a paisagem que emoldurou minha
chegada na UFRB, na cidade de Cruz das Almas, passei a tecer
em um outro lugar e com o uso de novos fios. Dessa forma foi que,
em novembro de 2015, ao tomar conhecimento de uma vaga para
trabalhar no curso de Licenciatura em Biologia, do Centro de Ciéncias
Agrarias, Ambientais e Bioldgicas (CCAAB), com o componente
curricular Sociologia da Educagao, nao tive duvidas. Considerei
minha trajetdria académica de atuacdo no campo da formacdo de
professores, ao longo de quase 30 anos, e tomei a decisao de buscar
minha remogcao para atuar nesse curso.
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Desenhava-se, naguele momento, 0 meu presente e o meu
futuro na UFRB. E a partir de 03 de fevereiro de 2016 passei a
atuar como professora da Area de Conhecimento 11 (Educacéo) do
CCAAB.

Conhecer a UFRB foi motivo de encantamento, como se fosse
a primeira vez que eu ingressava em uma Universidade Publica.
Chamava-me a atencao o reconhecimento da instituicao de que este
tem sido um espaco formador de elites e que é necessario pensar um
outro projeto voltado para as necessidades da regidao do Recébncavo
da Bahia que a abriga, buscando realizar sua missao social. Isso era
estimulante!

Tomei esse projeto como fio condutor de minha atuagao junto
ao Curso de Licenciatura em Biologia e passei a tecer trilhas que me
permitissem contribuir, junto com meus colegas, para um processo
de formacao de professores articulado as exigéncias do mundo
contemporaneo, numa perspectiva histdorica e critica, tomando como
pressuposto o reconhecimento do diverso, do multifacetado e do
plural como condigao humana e como fio condutor para a realizacao
do trabalho do professor como agente de transformagéao social.

Porém, alto la! Esse, para mim, ndo € apenas um discurso a
ser proferido para os estudantes em formacgao. Muito pelo contrario.
Trata-se de uma orientagdao pessoal e profissional e que tem suas
expressdes no respeito ao estudante, na conviccao de que todos e
todas podem construir caminhos e tecer suas proprias paisagens
como professores, no reconhecimento de suas referéncias individuais
e grupais, enquanto elementos que configuram um cenario rico de
possibilidades de aprendizagens.

Nao obstante a esses esclarecimentos, fica a pergunta: como
essas intencbes, desejos, sentimentos, crengas e concepcoes
orientadoras de um agir no e com o mundo, como sujeito individual
e coletivo, se expressa na minha atuagdo junto a Licenciatura
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em Biologia? Vislumbro nessa trajetdria, dentre tantos caminhos
percorridos, dois lugares, ou pontos na paisagem que desejo
compartilhar.

O primeiro ponto que destaco dessa paisagem em constante
movimento é a experiéncia que venho realizando com os licenciandos
na oferta dos componentes curriculares Sociologia e Antropologia da
Educacao e Estagio Curricular; o segundo ponto € o espaco rico e
acolhedor de intencionalidades formativas que tem sido o GElnter
(Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Interdisciplinaridade).

O que orienta as trilhas e caminhos que trago nesse percurso?
Essa é uma pergunta que sempre me faco quando preciso definir
um planejamento de atividades de ensino ou de pesquisa. Minhas
reflexdes sempre sao tomadas pela lembranca dos dizeres, fazeres
e saberes de meus ex-alunos, orientando-me para as proximas
decisdes diante dos novos grupos de estudantes.

Nesse cenario tdo marcante, uma lembranga sempre volta e
acho legal conta-la pela surpresa que gera nos licenciandos logo no
primeiro dia de aula. Sempre faco uma atividade para memorizar os
nomes de todos os estudantes de cada turma logo no primeiro dia.
E sempre da certo! Assim, a certa altura da aula, viro-me de costas
para eles e digo o nome de cada um, localizando-os no lugar em que
estdo sentados. Isso gera muitas risadas, descontracdo e encontro
auténtico. A partir dali os reconheco nos corredores e nas ruas de
Cruz das Almas, o0 que se torna uma alegria para eles e para mim.
Mas o que isso significa? Que importancia isso tem? Bem. Nome é
identidade, chamar pelo nome é reconhecer identidade, é ver para
além de um quadro e de salas cheias de pessoas, cuja textura € nao
mais que rascunhos de rostos. E sei, € bom saber que alguém nos
reconhece pelo nome, pois nos reconhece como sujeitos.

A partir desse momento, busco enfrentar a hierarquia de
saberes (académicos, experienciais, profissionais e tantas outras
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expressdes decorrentes das relacoes que os humanos estabelecem
com o mundo) e mobiliza-los para a aventura coletiva de aprender.
Invisto na construgdo de um projeto formativo como uma prdxis
que envolve, por um lado, confiangca mutua, comunicacao franca,
acolhimento amoroso e respeito as suas diferencas e dificuldades
e, por outro, a busca pela compreensao da educacido a partir de
um processo de acdo-reflexdo ancorada numa perspectiva critica e
comprometida com a transformacao da educacao em nosso Pais.

Quando situo esse processo formativo como uma praxis, estou
considerando o conceito de prdxis na perspectiva de um compromisso
efetivo com a transformagao do mundo mediado pelos processos de
acao-reflexao. Paulo Freire me ajuda nessa reflexao, ao enfatizar em
seu conceito de prdxis o enfrentamento critico diante da vida coletiva,
ao dizer que,

[...] a praxis ndo é a acao cega, desprovida de
intengao ou de finalidade. E acao e reflexao.
Mulheres e homens sao seres humanos porque se
fizeram historicamente seres da prdxis e, assim,
se tornaram capazes de, transformando o mundo,
dar significado a ele. E que, como seres da prdxis
e s6 enquanto tais, ao assumir a situagao concreta
em que estamos, como condicdo desafiante,
somos capazes de mudar-lhe a significacdo por
meio de nossa acao (FREIRE, 2011, p.134).

Portanto, essa perspectiva de considerar a agao pedagogica
do professor como uma praxis social, defende o conceito de praxis
a partir da perspectiva historico-dialética em que esta é entendida
como atividade concreta por meio da qual os sujeitos se afirmam
no mundo como humanos, modificando e alterando a realidade
objetiva, ao mesmo tempo em que transformam a si mesmos. Dessa
forma, a prdxis nao é mera acao que interfere no mundo a revelia
das intencdes do sujeito. Mas &, principalmente, acido intencional,
refletida, autoquestionada, fundamentada na teoria que promove
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uma permanente relacao entre teoria e pratica, entre agao-reflexao-
acdo. Situagdo que intencional e sistematicamente dimensiona os
desafios a enfrentar, verificando e atualizando a agcdo em fungao dos
acertos e desacertos reconhecidos (KONDER, 1992).

E assim, abrem-se possibilidades de destecer injusticas,
desigualdades, exclusao, preconceitos. E todos nds sabemos como
0s processos de escolarizacdo podem ser expressdes perversas das
desigualdades que o Pais enfrenta, mas sabemos também que pode
ser lugar de desenvolvimento de seres humanos que acreditem e
trabalhem por uma vida coletiva mais justa.

Por isso, refletir sobre o fazer pedagdgico mobilizado no com-
ponente curricular Sociologia e Antropologia da Educacido exige
considerar as tomadas de decisdo sobre o que priorizar para ser
tratado nesse campo de conhecimento, com vistas a fortalecer
0 processo de formacdo de professores para atuar na educacao
basica, em escolas brasileiras localizadas no estado da Bahia e,
principalmente, no Recbncavo Baiano.

As decisdes tomadas também envolvem considerar o tempo
presente e o contexto socio-politico brasileiro, pois ndo se pode
pensar a atuagao do professor e a reflexdao sobre os processos
educativos sem que se pense no tempo-espaco em que essa atuacao
e intervencao social se da. Sim, pois compreendemos o trabalho
docente e a sua pratica pedagdégica como uma importante intervencao
social que precisa se realizar enquanto uma prdxis articuladora de
projetos comprometidos com uma sociedade com mais justica.

Nessesentido, trilhar peloscaminhosdaformacaode professores
na Licenciatura em Biologia tem sido interessante e desafiador, pois,
se por um lado preciso tomar a minha propria acao pedagogica como
espaco de agao-reflexao, definindo suas intencionalidades, corrigindo
percursos, adequando o trabalho em fungdo das mediagdes entre
0s projetos individuais e os projetos coletivos representados por
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meus pares, pelos licenciandos e pela instituicdo, por outro, preciso
considerar o debate dos campos de saber em que atuo, buscando
nesses campos os elementos norteadores do trabalho que realizo.

Prezado leitor, essa ndo é uma paisagem facil de tecer!
Contudo, como faria a Moca Tecel3,

[...] se durante muitos dias o vento e o frio
brigavam com as folhas e espantavam os
passaros, bastava a moga tecer com seus belos
fios dourados, para que o sol voltasse a acalmar
a natureza. Assim, jogando a lancadeira de um
lado para outro e batendo os pentes do tear para
frente e para tras, a moga passava os seus dia
(COLASANTI, 2020, p.6).

A “Moca Teceld” sabia onde queria chegar!

Ter clareza das intencionalidades que orientam meu cotidiano
para criar paisagens ricas de possibilidades para meus alunos tem
sido a minha escolha. O lugar onde quero chegar. As vezes fico
desaminada; outras vezes estou empolgada. Mas, quase sempre, a
empolgacao e a convicgao do tipo de sociedade que eu gostaria de
ver emergir dos contornos das paisagens que teimo em tecer, faz-me
continuar tecendo e tecendo todos os dias. E 0 apoio dos licenciandos
quase sempre ajuda a perseverar nas decisdes tomadas.

O que conduz esses processos vividos € uma perspectiva em
que se articulam, por um lado, um enfoque direcionado para que
o estudante se aproprie das formas de produzir conhecimento dos
campos cientificos que definem o componente curricular e, também,
de seus principais conceitos. Por outro, que perceba a relevancia
desses saberes para produzir uma praxis educativa transformadora.

O que busco é o reconhecimento do estudante da importancia
desse tipo de pensamento para compreender o seu lugar no mundo,
0s processos da vida coletiva e a sua atuagao futura como professor.
Para expressar essa conducdo, realizo atividades pedagoégicas
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que demonstram como esses campos podem contribuir para a
identificacao e a sistematizagao de problemas significativos sobre o
fenébmeno educativo; desenvolvo também atividades que estimulem
os licenciandos a produzirem conhecimentos, recorrendo as
ferramentas tedricas e metodolégicas desses campos de saberes.

Outras trilhas também sdo seguidas para me ajudar no tecer
dessas paisagens, a exemplo da realizacdo de debates sobre
questoes relevantes para a educacao brasileira, com énfase em
tematicas que tem se apresentado de forma preocupante no Brasil,
tais como: relacdes étnico-raciais e racismo; sexualidade e género;
juventude e projetos de vida; entre outras, tratadas no contexto
do debate sobre a desigualdade social e educacional no Brasil,
considerando suas expressoes na educacgao basica.

Além disso, tenho destacado nessas reflexées € na produgao
dos estudos dos licenciandos um olhar para a relacdo entre essas
tematicas e o ensino de Ciéncias e Biologia na educacao basica,
direcionando para a forma como as questdes de sexualidade, género,
racismo, entre outras, se expressam nos livros didaticos e o papel do
professor na escolha e uso desses livros.

Outro aspecto que também tem orientado essas discussoes &
a questao das juventudes no Brasil, enquanto principal publico com o
qual os licenciandos terao contato durante a formagao no momento
de realizagao dos estagios, bem como ao longo de sua futura atuagao
profissional.

A énfase recai, portanto, numa abordagem que procura colocar
os licenciandos como pessoas comprometidas com as questoes de
seu tempo e com a necessidade de buscar solucdes para elas. Isso
se da a partir do desenvolvimento de uma postura problematizadora
da realidade. Vale destacar o que estou pensando quando refiro a
essa palavra: problema.

Considero que um problema nao é apenas uma questao ou
uma pergunta, pois muitas questoes e perguntas nao sao problemas;
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nao mobilizam o sujeito para a busca de uma resposta necessaria.
No sentido filosofico do termo, como apresentam Ferreira e Oliveira
(2019) a partir de um dialogo com Saviani (1996), penso que é preciso
pensar o problema como,

[...]uma situacdo que nao pode continuar existindo
se ndo houver uma solugdo, fazendo equivaléncia
entre problema e crise: a realidade tem um
problema quando esta em crise e a crise é a
inadequacao das solucdes existentes e a auséncia
de uma solugdo adequada. Aqui encontramos
a esséncia do problema: a necessidade! Nao
basta ser uma pergunta, uma questao ou um
enigma, ela precisa ser necessaria, ser condicao
de continuidade para quem a faz (FERREIRA;
OLIVEIRA, 2019, p. 64).

O levantamento de questdes relevantes e pertinentes sobre a
educacao, sobre o significada da escola como espaco de formacao
humana e cultural para os jovens estudantes da educacgao basica,
para serem protagonistas de seus projetos de vida; a contribuicao
das universidades na consecucado desses projetos; a producao
de pesquisas, andlises e sistematizacdo dos resultados a luz de
autores de referéncia do campo da Sociologia e da Educacao,
revelam a busca para tecer mediagdes entre as teorias sociais
estudadas e as vivéncias dos estudantes com relacdo aos desafios
da educacéo basica brasileira. O que orienta minha pratica € o desejo
de compreender, com os licenciandos, o passado e o0 presente da
educacao brasileira, numa perspectiva historico-critica para tecer
paisagens futuras em que eles possam contribuir como autores.

Continuando nessa aventura de tecer paisagens para a
formacao de professores, outra experiéncia que tem deixado marcas
e lembrancas tem sido aquela realizada junto ao componente de
Estagio Curricular.

Esse lugar também tem se revelado muito rico de cores a captar
e saberes a mediar e aprender. E por esséncia um lugar de dialogos
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sobre a realidade das escolas publicas da cidade de Cruz das Almas
e daregidao, mediados pelos saberes dos campos da Pedagogia e da
Biologia. Tenho aprendido muito com os meus alunos, com as escolas
que sao campo de estagio e com os professores e estudantes das
redes publicas.

Essas aprendizagens sao fortalecidas pelos encontros regu-
lares, semanais, que realizo com as turmas, pelas visitas que faco
as escolas, construindo parcerias e conhecendo o trabalho dos
professores. Nesses momentos, conversamos sobre as dificuldades,
as caréncias, as conquistas, os projetos inovadores e a mobilizacao
do coletivo da escola para promover uma educacado de qualidade
para os estudantes da educacao basica.

As vivéncias que construo com os licenciandos no componente
Estagio Curricular, como ndo poderia deixar de ser, sio mediadas
pelas intencionalidades ja indicadas ao longo desta narrativa. A
minha formagao, cuja marca principal se ancora numa abordagem
historico-critica e dialética, em que os processos educativos, mesmo
aqueles mais focados no dia a dia da sala de aula, s6 podem ser
compreendidos quando articulados aos aspectos estruturais e
histdricos que condicionam uma dada sociedade, tém conduzido
também minhas praticas frente a conducdo do componente Estagio
Curricular e o meu olhar de respeito, admiracao e articulacido com os
professores da escola publica.

A conducdo do componente sempre € acordada com os licen-
ciandos, pois estes precisam exercitar sua autonomia, autocritica e
poder de decisdo com relagdo ao que consideram relevante para a
sua formacédo, em parceria e dialogo com o professor. Aprendizagens
que acredito que possam marcar a sua atuacao profissional no futuro.

As conversas e didlogos em sala de aula sobre as vivéncias dos
licenciandos nas escolas campo de estagio; as reflexdes sobre os
desafios enfrentados pelas escolas e pelos professores e estudantes
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no ensino de Ciéncias e Biologia, e as solugbes encontradas, sao
discutidas e alimentam as vivéncias no componente curricular.
Nesses momentos, buscamos ir além das paisagens ja tecidas. E
vamos investindo juntos na discussao sobre a construgao de novas
paisagens e de novas formas de fazer.

Uma atencdo constante também tem sido exercitada na
conducao desse componente para reconhecer e tornar objeto de
discussao as representacdes sociais dos licenciandos sobre a escola
publica. O conceito de representacao social tem me auxiliado nesse
trabalho ao reconhecer que estas sao formas de saberes elaborados
e compartilhados socialmente com um objetivo pratico que contribui
para a construgdo de realidades comuns para um grupo social,
como propdem autores como Moscovici (2007), Jodelet (1993) e
Jovchelovitch (1998).

As representacdes sociais sao construidas, portanto, como fruto
das interacoes entre 0s sujeitos e a dindmica social no movimento
de retroalimentacdo. E nesse sentido também que Abric (2001)
expde que as representacdes sociais orientam o comportamento
dos sujeitos, assim como suas praticas, em relagao a determinados
objetos sociais.

Auxiliada por essa teoria social € que, juntamente com os
licenciandos, tenho buscado fazer emergir as suas percepcoes e
concepcoes sobre a escola publica. Nesses processos, percebo que
muitos deles reproduzem visdes correntes na sociedade brasileira
de que as escolas publicas sdo espacos violentos, desorganizados
e ineficientes. Orientando suas praticas por essas representacoes
da escola, muitos iniciam seus estagios temerosos pelo que vao
encontrar. E, nesse momento, o didlogo com o grupo tem ajudado
a construir novas representacoes, especialmente quando as suas
representacoes sdo confrontadas com a realidade.

Aintencao é favorecer a autocritica dos estudantes e a reflexao
sobre suas concepcdes, percepcoes e sentimentos, buscando na
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narrativa de suas memorias escolares os momentos vividos, as
experiéncias positivas e negativas e as possibilidades de construcao
de espacos educativos ricos de fazeres e saberes coletivos; é
contribuir para que o percurso académico desses estudantes possa
favorecer a (re)construgcdo de suas representagdes sobre a escola
publica e para a promocao de uma prdxis em que eles promovam
constantemente a relacao entre acao-reflexao em seus espacos de
estagio e futuros locais de trabalho.

Aqui passo a relatar brevemente uma situacao vivida com uma
das turmas de Estagio Curricular em que atuei como professora e
que guardo na memoaria até hoje. Logo apds o inicio das atividades
de estagio, peco que os licenciandos atentem para a identificacdo de
temas percebidos na escola ou durante as aulas observadas. Apos
discussao com os professores responsaveis pelas turmas, os temas
passam a ser problematizados durante os momentos de socializacao
da turma, quando busco orientar para que, ancorados nas teorias
estudadas, produzam artigos com reflexdes que contribuam para a
compreensao das problematicas identificadas, a serem socializados
posteriormente com as escolas.

Nos dois primeiros semestres em que atuei com o componente,
0s aspectos levantados pelos licenciandos, na maioria das vezes,
se voltava para uma critica ao comportamento dos alunos, ou para
a forma como o professor resolvia as questdes de indisciplina. O
discurso, na maioria das vezes, se situava em torno de aspectos
negativos da escola e de suas dificuldades. A busca de culpados era
uma constante e a representacio social sobre a escola publica como
um lugar desagradavel também insistia em vir a tona.

Frente a isso, passei a investir num trabalho de reflexao sobre
essas concepgoes; na reconstrugcao de memdarias; na ancoragem na
teoria educacional e socioldgica sobre o fendbmeno educativo e suas
vinculacbes com a sociedade mais ampla; nos elementos historicos
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envolvidos no processo de construgcao da carreira docente; na
questao das politicas educacionais enquanto espacos de luta e de
expressao dos interesses dos grupos no poder; nas lutas da categoria
profissional para valorizacao e reconhecimento da profissao ao longo
de sua constituicao histérica. Eram debates que iam mobilizando os
estudantes para uma compreensao mais elaborada sobre a escola e
suas vivéncias.

Seguindo esse caminho, em um desses semestres fiz de forma
diferente e solicitei que os estudantes elegessem na escola um
projeto inovador, uma acao positiva que revelasse o projeto educativo
da escola e a sua contribuicdo para a formacado dos estudantes.
Numa das discussdes para que os licenciandos apresentassem o0s
temas escolhidos, uma licencianda que compunha uma das duplas
responsaveis pelo trabalho afirmou: "Professora, a escola ndo tem
nada de positivo que eu possa investigar. Nao consegui encontrar
nada".

Aquela afirmagcdo deixou toda a turma em alerta. Nesse
momento, perguntei se a licencianda e os demais colegas achavam
que em toda a instituicdo ndo havia nenhum processo, projeto ou acao
que pudesse estar sendo desenvolvido e avaliado positivamente. E
a aluna, retrucou: "Eu nao consegui ver nada. Parece que a senhora
quer que a gente invente uma acdo, porque nao tem nada".

Desse momento levei muitas aprendizagens e a certeza de
que era necessario promover uma reflexao tedrica que me auxiliasse
na compreensao dos processos de construcdo das percepcoes e
visbes de mundo desses estudantes. E foi ai que recorri as teorias
da representagao social como uma referéncia para uma intervencao
mais consistente na promocao de uma critica e autocritica minha e
dos licenciandos em formacao.

Esses caminhos percorridos também tém mobilizado os
estudantes e uma das consequéncias disso € que uma de minhas ex-
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alunas de Estagio esta desenvolvendo um Trabalho de Conclusao de
Cursosobreessetema, como seguintetitulo: “Representacdes Sociais
da escola publica na perspectiva dos estudantes de Licenciatura
em Biologia da UFRB". A expectativa é que a pesquisa venha a se
constituir em material importante de leitura e autoconhecimento para
outros estudantes do Curso.

Sao momentos como esses que me ajudam a contar essa
histdria e a encher de cores as paisagens que venho tecendo. Outras
cores também tém emergido com matizes carregadas de significado. E
dentre elas, algumas revelam como o caminho trilhado tem promovido
0 envolvimento e a mobilizacdo dos licenciandos para problematizar
e investigar, de uma perspectiva sociolégica, aspectos relevantes da
educacgao brasileira, produzindo Trabalhos de Conclusao de Curso
(TCC) e publicando artigos em e-books e anais de eventos.

Para que essas cores ganhem vida, penso que € relevante
colocar alguns dos principais parceiros e parceiras que encontrei
nesse caminhar. Assim, destaco os seguintes trabalhos produzidos
em parceria com os licenciandos, sejam em formato de artigos,
trabalhos publicados em eventos, capitulos de livros e TCCs:
Padroes de beleza na sociedade: expressdes no cotidiano escolar
(Djavan Thiago Santos Oiteiro, Monigue Santos da Silva e Thaiane
Almeida de Souza); Segregacdo no ensino superior no Brasil:
um estudo do perfil de estudantes ingressos em cursos de elite e
cursos de licenciatura (Lorena Passos de Souza); Representagoes
sociais de licenciandos em Biologia da UFRB sobre “boas praticas
docentes”: um olhar sobre a docéncia em construgao (Danubia Alves
Cerqueira); Mecanismos de disciplinamento em uma escola publica
de Cruz das Almas e a relacdo com a aprendizagem: uma analise
a partir de Michel Foucault (Luan Andrade de Jesus); Questdes de
género e a formacao de professores e professoras de Ciéncias e
Biologia (Ana Claudia Oliveira Barbosa); Livro didatico de Ciéncias
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como recurso para o trabalho do professor: um estudo sobre o
processo de sua escolha (Deiziane Nascimento Matos); Mercado
de trabalho para professores: entre expectativas de ingressantes
e a realidade de egressos da Licenciatura em Biologia da UFRB
(Diego Carvalho da Silva); Consideracoes sobre as concepgdes dos
professores de Ciéncias e Biologia acerca da natureza da ciéncia
(Josélia Santos Cirqueira); A utilizacdo do aparelho celular como
ferramenta de aprendizagem: contribuigdes para o ensino de Ciéncias
e Biologia (Josimare Queiroz da Conceigao); Ensino Superior no
Brasil: avangos e limites (Lorena Passos de Souza); Sexualidade no
ambiente escolar: um estudo com estudantes e professores de uma
escola publica do municipio de Sao Felipe — BA (Manoela de Jesus
Pinheiro Ferreira); Profissdo docente: o que pensam licenciandos em
Biologia da UFRB antes e apds suas vivéncias no Estagio Curricular
(Michele dos Santos Ferreira); Contribuicbes da sequéncia didatica
investigativa para o ensino de ciéncias naturais em uma perspectiva
da educacao cientifica (Mileide dos Santos Ferreira); Sexualidade e
género na formacao de professores: o que pensam os estudantes
concluintes da Licenciatura em Biologia da UFRB (Priscila Santos
dos Anjos); Conexao universidade e escolas publicas: percepgdes
dos sujeitos envolvidos no estagio do curso de Licenciatura em
Biologia da UFRB (Roseli Nogueira da Silva); A tematica de género,
os professores e a escola: entre reflexdes e vivéncias (Taj Mara
Barbosa da C. Machado); Atividades ludicas na educagao basica:
uma analise sobre concepcdes de estudantes e professores de
Ciéncias e Biologia (Valdiane Souza da Silva); Transigao ensino
meédio-educacao superior: um estudo sobre processos de afiliacdo
dos estudantes no primeiro ano do curso de Licenciatura em Biologia
(Elisangela Boaventura Reboucas); A saude vocal do professor na
educacao basica (Nilson Gregorio Paixao de Jesus).
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Alguns desses licenciandos estdo em plena elaboracdo de
seus trabalhos, mas a maioria deles sao egressos da Licenciatura
em Biologia. Alguns de seus trabalhos foram publicados; outros
aguardam aprovacao para publicagdo. Alguns desses ex-alunos
estao cursando pds-graduacao, outros atuando nas redes publicas
e privadas de ensino, outros estdo na luta pela conquista de seus
espacos de atuacao como professores.

Seus nomes nao sao apenas parte de uma lista. Sdo pessoas
batalhadoras que me fazem voltar no tempo, em memorias e
vivéncias que gratificam e representam um pouco do que acredito
significar a Licenciatura em Biologia da UFRB: um lugar de producao
de conhecimentos sobre a educacéao basica, focada no seu entorno,
problematizadora e construtora de saberes coletivos que querem
aprofundar o conhecimento sobre os processos educativos para
fazé-los sempre melhor a partir de uma atuacao qualificada de seus
estudantes.

Outro ponto que quero destacar nas paisagens que venho
tecendo junto a Licenciatura em Biologia € aquele que trata do Grupo
de Estudos e Pesquisas sobre Interdisciplinaridade (GElnter), que
coordeno desde 2016. Esse € um grupo de natureza académica
vinculado ao Centro de Ciéncias Agrarias, Ambientais e Bioldgicas
(CCAAB), cadastrado no Diretério dos Grupos de Pesquisa do
CNPq e na Prod-Reitoria de Graduacao (PROGRAD) da Universidade
Federal do Recéncavo da Bahia, desde margo de 2017.

Para falar da forma como esse ponto da paisagem foi tecido,
nao posso deixar de destacar a parceria com a colega e amiga Luiza
Olivia Lacerda Ramos. Foi com ela que, a partir de 2016, quando de
seu ingresso na UFRB, demos asas a imaginacao e planejamos as
agdes do GElnter. Alideranca do Grupo era realizada por nos duas até
fevereiro de 2020, quando a professora Luiza Ramos foi redistribuida
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para a Universidade Federal da Bahia. A partir dai, estou assumindo
a lideranca do Grupo, mas contando sempre com a colaboracao dela.

O GElnter se constitui como um espaco de materializagao de
sonhos e projetos de formacao na educacao superior, ancorados na
relagdo ensino, pesquisa e extensdo. Mas é também, e principalmente,
espaco de formacdo de professores que tenham a pesquisa como
fundamento do processo de construgdo do conhecimento sobre
suas praticas. Essa € uma concepcdo que tem sido destacada na
contemporaneidade por estudiosos e pesquisadores do campo da
educacao, tais como: Tardif (2002); Novoa (1995); Schon (1992);
André (2005), Pimenta e Ghedin (2010); Ludke (2001); Libaneo
(2010); Zeichner (2008).

Nao se pode esquecer, na narrativa sobre essa paisagem, o
nome daqueles que tém sido autores dessa historia. Nela, temos
estudantes da Licenciatura em Biologia, professores da UFRB
e professores da rede publica de ensino de Cruz das Almas,
Mangabeira, Muritiba. Entre os estudantes que fizeram ou fazem parte
do Grupo temos: Lais Reis de Souza, Nisangela Oliveira Santana,
Rodrigo Luz Silva, Raissa Fiuza da Silveira Nunes, Suellen Fonseca
da Conceigao Santos, Uilian dos Santos Santana, Luan Andrade de
Jesus, Jackeline da Silva Gomes, Patricia Figueredo de Jesus Maia,
Camila Rodrigues Pinto, Emily Patricia Santos Barbosa, Lilia Santos
da Silva, Gleice Quelle Silva dos Santos Nascimento, Vitdria Cristina
Santos Menezes e Adriana Freitas Castelo Branco.

Entre os professores, o Grupo contou com Helene Paraskevi
Anastasiou, Pedro Nascimento Melo, Aline Maria Peixoto Lima
e Tania Maria Nunes Nascimento, que atuou como professora
substituta da UFRB. Além desses atores, contamos também com a
participacao de professoras da rede publica de ensino que aceitaram
o desafio de participar do GElInter. Assim, o Grupo contou e conta
com a participacao das professoras: Neide Moura dos Santos, Rita
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de Cassia Braz, Suely Santiago Eloy de Jesus, Denise Pimenta da
Silva Oliveira e Silvane Moreira dos Santos.

Muitas trilhas tém sido desenhadas e percorridas pelo Grupo
nas paisagens que temos tecido coletivamente. Para fazer os
percursos, a bussola que usamos € o compromisso com a formacao
dos estudantes do Curso e a contribuicao que podemos dar para as
escolas publicas com as quais temos parcerias. Como fruto desse tecer
coletivo, realizamos dois seminarios: o | Seminario Interdisciplinar:
BNCC e o Recbncavo em Conexdes que aconteceu no dia 25 de
maio de 2018. E o Il Seminario do GElnter: Interdisciplinaridade e
suas expressdes no ensino, na pesquisa e na extensiao, que contou
com a apresentacao de trabalhos do grupo, de estudantes do Curso
e de outras universidades, e que culminou com a producao de Anais
eletronico. Essas foram experiéncias ricas de desafios, possibilidades,
resiliéncia e forca do grupo que resultou em seu fortalecimento.

O ponto da paisagem que representa o GElnter nessa narrativa
vem assumindo contornos mais nitidos na definicdo de seus tracos
e cores. Assim, durante o ano de 2019, o Grupo desenvolveu o
projeto intitulado “Sequéncias Didaticas Interdisciplinares: a Biologia
como eixo mobilizador”. A partir dos estudos realizados com o grupo,
publiguei alguns artigos em parceria com a professora Luiza Ramos,
realizei palestras para os estudantes do Curso e outras fora da UFRB.

Mas, veio 2020! Um ano para néo esquecer!

Posso dizer que ndo sou uma pessoa que se abate ou
desiste facil. Mas, ndo posso deixar de registrar que 2020, ano
em que a pandemia do coronavirus entrou em nossas vidas como
uma avalanche, ndo foi possivel ndao se abater. O isolamento e o
distanciamento social determinados pelos poderes publicos, que
passaram a ser orientacao para nossos comportamentos cotidianos,
vao deixar marcas.
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Para o GElnter, 2020 foi um ano duplamente dificil pois, por um
lado, a professora Luiza Ramos, amiga, parceira e colega de trabalho,
foi redistribuida para a UFBA e eu fiquei na lideranca do Grupo; e,
por outro, a pandemia do coronavirus, que levou a suspensao do
calendario académico de 2020.1 e nos fez suspender as atividades
do Grupo. Foram, e ainda estao sendo, tempos dificeis.

Mas, como nao sou de desistir, fizcomo a Moca Tecela. Continuei
tecendo junto com minha parceira, a professora Luiza Ramos.
Assim, redesenhamos caminhos, refizemos trilhas e, depois de um
semestre sem realizar atividades coletivas e de muitas perguntas
sem respostas sobre o que fazer, como uma fénix, o GEInter retomou
seus trabalhos. As respostas foram surgindo. Assim, em agosto de
2020, retomei as atividades como lider do Grupo, juntamente com a
professora Luiza Ramos, agora como colaboradora.

Os novos tempos levou o Grupo a realizar suas atividades
de forma remota. Retomamos os estudos, buscando, como antes,
avancar numa perspectiva de desenvolvimento do pensamento
critico e do aprofundamento de discussdes de tematicas de carater
epistemoldgico, tedrico e metodolégico, em torno do tema da
interdisciplinaridade, perspectiva que tem marcado as agdes do grupo.

Foi assim que, em meio aos desafios e incertezas, o Grupo
encontrou forcas para transformar esses desafios em novas
aprendizagens. Construimos uma parceria académica com o0 grupo
de estudo criado pela professora Luiza Ramos na UFBA: o REDIs
(Grupo de Estudo, Redes e Dialogos sobre Interdisciplinaridade). A
partir dai passamos a contar com novos fios e cores para continuar
tecendo esse ponto da paisagem e, dentre essas cores, a parceria
entre o GElInter e o REDIs fez surgir dois projetos de pesquisa: o
projeto intitulado Interdisciplinaridade: conceitos e contextos de uso
do termo no Brasil, aprovado no &mbito do CCAAB-UFRB; e o projeto:
Prdxis interdisciplinar: proposicées a partir de sequéncias diddticas
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interdisciplinares, aprovado no ambito do Instituto de Biologia da
UFBA. Ambos os projetos contam com a participacado do coletivo do
GElInter e com os novos membros que compdem o REDis.

A tematica da interdisciplinaridade, a partir de um enfoque
epistemolégico e metodologico, tem sido o fio principal que ajuda
a tecer os estudos e pesquisas realizados pelo GElInter desde sua
criacdo. Nesse processo coletivo temos avangado na elaboracao
tedrica de um conceito que esta sendo adotado pelo grupo, que
intitulamos como “Praxis Interdisciplinar”. Essa elaboragao conceitual
ganhou expressao por meio da publicacdo de um artigo na Revista
Brasileira de Estudos Pedagogicos, do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais (INEP), em 2020. O artigo intitulado Sobre
uma praxis interdisciplinar: aproximacées e proposicoes conceituais
foi escrito por mim e pela professora Luiza Ramos.

A partir desse fio principal, outros sao puxados, alimentando
discussbes e aprofundamentos em torno de conceitos como:
praxis, dialética, perspectiva histérico-critica, dialogo e dialogismo,
criatividade, criticidade, problematizagao, interagdo, entre outros.
E assim que o aprofundamento de conhecimentos relativos aos
estudos tedricos e metodoldgicos sobre interdisciplinaridade, a
producdo de conhecimentos novos sobre o tema, por meio da
elaboracido e aprovagao de projetos de pesquisa, a publicacdo de
artigos, a elaboracao de TCCs, a formagao de pesquisadores e a
formacao de iniciacido cientifica para estudantes de graduacao vem
se consolidando e deixando suas marcas em nossas vidas e na
Licenciatura em Biologia.

Parece que os desafios que o ano de 2020 trouxe para o0 Grupo
fortaleceu nossas convicgdes e nos fez enfrentar as dificuldades e
produzir conquistas significativas. Assim, além dos dois projetos de
pesquisa em andamento, o Grupo pé6de comemorar, de forma remota,
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infelizmente, a aprovagao de duas componentes do Grupo em
processos seletivos para mestrado no estado da Bahia. Uma delas,
Nisangela Oliveira Santana (Licenciada em Biologia pelo CCAAB-
UFRB) foi aprovada no Programa de Pds-graduagao em Educacgao
Cientifica e Formacgao de Professores-PPGECFP/UESB, com o
projeto intitulado: A BNCC e o Programa de Residéncia Pedagadgica:
perspectivas, desafios e contribuicdbes na formacdo do professor
de Biologia da UESB; e Silvane Moreira dos Santos, professora
do Colégio Estadual Joao Batista Pereira Fraga, que foi aprovada
no Programa de Mestrado Profissional em Educacao Cientifica,
Inclusdo e Diversidade (CETENS-UFRB), com o projeto intitulado:
Projetos Cientificos, Artisticos e Culturais sob a perspectiva da Praxis
Interdisciplinar: um olhar sobre processos de produgdes escolares.
Bem, acho que ja posso parar por aqui. Muitas coisas ainda
poderiam ser narradas, como, por exemplo, a oferta do componente
Sociologia da Educacdo, de forma remota, que trouxe momentos
significativos para o meu processo formativo como professora e para
o processo formativo de meus alunos. E tanto que um dos grupos da
turma pretende escrever um artigo sobre o tema da juventude e a escola.
Se eu fosse continuar a desenrolar esse fio, creio que nao teria
fim, pois sao muitas histérias guardadas na memoaria; muitos inicios
de semestres carregados de expectativas e, ao final de cada um
deles, despedidas, abracos e a certeza de que estou fazendo o meu
melhor; de que estou contribuindo para a formacao desses futuros
professores, que espero ainda ter a alegria de encontrar nas escolas
publicas da cidade, ou como colegas na Universidade.

Consideracoes finais

Esse é s6 um pouco da minha trajetdria, das paisagens que
construi e que ainda estou tecendo, e muito ainda teria para narrar.
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Muitas histérias tenho contado para meus alunos nas turmas que
tenho tido a oportunidade de atuar como professora. A empatia com
a luta cotidiana deles, pois vivi lutas muito parecidas, me fortalece e
os fortalece também, pois somos seres cuja existéncia so se realiza
por meio da interagao com o outro.

Sei também que os sentimentos vividos, as decepcoes e as
alegrias, que nao foram poucas, nao cabem nessa narrativa, mas,
quem sabe, ndo brota dessa experiéncia o desejo de continuar
a narrar, porque tecer estarei sempre tecendo, e construindo
paisagens e historias até ndo me sobrar mais forcas. Quem sabe
um livro de memoarias do qual fagam parte de forma mais autoral os
muitos parceiros desse caminhar, das trilhas que percorro em que o
sentimento de colaboracéo, de fazer junto, de escutar antes de tomar
posicao, de ser solidaria e cultivar a empatia com o outro sdo parte
do que eu persigo.

Sei que minha caminhada tem sido longa, pois desde os anos
de 1989 invisto em um projeto de vida que nunca esmorece, que
sempre se afirma como lugar e tempo de alegria, de motivacao para
sair para trabalhar na Universidade e encontrar parceiros, estudantes,
amigos e colegas de jornada, pois € assim que vejo todos com quem
convivo e aprendo. E ainda quero mais!

Por fim, s0 agradecer pela vida de professora que tive a
oportunidade de tecer e viver. Pelas parcerias feitas na caminhada e
pelas que ainda virao pela frente, que espero serem muitas.

Bem, vou finalizar essa narrativa com Fernando Pessoa, que
nos diz que “tudo vale a pena quando a alma nao & pequena”. Quero
deixar a minha fluir, percorrer novas trilhas, viver novas aventuras.
Porque ndo posso negar que a vida € uma grande aventura, com
muitas descobertas a cada esquina.
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A educacao inclusiva na Licenciatura
em Biologia

Susana Couto Pimentel

Introducao

Nos ultimos anos, as politicas publicas relacionadas a educagao
inclusiva no Brasil, respaldadas nos preceitos e direitos fundamentais
previstos pela Constituicido Federal de 1988, tém repercutido no
crescente numero de matriculas de estudantes com deficiéncia,
transtornos do espectro autista'’ e altas habilidades/superdotacao,
tanto nas escolas comuns da educagao basica quanto nas instituicbes
de educacao superior.

De acordo com dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em 2018, na educacao
basica esse numero chegou a 1.014.661, sendo 81.254 matriculados
na Educacao Infantil; 421.560 no Ensino Fundamental - anos iniciais;
319.866 nos anos finais do Ensino Fundamental e 115.051 no Ensino
Meédio. Na educacao superior, o niumero de matriculas de estudantes
com deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas habilidades e
superdotacao totalizou 43.633. (INEP, 2019).

Certamente, a inclusao desses estudantes traz novos desafios
para as instituicoes educacionais e, consequentemente, implicagdes
para o curriculo escolar e para a pratica dos docentes que atuam
nesses niveis de ensino. Assim, necessariamente, esse novo
cenario precisa repercutir nos curriculos dos cursos de formagao de

10 Transtorno do Espectro Autista (TEA) € a terminologia utilizada pela quinta edicao
do Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5), englobando
os transtornos anteriormente denominados de: autismo infantil, transtorno global do
desenvolvimento e Transtorno de Asperger.
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professores. No entanto, de modo geral, os curriculos dos cursos de
Licenciaturas no Brasil, com excecao da Licenciatura em Pedagogia,
nao trazem abordagem especifica acerca do trabalho educacional
com esse publico de estudantes. Porém, conforme Pinheiro (2010, p.
13), “é fundamental que o professor compreenda que o seu papel é
politico e pedagdgico, uma vez que este deve respeitar a diferenca
e mediar a aprendizagem do aluno promovendo situagdes que
estimulem e garantam o seu aprendizado.”

Nessaperspectiva, este capitulotraz orelatode umaexperiéncia,
desenvolvida como docente do curso de Licenciatura em Biologia da
Universidade Federal do Recbncavo da Bahia (UFRB), pautada no
compromisso com a formagao de professores para o trabalho com
as diferengas na escola, especificamente para o desenvolvimento
de praticas pedagogicas inclusivas. Nesse sentido, a abordagem
experiencial'', numa perspectiva autobiografica, constitui-se na
dimensao metodoldgica deste escrito. Assim, como se trata do relato
de minha experiéncia docente, decidi escrever na primeira pessoa do
singular, revelando desafios assumidos, dificuldades encontradas e
mecanismos utilizados para supera-las.

Importante registrar que atuei no curso de Licenciatura em
Biologia da UFRB no periodo de 2010.2 a 2013.2, ministrando
componentes curriculares como: CCA 457 - Psicologia Educacional,
CCA 459 — Sociologia e Antropologia da Educacido e CCA 518 GRA
— Didatica I.

Em meu primeiro dia de aula no curso, me deparei com
discentes, em grande parte, receosos, e alguns duvidosos, com
relagdo a opcao feita pela Licenciatura. Muitos discentes assumiam

11 Conforme Souza (2008, p. 90), a abordagem experiencial “[...] configura-se
como um processo de conhecimento. Um conhecimento de si, das relagdes que
se estabelece com seu processo formativo e com as aprendizagens construidas ao
longo da vida. Através da abordagem biografica o sujeito produz um conhecimento
sobre si, sobre os outros e o cotidiano, o qual revela-se através da subjetividade, da
singularidade, das experiéncias e dos saberes ao narrar com profundidade.”
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que a escolha se deu em virtude de ser um curso noturno e poucos
relatavam a convicgao e o desejo de se formar professor.

Outras questdes eram adicionadas as falas dos estudantes,
a exemplo da possibilidade conferida aos egressos do Bacharelado
em Biologia de ingressarem, através de edital especifico, no curso
de Licenciatura em Biologia. Os licenciandos se ressentiam, pois o
processo inverso nao era igualmente possibilitado aos discentes da
Licenciatura, devido as diferencas de carga horaria e de conteudos
de componentes da area especifica (sic). Tais questdes, adicionadas
ao fato de serem apenas dois cursos noturnos no campus da UFRB,
em Cruz das Almas, contribuiam para diminuir a autoestima dos
licenciandos, alimentando duvidas com relagao a carreira escolhida.

E certo que essas duvidas sdo também permeadas pelo sentido
socialmente atribuido ao ser professor, bem como ao processo de
(des)valorizacao social dessa profissao. Portanto, reconhecgo que sao
diversas as variaveis que interferem na percepcao dos licenciandos
sobre a definicdo do curso, embora nao sejam objeto de discussao
neste capitulo.

Diante desse cenario observado no primeiro encontro com
estudantes do curso, assumi o compromisso de organizar aulas
pautadas na realidade da escola, subsidiando a minha pratica em
metodologias ativas, isto €, baseadas no fomento ao desenvolvimento
da autonomia intelectual e do pensamento critico do estudante: de
modo a possibilitar ao discente assumir-se como sujeito autbnomo no
processo de construcdo do conhecimento.

Cada aula constituia-se, entdo, em oportunidade para discu-
ssdo de um corpus tedrico de modo implicado com a realidade
escolar, com vistas a possibilitar que os conhecimentos tedricos se
constituissem em ferramentas para uma pratica profissional engajada
e comprometida com a educacao e os processos educativos.
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Como forma de favorecer a aproximacao dos licenciandos com
a escola, propus, aos diversos grupos de estudantes, a realizacao de
atividades de iniciacao a pratica da pesquisa que tivessem como locus
a instituicao escolar ou o préprio curso de Licenciatura. Para além
dessas atividades, estudos de caso, extraidos do cotidiano da escola,
e a exibicao e discussao de documentarios e filmes, que retratavam
realidades vivenciadas no contexto escolar, tornaram-se recursos
para motivar os discentes a se formarem professores. E importante
sublinhar que a motivagao é fundamental para o desenvolvimento da
pessoa, pois ativa o0 organismo e orienta a conduta humana para o
alcance de objetivos (CERQUEIRA; SANTOS, 2012).

Ressalto que, no desenvolvimento dessa experiéncia, algumas
dificuldades foram encontradas, dentre as quais aquelas relacionadas
a escassez de tempo por parte dos discentes para dedicacido aos
estudos, tendo em vista a necessidade de conciliar o trabalho e o
estudo. Essa realidade produzia também um cansaco adicional,
no turno noturno, aos estudantes que necessitavam trabalhar para
se manter, sendo esse trabalho, em muitos casos, fora da area de
educacao.

Certamente, os desafios de permanéncia vivenciados pelo
trabalhador estudante sdo maiores. Por isso as universidades
nao podem ficar alheias a tais desafios e nem podem idealizar um
estudante universitario que tenha dedicacao integral aos estudos,
desconhecendo que o trabalho € uma necessidade imposta pelas
condicoes sociais. Portanto, uma universidade socialmente engajada
precisa reconhecer essa realidade e desenvolver propostas
pedagogicas que possibilitem ao trabalhador estudante condigdes
para maximizar o seu processo de construcdo de conhecimento
durante o percurso académico.

Como forma de minimizar tal dificuldade, eu buscava iniciar
as aulas com discussdes, em pequenos grupos, de textos indicados
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previamente ou também com a proposicdo de analise de casos
com base no material de leitura sugerido para, em seguida, abrir
a discussao e, por fim, sistematizar o conteudo da aula. Essa
metodologia de estudo de caso possibilitava ao discente encaminhar,
com base nos textos lidos, respostas e solugdes para as situagdes
propostas, as quais traziam aspectos da realidade do cotidiano
escolar. Desse modo, essa proposta metodoldgica abre espaco para
o0 estabelecimento da relacao teoria-pratica, tdo caro a formacao
docente, e para a construcdo de saberes eivados de sentido e,
portanto, bem consolidados.

Aopcao pelo uso de metodologias ativas no processo de ensinar
requer processos avaliativos que também assegurem a autonomia
discente na elaboracao e expressao do conteudo aprendido. Assim, a
avaliacido nao pode ser circunscrita a utilizacdo de um so6 instrumento.
Nesse sentido, como forma de avaliar os conhecimentos construidos
pelos discentes, propus atividades como: producdo de mapas
conceituais, resumos expandidos, memoriais analiticos, socializacao
de leituras sobre tematicas especificas, elaboracdo de sequéncias
didaticas e também respostas a instrumentos de levantamento de
dados, historicamente denominados de testes/provas, sendo esses
sempre realizados com a utilizacdo de consulta ao material estudado.

Destaco, nesse processo avaliativo, a proposta da escrita
de um memorial sobre o tema “trajetérias de uma formacao para a
docéncia”. O memorial constituia-se num texto autobiografico que
possibilitava o relato analitico das memoarias sobre experiéncias e
aprendizagens que influenciaram, ou que poderiam influenciar, a
partir de sua ressignificacdo, a propria formacdo como professor.
Ao final do relato, propunha que os discentes analisassem suas
trajetdrias a luz do corpus tedrico estudado.

A metodologia, os recursos e a forma de avaliacido utilizados
objetivavam criar condigdes de formacao que produzissem impacto
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no futuro exercicio da docéncia. Neste capitulo, para proceder a
discussao acerca da abordagem da educacéo inclusiva no processo
formativo de professores no curso de Licenciatura em Biologia da
UFRB, optei por escrever duas se¢des, sendo que a primeira traz
apontamentos de trabalhos, produzidos no ambito da UFRB, sobre a
formacao de professores para inclusao; e a segunda secao discorre
sobre a minha experiéncia nos componentes curriculares, fazendo o
recorte para reflexdes sobre a insercdo do debate sobre a educacao
inclusiva no curso.

O estado da arte

A formacao de professores € pauta de debate em diversos
foruns de educadores, dentre os quais aqueles que tém como foco
a discussao sobre a qualidade da educacido. Conforme relatério
da UNESCO de 1988, “a qualidade dos servicos educacionais
para pessoas com deficiéncia depende da qualidade da formacao”
(UNESCO, 1988 apud BAUMEL, 2003, p. 28). Nao ¢, portanto, sem
razao que o Plano Nacional de Educacao (PNE) para o decénio
2014-2024, Lei n° 13.005/2014, traz, em metade das suas metas,
estratégias que referenciam a formacido de professores, embora
apenas em duas delas ha uma abordagem especifica sobre esse
preparo para uma atuacao inclusiva na escola.

Buscando analisar a proposta de formagao de professores
para uma abordagem inclusiva nos cursos de Licenciatura da UFRB,
algumas pesquisas tém sido desenvolvidas na instituicdo, dentre
as quais destaco trés monografias realizadas como Trabalho de
Conclusao de Curso de graduacao: Pinheiro (2010); Santana (2014)
e Santos (2019).

Pinheiro (2010, p. 70), em sua pesquisa intitulada “Formacao de
professores para inclusao de pessoas com necessidades especiais:
0 caso de cursos de licenciatura da UFRB”", objetivou “compreender
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a proposta de formacao de professores na UFRB para atendimento
as pessoas com necessidades educacionais especiais na escola
regular”, tomando especificamente como foco de analise os Projetos
Pedagogicos dos Cursos de Matematica, Fisica e Pedagogia do
Centro de Formagao de Professores da referida universidade.

Santana (2014, p. 56), em pesquisa realizada no Centro de
Ciéncias Agrarias Ambientais e Bioldgicas, sob o titulo “Formacao
inicial de professores para inclusdo de estudante com deficiéncia:
um estudo de caso no curso de Licenciatura em Biologia da UFRB”,
teve como objetivo compreender a formacdo de professores no
curso referido para “atendimento as pessoas com deficiéncia na rede
regular de ensino”.

Por fim, a pesquisa de Santos (2019, p. 58), intitulada “For-
macao de professores de Biologia para a educacao inclusiva: uma
anadlise dos Projetos Pedagdgicos de Cursos de Universidades
Federais Baianas”, objetivou “investigar como os documentos oficiais
dos cursos de Licenciatura em Biologia de Universidades Federais
do estado da Bahia abordam as questdes relacionadas ao ensino de
alunos com deficiéncia”. Dentre os Projetos Pedagoégicos de Curso
(PPC's) analisados pela autora encontram-se os da Universidade
Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB); da Universidade Federal da
Bahia (UFBA); da Universidade Federal do Oeste da Bahia (UFOB).

Embora o primeiro trabalho de investigagao referenciado nao
traga analise relativa ao curso de Licenciatura em Biologia, Pinheiro
(2010) trouxe contribuicoes relevantes, dentre as suas consideragoes
finais, para analise dos curriculos dos cursos de formacado de
professores da instituicdo. A autora afirma que:

Embora as DCN’'s'? defendam que o perfil do
licenciado deve abranger o acolhimento e trato
com a diversidade, observa-se que nos PPC's

12 Diretrizes Curriculares Nacionais.
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analisados estes saberes nao estao garantidos,
tendo em vista que apenas a disciplina de LIBRAS
foi contemplada nos trés projetos, sendo que o de
Pedagogia acrescenta a Educacao Especial.

E possivel concluir que somente a disciplina de
LIBRAS no caso dos cursos de Fisica e Matematica
ou as disciplinas de LIBRAS e Educacao Especial,
referentes ao curso de Pedagogia, ambas com 68
horas de carga horaria, ndo dao conta de formar
o perfil do licenciado almejado pelas diretrizes de
formacao de professores.

Nadao ha nos PPC's analisados uma base
epistemoldgica que discuta e oriente a formagao
destes profissionais para o atendimento a
diversidade na perspectiva da educacgao inclusiva
(PINHEIRO, 2010, p. 70-71).

A autora é contundente ao afirmar que a insergao, por forca
da lei, do componente curricular Libras nao é suficiente para que
o professor em formagao construa elementos que subsidiem uma
pratica pedagdgica inclusiva. Por outro lado, traz uma sinalizagao que
necessita ser considerada pelos Nucleos Docentes Estruturantes,
instancias responsaveis pelo acompanhamento da operacionalizacao,
avaliacdo e modificacdo dos Projetos Pedagogicos de Curso:
0s curriculos das Licenciaturas precisam assegurar uma base
epistemolégica que subsidie a formacao docente para o atendimento
as diferengas na escola.

Perspectiva semelhante foi sinalizada por Santana (2014). Em
suas consideracdes finais, a autora afirma ndao haver no curso de
Licenciatura em Biologia “componente especifico sobre educagao
inclusiva [...], ndo sendo os docentes egressos preparados para o
trabalho pedagogico com estudantes com deficiéncia” (SANTANA,
2014, p. 56). Embora o componente curricular Libras seja citado pelos
discentes participantes da investigagao, formandos do referido curso,
os dados da pesquisa revelam que, em suas respostas, 0S mesmos
nao enfocam tal disciplina como responsavel pela abordagem
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sobre a atuacdo do docente com estudantes com deficiéncia. Em
sua analise, a autora destaca que, dentre as disciplinas de cunho
pedagogico dispostas na matriz curricular do curso, apenas cinco
foram mencionadas pelos formandos como tendo essa abordagem.

[...] dentre elas a disciplina Psicologia Educa-
cional foi a com maior indice de porcentagem.
[...] acredita-se que isso seja consequéncia da
abordagem trazida pela docente que ministrou a
disciplina para esses formandos, pois a mesma
tem formagao na area inclusiva e realiza pesquisas
nessa perspectiva.

Um fato importante a ser mencionado é que a
LIBRAS foi citada, mas ficou situada entre os
dois componentes com a menor frequéncia de
respostas. Pode-se inferir que isso acontece
devido ao conteudo abordado neste componente
que se refere a aprendizagem da lingua [...]
(SANTANA, 2014, p. 40-41).

As reflexdes trazidas por Santana (2014) acerca do contetudo
da disciplina Libras como voltado para o ensino de uma outra lingua,
a Lingua Brasileira de Sinais, bem como sobre a importancia de
que 0s componentes curriculares da area pedagdgica introduzam
estudos sobre a educacao inclusiva, revelam que essa pode ser uma
politica formativa nos cursos de Licenciatura da UFRB, ndao devendo
a abordagem desse conteudo ficar restrita a decisdo/formacao do
docente responsavel por assumir 0s componentes.

Essas constatagoes foram igualmente encontradas por Santos
(2019) numa perspectiva mais ampliada, pois analisou o curriculo de
cursos de Licenciatura em Biologia de trés universidades. Conforme
as conclusdes da autora,

A analise dos PPCs demostrou que apesar dos
projetos pedagogicos das trés Universidades
serem regidos por bases legais que contemplam
a inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino
regular, devendo ser oportunizadas as mesmas
condicbes de igualdades a todos, independente
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de suas diferengas, nao fica evidenciado nos
PPCs uma proposta formativa de professores que
se alinhem as politicas de educacgao inclusiva, as
quais vém ao longo do tempo ganhando espaco
nas politicas publicas brasileiras, fomentando,
segundo a lei de inclusdo 13.146/15, que seja
erradicadatodaformade exclusao e discriminacao,
favorecendo a construgdo de espacos
educacionais acolhedores que oportunizem as
mesmas condicdes de aprendizagem para todos
(SANTOS, 2019, p. 58).

Com essa analise, Santos (2019, p. 59) evidencia que essa
omissao nao esta circunscrita aos curriculos de Licenciatura da UFRB,
embora seja citado em seu trabalho que o curso de Licenciatura
em Biologia da UFOB “dispde também da disciplina ‘Educacao e
Direitos Humanos', que traz em sua ementa a abordagem de temas
relacionados as politicas de inclusdo". Essa alternativa encontrada
pela UFOB revela um avanco em relacdo aos demais Projetos
Pedagogicos de Cursos, ainda que um componente com uma
abordagem tao ampla também ndo assegure a necessaria construcao
de competéncias para o trabalho com as diferencas.

O trabalho de Santana (2014) também traz dados que revelam
que, dos 26 participantes da pesquisa, formandos do Curso de
Licenciatura em Biologia, cinco haviam se deparado com estudantes
com deficiéncia durante o Estagio Supervisionado, sendo encontrados
alunos com deficiéncia auditiva, fisica, visual e intelectual. Dos cinco
licenciandos, trés afirmaram que ndao souberam como proceder com
esses alunos em sala de aula. Esses dados reafirmam a necessidade
premente de se repensar o curriculo do curso.

Como proposicao para superar essas lacunas na formacao
inicial, Pimentel (2012) defende que a abordagem desse conteudo
seja inserida,

nas ementas dos componentes curriculares
da area pedagodgica, a exemplo da Didatica,
Avaliacdo, Curriculo, Psicologia da Educacgao
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e Politicas Educacionais, o enfoque no trabalho
docente com a deficiéncia (intelectual, sensorial e
fisica), os transtornos globais do desenvolvimento,
altas habilidades/superdotacdao e a alteridade,
possibilitando a formacdo de um profissional
que seja capaz de compreender 0 outro em
sua dignidade, direitos e diferengcas, de modo a
contribuir para a construgdo de uma educacao
pautada na equidade como principio (PIMENTEL,
2012, p. 152).

Tal compreensao norteou a construcdo da experiéncia acerca
da qual se reflete neste capitulo e que esta voltada para a insergao
da tematica inclusdo educacional em componentes do curso de
Licenciatura em Biologia da UFRB, relato que passo a fazer na secao
subsequente.

Abordagem sobre a educacao inclusiva

Conforme ja referenciado, quando iniciei minhas atividades
como docente no curso de Licenciatura em Biologia da Universidade
Federal do Reconcavo da Bahia, no semestre 2010.2, ministrando
0 componente curricular CCA 457 - Psicologia Educacional, assumi
também o desafio de introduzir, no ambito do curso, discussdes sobre
a tematica da educacéo inclusiva, afeitas ao processo formativo de
todo docente. Desse modo, ao longo dos sete semestres que assumi
esse componente busquei desenvolver, com as diferentes turmas,
estudos acerca dessa tematica.

Embora a ementa desse componente nao abordasse
explicitamente esse conteudo, a sua formulacdo possibilitava
introduzir essa discussao quando trazia, in verbis: “Aspectos
psicoldgicos da interrelacdo professor-aluno. Pressupostos
norteadores dos paradigmas sobre aprendizagem e desenvolvimento
humano. Variaveis que influenciam na aprendizagem. Temas atuais
em desenvolvimento humano e implicagcbes para a educa-cao”
(UFRB, 2008, p. 28).
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Valendo-me da oportunidade trazida pela formulacdo da ementa,
elaborei objetivos que possibilitavam tal abordagem, dentre os quais:
(i) Construir referenciais para a elaboracdo de agdes pedagogicas
que favorecam o aprender na sala de aula; e (ii) Realizar estudos
orientados sobre tematicas especificas que permeiam o cotidiano
escolar a partir da contribuicio das teorias da Psicologia. Dentre as
tematicas especificas, elaboradas de modo conjunto com as turmas,
constavam, em cada semestre, questdes relativas ao ensino de
Ciéncias/Biologia para estudantes com necessidades educacionais
especificas ou com deficiéncia.

Ainsercao desses objetivos estava respaldada na compreensao
de que, quanto mais o professor conhece sobre a forma que os
discentes aprendem, mais ele consegue construir mecanismos
eficientes para ensinar. Isso requer, de acordo com Carvalho (2000,
p. 57), “abordar o processo educacional escolar sob a dtica da
aprendizagem de qualquer aluno, identificando os obstaculos que
podem interferir no éxito do processo” .

Nessa perspectiva, o ensino deve envolver todos os discentes,
disponibilizando um conjunto de possibilidades, dentre os quais
materiais flexiveis, técnicas e estratégias voltados a ampliar a
oportunidade de aprendizagem de estudantes com ou sem deficiéncia,
objetivando atingir o maior nimero possivel de discentes.

Essas discussoes, subsidiadas por teorias da Psicologia
da Educacdo que explicitam os processos de aprendizagem e
desenvolvimento - a exemplo da Aprendizagem Significativa de
David Ausubel; Epistemologia Genética de Jean Piaget e Teoria
Historico-Cultural de Lev S. Vygotski -, demonstram a relevancia
desse componente curricular na formacao do professor de Ciéncias/
Biologia. Certamente, a (re)estruturacdo/internalizacdo de conceitos
acerca dos processos de aprendizagem possibilitara ao professor em
formacao a construcdo de novas formas para o fazer pedagogico.
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De igual modo, ao assumir o componente curricular CCA 459
— Sociologia e Antropologia da Educacgao, propus reflexdes sobre
as dimensoes sociais e culturais do processo educativo e introduzi,
como parte do contetdo programatico, e apos as discussoes tedricas
subsidiadas na Sociologia e Antropologia, um tema intitulado “Leituras
das ciéncias sociais sobre a escola”, no qual eram abordadas, dentre
outras questdes, o fracasso escolar sob o enfoque da sociologia das
diferencas; cultura escolar e (in/ex)clusao; e estigmas e identidades
deterioradas na escola. A partir das leituras, estudo e do debate
acerca dessas tematicas eram realizadas reflexdes criticas sobre a
escola e o curriculo como um nao-lugar para as diferencas.

Semelhantemente, no componente curricular CCA 518 GRA
— Didatica |, foram introduzidos objetivos no plano de ensino que
possibilitavam essa abordagem, como por exemplo: (i) Construir
referenciais para uma pratica docente participativa e comprometida
com a aprendizagem de todos; e (ii) Realizar estudos orientados sobre
tematicas especificas que envolvam a didatica e o fazer docente.
Tais objetivos permitiram o trabalho com o conteudo “Didatica e
Inclusao”, construindo possibilidades para que os professores em
formacao vislumbrassem a responsabilidade de planejar aulas para
acolher e mediar a maior diversidade possivel de estilos e formas de
aprendizagem.

Conforme apresentado, € importante destacar que a tematica
da educacao inclusiva transversalizou todos esses componentes,
embora nao fosse negligenciado o estudo dos conteudos especificos
inerentes aos saberes fundantes de cada disciplina. Na matriz
curricular do Curso de Licenciatura em Biologia, a abordagem
desses diferentes componentes curriculares se da ao longo de trés
semestres letivos, respectivamente do segundo ao quarto semestre,
proporcionando aos licenciandos, durante a experiéncia relatada,
aproximacoes e vivéncias com essa tematica.
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Ademais, como parte das atividades dos componentes
referidos, foram propostas visitas a escolas da educagao basica para
observagao, dialogo com profissionais da educagao e discentes,
registro e analise das impressdes sobre temas diversos relevantes
a formacdo do professor. Adicionalmente, grupos de estudantes
optavam por realizar tais aproximagdes do exercicio de investigacao
no contexto da universidade.

Os dados levantados nesses diferentes contextos eram
analisados e apresentados para avaliagcao, sob forma de resumos
expandidos. A escrita desses textos proporcionava aos discentes
enfrentar os medos e desafios da escrita académica, avancando
no processo de construgdo de um habitus académico e,
consequentemente, na construgcdo de um sentimento de afiliacdo a
vida universitaria (COULON, 2008). Segundo o autor,

tem sucesso o0 estudante que se afiliou. Afiliar-
se e naturalizar e incorporar praticas € modos
de funcionamento correntes na universidade
[...] & adquirir o desembaraco que decorre da
apropriagao [...] e do dominio dos codigos
(COULON, 2008, p. 269-270).

Também durante o meu exercicio profissional como docente
do curso de Licenciatura em Biologia, foram criadas, para o0s
licenciandos, possibilidades de participagcdo em atividades de
iniciacao cientifica, com realizacao de pesquisas acerca da inclusao
de pessoas com deficiéncia na educacado superior, bem como de
participagcdo nos estudos realizados pelo Grupo de Estudos sobre
Educacéo, Diversidade e Inclusdao (GEEDI), sob minha coordenacao.

O GEEDI foi criado em 2008, ainda durante minha atuacéo no
Centro de Formagao de Professores da UFRB, como uma linha de
pesquisa do Grupo Educacao, Sociedade e Diversidade, registrado
no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
(CNPq) e certificado pela instituicdo. Estao arrolados dentre os
objetivos do grupo: (i) Desenvolver estudos acerca da educacao
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inclusiva; (ii) Realizar pesquisas que subsidiem a construgao de
saberes e praticas sobre os processos de inclusdo de pessoas
com deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas habilidades/
superdotagdo ou com necessidades educacionais especificas;
(iii) Fomentar publicagdbes com base nos estudos e pesquisas
desenvolvidos; Produzir materiais didaticos adaptados; (iv) Promover
eventos que discutam tematicas relativas a educacao inclusiva.
Essas aproximagdes com o estudo da educacdo inclusiva,
através das discussdes nos componentes curriculares e das vivéncias
no grupo de estudos e pesquisas, motivaram alguns licenciandos
para escolher a tematica educacao inclusiva como foco dos estudos
nos Trabalhos de Conclusao de Curso, realizados sob forma de

monografia (Quadro 1).

Quadro 1 - A inclusao educacional nos trabalhos de conclusao do curso de
Licenciatura em Biologia da UFRB no periodo de 2013 a 2019.

N° | AUTOR(A) TiTULO ANO
Renata Inclusdo de pessoas com deficiéncia no Ensino
1 Silveira do Médio do Municipio de Cruz das Almas - Ba: | 2013
Carmo concepgoes de gestores e professores
Eliane Praticas pedagdgicas no ensino de Ciéncias/
2 Santos Biologia desenvolvidas com estudantes surdos: o | 2014
Jesus desafio para uma escola inclusiva
Elisangela A .
Isang O olhar de professores de Ciéncias Naturais com
Matias i ar ’ p
3 Cardoso de relagdo a Sindrome de Down: concepgdes sobre | 2014
T aprendizagem e inclusdo em classes comuns
Oliveira
Ingrid da Praticas pedagodgicas no ensino de Ciéncias para
4 Silva Souza | alunos com Deficiéncia Intelectual incluidos na | 2014
e Sena escola regular
Laise Lima Formacao inicial de professores para inclusdo de
5 Santan estudante com deficiéncia: um estudo de caso no | 2014
antana curso de Licenciatura em Biologia da UFRB
6 gﬁsfna Mediagbes pedagogicas para o trabalho escolar 2014
. com estudantes que vivem com doengca falciforme
Almeida
Tiago Alves Inclusao de estudantes com deficiéncia no ensino
7 regular: concepcdes e praticas pedagoégicas de | 2014
Barbosa -
professores de escola publica
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Maria de A Sala de Recursos Multifuncionais no processo
8 Fatima de de inclusdo de alunos com deficiéncia em turmas 2015
Andrade regulares: um estudo de caso no Municipio de Sao
Souza Felipe-BA
Valterci Trajetérias de escolarizagcdo de estudantes com
9 Ribeiro deficiéncia que acessaram o ensino superior: uma | 2015
analise das histdrias de vida na Educagao Basica
Lu2|an~e Estratégias metodoldgicas no ensino de Ciéncias
10 Brandao . . . P . 2016
Alves e Biologia para alunos com diagndstico de autismo
g/lila:/r;uella Percepgbes docentes sobre a pratica pedagdgica
11 Oliveira direcionada a estudantes com Sindrome de Down | 2016
Souza em escola regular
12 X?)Z?i?u%g Inclgséo de elst.udan.tes com .deficiéncia nos | 541g
de Sousa Colégios da Policia Militar da Bahia
Catiusca Formacdo de professores de Biologia para a
13 Ferreira educagao inclusiva: uma analise dos Projetos 2019
dos Santos | Pedagdgicos de Cursos de Universidades Federais
Baianas

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2021).

Os trabalhos monograficos 2, 4, 7, 10 e 11, arrolados acima,
abordam as nuances da pratica pedagdgica com estudantes com
deficiéncias (Surdez e Deficiéncia Intelectual) e transtorno do
espectro autista. Tal abordagem sobre a atuagao docente frente as
diferentes formas de aprender & importante pois, conforme Amaral
(2012, p.149), “o bom professor precisa ser capaz de refletir sobre a
educacao em sua totalidade, mas dele espera-se que seja também
capaz de ensinar, promovendo a aprendizagem”.

Embora o trabalho 6, no Quadro acima, trate sobre a doenca
falciforme!?, é relevante destacar que a compreensao de educacao

13 Adoenca falciforme (DF) € uma doenca hereditaria, comum no Brasil, decorrente
de alteracOes genéticas que podem afetar todos os orgaos e sistemas, fazendo
com que os individuos acometidos necessitem de cuidados de saude regulares
(ALMEIDA, 2014).
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inclusiva abarca também necessidades educacionais especificas,
dentre as quais aquelas provenientes de periodos de distanciamento
da escola em virtude de doengas crbnicas, como é o caso da doenca
falciforme. Tais distanciamentos do espaco escolar ndo podem, no
entanto, significar alijamento do processo educacional.

Nesse sentido, a politica publica de inclusdao prevé tanto
a existéncia de classes hospitalares, que devem atuar de modo
cooperativo com o0s profissionais da escola comum, quanto o
atendimento pedagogico domiciliar que deve ser feito por professores
que atuam no Atendimento Educacional Especializado, realizado
também em Salas de Recursos Multifuncionais.

Nessa perspectiva, o trabalho 8 enfoca as referidas Salas de
Recursos Multifuncionais como parte da politica de Atendimento
Educacional Especializado (AEE). E relevante enfatizar que, de
acordo com o Art. 12 da Resolucdo CNE/CEB n.4/2009, “para
atuacao no AEE, o professor deve ter formacao inicial que o habilite
para o exercicio da docéncia e formacao especifica para a Educacao
Especial” (BRASIL, 2009). Isso significa que o professor egresso
do curso de Licenciatura em Biologia também tem a prerrogativa
de atuacado nesse campo de trabalho, desde que possua formacao
especifica na area da educagao especial.

Aabordagem daeducagaoinclusiva nos Trabalhos de Concluséo
de Curso ratifica, por um lado, o interesse dos licenciandos por essas
questdes com as quais se deparam no cotidiano da escola e, por outro
lado, a responsabilidade institucional e dos docentes formadores de
professores, que participam da construcao dos projetos pedagogicos
dos cursos, em abordar tais questbes. Ressalta-se ainda que,
dentre os discentes arrolados no Quadro 1, alguns optaram por dar
continuidade ao estudo dessa tematica em cursos de pos-graduacao
lato e stricto sensu.
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Consideracoes finais

As reflexdes trazidas neste capitulo sinalizam que deve haver
uma preocupacao institucional, tanto por parte do Nucleo Docente
Estruturante do Curso de Licenciatura em Biologia da UFRB,
responsavel pelo curriculo do curso, quanto por parte do Forum
de Licenciaturas da instituicdo, em tragar uma politica de formacao
de professores que contemple a construgao de competéncias para
atuacdo do docente egresso de seus cursos com estudantes que
aprendem de forma diferente e que, portanto, necessitam de uma
acao pedagogica mediadora e eficiente. Assim, o trabalho com a
tematica da educacao inclusiva nao deve estar atrelado apenas a
formacao ou ao compromisso pessoal do professor formador, mas
precisa refletir o compromisso institucional de formar docentes aptos
ao trabalho com as minorias na escola.

E certo que o relato da minha pratica, trazido neste capitulo,
tem como referéncia o curriculo do curso de Licenciatura em
Biologia aprovado na instituicdo no ano de 2008. E sabido que nesse
interim muitas discussdes nortearam uma proposta de reformulagao
curricular. Porém, compreendendo que curriculo é territorio de poder
e disputas, como bem alerta Arroyo (2011) em seu livro “Curriculo,
territdrio em disputa”, reconheco que, muito mais do que um espaco de
disputas tedricas, o curriculo dos cursos de Licenciatura se constitui
em campo de luta pelo reconhecimento da diversidade de saberes,
culturas e formas de ser e estar no mundo, sobretudo pelo direito
dos sujeitos de estar na escola, de se reconhecer como pertencente
aquele espaco e pelo direito de aprender.

Nesse sentido, a luta das minorias, dentre elas dos estudantes
com deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas habilidades/
superdotacao, precisa ser reverberada na construcdo dos curriculos
de formagao docente e, de modo especial, no Projeto Pedagogico do
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Curso de Licenciatura em Biologia da UFRB. E importante pontuar que
nao se defende inserir uma infinidade de componentes curriculares
de modo a contemplar todo o elenco de diversidade, mas possibilitar
ao professor em formacao conhecer a epistemologia do aprender
para, a partir de tal conhecimento, construir saberes que possibilitam
um ensino que alcance e inclua, democraticamente, a todos.

A insercdo dessa perspectiva no curriculo do curso de
Licenciatura em Biologia esta também fundamentada na defesa
de que o ensino de Ciéncias e Biologia seja acessivel a todas as
pessoas. Nessa perspectiva, o ensino acessivel deve envolver o
reconhecimento da necessidade de modificagcbes nos ambientes e
contextos de aprendizagem, de modo a eliminar barreiras de acesso
ao saber. Isso deve implicar em: (i) planejar atividades que estimulem o
interesse e a motivacao de todos para a aprendizagem:; (ii) apresentar
informagdes e conteudo de diferentes formas e com diferentes
recursos e (iii) diversificar a forma como os estudantes podem
expressar o que aprenderam, utilizando diferentes instrumentos para
avaliacao da aprendizagem.

Ao finalizar esse capitulo, quero enfatizar o impacto dessa
experiéncia em minha formagao continuada como docente. O desafio
de escrever, de modo reflexivo, sobre minha trajetéria no curso de
Licenciatura em Biologia me permitiu analisar o meu itinerario docente
e ressignificar saberes e praticas desenvolvidas. Considero que esse
mergulho reflexivo em minha histéria de docéncia possibilitou-me
construir sentidos para as atividades realizadas, posicionanando-
me de forma implicada com as analises feitas. As aprendizagens
experienciais emergidas desse processo ratificam que a formacao
docente é um continuum e que o exercicio reflexivo sobre a pratica
se constitui em espaco fundamental dessa formacao.

Por fim, permito-me concluir esse capitulo com uma digressao,
defendendo, com base nas aprendizagens construidas a partir
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dessa narrativa reflexiva, que a formagao do docente que atua na
Educacdo Superior passe pelo exercicio da narrativa e da reflexao
autobiografica sobre seu saber-fazer docente, de modo que suscite a
ressignificacao de sua propria pratica.
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