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RESUMO

A Pesquisa Agroecologia e Pedagogia da Alternancia: limites e possibilidades para a
formacdo de jovens camponeses na EFAMI teve como objetivo central analisar sob quais
dimensdes a agroecologia ¢ compreendida na praxis formativa da Escola Familia Agricola dos
Municipios Integrados da Regiao de Irara-Ba (EFAMI), identificando seus desdobramentos na
formacao dos estudantes. Para tal, foram tracados os seguintes objetivos especificos: Analisar
as dimensoes de agroecologia que vém orientando a formagao na Pedagogia da Alternancia na
EFAMI; Identificar no projeto politico-pedagogico da EFAMI o trato dado a agroecologia no
movimento da praxis formativa na pedagogia da alternancia; c¢) Identificar as concepgdes de
agroecologia que vém sendo apropriadas na formacdo dos jovens na EFAMI; e d) Analisar as
praticas agroecologicas realizadas na EFAMI. A abordagem metodoldgica adotada foi de base
qualitativa e os procedimentos de coleta de dados utilizados foram a andalise documental,
questionario semiestruturado e observagdo participante. A pesquisa utilizou como categoria a
Educagdo do Campo, Agroecologia e Pedagogia da Alternancia, para tanto, foram acionados
os seguintes autores como aporte tedrico. Na Pedagogia da Alternancia, Gimonet (2007),
Begnami (2019), Garcia-Marirrodriga e Calvo (2010) e Nosella (2014), no tema
Agroecologia, os autores Altieri (2002), Caporal e Costabeber (2002) e Guterres (2006), e na
Educacdo do Campo, Caldart (2017), Caldart (2021) e Fernandes e Molina (2005). Nos
resultados, a analise do Projeto Politico- Pedagdgico revelou que hé inconsisténcia entre a
dimensdo politica e pedagdgica no que se refere ao trato dado a agroecologia, deixando assim
uma lacuna para diversas interpretacdes sobre o posicionamento politico da EFAMI em
relacdo a agroecologia. A andlise dos questiondrios dos educadores mostrou que a concepgao
de agroecologia compreendida ¢ restrita, sendo evidenciada mais no campo das praticas das
ciéncias agrarias e na promog¢do de uma agricultura de base sustentavel. Houve poucas
evidéncias da compreensdo da agroecologia como pratica social € movimento social e
politico. A concep¢ao de agroecologia que vem sendo apropriada pelos estudantes da EFAMI
esta muito proxima da agroecologia dos educadores/as. Para os estudantes, a agroecologia
estd relacionada as praticas agricolas de manejo agroecoldgico desenvolvidas nos sistemas
produtivos da escola. A partir da observagao, verificou-se que a EFAMI vem desenvolvendo
um trabalho direcionado a agroecologia. Assim, em seu espaco fisico foi possivel identificar
diversos sistemas produtivos que utilizam praticas agroecoldgicas, principalmente aquelas
relacionadas ao manejo do solo. Diante dessa realidade, constata-se que os resultados da
analise desta pesquisa constituem-se também como um diagndstico, o qual podera contribuir
para situar a agroecologia como dimensdo estratégica da Educacdo do Campo dentro da
EFAMI, articulando-se com a Pedagogia da Alternancia na busca da constru¢do de uma
formagao contra-hegemonica.

Palavras-chave: Agroecologia; Educacdo do Campo; Escola Familia Agricola; Pedagogia da
Alternancia.



ABSTRACT

The main objective of the Research Agroecology and Pedagogy of Alternation: limits and
possibilities for the formation of young peasants at EFAMI was to analyze under which
dimensions agroecology is understood in the formative praxis of the Agricultural Family
School of the Integrated Municipalities of the Irara-Ba Region (EFAMI) , identifying its
consequences in the formation of students. To this end, the following specific objectives were
outlined: To analyze the dimensions of agroecology that have been guiding training in the
Pedagogy of Alternation at EFAMI; Identify in the political pedagogical project of the EFAMI
the treatment given to agroecology in the movement of formative praxis in the pedagogy of
alternation; c) Identify the concepts of agroecology that have been appropriated in the training
of young people at EFAMI and d) Identify the agroecological practices carried out at EFAMI.
The methodological approach adopted was based on a qualitative, exploratory type and the
data collection procedures used were document analysis, a semi-structured questionnaire and
observation. The research used Rural Education, Agroecology and Pedagogy of Alternation as
a category. For that, the following authors were used as theoretical support: In the pedagogy
of Alternation: Gimonet (2007); Begnami (2019); Marrrodriga and Calvé (2010); Nosella
(2014), on the subject of Agroecology, authors such as Altieri (2002); Caporal and Costabeber
(2002); Guterres (2006) and Rural Education: Caldart (2017); Caldart(2021); Fernandes and
Molina (2005). In the results, the analysis of the Pedagogical Political Project revealed that
there is inconsistency between the political and pedagogical dimensions, with regard to the
treatment given to agroecology, thus leaving a gap for different interpretations about EFAMI's
political position in relation to agroecology. The analysis of the educators' questionnaires
showed that the concept of agroecology understood is restricted, being more evident in the
field of agricultural science practices and in the promotion of sustainable agriculture. There
was little evidence of understanding agroecology as a social practice and social and political
movement. The conception of agroecology that has been appropriated by EFAMI students is
very close to that of educators. For students, agroecology is related to agricultural practices of
agroecological management that are developed in the school's production systems. From the
observation, it was verified that EFAMI has been developing a work directed to agroecology.
Thus, in its physical space it was possible to identify several productive systems that use
agroecological practices, mainly those related to soil management. Faced with this reality, it
appears that the results of the analysis of this research are also constituted as a diagnosis,
which may contribute to situate agroecology as a strategic dimension of Rural Education
within EFAMI, articulating with the Pedagogy of Alternation, in the search for construction of
a counter-hegemonic formation.

Keywords: Agroecology; Field Education; Agricultural Family School; Alternation
Pedagogy.
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1 INTRODUCAO

O mundo tem dois campos: os que aborrecem a liberdade, porque so a
querem para si, estdo em um, os que amam a liberdade e a querem para
todos, estdo em outro

José Marti

A epigrafe citada acima, de autoria do revolucionario cubano José Marti, foi colocada
no sentido de orientar a escrita introdutoria deste texto da dissertacdo defendida junto ao
Mestrado Profissional em Educagdo do Campo. Trata-se de pensamento que alerta para a
existéncia de grupos e classes sociais que defendem projetos de sociedade distintos e
conflituosos, em que a liberdade, entendida aqui como o direito a reproducao social da vida
no campo, mediante a acesso a terra, a educagdo, tem sido alvo de ataques, portanto, territorio
de disputas. Assim, quando observamos a realidade do campo brasileiro, verifica-se que
existem dois projetos de campo em curso, os quais se colocam em posi¢do antagonica: de um
lado esta o projeto de campo do agronegocio e do outro, o projeto de campo do campesinato.

O projeto de campo do agronegocio compreende o campo como espacgo de reprodugao
econdmica a partir dos interesses do capital, baseado na logica produtivista da monocultura
para exportacio de commodities e especulacdo fundiaria. Este projeto promove a
concentragdo da terra e da riqueza e exaure os recursos naturais, aumenta as desigualdades
sociais no campo, superexplora a classe trabalhadora e for¢a a migracao campo-cidade. Nele,
as relacdes que se estabelecem, colocam a natureza, o trabalho e a produgdo como mercadoria
a ser explorada, colocando, para tal, a educacdo dos sujeitos do/no campo como uma das
dimensdes a serem formatadas sob estes principios, a exemplo da Educagdo Rural.

O projeto de campo do agronegocio tem como logica de sua organizacao a reprodugao
ampliada do capital. Por esta razdo, os detentores do capital no campo no Brasil defendem
uma concepcao de educagdo que possibilite o fortalecimento das suas ideias no curriculo
escolar, tendo seus principios fundamentados na Educaciao Rural. De acordo com Fernandes e
Molina (2005, p. 10), “a origem da Educagdo Rural estd na base do pensamento latifundista,
empresarial ¢ do controle politico sobre a terra ¢ das pessoas que nela vivem”. Esse
pensamento reflete o paradigma do rural convencional e de subsisténcia, o qual traz a
concepgdo preconceituosa de que o campo € o local de pessoas atrasadas, do incauto, do Jeca
Tatu. Os pressupostos da Educagdo Rural ndo compreendem os camponeses como
construtores do conhecimento nem consideram seus saberes tradicionais e culturais, por isso ¢

uma educagdo que se limita a transmissdo dos conhecimentos ja elaborados, os quais tém a



16

intencionalidade de fortalecer o projeto hegemonico do agronegdcio no campo, a agricultura
convencional.

Neste sentido, atuam por dentro das politicas educacionais, orientando as propostas de
educagdo, decidindo os contetidos e a forma como serdo ensinados na escola do campo.
Retiram do curriculo os conteudos basicos da formagao, os quais possibilitam aos camponeses
elevagdo da capacidade de pensamento para que possam realizar aquilo que Paulo Freire
(2001) chamou de leitura do mundo, uma condi¢do necessdria para a superagdo da
consciéncia ingénua e formacdo de uma consciéncia critico-emancipadora. Nestes moldes, a
énfase do ensino passa a ser na forma¢ao de mao de obra para o mercado de trabalho, pensado
sob o olhar urbanocéntrico, sem considerar os sujeitos do campo construtores de
conhecimentos e de suas proprias historias.

Colocando-se no enfrentamento ao projeto de campo do agronegdcio estd o projeto de
campo do campesinato. Para Fernandes e Molina (2005), a agricultura camponesa vive em
confronto direto com a agricultura capitalista, pois compreende o campo para além das
relagdes produtivas. Neste sentido, o campo ¢ um espago de reproducao da vida, em que os
sujeitos lutam pela terra e pela permanéncia nela, na defesa do territério camponés em suas
multiplas dimensdes, o que envolve luta por educacdo, cultura, producdo, trabalho,
infraestrutura, organizagao politica e mercado justo.

O projeto de campo do campesinato traz como uma das suas bandeiras a luta pela terra
e a luta por uma Educagdo do Campo, esta ultima reconhecida como tatica politica dos
camponeses em defesa da reforma agraria, pela demarcagdo do territorio e da agroecologia. A
Educacdo do Campo ¢ movimento politico forjado pelos movimentos sociais populares do
campo em parceria com as instituicdes de ensino para reivindicar o direito a uma educacao
que permita aos sujeitos do campo acesso ao conhecimento cientifico via escolarizagao,
fundamentado em pressupostos tedricos de base critico-emancipadora. Assim, os sujeitos do
campo, em suas lutas pela escola no/do campo, defendem uma educacdo implicada com seu
territorio, objetivando o desenvolvimento de principios formativos voltados para a elevacao
das capacidades de pensamento critico, orientando para o engajamento consciente nos espagos
de luta da classe trabalhadora no campo e na cidade.

O campo dos camponeses sempre foi considerado pela classe detentora do capital no
campo como um local de retrocesso, de atraso e de falta de oportunidades. Esta classe, além
de controlar o poder econdmico, também controla as instancias de poder politico e ideologico
do Estado, razdo pela qual as politicas publicas direcionadas para a agricultura camponesa sao

sempre limitadas, e as poucas conquistas asseguradas nesta frente resultam do enfrentamento
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e das disputas do campesinato em luta no campo.

Essa falta de investimento em politicas publicas para as populacdes camponesas
ocasionou e ainda ocasiona sua migragao forcada para os centros urbanos. Por consequéncia,
0 que se manifesta ¢ um processo que leva ao esvaziamento do campo da agricultura
camponesa para que “a boiada possa passar™', ou seja, esta ¢ uma das estratégias para que o
agronegocio se reproduza, acumulando mais terra e expropriando os agricultores familiares. O
controle das politicas publicas pela classe detentora do capital no campo coloca os sujeitos do
campo cada vez mais vulneraveis no que tange a garantia das condi¢des concretas de se
reproduzirem socialmente em seu territério. Por outro lado, frente a esta situagdo, os
camponeses vao se organizando para fazer a luta pelos seus direitos. Com isto, reivindicam o
direito ao territorio, que se manifesta no direito a terra, a saude, ao crédito, a moradia, a
Educacdo do Campo e a producdo de alimentos saudaveis pela matriz agroecologica.

Sob a perspectiva da Educa¢do do Campo, o projeto de campo da agricultura
camponesa ¢ uma realidade historica, concreta e atual, demandada pelos movimentos sociais
populares do campo, posicionando-se na contra-hegemonia, pelos direitos das populagdes
campesinas e na defesa de um projeto de sociedade que supere as relagdes sociais de producdo
capitalista. Sendo assim, pensar um projeto de campo que garanta os direitos as populagdes do
campo, para a permanéncia na terra, o direito ao territorio e a vida, implica demarcar
dimensdes e principios que colocam em evidéncia sua contraposi¢ao ao modelo hegemdnico
dominador do campo brasileiro.

Neste contexto, estdo as Escolas Familias Agricolas, que no Brasil foram as primeiras
experiéncias de educagdo voltadas para a formagdo dos jovens camponeses através da
Pedagogia da Alternancia. Estas escolas t€ém como principio a formagao integral dos jovens
filhos de agricultores familiares e camponeses na Pedagogia da Alternancia. Objetivam o
desenvolvimento das pessoas em seu meio, compreendido nesta pesquisa como
desenvolvimento do territorio camponés, tendo como um dos seus sustentaculos a
agroecologia.

A agroecologia tem suas origens na cultura indigena e camponesa (Altieri, 2002).
Confirmando Altieri (ANO), Caldart (2021) nos diz que “a agroecologia pode ser definida
como um processo vivo de sistematizagdo cientifico-cultural da transformagdo da historia da

agricultura, desde seus proprios fundamentos, ou seja, desde sua base camponesa” (Carldalt,

! Frase proferida pelo ex-ministro do Meio Ambiente Ricardo Salles em 2020, quando defendia o contexto da
pandemia da Covid-19 como momento ideal para aprovar mudancas nas regras de prote¢do ambiental e da area
da agricultura.
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2021, p. 357).

No Brasil, a agroecologia emerge como modelo de agricultura de base ecologica e
sustentavel que faz o (critica) contrapondo a agricultura capitalista, a qual trabalha na 16gica
de produgdo para maximizacao do lucro, depredando a natureza e artificializando os processos
produtivos. Nessa perspectiva, a agroecologia se apresenta como uma dimensao estratégica do
projeto de campo do campesinato que confronta principios e objetivos da logica do
agronegodcio. Suas dimensdes perpassam pelos conhecimentos cientificos, pelo engajamento
nas lutas sociais e politicas e pela inser¢ao nas praticas educativas (Caldart, 2021).

Conforme Caldart (2021), no periodo recente, os movimentos populares do campo
vém assumindo o desafio de pautar a reconstru¢do social e ecoldgica da agricultura a partir
dos principios e fundamentos da agroecologia. Segundo a autora, ¢ necessario preparar toda
uma geracao de trabalhadores para a (re)construcdo de uma agricultura camponesa, sem abrir
mao dos avangos conquistados no percurso historico. Nessa dire¢do, a agroecologia aciona a
Educacdo do Campo e ambas se integram para o fortalecimento do projeto de campo do
campesinato.

E perceptivel a amplitude que a agroecologia vem conquistando. O termo
agroecologia vem sendo utilizado com frequéncia nos espagos formais de educagdo, nos
movimentos sociais populares do campo, nas instituigdes estatais de assisténcia técnica e
extensdo rural, na agricultura de base ecoldgica. Desse modo, a agroecologia vem sendo
discutida como novo paradigma de desenvolvimento do campo, vem sendo defendida e
estudada pelos tedricos do movimento da Educagdo do Campo como um caminho possivel
para o estabelecimento da produgdo socialmente justa e sustentada, sob a orientacdo de
principios éticos, sendo capaz de articular dialeticamente nos territorios, cultura, natureza,
trabalho e conhecimento.

Nas Escolas Familias Agricolas, a agroecologia ¢ um conteudo e pratica cada vez
mais presente, seja na matriz curricular, na realiza¢do de eventos, nos encontros formativos,
e/ou nas atividades didatico-pedagogicas. Sendo assim, nesta pesquisa, a experiéncia da
Escola Familia Agricola dos Municipios Integrados da Regido de Irara (EFAMI) foi colocada
em questdo para ser problematizada a partir de uma realidade concreta da sua constituicao,
dos seus principios e contradi¢des, no sentido de identificar em seu processo formativo as
possibilidades e limites de efetivacdo do projeto de campo pela via da agroecologia como
tatica de fortalecimento da Educacao do Campo no ambito da Pedagogia da Alternancia.

A andlise tomou como espago particular a Escola Familia Agricola dos Municipios

Integrados da Regido de Irard (EFAMI) para questionar o papel da agroecologia na formagao
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por alternancia, apresentando a seguinte pergunta de pesquisa: Sob quais dimensdes a
agroecologia tem sido compreendida na praxis formativa da pedagogia da alterndncia na
EFAMI?

Desta forma, utilizou como pardmetro analitico as dimensdes da agroecologia
acionadas nos processos de trabalho pedagdgico da escola e seus desdobramentos na
formagao dos jovens das familias camponesas da regido de Irard, considerando sob qual
perspectiva de projeto de campo e de sociedade esta sendo forjada a formagao. Com isto, esta
pesquisa apresentou como objetivo geral analisar a praxis formativa da EFAMI, as dimensodes
da agroecologia presentes no trabalho pedagdgico e seus desdobramentos na formagdo dos
jovens camponeses que estudam na escola. Para tanto, orientou-se pelos seguintes objetivos
especificos: a) Identificar as dimensdes da agroecologia que vém orientando o trabalho
pedagdgico na Pedagogia da Alternancia na EFAMI; b) Identificar no projeto
politico-pedagdgico da EFAMI o trato dado a agroecologia no movimento da praxis formativa
na pedagogia da alternancia; c) Analisar as concep¢des de agroecologia que vém sendo
apropriadas na formacao dos jovens na EFAMI; e d) Mapear as praticas agroecoldgicas
realizadas na EFAML.

A metodologia utilizada apoiou-se em pesquisa de base qualitativa com carater
exploratdrio (Minayo, 2002). Neste sentido, considerou como fundamental a compreensao do
contexto e das multiplas relagdes estabelecidas pela problemética em estudo. Para tanto, foi
feito uso de procedimentos metodologicos do tipo levantamento bibliografico, com revisdo de
literatura sobre Educacdo do Campo, Pedagogia da Alternancia e Agroecologia, com balango
da producao do estado da arte desses temas. No levantamento dos dados empiricos, optou-se
por questionarios semiestruturados com os estudantes e professores, visando a investigar
como os sujeitos que compdem a EFAMI compreendem a agroecologia e como isso repercute
na formacao dos jovens estudantes camponeses da EFAMI. Também foram feitas observagdes
da préxis formativa na escola, analise do Projeto Politico- Pedagogico (PPP) e do Estatuto da
Associacdo Mantenedora da escola, a fim de identificar o papel e a relevancia da agroecologia
nos documentos que fundamentam a formagao dos estudantes.

Por fim, o texto dissertativo ficou assim estruturado. Na Introducao, sdo apresentados
os dois tipos de projetos de campo que existem no campo brasileiro - o Projeto do
Agronegécio e o Projeto de Campo do Campesinato - e as contradicdes no modelo de
producdo capitalista no campo. Situamos a Educagdo do Campo como instrumento forjado
para fazer o enfrentamento ao projeto do agronegodcio e a agroecologia acionada para se

constituir como matriz formativa nas escolas do campo, mas também como paradigma de
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projeto societario. Em seguida, sdo descritas as linhas gerais da pesquisa com o0s objetivos
gerais e especificos e a estrutura da dissertagdo e, a posteriori, em topico separado, € descrita a
relagdo da pesquisadora com o objeto em estudo.

O primeiro capitulo trata dos procedimentos metodologicos da pesquisa, apresentando
seus desafios em tempos de pandemia, a abordagem e procedimento da pesquisa e seu
produto. O segundo capitulo, que tem como titulo Pedagogia da Alternancia (PA): Origem,
Principios e Fundamentos, traz um breve historico da origem da Pedagogia da Alternancia no
mundo até o Brasil. Ainda no segundo capitulo, sdo apresentados os principios tedricos e
metodologicos da Pedagogia da Alternincia, assim como o Plano de Formagdo e os
instrumentos pedagdgicos na praxis formativa da PA.

O terceiro capitulo, intitulado Agroecologia: tatica de fortalecimento da educacdo
campesina na pedagogia da alterndncia, apresenta os principios e fundamentos, conceitos e
dimensdes da agroecologia, situando a agroecologia na perspectiva da ciéncia, pratica e
movimento social e politico. Ainda neste capitulo, a agroecologia ¢ apresentada como
dimensao estratégica no projeto de campo do campesinato ¢ na educagao por alternancia nas
EFAS. O quarto capitulo, intitulado As dimensdes da agroecologia na EFAMI: o que nos diz a
realidade, traz os dados empiricos da pesquisa, mostrando as concepgdes de agroecologia que
vém orientando o trabalho pedagdgico da EFAMI e como isso resulta na formacdo dos
estudantes. Ainda nesse capitulo, sdo apresentadas as praticas agroecologicas desenvolvidas
na EFAMI. Por fim, o quinto capitulo apresenta as consideragdes finais, situando os

resultados desta pesquisa.

1.1 A constituicio da EFAMI e implicacdoes em minha formacao profissional

A historia da Escola Familia Agricola dos Municipios Integrados da Regido de Irara
(EFAMI) teve inicio quando agricultores(as) familiares do municipio de Iraré reivindicaram
no processo de constru¢cdo do Plano de Desenvolvimento Rural em 2003, a implantacao de
uma escola que pautasse questdes centrais que envolvessem a problematica do campo,
incluindo questdes agricolas, juventude e permanéncia no campo, sucessao rural, producao e
renda, desenvolvendo uma formagao voltada para a educagdo contextualizada. Em 2004, o
Projeto GEAF: Criagdo de Bases para o Desenvolvimento Rural Integrado e Sustentavel de
Irara, foi executado pela Comissdo Ecuménica dos Direitos da Terra (CEDITER) em parceria

com o Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Irara® (STRI), mediante cooperagdo

2 Em abril de 2018, houve reformulagdo do estatuto deste sindicato que agora passa a se chamar Sindicato dos
Agricultores e Agricultoras Familiares de Irara.
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Internacional com o Instituto Belgo-Brasileiro para o Desenvolvimento Social
(DISOPBRASIL). Assim, a demanda por educacao contextualizada foi ganhando forga, pois
um dos objetivos do Projeto GEAF era promover a Educagao Contextualizada no Campo
diante da demanda j4 existente pelos agricultores, os quais apresentavam o cenario de uma
educacao descontextualizada como realidade do municipio de Irara.

A partir da execu¢do do Projeto GEAF, varias atividades voltadas ao tema da
Educagdo do Campo e Educacdo Contextualizada foram sendo desenvolvidas junto aos
agricultores(as) beneficidrios(as) do projeto. Uma das atividades marcantes foi um
diagnéstico denominado A Escola que temos, a Escola que queremos!. Os dados do
diagnéstico permitiram evidenciar a realidade da educagdo no campo em Irard, assim como
suas fragilidades de ordem pedagbgica, estrutural e ideologica. A sistematizagao desses dados
gerou material escrito que deu base para a construcao de um projeto que possibilitou o apoio
técnico e financeiro para implantacdo de uma Escola Familia Agricola (EFA) em Irard. Com o
projeto aprovado, as acdes se expandiram para os municipios de Ouri¢angas, Coragdo de
Maria, Pedrdo, Santandpolis e Agua Fria, e a articulagdo para implantagdo da EFA tomou
abrangéncia regional. Em 17 de julho de 2006, foi fundada a Associagdo Mantenedora da
Escola Familia Agricola dos Municipios Integrados da Regido de Irarda (AEFAMI) e em 20 de
abril de 2009 foi dado inicio a primeira turma de Técnicos em Agropecudria da EFAMI.

O bojo das discussdes culminaram no entendimento de que a proposta de educacao
que se aproximava das necessidades dos jovens do campo era a experiéncia desenvolvida
pelas Escolas Familias Agricolas. Nesse sentido, foi iniciado um movimento de articulagao
regional entre agricultores e suas organizagdes representativas (Sindicatos de
trabalhadores(as) Rurais e Associagdes Rurais) e o Poder Publico dos municipios de Irara,
Corac¢ao de Maria, Agua Fria, Santanopolis, Ourigangas e Pedrao, juntamente com CEDITER,
na perspectiva da implanta¢do de uma EFA para promover a educagao contextualizada para os
filhos e filhas de agricultores(as) camponeses(as) da Regido de Irara.

Em 17 de julho de 2006, foi constituida a Associagdo Mantenedora da Escola Familia
Agricola dos Municipios Integrados da Regido de Irara (AEFAMI), a qual assumiu o
protagonismo no processo de implantagdo da Escola Familia Agricola dos Municipios
Integrados da Regido de Irara (EFAMI). Apds quase trés longos anos de discussdo e
articulacdo junto ao poder publico dos municipios que compdem a EFAMI e com os
movimentos sociais populares do campo (sindicatos e associagdes rurais), foi dado inicio, em
20 de abril de 2009, a primeira turma de Técnicos em Agropecudria Integrado ao Ensino

Meédio da EFAMI.
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A EFAMI ja nasce filiada a Rede das Escolas Familias Agricolas do Semidrido
(REFAISA), a qual articula atualmente 13 escolas: 12 situadas na Bahia e uma no estado de
Sergipe. Conforme Costa (2018), um dos papéis dessa rede ¢ assessorar as Escolas Familias
Agricolas nos aspectos pedagogicos, metodoldgicos, administrativos e técnicos e fomentar
parcerias junto ao poder publico e privado na viabilizagdo de projetos e convénios que
garantam a sustentabilidade economica, a interagdo social e a fundamentagdo pedagogica das
EFAS.

O contexto de implantagdo da EFAMI se entrelaca a minha propria formagao
profissional. Iniciei minha vida profissional em 2004, como técnica em Agropecudria na
CEDITER, no momento em que se iniciava o Projeto GEAF, que tinha como objetivo geral
promover a melhoria das condi¢des de vida dos Agricultores(as) Familiares, viabilizando seus
empreendimentos solidarios na perspectiva de garantir a seguranga alimentar e a geragdo de
renda. Entre os resultados esperados pelo projeto, estava a implantagdo de uma escola no
campo que atendesse jovens camponeses da regido de Irard por meio de uma educacdo
contextualizada.

No periodo entre 2005 e 2009, na condicdo de técnica da CEDITER, ajudei a
desenvolver junto aos assessores(as) encontros comunitarios, oficinas e reunides e formagao
para o processo de implantagdo da EFAMI. Foi na CEDITER que tive o primeiro contato com
o tema Educagdo do Campo e, a partir das informagdes, comecei a perceber o processo
dialético do conhecimento, que tinha em Freire (1997) uma das referéncias do trabalho
formativo. Nos apoiamos, por exemplo, em pensamentos como: “Quem ensina aprende ao
ensinar € quem aprende ensina ao aprender" (Freire, 1997, p. 13). Reflexdes como esta nos
permitiram refletir sobre a praxis do trabalho na CEDITER, cuja dimensao formativa envolve
uma relagdo que articula de maneira horizontal os conhecimentos cientificos, técnicos e
profissionais as praticas dos agricultores(as). Foi nesse movimento que pude relacionar a
importancia da implantacio da EFA para a formacdo dos jovens camponeses € para o
desenvolvimento do territério camponés, visto que uma escola dessa natureza poderia
contribuir nos processos de luta em prol de uma formacdo emancipatoria para os jovens
camponeses.

O projeto movido pelos agricultores de construir uma escola que dialogasse de forma
respeitosa e contextualizada com os jovens do campo culminou no processo de implantagao
da Associacdo Mantenedora da Escola Familia Agricola dos Municipios Integrados da Regiao
de Irard (AEFAMI), da qual me tornei socia fundadora.

Em 2009, j& cursando o 7° periodo do curso de Engenharia Ambiental, iniciei
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atividade como professora na EFAMI, lecionando disciplinas da parte diversificada do
curriculo, denominadas Planejamento e Projeto Agropecuaria; Projeto Profissional do Jovem
(PPJ), Manejo Integrado de Pragas e Doencas e Agricultura e Solos. O exercicio da docéncia
na EFAMI foi construindo e reconstruindo vérias percepg¢des e compreensoes sobre Educacdo
do Campo e a Pedagogia da Alternancia, elucidando meu papel junto a educacdo campesina
na EFAMI. Assim, minha relacdo com a Educa¢do do Campo e Pedagogia da Alternancia foi
sendo construida de forma organica, dentro do chao de uma escola do campo que iniciou suas
atividades com muitas dificuldades de ordem estrutural.

Vivenciei a docéncia na EFAMI no periodo de 2009 a 2014, atuando como professora
militante. Durante esses anos, o sentimento de pertencimento foi crescendo e minha forma de
contribuir com a EFAMI foi sendo ressignificada. Nesse periodo, participei de alguns
encontros e cursos formativos sobre a tematica Pedagogia da Alternancia e Educagdo do
Campo, mas ainda assim sentia que ndo eram suficientes para compreender o papel da EFAMI
no conjunto das lutas na defesa do campesinato e como isso se daria.

Ao mesmo tempo em que lecionava na EFAMI, atuava na CEDITER em projetos de
Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (ATER). Tratava-se de Projetos de Assessoria técnica e
inclusdo socioprodutiva com jovens e mulheres e agricultores familiares. A ATER
desenvolvida pela a CEDITER sempre foi pautada nos principios da agroecologia e na
economia justa e solidaria, com orientagdes para uma producdo de base ecologica na
perspectiva da produgdao de alimentos saudaveis. Isso me possibilitou dimensionar a
agroecologia como matriz pedagogica.

Nos anos de 2015 e 2016, precisei me ausentar da docéncia na EFAMI, pois mudei de
local de trabalho e fiquei morando a maior parte do tempo em Cruz das Almas, cidade do
Recdncavo da Bahia, no entanto, sempre que possivel, fazia visitas 8 EFAMI e participava dos
eventos e seminarios promovidos pela escola.

Em 2017, ingressei como professora substituta no curso Técnico em Seguranga no
Instituto Federal de Tecnologia e Ciéncias (IFBA), Campus Eunapolis. Neste mesmo periodo,
retornei @ EFAMI como professora voluntaria, lecionando algumas disciplinas da Base
Técnica. Neste mesmo momento, a EFAMI passou por algumas alteragcdes na composicao de
sua equipe gestora e pedagodgica apés mudanga da gestdo municipal de Irara.

Desde seu processo de implantagdo da EFAMI, a Prefeitura de Irard cedia a equipe
pedagodgica e gestora, através da Secretaria de Educacdo Municipal, mediante convénio de
parceria celebrado entre as partes interessadas. A escolha dos profissionais para trabalhar na

EFAMI sempre foi pautada pela Associacdo e acatada pela prefeitura, o que configurava a
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autonomia da Associagdo. No entanto, a gestdo do municipio iniciada em 2017 promoveu
mudancas de servidores que naquele momento nao foram dialogadas com a Associagdo. Essa
acdo causou desgaste entre as instituigdes, contudo a Associagdo acabou acatando a decisao
tomada pela prefeitura local, pois ndo tinha como viabilizar o pagamento dos salarios da
equipe pedagogica e gestora da EFAML.

Em uma reunido da Associagdo com parceiros, realizada no dia 05 de fevereiro de
2018, a gestora e a coordenadora pedagodgica pediram para sair de suas fungdes da EFAMI.
Nesse contexto, a diretoria da Associacdo Mantenedora se reuniu e definiu que a partir
daquele momento a gestdo e a coordenagdo da Escola seriam definidas tnica e
exclusivamente pela Associagdo da EFAMI. Diante disso, a diretoria da AEFAMI acionou
alguns parceiros na tentativa de dialogar e propor nomes para assumir a gestao escolar. Como
ndo obteve €xito e se aproximava o inicio do ano letivo de 2021, coloquei-me a disposi¢ao
para assumir a gestdo escolar da EFAMI, condi¢do em que permanego até os dias atuais.

Esta condi¢do de gestora vem marcando profundamente minha trajetdria profissional
na Educag¢dao do Campo. O exercicio de gerir uma escola do campo, que tem como proposta
pedagbgica a Pedagogia da Alternancia e como base tedrica os fundamentos da Educagdo do
Campo, me oportunizou fazer questionamentos acerca do modo como essas dimensdes da
educacdo campesina se articulam com a agroecologia, gerando contribuigdes superadoras na
formagdo desses jovens e no fortalecimento do projeto de campo do campesinato, numa
perspectiva de contra-hegemonica para o enfrentamento ao projeto do agronegocio.

Essas inquietagdes e indagacdes ficaram cada vez mais latentes, motivando a
necessidade de buscar, através de pesquisa, resposta para esses questionamentos no contexto
da educagdo campesina desenvolvida na EFAMI. Motivada por essa busca, fiz a selecao no
Mestrado em Educagdao do Campo por compreender que o espago académico alargaria a
caminhada na percep¢do dessas questdes, enriquecendo o conhecimento através de novas
trocas, novas leituras, revisitando também minha propria trajetoria. Desse processo emerge
uma nova oOtica, possibilitada pelo exercicio reflexivo e analitico sobre o espago da EFAMI e
suas implicacdes formativas ao forjar a condicdo em que me encontro hoje: mulher militante,

pesquisadora e professora.
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2 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

2.1 Abordagem da pesquisa

A pesquisa ¢ a base para a producdo de novos conhecimentos, atualizagdo e sua
compreensdo, no entanto, o esfor¢o para a producdo de novos conhecimentos requer uma
orientagdo metodologica clara e voltada para procedimentos exequiveis. Nesse sentido,
torna-se importante refletir sobre o conceito e o objetivo da pesquisa e o papel social que ela
desenvolve e para quem ela estd sendo direcionada. Conforme Lakatos e Marconi (2003, p.
155), “pesquisa ¢ um procedimento formal, com método de pensamento reflexivo, que requer
um tratamento cientifico e se constitui no caminho para conhecer a realidade ou para
descobrir verdades parciais”.

Para Demo (2000, p. 20), a “pesquisa ¢ entendida tanto como procedimento de
fabricagdo do conhecimento, quanto como procedimento de aprendizagem (principio
cientifico e educativo), sendo parte integrante de todo processo reconstrutivo de
conhecimento”. Para Bernadette Gatti (2002), a pesquisa requer, primeiramente, “obter
conhecimentos sobre alguma coisa", portanto, para se pesquisar, precisa existir diivida, pois a

davida impulsiona a busca de outros conhecimentos. Como bem lembra a autora:

Pesquisa ¢ o ato pelo qual procuramos obter conhecimento sobre alguma
coisa. [...] Contudo, num sentido mais estrito, visando a criagdo de um corpo
de conhecimentos sobre um certo assunto, o ato de pesquisar deve apresentar
certas caracteristicas especificas. Nao buscamos, com ele, qualquer
conhecimento, mas um conhecimento que ultrapasse nosso entendimento
imediato na explicagdo ou na compreensdo da realidade que observamos
(Gatti, 2002, p. 9-10).

Toda pesquisa nasce de uma inquietagdo, de uma curiosidade. Seja para descobrir algo
novo, confirmar algo ou refutar algo ja conhecido. Assim, esta pesquisa surge das davidas e
inquietacdes acerca dos limites e possibilidades que a agroecologia no contexto da pedagogia
da alternancia desempenha na formagao de jovens camponeses.

A andlise considerou a realidade em suas maultiplas relagcdes, o que exigiu uma
compreensdo da totalidade. Para Kosik (1976), a totalidade ¢ uma realidade em constante
transformagdo. Dessa maneira, a pesquisa se fundamentou no movimento das relagdes que se
ddo no ambito do mais geral, para dai articular tais relagdes com vistas a desenvolver uma
compreensdo do particular, entendido como um todo de relagdes dialéticas, que se estrutura
no processo histdrico e se move pelas contradi¢des.

Neste sentido, a pesquisa tomou como espago particular a Escola Familia Agricola dos
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Municipios Integrados da Regido de Irard (EFAMI) para questionar o papel da agroecologia
na formagdo por alternancia, apresentando a seguinte pergunta: Sob quais dimensdes a
agroecologia tem sido compreendida na praxis formativa da pedagogia da alternancia na
EFAMI? Buscou compreender com este estudo o papel da agroecologia no movimento
formativo da pedagogia da alternancia, na formacao dos jovens camponeses na perspectiva de
uma educacao a favor de um projeto de campo contra-hegemonico.

Os sujeitos da pesquisa foram 12 estudantes do 4° ano (concluintes) do Curso de
Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio em Agropecuéria e 14 docentes da EFAMI. O
critério de escolha dos estudantes foi estar cursando ultimo ano do curso técnico. Desta forma,
todos os 15 estudantes matriculados foram convidados a participar da pesquisa, mas 3 nao
aceitaram. Quanto aos docentes, todos foram convidados a participar da pesquisa, pois se
procurou alcancar diferentes areas do conhecimento (Ciéncias Sociais, Ciéncias Humanas,
Ciéncias Exatas, Ciéncias Agrarias e Ciéncias da Natureza), assim como o tempo de atuagdo
docente na EFAMI (menos de um ano, entre 1 a 3 ¢ acima de 3 anos), incluindo, assim,
professores que lecionam disciplinas da base comum (BNCC) e da base diversificada (area
técnica).

O desenvolvimento desta pesquisa seguiu uma abordagem qualitativa. Para Minayo
(2002), a pesquisa qualitativa busca dar respostas as questdes mais especificas, preocupa-se
com o nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, principalmente quando se refere as
ciéncias sociais. Por trabalhar no campo dos significados, ela busca dar explicagdao a
fendmenos como motivagdo, crencas, valores e atitudes, que ndo sdo explicados pelas
varidveis matematicas.

A pesquisa qualitativa busca compreender os fendomenos estudados dando tratamento
especifico as suas complexidades, sendo o processo da pesquisa tdo importante quanto seus
resultados. Ela permite uma aproximagdo maior do pesquisador(a) com o objeto estudado,
permitindo um maior aprofundamento sobre a realidade dos sujeitos estudados, o que cria um
campo feértil para compreender o mundo dos significados das a¢des e das relagdes humanas,
que estao imbricadas no processo de construgdo dos conhecimentos.

O uso da abordagem qualitativa nesta pesquisa se justifica, visto que, por meio dela,
foram questionados os limites e as possibilidades da agroecologia na Pedagogia da
Alternancia no que se refere ao trabalho de formagdo com jovens camponeses na EFAMI.
Nesta direcdo, a abordagem qualitativa permitiu maior aproximagao da pesquisadora com os
sujeitos € o objeto da pesquisa, buscando compreender, pelas interacdes diarias e

procedimentos, como ¢ desenvolvida a praxis formativa da EFAMI. Com isso, investigou o
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movimento que a escola executa para a formagdo em agroecologia nas diversas dimensdes,
considerando os seguintes aspectos: andlise do Projeto Politico, a formagdao e o trabalho
docente e a apropriagdo e constru¢do do conhecimento dos estudantes.

A operacionalizagdo da pesquisa para o mapeamento de dados se deu por meio dos seguintes
procedimentos: levantamento bibliografico, andlise documental, aplicacdo de questionario

semiestruturado e observacao participante.

2.2 Procedimentos de pesquisa

A pesquisa bibliografica ¢ a base para toda pesquisa cientifica, sendo realizada através
do levantamento de obras ja publicadas nas quais serdo feitos a analise e o aprofundamento do
tema em estudo. Para Gil (2002, p. 44), a pesquisa bibliografica “[...] ¢ desenvolvida com
base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.
Importante para conhecer e compreender os fendmenos no movimento historico, ela permite
conhecer os fatos passados a partir dos dados bibliograficos produzidos em varios periodos.
Ela encurta tempo e espaco e traz ao pesquisador a possibilidade de uma analise sistematica
com uma abrangéncia de totalidade.

A pesquisa bibliografica, para Fonseca (2002), ¢ realizada

[...] a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas e
publicadas por meios escritos e eletronicos como livros, artigos cientificos,
paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se
estudou sobre o assunto. Existem porém pesquisas cientificas que se baseiam
unicamente na pesquisa bibliografica, procurando referéncias tedricas
publicadas com o objetivo de recolher informagdes ou conhecimentos
prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta (Fonseca,
2002, p. 32).

Na primeira etapa de aplicagdo de procedimentos metodoldgicos para a coleta de
dados, foi feita uma pesquisa bibliografica, que teve por finalidade conhecer quais obras
relacionadas ao objeto de estudo ja haviam sido produzidas. Assim, com base no
levantamento bibliografico realizado em plataformas digitais, foi estruturado o estado da arte,
que teve como intuito mapear os trabalhos sobre as tematicas Educa¢ao do Campo, Pedagogia
da Alternancia e Agroecologia, a fim de discutir e aprofundar as ideias acerca do papel da
agroecologia no movimento da pedagogia da alternancia, no &mbito da formagao da juventude

camponesa, no campo da produgdo cientifica.
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As plataformas utilizadas para levantamento de dados foram: Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e o Repositorio do Programa de Pos-Graduagado do
Mestrado em Educacdo do Campo (PPGEDCAMPO) da Universidade Federal do Reconcavo
da Bahia. A escolha da BDTD como fonte de pesquisa se deu por ser uma estrutura de base
cientifica voltada para teses e dissertagdes ja defendidas por brasileiros, tanto no Brasil quanto
no exterior. O repositério do PPGEDCAMPO foi escolhido por ser o tnico Programa de
Mestrado no Brasil na area de Educagao do Campo e pela sua relevancia na produgao
académica relacionada ao tema Educag¢do do Campo. Na condi¢do de estudante do programa,
achei importante conhecer a producgdo cientifica a partir do contexto local e identificar se ja
existiam produgdes académicas que pudessem dialogar e contribuir com o tema de minha
pesquisa. A pesquisa para o estado da arte foi conduzida no periodo entre setembro e outubro
de 2020.

Foram utilizados filtros com as seguintes palavras-chave: Educacdo do Campo,
Agroecologia, Pedagogia da Alternancia e Escola Familia Agricola. O Quadro 01 apresenta a

quantidade de artigos encontrados de acordo com o critério da Pergunta.

Quadro 01 - Relagdo das plataformas acessadas para construcao do estado da arte

EDUCACAO DO CAMPO E PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA: Limites ¢
Possibilidades para a formagao dos jovens camponeses na EFAMI

Plataforma Critério da . , N° de
. . Descritores Periodo .
Pesquisada Pesquisa Arquivos
Educacdo do Campo; 2000 2
BDTD Descritores Agroecologia; Pedagogia 26

da Alternancia 2020

Educacdo do Campo;
Agroecologia; 2000 a

BDTD Descritores Pedagogia da Alternancia; 2020 1
Escola Familia Agricola
Titulo/ Agroecologia; Educagdo do 2013 a
PGEDUCAMPO Palavras Campo; Pedagogia da 2019 5

Chaves Alternancia

Fonte: BDTD - Biblioteca Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes e PPGEDUCAMPO e Repositorio
do Programa de Po6s-Graduagdo do Mestrado em Educag@o do Campo da Universidade Federal do Reconcavo da
Bahia (2000 a 2020).
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Tendo como referéncia o levantamento bibliografico nas plataformas digitais, foi
possivel encontrar autores que dialogam com a temdtica da minha pesquisa e aprofundar as
ideias para construcdo do estado da arte e do referencial tedrico. O estado da arte foi
construido com diversos autores. Sobre Pedagogia da Alternancia, os autores foram Gimonet
(2007), Begnami (2019), Garcia-Marirrodriga e Calvdé (2010), Nosella (2014); em
Agroecologia, foram identificados Altieri (2002), Caldart (2016), Caporal e Costabeber
(2002), Guterres (2006); em Educagdo do Campo, sdo citados Caldart (2002, 2012, 2016,
2021), Fernandes e Molina (2005). O levantamento bibliografico foi feito com a finalidade de
ampliar o conhecimento tedrico, através de um movimento histdrico-critico, observando as
concepgdes, contradigdes, limites e possibilidades para a formagdo dos jovens camponeses
numa perspectiva contra-hegemonica para construgdo de um novo paradigma de
desenvolvimento no campo.

A pesquisa documental configurou a segunda etapa de aplicacdo de procedimentos
metodoldgicos desta pesquisa. Nesta pesquisa, a coleta de dados ocorreu em fontes primarias
e sua aplicacao ¢ fundamental quando o fendmeno estudado requer analise de documentos que
foram produzidos especificamente dentro de um contexto ou periodo e/ou quando a fonte das
informagdes pertence a uma institui¢do, dentro de determinada singularidade, que pode
contribuir para a compreensao de principios, fundamentos e diretrizes.

Conforme Lakatos e Marconi (2003), este tipo de pesquisa exige uma disponibilidade
do pesquisador para analisar e interpretar os dados e apresenta como uma das suas principais
vantagens uma fonte rica e estdvel de dados. Neste sentido, foi feita a andlise do Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da EFAMI e do Estatuto da Associagao Mantenedora da EFAMI, a
fim de identificar o papel e a relevancia da agroecologia nos documentos que fundamentam a
formagdo dos estudantes na EFAMI como elemento orientador dos processos pedagogicos,
formativos e politicos desenvolvidos na EFAMI.

Na terceira etapa de aplicagdo de instrumentos metodoldgicos, foram utilizados
questionarios semiestruturados com formulario construido em ambiente virtual do Google
Forms. Vale salientar que a capacidade de organizar e agrupar as informagdes, agilizar a
coleta e analise de dados, faz do questionario do Google Forms uma excelente ferramenta
para uso em pesquisas académicas. Na quarta etapa de aplicagdo de procedimento de coleta de
dados, foi desenvolvida a técnica da observagao participante.

Para orientar e dirimir possiveis duvidas durante o preenchimento do formulario
referente ao questionario aplicado com os estudantes no Google Forms, foi feito um encontro

no periodo em que eles estavam na escola. O questiondrio continha perguntas abertas e
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fechadas. Na ocasido do seu preenchimento, alguns estudantes apresentaram dificuldades de
responder as questdes abertas, as quais foram respondidas de forma oral, gravadas com o
auxilio do celular e, posteriormente, transcritas para o Google Docs formulario. O
questionario foi dividido em trés sec¢des: I - Identificagdo, II - Perfil Socioecondmico e III -
Conhecimento em Agroecologia.

A aplicacdo do referido questionario visou a tragar o perfil dos estudantes quanto a
idade, cor, sexo e sua distribui¢do por municipio (localidade residéncia). Também se procurou
identificar sob quais dimensdes a agroecologia vem sendo apropriada pelos estudantes, assim
como a percep¢do em relacdo a agroecologia na EFAMI, a compreensao sobre quais pautas e
bandeiras s3o defendidas pela agroecologia e os conhecimento praticos e tedricos sobre as
praticas agroecologicas.

Com os docentes, a coleta de dados foi feita pela aplicacio do questiondrio
semi-estruturado, o qual foi dividido em trés secdes: I- Identificacdo, II- Formacao
Profissional e III-Experiéncia em Agroecologia. A primeira se¢cdo buscou conhecer o perfil
dos sujeitos no que se refere a idades, género, relacdo socioprofissional com a EFAMI; a
segunda se¢do procurou identificar o nivel de formacao dos docentes; a terceira e ultima secao
procurou verificar a experiéncia prévia com o objeto (pratica e tedrica), a experiéncia com a
agroecologia e como esse tema ¢ desenvolvido na pratica pedagdgica dentro da EFAMI.

O questionario foi enviado para todos os 18 professores da EFAMI no periodo de
setembro a outubro de 2022, através do ambiente virtual Google Forms da plataforma Google
Drive. Através do e-mail, cada professor recepcionou o questionario, respondeu as questdes
solicitadas e fez a devolug@o. Ressalta-se que apenas um docente ndo devolveu o questionario.

O uso do instrumento metodoldgico observacdo participante teve como intuito
identificar as praticas agroecologicas desenvolvidas pela e na EFAMI. Segundo Lakatos e
Marconi (2003), a observagdo ¢ uma técnica de coleta de dados que utiliza os sentidos para
levantamento de determinados aspectos da realidade. E uma técnica que conduz o
pesquisador(a) a ter um contato maior com a realidade do objeto estudado. De acordo com
Ander-Egg (1978, p. 96 apud Lakatos; Marconi, 2003, p. 192), a observagao participante ¢
aquela na qual o observador participa de forma ativa e real como membro do grupo, ou
pertence a comunidade ou ao grupo social que investiga.

A observagdo, sob uma forma mais sistematica®, foi conduzida no periodo de janeiro a

setembro de 2022. Para tanto, foram selecionados dois momentos distintos de observacao, a

3 Ressalta-se que a pesquisadora vive o cotidiano da EFAMI, pois atua na gestio escolar. Assim, optou por
realizar um conjunto de observag¢des em periodo especifico.
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fim de identificar as praticas agroecologicas em suas distintas dimensdes. Seguem os dois

momentos distintos em que foram feitas as observagoes:

e [° Observagdo: Realizada no més de maio de 2022, buscou identificar no espaco fisico
da EFAMI a existéncia de mddulos pedagodgicos e setores produtivos que utilizam
praticas agroecologicas.

e 2° Observagdo: Realizada no periodo de 01 a 24 de setembro de 2022 na ocasido dos

preparativos e realizagao da III Feira Agroecolédgica e Solidaria da EFAMI.

Importante ressaltar que quando nos referimos as praticas agroecologicas, elas nao se
limitam a atividades desenvolvidas no que tange a manejo de solo, por exemplo. Elas abarcam
as dimensdes da agroecologia abordadas neste trabalho. A agroecologia, na condicdo de
ciéncia, traz um arcabougo de referenciais teoricos e metodologicos, mas ¢ através das
praticas agroecoldgicas que ela se consolida como campo concreto que orienta a efetivagao
das relagdes sociais e do trabalho no campo, cujos processos articulam e integram agdes
sustentaveis.

Apos a aplicagdo de todos os procedimentos de coleta de dados da pesquisa, os dados

foram analisados e apresentados no capitulo cinco.
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3 PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA: ORIGEM, PRINCIiPIOS E FUNDAMENTOS
3.1 Breve historico da Pedagogia da Alternincia no Brasil

Para que possamos tratar do processo de implantagao da pedagogia da alternancia no
Brasil, compreendendo aspectos ligados a sua formagdo, faz-se necessario, antes disso,
contextualizar sua implantagdo no territério francés e em outros paises da Europa.

A primeira experiéncia de formacdo por Alternancia surgiu na Franca em 1935. O
contexto historico do periodo pds-primeira guerra mundial apresentava um cenario de
abandono do Estado Francés na construgdo de politicas publicas voltadas para o campo e para
a educagdo dos camponeses. Nessa €poca, a Franga vivia uma situagdo dificil que exigia uma

reconstrugdo social e econdmica da sociedade. Sobre este contexto, Silva (2012) afirma que:

A Franga vivia nesta época, ou seja, nos anos 30, periodo entre as duas
grandes guerras, uma situagdo bastante dificil, na qual o desafio basico era a
reconstrugdo social e econdmica da sociedade. Com uma realidade agraria
marcada pela permanéncia de grande numero de pequenas propriedades,
tendo por base a produ¢do familiar, os agricultores viviam naquele contexto
uma situacao de total abandono: de um lado, um Estado desinteressado pelos
problemas do homem do campo ¢ da sua educagdo, voltado apenas para o
ensino urbano; e, de outro, uma Igreja que, apesar de preocupada com a
situagdo dos camponeses, nao tinha nenhuma proposta quanto & educagdo no
meio rural. Assim, os filhos daqueles agricultores tinham que optar por
continuar os estudos e sair do meio rural para o meio urbano,
distanciando-se, assim, da familia, ou permanecer junto a familia na
atividade agricola, interrompendo o processo escolar. As familias, todavia,
necessitavam da presenca ¢ do trabalho dos seus filhos e tinham também
dificuldade em manté-los nas cidades. E esta realidade que estava posta aos
pais agricultores, aos sindicatos, as cooperativas ¢ a Igreja (Silva, 2012, p.
35).

A educacgdo ofertada na Franca na década de 1930 ja reforcava a ideia da migragdo
campo-cidade, visto que migrar era uma alternativa para a continuidade dos estudos. O Estado
nao dispunha de projetos especificos para educagdo rural, e a educacao oferecida para os
filhos dos camponeses era descontextualizada e supervalorizava o espaco urbano. Os jovens
camponeses, ao concluir o ensino primario, eram obrigados a migrar para os centros urbanos a
fim de continuar os estudos, pois nao havia no campo escolas que oferecessem o ensino
superior. De acordo com Nosella (2012 apud Granereau, 2020, p.46 ), o Estado, através dos
professores(as), afirmava para os pais: “seu filho ¢ inteligente; ndo pode ser deixado na roca

[...] € preciso encaminhd-lo nos estudos [...]”". A necessidade de continuar os estudos forcava
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os jovens camponeses a deixar suas terras, sua cultura e, por conseguinte, sua identidade.
Continuar nos estudos era sindbnimo de €xodo rural.

Neste contexto, o jovem francés Yves Peyrat, em desacordo com as orientagdes do
sistema educacional da época, sobretudo porque deveria continuar seus estudos em uma
escola da cidade, negou-se a sair do campo. Seu pai, o agricultor Jean Peyrat* , inconformado
com a ideia de abandono do estudo do seu filho, procurou o padre Abbé Granereau °na
tentativa de encontrar uma solugdo para o problema (Garcia-Marirrodriga; Calvo, 2010).

Frente a este problema, o padre Granereau reuniu-se com alguns agricultores que
viviam situacdo semelhante com seus filhos, na perspectiva de encontrar uma solugdo
adequada para que os jovens nao abandonassem os estudos. De acordo com Nosella (2012), o
padre Granereau ndao queria se ocupar apenas com as atividades sacerdotais: “Ele queria
formar os jovens” (Nosella, 2012, p. 47). No esforco para solucionar o problema da auséncia
de “escola superior” nas areas rurais na Franca, as familias se uniram ao Padre Granereau para
lutar por uma educagdo de nivel médio, assegurando o direito de formagao de escola superior
no meio rural. Com isso, visavam a contribuir na formagdo destes jovens camponeses ¢ foi
assim que aconteceu a primeira reunido que culminaria na primeira Maison Familiale® ou

Escola da Familia Agricola. Segue extrato dessa primeira reunido:

Em 29 de setembro de 1935, teve lugar na casa de Jean Peyrat a primeira
reunido dos responsaveis: Peyrar, Clavier, Callwaert ¢ Granerau. Ali se
assentaram as bases da nova “Escola”. Esses pioneiros, ignorantes de toda a
pedagogia, analisaram a realidade que tinham diante dos seus olhos,
aplicaram o sentido comum e decidiram as linhas basicas do plano de
formagdo a seguir. Esbocou-se um programa que estabelecia trés aspectos da
formagdo: técnico, geral e humano (Garcia-Marirrodriga; Calvd, 2010, p.
26).

A primeira Escola Familia Agricola ja nasceu para dar respostas as questdes sociais
vivenciadas no campo, explicitadas em situagdes como estudar e cuidar da lavoura, conciliar
teoria e pratica, articular a vida e a educacao. Nosella (2012) nos apresenta que apos o Padre
Granereau conversar com alguns agricultores, chegaram ao entendimento de que os jovens

ficariam unidos, por um periodo, na Escola da Casa do Padre e, em outro tempo, em suas

4 Agricultor nascido no comego do século XX, em Sérignac-Peboudou, sudoeste da Franga. Foi presidente do
Sindicato de sua comunidade. Foi um dos idealizadores junto ao Padre Granereau na constitui¢do da Primeira
Maison Familiale Rurale (MFR) na Fran¢a (Garcia-Marirrodriga; Calvo, 2010).

> Sacerdote ordenado em 1909, era filho de agricultor e se sentia fortemente ligado a terra. Junto a Peyrat, foi o
fundador da primeira MFR na Franga (Garcia-Marirrodriga; Calvo, 2010).

® Maison Familiale Rurale (MFR)- Denominagdo original francesa do primeiro Ceffa. Sua tradugdo para
portugués “Casa Familiar Rural” (Garcia-Marirrodriga; Calvo, 2010).
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propriedades. Desta forma, seria possivel conciliar os estudos com as atividades
desenvolvidas na lavoura. Assim, a Escola Familia Agricola j4 nasce fazendo formagao por
alternancia, em tempos e espacos diferentes, inserindo a praxis (teoria e pratica) em seu
projeto pedagdgico.

A este método de desenvolver a formacdo dos jovens agricultores em tempos e
espacos diferentes, deu-se o nome de “formula de Lauzun”, por ter sido na cidade de Lauzun,
na Franga, a primeira experiéncia por formagao em alternancia (Nosella, 2012).

Diante dessa experiéncia, observa-se que a Escola Familia Agricola francesa nasce em
um contexto de conflito entre a postura de inferiorizagdo do modo de vida do meio rural pelo
Estado francés, quando for¢a a saida de jovens para estudar na cidade, e a resisténcia dos
jovens e suas familias quando encontram formas de continuidade dos estudos em escola rural.
Essa escola constroi uma metodologia propria, que articula o trabalho como principio da
formacdo por alternancia, organiza os tempos de formacdo e luta pelo direito de os jovens
camponeses permanecerem em seu territorio.

A experiéncia das EFAs cresceu de forma grande e vertiginosa na Franga nas décadas
de 1940 a 1960, ¢ o Movimento das Maisons Familiales Rurales rompeu fronteiras
internacionais. O primeiro pais fora da Franga a aderir & experiéncia de formagdo por
alternancia foi a Itlia, entre os anos de 1961 e 1962, incorporando outro nome, Scuola della
Famiglia Rurale, de forma abreviada, Scuola-Famiglia. Outras experiéncias foram
desenvolvidas na Europa, a exemplo da Espanha e Portugal.

No Brasil, a primeira experiéncia educacional com a Pedagogia da Alterndncia foi
inspirada e mediada pela experiéncia italiana, no estado do Espirito Santo, municipio de
Anchieta. A influéncia italiana no processo de implantacdo da primeira Escola Familia
Agricola deu-se a partir da atuagdo do padre italiano Jesuita Humberto Pietrogrande, que
atuava como missionario da igreja catdlica, que, inconformado com o descaso social em que o
campo vivia, decidiu articular liderangas politicas, religiosas e camponeses em prol de um
campo mais justo. Nesta dire¢do, em 1968, foi fundado o Movimento de Educagao
Promocional do Espirito Santos (MEPES) para dar inicio ao processo de implantacdo e
operacionalizacdo da EFA (Begnami, 2003).

Assim, segundo Nosella (2014), no dia 9 de margo de 1969, as
Escolas-Familia-Agricolas de Olivania, municipio de Anchieta, e a de Alfredo Chaves
receberam seus primeiros alunos. Alguns meses mais tarde, foi inaugurada também a Escola

de Rio Novo do Sul.
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E importante destacar dois fatos marcantes que aconteceram no cenario de
implantacdo das primeiras EFAs no Brasil e que vao influenciar de forma marcante o
movimento Educacional da Pedagogia da Alternancia: o Concilio Vaticano II e a ditadura
militar. O Golpe Militar de 1964, criou um regime autoritario e repressivo no pais, no campo
e na cidade, todos que denunciavam as a¢des dos militares eram perseguidos. O trecho abaixo

sintetiza esta situacao:

O golpe de 1964 marcou uma progressiva retracdo das agdes desses
movimentos sociais e, com a forte repressdo e extingdo das diversas
iniciativas, teve inicio uma nova fase em que, de uma abordagem do
processo educativo como integrante do processo maior de transformagio
social e principios orientados para a superacdo da dependéncia e construcao
de uma sociedade democratica, os interesses passaram a ser orientados para
o desenvolvimento de projetos e iniciativas em diregdo a integragdo da
sociedade brasileira ao desenvolvimento e expansao capitalista internacional
(Silva, 2012, p. 50).

Quanto ao Concilio Vaticano II, suas varias conferéncias que aconteceram entre os
anos de 1962 e 1965 geraram profundas mudancas na Igreja Catdlica. A partir do Concilio 11,
surgiu uma ala dentro da igreja Catodlica brasileira que passou a se posicionar mais
firmemente contra os problemas econdmicos e sociais que estavam atingindo o pais como a
fome, o desemprego, a questdo agrdria e a repressdo dos militares. Foi nesse contexto do
aumento do envolvimento da Igreja com as questdes sociais que parcelas importantes do
clero, conhecidas como segmento progressista, se articulam com os movimentos populares e
constituiram assim a Teologia da Libertacao.

Sobre esse contexto histérico, Begnami (2003) nos diz:

A EFA se implanta no meio rural em pleno regime militar, onde as politicas
publicas para o campo priorizam a grande produ¢do agropecudria, o modelo
da agricultura patronal, voltado para monoculturas e ao mercado externo,

\

com grande tendéncia a sofistificacdo tecnolégica com a conseqiiente
liberagdo generalizada de mao de obra e a proletarizagdo dos trabalhadores
rurais (Begnami, 2003, p. 31).

O Brasil passava pela implantagdo do regime ditatorial, periodo de obscurantismo,
repressdo, cendrio contrario para implantacdo de um modelo de educagdo popular, no entanto,
mesmo diante de um Estado arbitrario, a experiéncia da Escola Familia Agricola resistiu e
avancou para o norte do Espirito Santo. Segundo Nosella (2014), o MEPES, em em parceria

com o movimento da Diocese de Sdo Mateus, conseguiram implantar mais trés Escolas
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Familias Agricolas: duas EFAs masculinas, a de Jaguaré, no municipio de Sao Mateus, ¢ a do
Bley, no municipio de Sdo Gabriel da Palha, e a EFA feminina de Economia Doméstica, no
municipio de Sao Mateus.

Nesse mesmo contexto histdrico, em 1968, Paulo Freire publica o livro Pedagogia do
Oprimido, no qual apresenta a educa¢do como pratica libertadora e denuncia formas de
opressdo. Manifesta em sua obra uma nova forma de fazer educagdo, principalmente para as
classes sociais menos favorecidas, fazendo critica as pedagogias da classe dominante.

A Pedagogia da Alternancia no Brasil ja nasce sob forte influéncia da teologia da
libertacdo, a luta pelos direitos a terra, pelo direito a educacdo, nasce concomitantemente com
a Pedagogia Freireana, da qual vai sofrer forte influéncia.

Na Bahia, a primeira Escola Familia Agricola foi constituida no municipio de Brotas
de Macatbas, no ano de 1975, sob influéncia da Igreja Catolica nas Comunidades Eclesiais de
Base (CEBs). Segundo Costa (2018), outras experiéncias foram progressivamente se
consolidando em varios municipios e, com a expansao das Escolas Familias Agricolas, surge,
em 1979, a Associacdo das Escolas Comunidades e Familia Agricola da Bahia
(AECOFABA).

Segundo Costa (2018), outras Escolas Familias Agricolas foram surgindo na regido
norte do estado e mais ao norte de Feira de Santana, a exemplo das Escola Familia Agricola
da Regido de Alagoinhas, Escola Familia Agricola de Ribeira do Pombal, Escola Familia
Agricola de Sobradinho e a iminéncia da constituicdo da Escola Familia Agricola de Monte
Santo. Esse movimento de crescimento das EFAs na regido norte e a distancia geografica da
rede AECOFABA geraram uma articulacdo para criagdo de outra rede que congregasse as
Escolas Familias Agricolas localizadas no semidrido e no litoral norte. Essa rede passou a se
chamar Rede das Escolas familias Agricolas Integradas do Semidrido (REFAISA).
Atualmente a REFAISA congrega 12 EFAs da Bahia e uma EFA em Sergipe, conforme

apresentado no Quadro 02.
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Quadro 02 - Escolas Familias Agricolas da Refaisa, 2022

Ne Escola Sigla Municipio Territorio Fundacio
n Lit. Norte e
1 EFA d.a Regido de EFARA  Inhambupe Agreste de 1984
Alagoinhas )
Alagoinhas
2 EFA de Sobradinho EFAS Sobradinho Sao Francisco 1994
3 EFA Ribeira do Pombal ACFARp tioeirado Nordeste II 1995
Pombal
4 EFA de Ladeirinhas EFALN Japoata - 1995
5 EFA Padré André EFAPA  Comentina  Dacia doRio 1996
Corrente
6 EFA de Antonio EFAG Antdnio Plemontg Norte 2002
Gongalves Gongalves do Itapicuru
Lit. Norte e
7 EFA do Litoral Norte EFALN Rio Real Agreste de 2005
Alagoinhas
8 89 Aveniielbn Valente Sisal 2008
Cunha
EFA dos Municipios
9 Integrados da Regido de EFAMI Irara Portal do Sertdo 2009
Irara
10 EFA de Itiuba EFAI Ititba Sisal 2009
. Brotas de .
11 EFA Regional EFAR , Velho Chico 2010
Macaubas
12 EFA do Sertao EFASE  Monte Santo Sisal 2010
13 EFA (.10 Sertdo do Sao EFASF Paratinga Velho Chico 2015
Francisco

Fonte: REFAISA (2020).

A Escola Familia Agricola dos Municipios Integrados da Regido de Irara ¢ uma das
escolas filiadas a REFAISA. Sua associacdo mantenedora foi criada no dia 17 de julho de
2006 com a finalidade de assumir o processo de articulagdo e constru¢do da EFAMI.
Conforme ja apresentamos neste trabalho, apds quase trés longos anos de discussdo e
articulagcdo junto ao poder publico e movimentos sociais populares do campo (sindicatos e
associagoes rurais), em 20 de abril de 2009, deu-se inicio a primeira turma de Técnicos em
Agropecudria Integrado ao Ensino Médio da EFAMI. Atualmente, a EFAMI tem 105
estudantes matriculados, ofertando o ensino fundamental II e o Curso de Educacao

Profissional Técnica de Nivel Médio em Agropecuaria
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3.2 A Pedagogia da Alternancia nas Escolas Familias Agricolas: principios tedricos e
metodologicos

Escola Familia Agricola (EFA) ¢ uma instituicdo de cardter comunitario
gerido por uma associagdo de familias, ex-alunos/as, pessoas e entidades
afins, com a missdo de promover a formagao integral de filhos e filhas de
agricultores/as  familiares e trabalhadores/as rurais, visando ao
desenvolvimento local e sustentavel, através da educacdo escolar por
Alternancia (Costa, 2018, p. 119).

As Escolas Familias Agricolas (EFAs) também podem ser consideradas como Centro
Educativo Familiar de Formag¢do por Alternancia (CEFFA)’. Além das EFAs, o movimento
CEFFAs reune e articula as Casas Familiares Rurais (CFRs) e as Escolas Comunitarias Rurais
(ECRs). O CEFFA ¢ um centro educativo construido sobre quatro pilares fundamentais da
Pedagogia da Alternancia. No Brasil, o termo "CEFFAs" estd diretamente relacionado ao
movimento educacional praticado por estas instituigdes. Surgiu em 2001, visando ao
reconhecimento da Pedagogia da Alterndncia e ao financiamento publico (Begnami;
Burghgrave, 2013).

Para ser considerado um CEFFA, ¢ preciso ser construido e fundamentado sobre
quatros pilares da Pedagogia da Alternancia. Segundo Gimonet (2007), os CEFFAs sdo
orientados por quatro pilares: Desenvolvimento do Meio, Formacao Integral do Educando,
Associacdo Local e Alternancia. Estes quatro pilares orientam todo o trabalho formativo e
educativo e sdo condi¢des obrigatorias para ser considerado como um CEFFA.

A pedagogia da Alterndncia ¢ um sistema pedagdgico. No entanto, “ela nao
originou-se a partir de uma teoria, mas, antes, pela invencdo e implementagdo de um
instrumental pedagogico que traduzia, nos seus atos, o sentido e os procedimentos da
formagao” (Gimonet, 2007, p. 24). Seu arcabouco tedrico e metodoldgico foi construido e
fundamentado tendo em vista problemas reais vivenciados pelos jovens camponeses € suas
familias na Franca da década de 1935. Naquele contexto, o problema gerador era o de jovens
franceses do campo que nao queriam sair do campo para continuar seus estudos na escola
(escola secundaria)®. A partir dessa problematica, surgem outras demandas: o que lhe propor

para continuar seus estudos? Criar uma escola? Quem vai manté-la? Quem vai ensinar? O que

7 Sédo todas as institui¢des que adotam como sistema pedagogico a Pedagogia da Alternincia - Centro Educativo
Familiar de Formagao por Alternancia (CEFFAS). No Brasil fazem parte do movimento CEFFAS as Escolas
Familias Agricolas, as Casas Familiares Rurais e as Casas Comunitarias Rurais.

8 A escola secundaria na Franga de 1935 é equivalente ao Ensino Médio no Brasil de hoje. Nao havia esse tipo de
escola na zona rural, todos os jovens camponeses para poderem continuar em seus estudos precisavam estudar
na cidade (Granereau, 2020).
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eles vao aprender? Quais principios irdo nortear a formagdo? Como vai funcionar a escola?
Nesse cenario, sdo construidos os pilares centrais da Pedagogia da Alternancia: Associacao
Local e Alternancia, Desenvolvimento do Meio, e Formacao Integral (Gimonet, 2007).

Os pilares da Pedagogia da Alternancia constituem-se como principios para a
formagao dentro dos CEFFAs. A articulagdo e a integracdo dos mesmos possibilitam uma
formagdo integral, gestada e organizada pelas familias e pelos estudantes, que sao
protagonistas do processo educativo, capazes de refletir sobre suas realidades e transformar,
sendo importante destacar que os pilares/principios j4 nascem no processo de fundacdo da
primeira experiéncia de formagao por alternancia, na Franga.

Segundo Gimonet (2007) e conforme a Figura 01, os pilares denominados
“Desenvolvimento do Meio” e “Formagdo Integral” sdo os fins a que esta Pedagogia se
dedica. A “Alternancia” e a “Associacdo Local” s3o os meios pelos quais esta proposta se

efetiva na praxis formativa da escola.

Figura 01 - Principios/pilares que fundamentam a Pedagogia da Alternancia nas EFAs

OS PILARES DE UMA EFA

EORMACAO DESENVOLVI-
INTEGRAL R..... 4 = MENTO DO MEIO
Projete pessoal de Social, econémico,
vida £y ”hmao, politico...
S P
ey - =
A ALTERNANCIA ASSOCIACAO
Uma metodologia e LOCAL:
- pedagdgica i > Pais, familias,
adequada pmfissinals,
-y — instituicoes.

Fonte: Calvo (2005, p. 29).

Para Calvo (2005), quanto a formagao integral, ndo se trata de dar cursos de formacao
profissional com metodologias adequadas, mas, sobretudo, de assegurar uma formacao que
abranja a dimensdo técnica, profissional, intelectual, humana, ética e espiritual (Gimonet,
2007). A formagdo integral desenvolvida pelos CEFFAs em sua génese nio busca formar
apenas o individuo, ela deve ser construida para que ele possa assumir a responsabilidade em
todos os campos da vida, especialmente na promog¢dao do seu territério, atendendo aos
principios do trabalho coletivo (Garcia-Marirrodroga; Calvé, 2010). Neste sentido, o pilar da

formagdo integral tem como um de seus objetivos o desenvolvimento do todo, ndo apenas do
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individuo, pela compreensdo da totalidade e da constru¢cdo de sujeitos comprometidos com
uma sociedade mais humana e um campo voltado a reprodugao social da vida.

O outro pilar que fundamenta o CEFFA ¢ a Associacao Local. A Associacdo na
perspectiva dos CEFFAs ¢ uma instituicdo de carater juridico que vai congregar as familias
dos estudantes com a finalidade de gerir os proprios projetos de educagdo de seus filhos
(Garcia-Marirrogroga; Calvo, 2010). Portanto, ela representa a autonomia da gestdo dos
agricultores camponeses na educacio de seus filhos. E o principio da autogestio comunitaria
na luta por uma educacdo construida pelos camponeses e para os/as camponeses. A
Associacdo ¢ a entidade mantenedora da Escola, que, além de pensar no projeto
politico-pedagdgico que vai orientar a educagdo, precisa se organizar em torno da pauta da
manutenc¢ao ¢ funcionamento da Escola. Esse exercicio deve ser realizado de forma coletiva,
nas reunides e assembleias gerais ordindrias e extraordinarias, junto a parceiros, cuja pauta € o
desenvolvimento do estudante, mas também do meio onde ele esta inserido.

A experiéncia educativa desenvolvida nas Escolas Familias Agricolas se fundamenta
na perspectiva metodoldgica da formacdo por Alterndncia. A alterndncia constitui-se como
um pilar meio no processo de Formagdo Integral e Desenvolvimento do Meio. Tal
fundamento metodologico das EFAs propde uma organizagdo do ensino escolar e do trabalho
pedagogico, possibilitando a articulagdo entre experi€éncias formativas organizadas em tempos
e espacos distintos, a exemplo do Tempo Escola (TE) e Tempo Comunidade (TC).

Garcia-Marirrodriga e Calvéd (2012) nos chamam atencdo que a alternancia, sob a
perspectiva de Gimonet (2007), ndo pode ser compreendida apenas como uma relagcdo binaria
do tipo teoria e pratica, escola e empresa, trabalho profissional e formagao escolar, formagdo e
emprego, conhecimento empirico e conhecimentos cientificos teoricos .Por isto, nos chamam
a atencao para os tipos e a concepg¢ao de alternancia.

Gimonet (2007) evidenciou trés modelos de alternancia pedagogica: (1) a falsa
alternancia, também denominada de alternancia justaposta, que se caracteriza pela sucessao
temporal de periodos em locais diferentes, sem o estabelecimento de nenhuma ligagao
explicita entre a formagao académica e atividades praticas; (2) alternancia aproximativa, ¢ um
modelo cuja organizacdo didatica vincula os dois espagos e tempos de formagdo num
conjunto mais coerente, porém os estudantes sdo meros espectadores, sem condigdes de agir
sobre a realidade, o aspecto transformacao da realidade aqui ndo ¢ possivel; (3) a alternancia
real, que promove uma explicita conexdo entre os tempos formativos, além de um trabalho
reflexivo sobre a realidade, relacionando suas agdes a reflexdo (Gimonet, 2007 apud Siqueira,

2020).
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Neste contexto, a verdadeira alternancia ¢ aquela que busca uma formagao teorica e
pratica global, onde o meio socioprofissional intervém na escola e a escola intervém no meio
socioprofissional. “A alternancia ¢ um sistema pedagdgico capaz de responder as
necessidades das familias e também de seu entorno local” (Garcia-Marirrodriga; Calvo, 2012,
p. 66).

Nesse sentido, percebe-se que a proposta pedagogica da pedagogia da alternancia esta
voltada para a constru¢do da unidade do trabalho educativo pelo estabelecimento de relagdes
entre eixos de contetidos da pratica social dos educandos. Articula o contexto de suas
comunidades rurais aos contetidos escolares do nucleo basico e da formagao profissional no
sentido de ampliar o conhecimento ja existente, oriundo das experiéncias concretas dos
educandos.

De acordo com Gimonet (2007, p. 15), “estes principios constituem as invaridveis do
movimento mundial CEFFAs”, no entanto sdo muito generalistas, € com isso, precisam ser
ressignificados a partir dos contextos sociais, politicos € econdmicos onde estdo inseridos.
Desse modo, no Brasil, a pedagogia da alternincia sofre influéncia dos acontecimentos
historicos do contexto da sua implantagdo, na década de 1960: implantagdo do Regime
Militar, inser¢@o da Igreja catolica nas questdes sociais, provocadas pelo Concilio vaticano II,
a constitui¢do do movimento Teologia da Libertacao, e a obra de Paulo Freire Pedagogia do
Oprimido.

Sobre as ressignificacdes dos pilares da pedagogia da alternancia no Brasil, Begnami
nos diz: “No contexto brasileiro, as praticas sociais, politicas e pedagogicas dos CEFFAs, suas
interagdes com a luta pela terra e a Educacdo do Campo geram questionamentos sobre os
termos explicitados nos quatro pilares” (Begmani, 2019, p.118). O autor segue a abertura das
possibilidades de ressignificagcdes conforme determinagdes de contextos, e apresenta o
seguinte esquema ilustrado na Figura 02, o qual dialoga com maior proximidade do debate

sobre os pilares da Pedagogia da Alternancia no Brasil, sobretudo nas EFAs.
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Figura 02 - Os quatros pilares dos CEFFAs no contexto brasileiro

Formacgao Producao
Humana Sustentavel da
libertadora e Vida
] FINS .
emancipatéria agroecologia

MEIOS Associacao

Pedagogia da
808 familia, comunidades

Alternancia
" camponesas,
educacdo . -
textualizad movimentos sociais e
contextualizada B

Fonte: Gimonet (2007, p. 15), adaptado por Begnami (2019).

Na Figura 02, Begnami (2019) informa que os pilares da Pedagogia da Alternancia no
Brasil vém passando por ressignificagdes em seus termos. A incorporacdo de alguns aspectos
ocorre em razdo das praticas pedagdgicas e sociais que se desenvolvem na maior parte das
EFAs no Brasil.

Nessa direcao, os pilares vém se reconfigurando conforme discorre o referido autor em

sua tese de doutorado:

Ao pilar da Associacdo de Familias, acrescentam-se “comunidades
camponesas ¢ Movimentos Sociais e Sindicais”. Nos “pilares fins” a
“Formacao Integral” sugerimos substituir por formag@o humana, libertadora,
emancipatoria. O que seria o “desenvolvimento sustentavel e solidario” ou
simplesmente “desenvolvimento do meio”, sugerimos substituir por
“producdo sustentavel da vida”, assumindo a matriz agroecologica
(Begnami, 2019, p. 120).

Para essa nova configuragdo que os pilares dos CEFFAs vém passando no Brasil, ¢
importante chamar a atencdo para o pilar “desenvolvimento do meio”, cuja proposta
apresentada pelo autor ¢ a de substitui-lo por “producdo sustentavel da vida”. A produgdo
sustentavel da vida assume a matriz agroecologica como fundamento tedrico e pratico. A

matriz agroecoldgica abarca as mais variadas acepgoes, por isso, torna-se necessario deixar
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explicito sob quais dimensdes o movimento CEFFAs vem assumindo a agroecologia como
principio da Pedagogia da Alternincia no Brasil. Articulam-se aos pilares da pedagogia da

alternancia, o desenvolvimento do plano de formacao e dos instrumentos pedagogicos.

3.3 O plano de Formacio e os instrumentos pedagégicos na praxis formativa nas EFAMI

Nas Escolas Familias Agricolas, a formacao dos educandos se desenvolve com base
num Plano de Formagao. Também chamado de curriculo das EFAS, o Plano de Formacgao
“representa uma estratégia de organizagdo das alternancias, sendo através dele que se
articulam, de forma mais coerente, os espagos e tempos de estudo na escola com os espagos e
tempos na familia, comunidade, enfim, no meio socioprofissional” (Costa, 2018, p.120).

O plano de formacdo assegura a implementagdo organizada da alternancia,
estruturando o percurso formativo, orientando a concepg¢ao de ensino, explicitando conteudos
e objetivos no trabalho pedagdgico, junto a todos os que compdem a escola. Da coeréncia as
finalidades do projeto educativo, articulando os tempos, as atividades e os contetidos do
campo socioprofissional com aqueles do programa. Assim, no plano de formacao, a
alternancia supde “dois programas” de formac¢do: o da vida e o da escola. O primeiro oferece
conteudos informais e experienciais e o segundo, contetidos formais e académicos. Cada um
desses “programas” tem sua propria logica, sendo necessario estabelecer nexos de integragao
para atingir o proposito formativo.

A organizacdo pedagogica no Plano de Formagao se desenvolve tendo como base os
temas geradores. Esses temas sdo estabelecidos coletivamente com as familias e monitores em
reunides e encontros pedagogicos especificos, no inicio de cada ano letivo. A partir dos temas
geradores, sao definidos os temas dos Planos de Estudo para os trés trimestres do ano letivo e
assim definidos os Instrumentos da Pedagogia da Alternancia, que serdo utilizados,
organizando, desse modo, o itinerario formativo que serd desenvolvido no ano letivo.

De forma pratica, o Plano de Formagdo consiste em um grande painel onde ficam
dispostos todos os processos formativos pelos quais passara o educando ao longo de um ano
letivo. Este plano deve ser atualizado anualmente com a participagdo de professores e
monitores, familia e estudantes, e estar disponivel em local visivel na Escola. Os temas de
estudos vao constituir os ciclos de formagdo, os quais se organizam em torno de periodos
bimestrais ou trimestrais.

Nas EFAs, cada ciclo formativo ¢ composto por bloco de temas de estudo, os quais

devem dialogar diretamente com a realidade dos educandos. Estes temas devem envolver a
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vida em comunidade, pessoal e socioprofissional. Para Gimonet (2007), os temas de estudo
propostos sO apresentam interesse duradouro se os alternantes encontrarem neles uma

utilidade, um significado, um sentido. Para Costa (2018):

A proposta de educagdo estruturada no Plano de Formagdo através da
Pedagogia da Alternancia se inspira no trabalho de educacdo popular na
medida em que este se orienta pela dialogicidade, na conscientizagdo e na
problematizacdo de contradi¢des sociais presentes dentro de um contexto
(Costa, 2018, p. 121).

Segundo Gimonet (2007), a pedagogia da alternancia se efetiva pela pedagogizagao,
ou seja, mediante a aplicacdo de seus instrumentos pedagodgicos. Os instrumentos
pedagogicos desempenham papel importante na concretizagdo da pedagogia da alternancia, e
cada um tem uma fung¢ao no processo pedagogico e ¢ por meio deles que € possivel articular
os tempos e espacos formativos. Suas atividades e instrumentos s3o diversos, assim
destacamos aqui apenas os principais instrumentos pedagdgicos utilizados na EFAMI: o Plano
de Estudo, o Caderno da Realidade, Colocagdo em Comum, Atividade de Retorno, Visita as
Familias, Visita e Viagem de Estudo, Serdes, Intervengao Externa e Avaliagcao Geral.

O Plano de Estudo (PE), de acordo Gimonet (2007), constitui-se como atividade de
base para desencadear o processo formativo na experiéncia concreta dos educandos, via da
coleta de dados, nos espacos de vivéncia e atuagdo dos jovens camponeses. Este instrumento
pedagdgico ¢ responsavel por fazer a interlocucao entre a escola, familia e comunidade, sendo
que, através dele, sdo obtidas informagdes sobre a realidade dos educandos e do meio no qual
estdo inseridos.

O Plano de Estudo desempenha destaque na Pedagogia da Alternancia. Ele ¢ o guia da
pesquisa dentro do CEFFA, assumindo o papel de fazer a interlocucdo entre os espagos e
tempos formativos, articulando teoria e pratica, conduzindo o processo de pesquisa no ambito
do tempo escola e tempo comunidade, trazendo a pratica social dos educandos para dentro da
escola. Ele é o fio condutor do processo de formacdo nas EFAs, em fungdo dele foram
desenvolvidos os outros instrumentos. Ele € o guia da pesquisa do CEFFA.

O Plano de Estudo se materializa por meio de um processo que tem inicio pela
discussdo de um tema definido no Plano de Formagdo da Escola, cujo objetivo é o
desenvolvimento da pesquisa, mediante a constru¢do de um questiondrio elaborado pelos
estudantes no Tempo Escola, tendo a sua aplicagio no Tempo Comunidade para o
aprofundamento do tema. Na EFAMI, além de responder ao questionario fisico/impresso, os

estudantes recebem no e-mail institucional da Escola o mesmo questiondrio on-line feito no
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Google Forms. O questiondrio on-line ¢ respondido individualmente, e as respostas sdo
enviadas automaticamente para a coordenagdo da escola, gerando, desta forma, um banco de
dados com as informagdes de todo o conteido pesquisado no Plano de Estudo. O
agrupamento das respostas cria um ambiente propicio para a sistematizagao das informacdes,
0 que viabiliza o processo de constru¢do da Sintese da Colocagdo em Comum.

O Caderno da realidade, também conhecido como caderno da vida, ¢ um instrumento
da Pedagogia da Alternancia, adotado como meio de producdo de conhecimentos pelo
estudante, sendo utilizado também como instrumento de avaliagdo para o professor. Nele,
devem ser registradas todas as atividades referentes ao itinerdrio formativo do estudante,
principalmente as atividades desenvolvidas a partir do Plano de Estudo, como, por exemplo,
Pesquisa, Colocacao em Comum, Folha de Observacao e Atividades de Retorno.

A Colocagdo em Comum ¢ o momento de socializagdo entre os estudantes, quando ao
retornar do Tempo Comunidade, traz a pesquisa do Plano de Estudo em uma sintese pessoal e
socializa com o grupo. Trata-se de um momento em que participam a turma e um
Professor(a)/ Monitor(a), que orienta a explanagdo das respostas, tendo o cuidado de ouvir
cada estudante individualmente, contribuindo no sentido de abrir discussdes, destacando as
respostas em comum apresentadas pela turma.

Ela ¢ realizada entre os estudantes, sendo um momento muito importante para eles,
pois permite conhecer a realidade de cada alternante e as peculiaridades da sua vivéncia. As
respostas da Colocagdo em Comum sao discutidas e confrontadas e, a partir dessa
socializacdo, ¢ produzida de forma coletiva uma sintese, denominada Sintese da Colocacao
em Comum. Na EFAMI, a Sintese da Colocagdo em Comum ¢ feita através da plataforma
digital Google Drive e, assim, a escola passa a ter os dados arquivados em sistema nuvem.

Deste modo, o processo da Sintese da Colocagdo em Comum envolve a
problematizagcdo das questdes abordadas no Plano de Estudo, em que os estudantes utilizam a
Plataforma do Google Drive para realizar a sintese de forma colaborativa e integrativa no
Google Docs. O documento contendo as respostas dos questionarios ¢ compartilhado com os
estudantes para dar inicio a sistematizacdo das informagdes do Plano de Estudo e a elaboragao
da sintese. Apds a conclusdo da sintese, ¢ feita uma discussdo para definir a Atividade de

3

Retorno, que ¢ “uma atividade protagonizada pelos jovens em suas comunidades, ¢ um
retorno que o jovem leva para seu meio socioprofissional de forma sistematizada” (Siqueira,
2020, p. 85).

As atividades de retorno surgem a partir da andlise da sintese. Assim, mediante a

leitura da realidade apresentada na sintese, cada professor(a)/monitor(a) verificard a
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necessidade de intervengdo, a qual pode ser realizada na escola, aprofundando o
conhecimento teorico do tema do Plano de Estudo, ou na comunidade através de agdes de
pesquisa e/ou extensdo. No que se refere as atividades de retorno, os estudantes podem
desenvolver cursos, reunides, oficinas, encontros, entre outros. Salientando que toda agdo nas
Escolas Familias Agricolas nasce da pratica social e volta para a pratica social. Logo,
observar, refletir e agir, ¢ o ciclo itinerario do nosso Plano de Estudo.

As Visitas e Viagens de Estudo sdo atividades realizadas com a finalidade de
aprofundar os temas dos planos de estudo. A partir de determinado tema do plano de estudo,
os estudantes sdo orientados a problematizar a realidade, que ocorre no processo da colocagao
em comum, pois neste movimento os estudantes se apropriam do tema para uma leitura mais
aprofundada da realidade. Assim, as visitas e viagens dao a eles oportunidade de confrontar
realidades diferentes, tendo como referéncia um tema de estudo. Para Siqueira (2020), a
diferenca entre visita e a viagem de estudo consiste no que tange sua abrangéncia. Enquanto a
visita de estudo ¢ realizada na regido e tem frequéncia trimestral, a viagem de estudo tem
caracteristica intermunicipal, sendo uma forma de fechamento dos temas de estudo do ano,
por isso ela tem periodicidade anual.

Os Serdes e as Intervengdes Externas sdo atividades realizadas nas EFAs,
apresentando como finalidade abordar uma tematica que dialogue com o plano de estudo e
com os conhecimentos dos componentes curriculares. E importante que essas atividades se
desenvolvam a partir de um método mais dindmico e participativo. Como exemplo, podemos
citar as rodas de conversas, apresentacdes ou manifestagdes culturais, palestras, oficinas,
apresentacdo de video e documentérios. Para a realizacdo dessas atividades na EFAMI, a
institui¢do conta com a participacao de parceiros, monitores ¢ de pessoas da comunidade
local.

A visita as familias ¢ um dos instrumentos pedagdgicos que deve ser considerado
como uma condi¢do fundamental para conhecer a realidade do educando. A partir das visitas,
¢ possivel mergulhar no contexto social, econdmico, cultural e produtivo no qual os jovens
estao inseridos. Isso possibilita um olhar mais atento para as especificidades de cada estudante
no que tange ao seu processo de formagao na EFA. As visitas as familias sdo realizadas com o
intuito de acompanhar o processo formativo dos jovens no periodo de tempo comunidade e
estreitar as relacOes entre escola e familia.

O Projeto Profissional do Jovem (PPJ) ¢ um instrumento pedagdgico utilizado pelo
Centro de Formagao por Alternancias (CEFFAs) e tem por objetivo geral encaminhar o jovem

para a profissionaliza¢do no trabalho rural, no sentido de melhorar a renda e a qualidade de
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vida da familia, servir como facilitador para o encaminhamento do jovem para o mundo do
trabalho e como um elemento de desenvolvimento econdmico e social do meio rural
(Frossard, 2004). Nas Escolas Familias Agricolas, o PPJ constitui-se como um trabalho de
conclusdo de curso e ¢ requisito avaliativo obrigatdrio nas escolas de nivel médio técnico
profissional.

Na EFAMI, o PPJ se inicia no 2° ano com a escolha do tema da pesquisa, sendo que
nesse periodo o estudante vai maturar junto ao seu orientador/a quais caminhos serao
desenvolvidos para a construcdo do projeto. Nesta etapa, as familias sdo visitadas e orientadas
sobre a importancia do PPJ para a vida socioprofissional dos seus filhos. No 3° ano do ensino
médio, o projeto ¢ construido sob a condug¢@o de um monitor/a orientador/a e no 4° ano ¢ feita
a defesa do projeto (pesquisa), e quando a familia dispde de recursos ela inicia a implantagao
e a execucao ainda com o estudante em formacao.

A avaliacdo como instrumento pedagdgico da pedagogia da alternancia tem fungado
dialética. A Avaliagdo de Habilidades e Convivéncia avalia os educandos com base em varios
critérios relacionados a convivéncia e ao desenvolvimento de suas relagdes interpessoais
dentro e fora da escola. Essa avaliacdo se pauta no pilar da formacao integral, cuja finalidade
na EFA ¢ a promoc¢do de uma formac¢do humana. Na EFAMI, os estudantes sdo avaliados
pelos monitores e por eles mesmos a partir de um processo de autoavaliagdo. A avaliacdo de
habilidades ¢ feita pelo preenchimento de uma ficha, na qual tanto os monitores, quanto os
educandos vao avaliar os critérios de convivéncia ¢ habilidades. Os critérios de avaliacao sao
ponderados com base nos conceitos insuficiente, regular, bom e excelente. Cada conceito estéd
associado a um valor/numero e a soma desses valores compde a nota da avaliagdo. A média
aritmética da autoavaliagdo feita pelos educandos e da avaliacao realizada pelos monitores/as
compde a nota geral dos componentes curriculares e representa 20% da nota do trimestre.

A avaliagdo geral ¢ o momento de os estudantes avaliarem a Escola, a sessdo de
estudo e os monitores. Ela ¢ feita no ultimo dia da sessdo do tempo escola. A Avaliagdo na
EFAMI tem um roteiro estabelecido pelos estudantes e coordenadores. Ela tem inicio com a
leitura das Ata dos secretarios/as’. Logo apds sdo lidas pelos avaliadores das aulas as atas de
avaliacdo da sessdo, onde sdo apresentados os povos negativos e positivos, e esta sessdo €

feita sob a 6tica dos avaliadores das aulas. Por ultimo, abre-se espaco para que todos os

° Para realizagdo da Avaliagdo Geral, os estudantes recebem no inicio da sessdo escolar as atas nas quais eles
devem fazer registros, descricdes e avaliagdes das aprendizagens. A Ata dos secretdrios/ as ¢ o documento
onde devem ser relatados e descritos todos os fatos ocorridos durante a sessdo escolar. Na EFAMI, sdo
utilizadas a ata dos secretarios, a ata dos avaliadores das aulas e a ata dos coordenadores, sendo todas
construidas pelos estudantes.
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presentes possam fazer sua avaliacdo de forma individual e oral. Agregam-se também na
ocasido da avaliacdo, a participacdo dos vigias da linguagem, espiritualizados e os jornalistas,
tendo cada grupo respectivamente a fungdo de apresentar os erros linguisticos ocorridos na
sessdo, um momento de mistica, € um resumo da sessdo que pode ser feito em video, poesia,
jornais e informativos, entre outros.

Todos esses instrumentos da PA devem ser articulados e desenvolvidos nos espagos e
tempos formativos da alternancia, e sua orquestragdo, agregada a outras atividades
pedagdgicas, vai dar origem ao nosso Plano de Formacao da escola.

O trabalho pedagdgico na EFAMI ¢ construido em dois tempos (tempo escola e
tempo comunidade) e dois espagos (escola e meio socioprofissional). No Tempo Escola,
acontecem as aulas praticas e tedricas, envolvendo atividades e tarefas a partir dos
componentes curriculares da base comum e da parte diversificada, sendo realizadas em tempo
integral durante o periodo em que os estudantes estdo na escola. Sao feitos serdes de estudo
com temas baseados no eixo gerador do trimestre, viagens e visitas de estudo, avaliagdes
coletivas ¢ individuais, sintese da colocacdo em comum, tutoria, momentos de reflexao,
mistica, esporte e lazer. No Tempo Comunidade, os jovens vivenciam a alternancia e podem
aplicar os conhecimentos adquiridos na escola em sua propriedade/comunidade, destacando o
envolvimento da familia e o desenvolvimento das experiéncias produtivas. E quando os
jovens tém a possibilidade de observar/pesquisar, experimentar/transformar.

A EFAMI oferta desde 2009 o Curso de Educacgdo Profissional Técnica em Nivel
Médio em Agropecudria. Em 2022, passou a ofertar o ensino Fundamental II, tendo como
referéncia as demandas das familias. A atual matriz curricular do Ensino Profissional ¢ a
mesma matriz construida pela REFAISA em 2017, tendo terminalidade em quatro anos, em
tempo integral ¢ em Alternancia. Os estudantes ficam 15 dias na escola e 15 dias na
comunidade. A carga horaria do curso ¢ distribuida nos dois tempos formativos: O tempo
escola (TE) e tempo comunidade (TC), esses tempos articulam-se dentro no Plano de

Formacao (Curriculo das EFAs).

3.4 Educagio do Campo e suas implicacdes na Pedagogia da Alternancia

“A Educacao do Campo ¢ um conceito em construgdo” (Caldart, 2012, p. 257). Ela
surge da luta dos camponeses e dos movimentos sociais populares do campo na busca por
educacdo emancipatdria, na qual os sujeitos do campo sdo compreendidos como construtores

de sua propria historia. O termo Educagdo do Campo foi demarcado na I Conferéncia
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Nacional por uma Educacdo do Campo, realizada em Luziania, Goids, de 27 a 30 de julho de
1998. “Utilizou-se a expressao campo, € ndao a mais usual, com o sentido de incluir no
processo da conferéncia uma reflexao sobre o sentido atual do trabalho camponés” (Caldart,
2012, p. 257).

Para assegurar essa concep¢do enddgena, protagonizada pelos sujeitos que compdem o
territério camponés, compreende-se a Educagdo do Campo como processo de mediagdo
estruturante, que nasce das lutas dos povos do campo, justamente com a finalidade de olhar o
papel do campo e dos camponeses em um projeto de desenvolvimento produzido na
horizontalidade das agdes dos sujeitos do campo. Na dimensdo da Educagdo do Campo, os
camponeses sdo projetados como sujeitos de historia e de direitos, marcados pela cultura,
ética e politica (Arroyo; Caldart; Molina, 2011).

A Educagdo do Campo vem desta perspectiva de formagao, pois nasce como critica a
uma educacdo pensada em si mesma - a Educacdo Rural, como abstragdo deslocada da pratica
social, das tensdes e contradigdes que emergem da produ¢do do campo brasileiro. Nela, seus
sujeitos lutaram desde o comeco para que a educagdo se articulasse a realidade dos povos e
sujeitos do campo, instrumentalizando-os para a luta politica em defesa da terra e do
territorio.

Ela nasce como pratica social e, deste modo, ndo deve ser construida apenas para os
sujeitos do campo, mas com os diversos sujeitos do campo, que sdo os construtores da
Educagao do Campo. Segundo Caldart (2012), a Educagao do Campo combina luta pela
educacdo, luta pela terra, reforma agraria, cultura, soberania alimentar e o territério. A autora

afirma;

A Educacido do Campo ndo nasceu como teoria educacional. Suas primeiras
questdes foram praticas. Seus desafios atuais continuam sendo praticos, ndo
se resolvendo apenas no plano das disputas tedricas. Contudo, exatamente
porque trata de praticas de lutas contra-hegemonicas, ela exige teoria, exige
cada vez mais rigor da realidade concreta, perspectiva de praxis (Caldart,
2012, p. 262).

A Educacdo do Campo ¢ balizada por principios que orientam 0S processos
pedagdgicos e de luta campesina. Entre eles, destacam-se: 1) formagdo integral no processo
de formagdo humana em todas as suas dimensdes como prioridade no ato formativo; 2)
compromisso com um projeto de sociedade, de campo e de agricultura familiar; 3)
fundamenta-se numa base tedrica capaz de promover uma leitura critica e engajada da

realidade social que contribua para a organizagdo dos setores oprimidos e aponte para a
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transformagdo da realidade; e 4) compreende e valoriza a terra como instrumento de vida, de
cultura e de producao.

Dessa maneira, quando se considera a realidade contraditoria do campo brasileiro
mediante os processos implementados pela permanente inser¢do do capital no campo e pela
necessidade de seu enfrentamento, a Educagdo do Campo tem sido uma condig¢do fundamental
para instrumentalizar a luta camponesa, assegurando a formag¢ao dos sujeitos.

As Escolas Familias Agricolas sao escolas do campo, criadas por agricultores(as)
familiares com a finalidade de atender as especificidades dos sujeitos no/do Campo. O
surgimento da Pedagogia da Alternancia no Brasil ocorreu anteriormente ao movimento da
Educacgdo do Campo, como modalidade da educagao basica. Embora possa haver divergéncias
de base tedrica entre elas, a EFAs influenciaram o movimento da Educag¢dao do Campo, ¢ a
Educacdo do Campo vem influenciando o movimento CEFFAs no Brasil, levando a pensar
em alguns elementos que estruturam os projetos de campo no Brasil, a exemplo da questao
agraria.

Essa interface entre Educacao do Campo e Pedagogia da Alternancia ¢ perceptivel no
contexto de suas origens, pois ambos 0s movimentos tiveram suas insurgéncias a partir da luta
dos camponeses e dos movimentos sociais do campo. Enquanto as EFAs surgem em contexto
historico de abandono do Estado francés com a educagdo rural do pais e tem como
protagonistas as familias dos jovens camponeses na busca por uma educacao que garantisse o
vinculo com a terra e estivesse para além da escolarizagdo. Em dire¢ao similar, “a Educacao
do Campo ¢ protagonizada pelos trabalhadores do campo e suas organizacdes, visa a incidir
sobre as politicas de educagdo desde os interesses sociais das comunidades camponesas"
(Caldart, 2012, p. 257). Ela ndo se desvencilha da realidade que a produziu, consegue analisar,
propor praticas e politicas de educacdo para os trabalhadores do campo, mesmo que se
desenvolvam em outros lugares (Caldart, 2012).

Na busca de demarcar seus principios, a categoria Educagdo do Campo se reafirma
como uma politica educacional que estd para além da escolarizacdo dos sujeitos do campo. A
Educagdo do Campo envolve varias dimensdes da formagdo humana, reconhecendo os
sujeitos do campo como protagonistas e construtores de suas proprias histdrias. Neste sentido,
promove a formag¢do nas dimensdes culturais, sociais, seja por meio da construgdo de valores,
da maneira de produzir, com formacdo para o trabalho e para participacdo social (Kolling;
Cerioli; Caldart apud Cerioli, 2002).

Pensar em um projeto societdrio que garanta as condi¢des da reprodugdo da vida no

campo perpassa por uma Educacdo que seja construida com os sujeitos do campo. A
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Educacdo do Campo a partir de sua concep¢do e principios traz consigo a proposta de uma
educagdo emancipatdria, que constroi os alicerces para uma formagdo humanizadora, mas
também cria as condigdes concretas, nos individuos, para realizagao da leitura da realidade,
tendo como premissa a intervencao nas questdes sociais, politicas, econdmicas e culturais.

Nesse sentido, as ideias de Gimonet (2007) confirmam a construgdo desse projeto de
educacdo emancipatodria, quando afirma que o “desenvolvimento do meio”, considerado pilar
da pedagogia da alternancia, estd intrinsecamente relacionado a formacao integral dos
sujeitos. Assim, se o meio ndo evolui apresentando condi¢des para uma vida melhor, as
pessoas que nele moram se veem obrigadas a sair em busca de oportunidades e na defesa da
reproducao social da vida.

Esse movimento da pedagogia da alterndncia, agregado aos principios da Educacao do
Campo, nos possibilita construir uma escola em que os jovens camponeses construam suas
proprias historias e tenham condi¢cdes concretas para travar as lutas no campo politico e
ideologico, na defesa de um projeto de campo que tenha a agroecologia como matriz

tecnologica, produtiva e societaria.
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4 AGROECOLOGIA: TATICA DE FORTALECIMENTO DA EDUCACAO
CAMPESINA NA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

4.1 Agroecologia: principios e fundamentos

O termo agroecologia existe desde a década de 1930, quando alguns ecologistas o
definiram como a ecologia aplicada a agricultura. No entanto, sua importancia cientifica
ganhou maior projecdo a partir dos anos 1970, com o aprofundamento teorico dos estudos e
reflexdes sobre manejos dos agroecossistemas e das criticas ao modelo de desenvolvimento
agricola decorrente da Revolug¢dao Verde (Moreira; Carmo, 2004).

Apesar de o termo agroecologia ganhar maior evidéncia na década de 1970, “a ciéncia
e a pratica da agroecologia tém a idade da propria agricultura™ (Altieri, 2002, p. 21). Suas
raizes auténticas encontram-se nas tradigdes, no modo de vida e de fazer a agricultura
indigena e camponesa. Estudos antropologicos feitos sobre a agricultura indigena apresentam
evidéncias de que seus sistemas de producdo ja desenvolviam praticas agricolas complexas
para torna-la resiliente contra as intempéries ambientais. Essas praticas se desenvolviam em
meio a uma rica simbologia e rituais e também tinham como finalidade controlar os usos da
terra e codificar os conhecimentos de seus povos. Assim, compreende-se que, para 0s povos
indigenas, a agroecologia estd relacionada com as praticas e rituais que envolvem o uso € o
manejo da terra.

Com o processo de “modernizagdao” produtiva na sociedade, houve uma perda
gradativa dos conhecimentos agrondmicos desenvolvidos pelos primeiros povos construtores
da agroecologia. Altieri (2002) aponta trés principais processos historicos que contribuiram
para a ndo valorizacdo da heranga agricola desenvolvida pelos povos e culturas nativas e
sociedades ndo ocidentais: a) destruicdo dos mecanismos populares de linguagem e
codifica¢do; b) mudancas no modo de vida das sociedades indigenas provocadas pelo colapso
demogréfico, fruto da colonizagdo e escravizagdo; e c) ascensao da ciéncia positivista que nao
abria espaco para os conhecimentos tradicionais na comunidade cientifica formal.

O conjunto desses acontecimentos causou grande genocidio dos povos nativos, pois
seus rituais sagrados, praticados no fazer agricola, eram considerados feiti¢arias pelo mundo
ocidental, o que legitimava a perseguicdo e a morte de todos aqueles que assim o fizessem.
Desta forma, varios desses povos foram escravizados e exterminados, trazendo como
consequéncia a perda dessas praticas e desse modo de cultivar e manejar a terra.

Na América Latina o termo agroecologia ganhou forca na década de 1980 como uma

resposta @ modernizacdo da agricultura. Nesta década, cerca de 22,5% da populagdo da
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América Latina pertencia a categoria dos mais pobres. Neste cenario, mais de 40% da sua
populagdo rural vivia em condi¢des de inseguranca alimentar. Desta forma, tendo em vista
aumentar a produ¢do e a produtividade de alimentos, o setor alimentar na América Latina
tornou-se extremamente dependente da importacdo de produtos agricolas, insumos e
maquinario para o processamento de alimentos. Esse processo causou profundos impactos no
meio ambiente, incluindo perturbagdo das florestas tropicais, erosdo e perda de fertilidade do
solo, erosao de recursos genéticos. O uso excessivo de fertilizantes, inseticidas e herbicidas
trouxe danos diretos a saude da populagdo (Altieri, 2002).

Diante deste cenario, tornou-se necessario enfrentar a crise ecologica, o problema
ambiental e social existentes, a partir de uma gestdo sustentavel da natureza ¢ de uma
igualdade de acesso a ela. Neste sentido, ¢ mais apropriado falar da redescoberta da
agroecologia pela Ciéncia AgronOmica, iniciando um processo de valorizagdo do
conhecimento que as culturas camponesas entesouram, de transmissdo e conservagdo oral
sobre as interagdes ocorridas entre natureza e sociedade para o acesso aos meios de
subsisténcia (Guzman; Ottmann; Molina apud Caporal, 2009).

No Brasil, a cultura dos nossos povos origindrios € dos povos africanos, que aqui
foram escravizados, evidencia que a agroecologia faz parte dos seus modos de vida. Seja no
trato com a terra, no cuidado e no respeito para com a fauna e flora, em seus rituais sagrados,
para os povos tradicionais, a agroecologia faz parte das suas praticas didrias.

No contexto da agricultura brasileira, a agroecologia emerge no periodo de crise
provocada pela dita “modernizacdo da agricultura”, a qual tinha seus pressupostos de
produgdo estabelecidos na Revolugdo Verde. A Revolugdo Verde foi introduzida no Brasil em
meados da década de 1960 por meio de um grande incentivo estatal do regime militar que
controlava o pais. A sua légica de produgdo era baseada em um dos principios capitalistas de
maximizac¢do do lucro. Este sistema de producao veio associado a um pacote de transferéncia
de tecnologias (sementes, fertilizantes, agrotoxicos e maquinas), tudo isso vinculado a
producdo de grandes areas de monocultura e a uma producao destinada a exportacao. Essa
logica ainda era agregada ao uso intensivo da terra e da utilizagdo exploratdria dos recursos
naturais. Para Hadich e Andrade (2021), a partir da Revolucdo Verde, a agricultura foi
subordinada a industria e assumiu uma logica de producgdo agropecuadria.

As consequéncias inexoraveis do modelo de producdo capitalista promovido pela
Revolucao Verde, no Brasil, apresentaram-se nas dimensdes ambientais, sociais € econdmicas.
Entre os principais impactos ambientais que ocorreram em nosso pais, destacam-se o

desmatamento dos biomas para a implantacdo de monoculturas, a perda e a diminui¢do da
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biodiversidade provocadas pela pratica da monocultura e, em relagdo a fauna, a antropizacao
de seus habitats, perda da fertilidade do solo pelo uso excessivo de fertilizantes quimicos e
compactagdo do solo provocado pelo uso intensivo de grandes maquinas.

No que tange as questdes sociais e econOmicas, houve um endividamento dos
pequenos produtores rurais, que tiveram suas producgdes financiadas pelos bancos e como
muitos deles ndo conseguiram pagar as dividas, perderam as suas terras e foram for¢ados a
migrar para a cidade. Todos esses processos desencandearam no aumento da concentragao
fundiéria, assim como no aumento dos conflitos agrarios e da desigualdade social no campo.

O modelo de produgdo agricola praticado pela agricultura convencional ainda ¢
hegemonico no campo brasileiro. Mesmo diante de tantas problematicas sociais, econdmicas e
ambientais, o legado da revolugdo verde permanece latente, isso porque ele representa os
interesses da elite agraria e da reprodu¢do do capital do campo. Esses problemas ainda estdao
presentes na concentracdo fundiaria, no modelo agroexportador, que continua destruindo os
biomas para implantacdo de monoculturas, estando sua produgdo agricola associada ao uso
intensivo de agrotoxicos e fertilizantes quimicos.

O Brasil ¢ o pais que mais concentra terras no mundo. A concentragdo fundiaria gera
uma série de conflitos no campo, pois sdo dois projetos de campo que estdo em disputa: um,
que ¢ detentor das terras e quer continuar reproduzindo o capital no campo, e outro,
representado pelo campesinato brasileiro, defendendo o direito a reprodugado da vida.

De acordo com dados parciais da Comissao Pastoral da Terra (CPT) sobre conflitos
agrarios no pais, de janeiro a agosto de 2021, a violéncia contra a ocupagao e a posse foi uma
das que dispararam, atingindo 418 territdrios. Desses territorios: 28% sdo territorios
indigenas; 23%, de quilombolas; 14% sao territorios de posseiros; € 13% sdo territorios de
sem-terra, entre outros. A “destruicdo de casa” aumentou 94%, a “destruicao de pertences”
104%, a “expulsdo” 153%, a “grilagem” 113%, “pistolagem” 118% e “impedimento de acesso
as areas de uso coletivo” aumentou 1.057%. Ainda de acordo com o levantamento da CPT, os
setores que mais provocaram esse tipo de violéncia foram os fazendeiros (23%), empresario
(18%), governo federal (14%), grileiro (13%). Os assassinatos de camponeses € camponesas
também aumentaram em 2021, tendo sido registradas, de janeiro a agosto, 26 mortes
ocorridas em conflitos no campo. Comparado com todo ano de 2020, ja representa um
aumento de 30% de assassinatos no campo.

O Brasil esta no topo do ranking em consumo de agrotéxico no mundo. O consumo
médio ¢ de 7 1 por/pessoa/ano. Segundo dados do Ministério da Agricultura, apenas em 2020,

foram registrados 493 novos agrotoxicos. Quando analisamos os dados de uma década no
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Brasil, foram registrados 4051 novos agrotdxicos. De 2018 a 2021, periodo que o ministério
da agricultura catalogou, o governo Bolsonaro representou 45% da liberagdao de agrotoxicos
em uma década. Dados mais recentes da pesquisadora Sonia Hess apontam que até junho de
2022 o Brasil ja registrou mais de 309 agrotdxicos. Dessa forma, o governo Bolsonaro liberou
1801 novos agrotoxicos. A maior parte desses agrotoxicos sao de uso proibido na Europa,
mas circulam livremente aqui em nosso pais. Eles sdo utilizados em producdo destinada a
exportacdo e sua utilizacao esta nas lavouras de soja, milho, trigo e algodao (Rohden, 2022).
Segundo a ANVISA, até 2014, 64% dos alimentos produzidos no Brasil estavam
contaminados por agrotoxicos. De 2007 a 2014, de acordo com o Datasus, Ministério da
Satde, houve mais de 34.147 registros de intoxicagdo por agrotoxicos. Esses nimeros
refletem os conflitos e problemas socioecondmicos e ambientais decorrentes do modelo de

producdo capitalista no campo provocado pelo agronegdcio. Sobre isto, Altieri (2012) nos diz:

[...] os problemas ambientais estdo profundamente enraizados no sistema
socioecondmico hegemodnico, que promove a monocultura, o uso de
tecnologias dependentes de elevados aportes de insumos e a adogdo de
praticas agricolas que provocam a degradacdo dos recursos naturais. Essa
degradacdo ndo ¢ apenas de natureza ecoldgica, mas também social, politica
e econdmica. E por isso que o problema da produgéo agricola ndo pode ser
considerado apenas uma questao técnica (Altiere, 2012, p. 35).

Para superar esse modelo de produgdo capitalista no campo, ¢ necessario construir as
bases para a transformacao da sociedade. Neste sentido, a agroecologia vem nos apontando o
caminho, pois ela se desenvolve diferentemente da logica capitalista, sendo necessario
compreendé-la dentro do seu processo historico de construgdo e reconstrucdo, identificando
quais dimensdes desse novo paradigma de projeto de campo e sociedade precisam ser
acionadas. Compreende-se a educagdo como espacgo € meio estratégico para a efetivacao desse
projeto da classe trabalhadora, apesar disso, ela precisa estar articulada com outras dimensdes

que envolvem a vida em sociedade.

4.2 Conceitos e dimensoes da agroecologia

A Agroecologia tem varias acep¢des, podendo ser facilmente confundida com uma
série de praticas que envolvem o manejo ¢ o uso do solo em prol de uma agricultura
sustentavel. No entanto, seu movimento historico mostra que ela esta além disso. Ela ¢ pratica
porque nasce da pratica social em que ela se origina. E ciéncia que se organiza a partir da

sistematizagdo dessas praticas e ¢ através das relagdes sociais que se estabelecem em torno da
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pratica e da luta politica da agroecologia que ela se constitui como movimento que gera
organicidade e pauta projetos e politicas publicas na dimensdo de um projeto de campo que
garanta as condicdes de reprodugdo da vida. No Brasil, a agroecologia ¢ compreendida
segundo a sistematizacdo de Wezel et. (2009), o qual, a partir de uma andlise historica da
propria origem e movimento da agroecologia, a define como ciéncia, pratica e movimento. No
entanto, além dessas trés dimensdes, no Brasil ela assume um papel na construcio de politicas
publicas destinadas ao processo de desenvolvimento rural (Caporal; Costabeber, 2002) e,
também, a partir dos anos 2000, ela inicia sua territorializagdo no campo educacional
(Caldart, 2021),

Na perspectiva de compreender sob quais dimensdes a agroecologia ¢ compreendida
na praxis formativa da EFAMI e seus desdobramentos na formacao dos jovens camponeses,
neste trabalho seguimos a defini¢cdo de agroecologia de Wezel, Bellon, Doré¢, Francis, Vallod e
David (2009), que compreende a agroecologia como ciéncia, pratica e movimento (Norder;
Lamine; Bellon; Brandenburg, 2016 apud Wezel et al., 2009). A escolha dessas dimensdes se
da mediante o proprio movimento histérico da agroecologia e por compreender que os
problemas advindos do modo de producdo capitalista no Brasil abrangem as dimensdes
técnicas, politicas e socioambientais. Busca-se, portanto, compreender sob quais dimensdes a
agroecologia ¢ compreendida na praxis formativa da EFAMI e como essa formagao contribui
para a formacao dos jovens camponeses numa perspectiva contra-hegemonica.

No Brasil, o livro de Altieri, “Agroecologia, bases cientificas para uma agricultura
alternativa”, publicado em 1989, contribuiu de forma significativa para o pensamento
agroecologico, pois foi a primeira sistematizacdo de conteudos que nos permitem falar de
agroecologia como ciéncia. Segundo Altieri (2012), a agroecologia como ciéncia se
fundamenta nos principios da Ecologia e busca compreender a partir da dindmica e dos
processos ecoldgicos o “ciclo dos nutrientes, as interagdes predadores/presas, competicao,
sucessdo ecolodgica” dos ecossistemas naturais como as relagdes ecoldgicas se desenvolvem
nos agroecossistemas (Altieri, 2002, p. 27).

Sendo assim, a agroecologia, considerando um enfoque sistémico, adota o
agroecossistema'® como unidade basica de estudo. Como disciplina, ela fornece principios

ecoldgicos basicos para o estudo, planejamento e¢ manejo de agroecossistemas, numa

1%S30 sistemas agricolas dentro de pequenas unidades geograficas. Estes sistemas sdo abertos e recebem insumos
externos, gerando, como resultado, produtos que podem ser exportados para fora de seus limites (Altieri,
2002). Agroecossistemas sdo comunidades de plantas e animais interagindo com seu ambiente fisico e
quimico, que foi modificado para produzir alimentos, fibras, combustiveis e outros produtos para consumo e
utilizacdo humana (Altieri, 2012).



57

perspectiva de constru¢do de agroecossistemas sustentdveis. Sob a Otica de Altieri, os
componentes basicos que determinam se 0s agroecossistemas sao sustentaveis sdo: “cobertura
vegetal, como medida de eficiéncia para a conservagdo do solo e da agua, praticas de plantio
direto, cobertura morta, utilizagdo regular de matéria organica, utilizagdo de materiais para
ciclagem de nutrientes, rotacdo de culturas, sistemas integrados (vegetais e animais)”. Esses
sistemas devem ser analisados ndo apenas do ponto de vista ecoldgico/ambiental, mas
também sob as perspectivas social, econdmica e cultural (Altieri, 2002, p. 337). E com base
no estudo dos agroecossistemas que a agroecologia articula varias areas do conhecimento e

estabelece um enfoque comum as varias disciplinas cientificas.

A agroecologia fornece uma estrutura metodologica de trabalho para a
compreensdo mais profunda tanto da natureza dos agroecossistemas como
dos principios segundo os quais eles funcionam. Trata-se de uma nova
abordagem que integra os principios agronOmicos, ecologicos e
socioecondmicos a compreensdo ¢ avaliagdo do efeito das tecnologias sobre
os sistemas agricolas e a sociedade como um todo. Ela utiliza os
agroecossistemas como unidade de estudo, ultrapassando a visdo
unidimensional — genética, agronomia, edafologia — incluindo dimensdes
ecologicas, sociais e culturais (Altieri, 2004, p. 23).

Nesta orientagdo, a agroecologia vai além de uma série de procedimentos
metodologicos e praticas agricolas que garantam uma agricultura sem insumos externos. A
abordagem agroecoldgica oferece os conhecimentos e metodologias para constru¢do de uma
agricultura que seja ambientalmente adequada, socialmente justa e economicamente viavel.

Sob a perspectiva de Altieri (2002), a agroecologia como ciéncia emerge para superar
o conhecimento fragmentario, compartimentalizado, cartesiano, em favor de uma abordagem
integrada. Ele nos apresenta uma agroecologia que estd para além das questdes relacionadas a
producdo, mas com abordagem agricola que incorpora cuidados especiais relativos ao meio
ambiente, abordando também as questdes sociais.

A perspectiva social da agroecologia tem inicio com Altieri (2002), (embora ainda
com foco no agroecossistema) quando ele diz que os “sistemas agricolas sdo produtos das
atividades humanas”, desta forma, as relagdes sociais e antrdpicas sao fatores determinates da
agricultura (Altieri, 2002, p. 30). Em uma defini¢do mais abrangente sobre a dimensao social

da agroecologia, Guzman e Molina (1996) apud Caporal; Costabeber; Paulus (2009) apontam:

Agroecologia corresponde a um campo de estudos que pretende o manejo
ecolégico dos recursos naturais, para - através de uma agao social coletiva de
carater participativo, de um enfoque holistico e de uma estratégia sistémica -
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reconduzir o curso alterado da coevolugdo social e ecologica, mediante um
controle das forcas produtivas que estanquem seletivamente as formas
degradantes e expoliadoras da natureza e da sociedade (Guzman; Molina,
1996 apud Caporal, et al. 2009, p. 28).

O carater social abordado pela agroecologia cria as condi¢des para o pensar e agir de
forma coletiva, sobre quais estratégias de resisténcia devem ser adotadas para construir uma
agricultura na qual exista integracdo socioecologica, mas que, sobretudo, compreenda os
impactos sociais provocados pelo modelo de agricultura convencional hegemoénica e assim
faca contraposi¢do a ela. Essa estratégia traz um “potencial endégeno, rico em recursos,
conhecimentos e saberes que facilitam a implementagdo de estilos de agriculturas
potencializadores da biodiversidade ecologica e da diversidade socio-cultural” (Caporal,

2009, .46 ).

No enfoque agroecoldgico, o potencial endoégeno constitui um elemento
fundamental e ponto de partida de qualquer projeto de transigdo
agroecologica, na medida em que auxilia na aprendizagem sobre os fatores
socioculturais e agroecossistémicos que constituem as bases estratégicas de
qualquer iniciativa de desenvolvimento rural ou de desenho de
agroecossistemas que visem a alcangar patamares crescentes de
sustentabilidade (Caporal; Azevedo, 2011, p. 46).

Ainda conforme Caporal e Azevedo (2011), a agroecologia, como ciéncia integradora,
“se nutre dos saberes, conhecimentos e experiéncias dos agricultores(as), dos povos
indigenas, dos povos da floresta, dos pescadores(as), das comunidades quilombolas”
(Caporal; Azevedo, 2011, p. 46), e ¢ mediante a dialética dos saberes tradicionais e cientificos
que se torna possivel o processo de desenvolvimento rural.

O trabalho de Caporal e Costabeber (2002) destaca o papel da agroecologia no
processo de desenvolvimento rural. Os autores compreendem a agroecologia como “ciéncia
que estabelece as bases para a construgdo de estilos de agricultura sustentavel e de estratégias
de desenvolvimento rural sustentavel” (Caporal; Costabeber, 2002, p. 71). Embora muitas
entidades governamentais e académicas tratem a agroecologia como “referencial tedrico
supostamente neutro, a ser incorporado nas politicas de desenvolvimento rural sustentavel,
compativel ao modo de produgdo capitalista” (Camargo, 2007, p. 178), ao contrario disso, na
perspectiva aqui considerada, a agroecologia pressupde uma tomada de posi¢ao de classe,
uma valorizagdo das relagdes sociais no campesinato. Isto envolve a problematiza¢ao de
questdes centrais como a concentragdo da propriedade privada da terra e da 4gua, o

campesinato, a soberania alimentar, a Reforma Agraria, a luta de classe, a justica ambiental,
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os movimentos sociais de luta pela terra, de educagdo emancipadora etc. (Leff, 2002;
Guterres, 2006; Camargo, 2007).

No que diz respeito a agroecologia como pratica, ela se fundamenta nos saberes
populares, fruto do legado e da resisténcia dos nossos ancestrais que hoje se materializam no
modo de vida do campesinato. Esse modo de vida aborda as dimensdes produtivas, sociais,

culturais, ndo se desvinculando das praticas agricolas.

Agroecologia integra e articula conhecimentos de diferentes ciéncias, assim
como o saber popular, permitindo tanto a compreensdo, analise e critica do
atual modelo do desenvolvimento e de agricultura industrial, como o
desenho de novas estratégias para o desenvolvimento rural e de estilos de
agriculturas sustentaveis, desde uma abordagem transdisciplinar e holistica
(Caporal; Costabeber; Paulus, 2009, p. 74).

No Brasil, a agroecologia também se constitui como movimento politico e ideologico.
A agroecologia toma dimensdao de movimento pelo entendimento que ela “ressurge” na
década de 1960 para fazer a critica a Revolugdo Verde e ao modo de produgdo capitalista, de
carater exploratdrio, estabelecido no campo sobre essa contraposi¢do a agricultura capitalista

representada pelo agronegécio. Sobre isto, Machado e Machado Filho (2014) nos diz:

A agroecologia dispde de conhecimentos para superar a monocultura e a
quebra da biodiversidade, consequéncia inexoravel do agronegdcio. A
agroecologia contrapdem-se ao modelo hegemdnico do agronegdcio, o qual
agride o meio ambiente, conspira contra a biodiversidade, gera uma perversa
concentracao de renda e terra e marginaliza o campo (Machado; Machado
Filho, 2014, p. 37).

Esse movimento tem inicio no campo das ideias, mas logo se articula para além de
fazer a critica, faz o enfrentamento. A exemplo, temos o0 Movimento dos Trabalhadores Sem
Terra (MST), maior movimento social popular do campo, no Brasil, que articula a luta pela
terra e pela reforma agraria, mas também pela Educagdo no e do Campo.

O movimento pauta suas bandeiras ideoldgicas especificas, mas também se articula
em rede, a outros movimentos em torno de pautas comuns. A Via Campesina ¢ um exemplo
em nivel mundial. A Via Campesina (VC) ¢ um movimento social transnacional presente em
80 paises do mundo, na Asia, Africa, Europa, Oriente Médio e América. Na América Latina e
no Caribe, a Via Campesina ¢ representada pela Coordinadora Latinoamericana de
Organizaciones del Campo (CLOC). Os membros da VC incluem organizagdes de

camponeses, agricultores familiares, trabalhadores rurais, sem terra, povos indigenas, pastores
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ndémades, mulheres rurais, jovens rurais, pescadores artesanais, entre outros, € representam
mais de 200 milhdes de familias rurais em todos os continentes (Rosset, 2015). Uma das

pautas que unifica o movimento da VC ¢ a soberania alimentar.

A VC funciona como um grande espaco de encontro entre as diferentes
culturas e sujeitos do campo, onde ¢ gerado um didlogo de saberes
gigantesco, em torno a como chegar a um consenso sobre visdes comuns de
existéncia e resisténcia em seus territorios, bem como na articulagdo de
planos, taticas e estratégias de resisténcia, de luta e de construgao coletiva de
novas realidades na perspectiva de valorizagdo do campo como espaco de
reprodugdo da vida com soberania alimentar (Guhur, 2010; Martinez-Torres;
Rosset, 2014; Rosset, 2015b apud Rosset; Barbora, 2017, p. 46).

Para a Via Campesina, a agroecologia reune as condi¢des para a constru¢cdo de um
campo que garanta a reproducao social da vida, para isso, ela toma como elemento estratégico
comum duas dimensdes: fortalecer a produgao de alimentos saudadveis e a soberania alimentar
e adota a formacao agroecologica em suas escolas formativas, as quais tém o trabalho como

principio educativo.

Neste sentido, esta em gestacdo a concepg¢do mais recente de agroecologia,
ainda mais ampliada: a partir da pratica dos movimentos sociais populares
do campo, que ndo a entendem como “a” saida tecnoldgica para as crises
estruturais e conjunturais do modelo econdmico e agricola, mas que a
percebem como parte de sua estratégia de luta e de enfrentamento ao
agronegdcio e ao sistema capitalista de exploracdo dos trabalhadores e da
depredacao da natureza (Guhur; Tona, 2012, p. 62).

Quando o Movimento se transforma em movimento, ele vai pautar direitos, vai pautar
construcdo e formulacdo de politicas publicas, mas o movimento também pode pautar
revolu¢do, rompimento superagdo. “De fato, a agroecologia tem uma especificidade que
referencia a constru¢ao de outro projeto de campo. Entretanto, tal projeto de campo ¢
incompativel com o sistema capitalista e depende, em ultima instancia, de sua superagdo.”
(Almeida, 2013, p. 14).

Neste sentido, a agroecologia ¢ vista como o resultado das contradi¢des do modo de
producdo capitalista de fazer agricultura e, de forma dialética, produto também da resisténcia
historica de camponeses que ndo se sujeitam a logica de reproducdo do capital (Caldart,
2016). A partir deste entendimento, considera-se a agroecologia como novo paradigma de
projeto para o campo, pois além de estar em consonancia com o modo de vida camponesa, o
conhecimento produzido pela agricultura camponesa permite estabelecer o vinculo com a

agroecologia.
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4.3 Agroecologia no projeto de campo do campesinato

A agricultura camponesa desde os seus primordios concebe o campo como um espaco
que esta para além da produgdo agricola. A relagdo de intimidade e o respeito que os
camponeses desenvolvem com a terra e com a natureza sio tragos marcantes dessa forma de
viver e existir. E uma agricultura que entrelaga a cultura, a cooperagdo, a solidariedade e,
portanto, produz e estabelece relacdes que pretendem superar a logica da agricultura
capitalista.

Na historia do campesinato brasileiro, as familias camponesas teceram um modo
econdmico, social, politico e cultural que se produz, se reproduz e afirma sua relagdo com
outros sujeitos. Estabeleceram uma especificidade que lhes é propria, seja em relagdo ao
modo de produzir e reproduzir a vida em comunidade, seja na forma de convivéncia com a
natureza (Carvalho; Costa, 2012). Compreender a agricultura camponesa, suas dimensoes €
seu campo ideologico ¢ imprescindivel para o reconhecimento das contradigdes que permeiam
o campo brasileiro, no que se refere a produgdo e reproducao das relagdes materiais da vida.

Na agricultura camponesa, o0 modo de fazer agricultura nao estd separado do modo de
viver das familias. As experiéncias de produgdo vividas pelas familias sdo representativas da
reprodugao de novos ciclos produtivos, pois valorizam as praticas tradicionais, e as relagdes
estabelecidas no ambito comunitario com os vizinhos e parentes sdo fundamentais para a
tomada de decisdes. A forma de uso da terra na agricultura camponesa pode ser em familia e
comunitaria, ultrapassando a logica da individualidade. Sua centralidade estd na familia,
portanto, a composi¢ao da mao de obra para produgdo ¢ familiar, e os resultados econdmicos
provenientes da venda da produgdo ficam na familia. As trocas, a solidariedade comunitaria,
as festividades, as celebragdes culturais e religiosas, as relagcdes afetivas com as plantas,
animais ¢ todo recurso natural, que acontecem de forma espontanea no modo de vida
camponés, o tornam bastante peculiar (Carvalho; Costa, 2012). Esse conjunto de relagdes
sociais, culturais, espirituais, produtivas e econdmicas estabelecidas e vivenciadas pela
agricultura camponesa constitui o campo do campesinato.

Para Fernandes e Molina (2005), a agricultura camponesa vive em confronto direto
com a agricultura capitalista, pois compreende o campo para além das relagdes produtivas, ou
seja, como espaco de reproducdo da vida em que os sujeitos lutam pela terra e pela
permanéncia nela, na defesa do territdrio camponés e de outras dimensdes constituintes do

territério como educagdo, cultura, produgdo, trabalho, infraestrutura, organizacdo politica,
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mercado. Neste sentido, ela confronta o modo de produg¢ao capitalista no campo, representada
pela agricultura industrial, também conhecido como campo do agronegdcio.

A matriz tecnologica de producdo do agronegdcio € agroexportadora, excluidora,
segregadora, baseada na concentra¢do da terra e na producdo de commodities para o capital
estrangeiro. Caracteriza-se por um modelo de agricultura degenerativa que exaure 0s recursos
naturais e destrdi as bases para a preservacao da vida no planeta.

Sobre 0 modo de producgdo do agronegocio, Carvalho e Costa (2012) nos diz:

Na racionalidade das empresas capitalistas, a Unica referéncia é lucro a ser
obtido, e de maneira geral o lucro é encarado independente dos impactos
sociais, politicos, ambientais e alimentares que eles possam provocar. No
modo de producdo capitalista de fazer agricultura, € crescente a concentracao
de terras... utilizam grande extensdo continua de area para a pratica de
monocultivos e tecnologias com uso intensivo de insumos quimicos,
principalmente agrotoxicos, para maximizar a producdo continua por area
(Carvalho; Costa, 2012, p. 26).

A logica de producdo capitalista na qual se fundamenta a matriz produtiva do
agronegocio promove e intensifica a concentragdo de terra, pois sua expansdo estd
intimamente ligada a disponibilidade de terras. Essa permanente necessidade de novas terras
estabelece uma estrutura fundiaria conflitante no campo, pois, para se manter na hegemonia, o
agronegocio especula as terras dos camponeses, indigenas e comunidades tradicionais,
produzindo e reproduzindo as desigualdades no campo.

Frente ao projeto de campo do agronegécio, o projeto de campo do Campesinato traz
como uma das suas bandeiras a luta pela terra e a luta por uma Educag¢ao do Campo. Desta
forma, a Educacdo do Campo constituiu-se como instrumento teérico e politico forjado pelos
movimentos sociais populares do campo para reivindicar o direito a uma educagdo, que esta
para além da escolarizagdo, embora se efetive também pela via da escola.

De acordo com Caldart (2012), a partir de suas relagdes constitutivas, a Educagao do
Campo esta estritamente vinculada a questdo agraria. Ela “combina a luta pela educagdo com
a luta pela terra, pela Reforma Agraria, pelo direito ao trabalho, a cultura, a soberania
alimentar, ao territério” (Caldart, 2012, p. 263).

Assim, os sujeitos do campo, em suas lutas pela escola no/do campo, defendem uma
educagdo envolvida com seu territdrio e com o desenvolvimento de principios formativos que
se voltem para a elevacdo das capacidades de pensamento critico, orientando para o
engajamento consciente nos espagos de luta da classe trabalhadora no campo e na cidade,

permitindo aos sujeitos do campo do campesinato compreender e enfrentar as contradigdes
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vividas sociedade.

De acordo com Caldart (2012), ndo se pode defender a educacao dos camponeses sem
confrontar a logica da agricultura capitalista, que prevé sua eliminagdo social e mesmo fisica.
Nesta mesma direcdo, ndo se pode defender a educacdo dos camponeses sem uma educagao
que tenha a agroecologia como matriz formativa e produtiva, pois ela opera na logica
contraria ao modo de produgdo capitalista e faz o enfrentamento ao projeto de campo do

agronegaocio.

A agroecologia trata a agricultura com uma visdo de longo prazo,
incompativel com as necessidades imediatas do negodcio capitalista. Na
agricultura camponesa, a agroecologia ¢ articulada com soberania alimentar,
socializagdo da propriedade da terra, diversidade de cultura e diferentes
formas de trabalho camponés associado. Sua realizagdo radical implica a
superagao das relagdes de exploragdo do ser humano e da natureza (Caldart,
2017, p.9).

Para Machado e Machado Filho (2014), a agroecologia resulta das contradi¢des do
modo de producao capitalista de fazer agricultura e da resisténcia historica dos camponeses
em nao se subordinar plenamente a sua logica. Segundo o mesmo autor, a agroecologia dispoe
de conhecimentos para superar a monocultura e a quebra da biodiversidade, consequéncia
inexoravel do agronegocio.

Nesta direcao, Caldart (2017) afirma que a agroecologia como parte do projeto da
classe trabalhadora ndo existe sem os camponeses € que os camponeses precisam de formagao
politica e agroecoldgica para avancar em seu proprio modo de fazer agricultura. Neste
sentido, torna-se indispensavel a educac¢ao das novas geragdes dentro e fora da escola para o

avango da agroecologia.
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5 AS DIMENSOES DA AGROECOLOGIA NA EFAMI: O QUE NOS DIZ A
REALIDADE

5.1 Caracterizacio da realidade da EFAMI

A EFAMI esté localizada na comunidade Boca de Varzea, na zona rural do municipio
de Trara-Ba. E majoritariamente constituida por jovens e adolescentes, pretos(as), de baixa
renda, oriundos(as) do campo, filhos e filhas de agricultores familiares camponeses,
provenientes de comunidades quilombolas, assentamentos de reforma agraria e comunidades
rurais. De acordo com os dados do Sistema de Gestao Integrado da Educa¢do (SIGEduc/BA),
a EFAMI tem 100 estudantes matriculados no ano letivo de 2022, sendo 85 estudantes do
Curso de Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio em Agropecuaria e 15 estudantes do
Ensino Fundamental II. Destes, 56% sao do sexo masculino e 44% do sexo feminino.

A Escola tem abrangéncia interterritorial e tem estudantes de 6 municipios do
Territorio de Identidade Portal do Sertdo (Anguera, Irara, Coracdo de Maria, Agua Fria, Santa
Barbara, Santanopolis), trés municipios do Territério de Identidade Litoral Norte e Agreste de
Alagoinhas (Pedrdao e Ouricangas) e trés municipios do Territério de Identidade Metropolitano
de Salvador (Catu, Sdo Sebastido do Passé e Salvador). A Grafico 01 apresenta a distribui¢ao

dos estudantes da EFAMI por municipio no ano de 2022.

Grifico 01 - Distribuicao dos estudantes da EFAMI por municipio em 2022

Coracéo de Ma...
6,0%
Santanopdlis
4,0%
Aramari
1,0%

Santa Barbara
3,0%
Quricangas
10,0%
Sao Sebastido
1,0%

Agua Fria
13,0%
Salvador
5,0%
Pedrao

Fonte: Dados da pesquisadora (2022).

A Figura 01 mostra que o municipio de Irard tem 50% dos estudantes matriculados,

em seguida, vém os municipios de Agua Fria e Ourigangas, com 13% e 10%,
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respectivamente. Esses dados demonstram que, apesar de seis'' desses municipios fazerem
parte do processo inicial de implantagdo da EFAMI, as vagas sdo ocupadas sobretudo por
jovens do municipio de Irarad. Entende-se que o que justifica uma maior participagao de jovens
de Irard na escola € o fato da sua sede estar localizada neste municipio.

Com a finalidade de identificar com maior precisdo a distribuicdo dos estudantes por
territério de Identidade e assim caracterizar e compreender o contexto socioecondmico no

qual estao inseridos, foi construido o Quadro 03.

Quadro 03 - Distribui¢do dos municipios por territorio de identidade em 2022

N° Municipio Territorio de Identidade estll\j;:lftes Anzad];;;%\;e;sso
1 Agua Fria Portal do Sertdo 13 2009'
2 Anguera Portal do Sertao 1 2022
3 Aramari Portal do Sertdo 1 2022
4 Catu Metropolitano de Salvador 3 2019
5 Coragdo de Portal do Sertio 6 2009

Maria
6 Irara Portal do Sertdo 50 2009
7 Ourigangas Litoral Norte e Agreste 10 2009
8 Pedrao Litoral Norte e Agreste 3 2009
9 Salvador Metropolitano de Salvador 5 2019

10 Santa Béarbara Portal do Sertao 3 2019
11 Santanodpolis Portal do Sertao 4 2009
12 Sao Sebastido  Metropolitano de Salvador 1 2022

Fonte: Dados da pesquisadora (2022).

O Quadro 03 informa que a EFAMI tem estudantes provenientes de 12 municipios,
sendo que seis desses municipios (Irara, Agua Fria, Coracdo de Maria, Pedrdo, Santanépolis e
Pedrdo) participaram do processo de mobilizagdo e implantagdo da Associagdo Mantenedora
da EFAMI, fazendo, portanto, parte da escola desde o ano de 2009. Diante das informagdes
expostas no Quadro 01, ¢ possivel perceber que o Territorio de Identidade Portal do Sertdo ¢ o

que apresenta maior nimero de municipios parceiros da EFAMI, detendo, portanto, o maior

' Os municipios que fizeram parte da constituigio inicial da EFAMI foram Agua Fria, Coragdo de Maria, Irara,
Ouricangas, Pedrdo e Santanopolis.
122009 foi ano que deu inicio a primeira turma na EFAML
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quantitativo de estudantes na escola.

Ja a Figura 02 nos mostra que todos os municipios que participaram da constituicao
inicial da EFAMI sao limitrofes ao municipio de Irara, constituindo uma darea territorial
continua. Uma informagao relevante no que diz respeito a origem territorial das matriculas
dos estudantes da escola se deve ao fato de que, por 10 anos, elas permaneceram
representadas apenas pelos municipios mentores da organizacao e implantagdo da escola. Isto
ocorria porque o estatuto da Associacdo da escola ndo permitia que jovens de familias de
agricultores familiares e camponeses de outros municipios pudessem ter sua matricula
assegurada. Assim, ap6s 10 anos de existéncia, a EFAMI pode recepcionar estudantes de
municipios que ndo estdo na regido de Irara. Esse fendmeno esta diretamente relacionado com
a reformulagdo do estatuto social feita em 2018, momento em que os socios decidiram que a

instituicao passaria a ter carater de abrangéncia estadual.

Figura 03 - Municipios que fizeram parte da fundacdo da EFAMI
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A Figura 03 apresenta os municipios que compdem a area territorial da EFAMI no ano
de 2022. Trata-se de municipios que vieram do contexto da formacdo da escola, o que esta
demonstrado na Figura 02, somando os que entraram a partir do ano de 2019. Nesta nova

delimitacdo, a EFAMI apresenta uma 4rea territorial mais ampliada, com parte organizada em
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contiguidade, caso da area formada pelos municipios de Irard, Agua Fria, Santandpolis,
Ouricangas, Pedrdao, Coragdo de Maria, Santa Béarbara e Aramari, € outra parte descontinua,

composta pela inser¢do dos municipios de Catu, Pojuca e Salvador.

Figura 04 - Municipios que compdem a EFAMI em 2022
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Cabe destacar que os municipios que se integraram a EFAMI a partir do ano de 2019
passam a compor a area territorial de influéncia da escola. Destes municipios, apenas Santa
Barbara ja estabelece relagdes, configurando parceria com a escola. Isto se justifica porque os
municipios considerados parceiros da EFAMI sdo aqueles que disponibilizam apoio técnico,
como a cessao de professores(as) e de funcionarios para trabalhar na escola, garantem o
transporte regularmente para deslocar os estudantes para escola e contribuem para a
manuteng¢ao fisica da escola quando solicitados.

A Figura 04 mostra a distribuicdo de estudantes por territorio. Ela deixa explicito que
85% dos estudantes que compdem a EFAMI sdao do Territorio de Identidade Portal do Sertao.
O territorio de Identidade Portal do Sertdo, onde a EFAMI esta localizada, abrange uma area
de 5.811,58 km?, sendo composto por 17 municipios: Agua Fria, Amélia Rodrigues, Anguera,
Antonio Cardoso, Concei¢ao da Feira, Concei¢do do Jacuipe, Coracdo de Maria, Feira de

Santana, Ipecaetd, Irard, Santa Barbara, Santandpolis, Santo Estevao, Sao Gongalo dos
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Campos, Tanquinho, Teodoro Sampaio e Terra Nova.

Grifico 02 - Distribuicao dos estudantes da EFAMI por Territério de Identidade, 2022

Agrestede Al... .
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Fonte:
Dados da pesquisadora (2022).

Dos dezessete municipios do Portal do Sertdo, seis fazem parte da EFAMI, que sdo
Agua Fria, Anguera, Santanépolis ¢ Santa Barbara, Irara ¢ Coragdo de Maria. Os quatro
primeiros estdo localizados na regido semidrida, cujos regimes pluviométricos variam de 400
a 600 mm anualmente. J4 os dois ultimos, Irara e Coragao de Maria, tém uma média anual de
800 e de 1100 mm de chuva, respectivamente.

De acordo com a classificagdo do IBGE, quanto a populagdo total, esses municipios
sdo considerados de pequeno porte, pois suas populagdes estao abaixo de 50.000 habitantes.

A Tabela 01 apresenta a populacdo de cada municipio que compde a EFAMI, segundo
dados do censo demografico do IBGE (2010)". Nota-se o predominio de municipios com os

seus territorios majoritariamente rurais.

3 E importante destacar que, devido ao adiamento do Censo Demografico do IBGE 2020, ocasionado pela
pandemia do COVID 19, as pesquisas sobre a populagdo foram retomadas no ano de 2021 e ainda continuam em
fase de campo e processamento no ano de 2022. De modo que foram usados dados do ultimo censo completo,
que foi no ano de 2010.
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Tabela 01 - Populacdo rural e urbana dos municipios que compdem a EFAMI

Municipios  Urbano Rural Total % Rural Ul':)/:l na Polﬁlslg::l;?)tg?nl)
Santanopolis 1684 7092 8776 80,8% 19,2% 8987
Agua Fria 5777 9954 15731 63,28% 36,7% 17096
Irara 11246 16220 27466 63,28%  40,9% 29305
Coragdode 9400 13001 22401  580%  42,0% 22891

Maria

Ourigangas 2762 5336 8098 65,9% 34,1% 8575
Pedrao 1716 5160 6876 75,0% 25,0% 7438
Santa Barbara 8669 10395 19064 54,5% 45,5% 20971
Aramari 5125 4911 10036 48,9% 51,1% 11519
Anguera 4326 5916 10242 57,8% 42.2% 11369

Fonte: Elaborado pela autora, dados do IBGE, Censo demografico de 2010

A soma dos valores da populagdo dos municipios que compdem a EFAMI ¢ 128.690
habitantes, destes, 70.985 habitantes residem na zona rural e representam juntos 60,5% da
populagdo total. Ao analisar a distribuicdo da populacdo por cidades, observa-se que dos 9
municipios que compdoem EFAMI, 8 apresentam populagdo rural maior que a urbana (Tabela
01), com niimero acima de 50%. Aramari € o Gnico municipio com populagdo rural menor que
a urbana, mas ndo destoa, pois sua populacdo rural ¢ de 48,9%. O municipio de Santanopolis
¢ o que tem maior percentual da populacdo vivendo no campo. A partir dos nimeros
populacionais, percebe-se que estes municipios sdo essencialmente rurais, portanto suas
dindmicas giram em torno de atividades, em sua maioria, de carter agropecuario. Esses dados
projetam a pensar como estd sendo desenvolvida a educagdo das populagdes campesinas?
Qual tipo de educagao tem sido ofertada a juventude camponesa?

A Tabela 02 apresenta os dados da estrutura fundiaria dos municipios que compdem a
EFAMI. O indice de Gini revela o nivel de desigualdades e concentracdo de renda. Ele ¢
utilizado para representar, pela curva Lorenz, o nivel de concentracdo fundiiria de um
municipio. Sua variagdo vai de 0 a 1, sendo que quanto mais proximo a 1 maior ¢ a
desigualdade e a concentracdo de renda. Observa-se que os municipios que compdem a
EFAMI apresentam elevados indices de Gini, o que caracteriza uma alta concentragao de

renda e, consequentemente, de terra. Esse problema diz respeito a questdo agraria'® e suas

14 Germani (2010); Batista (2018).
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expressoes se manifestam nas condigdes sociais de reproducdo da vida dos estudantes da
EFAMI.

Tabela 02 - Dados da estrutura fundiaria dos municipios da EFAMI
FMP  Médulo Fiscal Indice de Gini (2017) IDH

Agua Fria 2ha 60 ha 0,810 0,55
Irara 2 ha 30 ha 0,773 0,62
Ourigangas 2 ha 30 ha 0,834 0,607
Pedrao 2 ha 30 ha 0,864 0,588
Santa Barbara 2 ha 50 ha 0,882 0,583
Santano6polis 2 ha 50 ha 0,837 0,592
Anguera 2 ha 60 ha 0,845 0,589
Aramari 2 ha 30 ha 0,938 0,588
Coragao de Maria 2 ha 15 ha 0,863 0,592

Fonte: Geografar, com base no Censo Agropecuario, 2017. Adaptado pela autora.

O Indice de Desenvolvimento Humano (IDH), indicador de qualidade de vida, é
composto por informagdes de expectativas de vida, nivel de escolaridade e renda per capita de
cada cidade, mostra que todos os municipios que compdem a EFAMI tém indice mediano. De
acordo a Secretaria de Desenvolvimento Rural do Estado da Bahia (2015), o IDH ¢
considerado baixo quando apresenta valores abaixo de 0,499, médio quando os valores se
situam entre 0,500 e 0,799 e alto quando atinge valores acima de 0,800.

Esta ¢ a realidade dos municipios que compdem a EFAMI. Trata-se de municipios
essencialmente rurais, com maioria da populagdo vivendo no campo. Neles constata-se a
existéncia de fortes desigualdades sociais, decorrentes especialmente da desigualdade na

distribui¢ao da terra.

5.2 Analise do Projeto Politico Pedagogico

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) ¢ um instrumento educacional balizador do
trabalho educativo na escola e, por consequéncia, expressa a concep¢do de educagdo e de
ensino e aprendizagens dos estudantes, que se fundamenta na concepcao do projeto de
sociedade. Como o proprio nome sugere, ele tem duas dimensdes: a politica e pedagdgica. A
dimensao politica define os principios, diretrizes educacionais, crengas e valores, trazendo os
pressupostos metodoldgicos e expressando a visdo de mundo e da sociedade que se deseja

adquirir via educac¢do. A dimensdo pedagodgica define os instrumentos, métodos, bases
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teoricas e matriz curricular. O PPP deve expressar os pressupostos filosoéficos e
metodoldgicos que orientam a formagdo na escola. Nele devem estar explicitos missdo, visdo,
objetivos e metas. Ele deve ser construido de forma participativa, envolvendo todos os
sujeitos que compdem a escola, incluindo familia, estudantes, professores e comunidade.

A formacdo em agroecologia ¢ um processo fundamental para o fortalecimento do
projeto de campo do campesinato, compreendendo a educagdo como instrumento de
transformagao social. Importante ressaltar que este trabalho nao teve como objetivo fazer
analise total do PPP, buscou identificar o tratamento dado a agroecologia nas dimensdes
politica e pedagdgica da EFAMI. Neste aspecto, a analise do PPP se deu a partir da missado e
dos objetivos gerais e especificos da EFAMI; na dimensdao pedagogica, buscou identificar
como esse tema se desenvolve no plano de formacao a partir dos instrumentos pedagogicos
em sua matriz curricular.

A EFAMI foi constituida com a finalidade de atender as demandas das comunidades
rurais, dos agricultores(as) familiares e dos povos e comunidades tradicionais, especialmente
dos jovens do campo, quanto a necessidade de ter uma Formacdo Humana integral e
contextualizada. Como pilar da Pedagogia da Alternincia, a Formacao Integral deve ser um
pressuposto tedrico presente em todas as EFAs. Pela anélise do PPP, observa-se que esse pilar

orientador da PA aparece como missdo da institui¢do da seguinte forma:

A AEFAMI tem como missdo "Promogdo da educagio integral e profissional
dos filhos(as) dos agricultores(as) familiares, através do funcionamento da
Escola Familia Agricola na regido de Irard, através do Ensino Médio e
Profissional com habilitagdo em Agropecudria, na busca de alternativas
viaveis da gestdo empreendedora no desenvolvimento das unidades
produtivas familiares na perspectiva da geracdo de trabalho e de renda, numa
dimensao sustentavel e solidaria (EFAMI, 2019, p. 17).

Ao analisar a missdo da instituicdo, na qual estdo explicitas sua razdo de existir e sua
finalidade como espaco e instrumento de transformagao social, percebe-se que a agroecologia
aparece de forma implicita e timida. Desse modo, em sua proposta formativa, a EFAMI se
compromete a promover uma Formacao Integral, no entanto, o que esta explicitado em sua
missdo ndo atende aos objetivos do projeto da classe trabalhadora no campo. Isto limita a
construcdo de uma formacdo contra-hegemonica, pois ndo deixa evidentes os principios e
instrumentos formativos para esta formagao.

Ao afirmar que a formagdo integral se dara através da “gestdo empreendedora” e

“desenvolvimento das unidades produtivas”, a escola centraliza a luta na individualidade dos
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sujeitos e da familia. A luta do campesinato €, acima de tudo, a luta de sujeitos coletivos pela
reprodugdo social no campo sob nova forma de organizagao social e politica a ser conquistada
com a superacao do modo de producao capitalista.

Neste sentido, torna-se necessario superar essa perspectiva de formacao apresentada
no PPP, a qual estd voltada ao desenvolvimento apenas das unidades produtivas, pois isto
contraria os principios da pedagogia da alternancia. Desse modo, ¢ preciso que as
comunidades estejam inseridas no processo de desenvolvimento proposto no trabalho
formativo da EFAMI.

O texto também apresenta duas dimensdes, sustentavel e solidaria, nas quais a EFAMI
se baseara para a formacao integral. No presente contexto, a dimensao sustentavel é ambigua,
pois o termo “sustentavel” e “sustentabilidade” foi apropriado pelo capitalismo e pelo projeto
hegemodnico no campo. No que se refere a dimensao solidéria, j& foi problematizado que sua
efetivacdo requer o trabalho dos sujeitos coletivos. Desse modo, € necessdrio situar a
agroecologia como dimensdo do processo formativo no projeto politico- pedagdgico da
EFAMI, pois estudos como o de Begnami (2019) e Silva vém situando a agroecologia como
um novo pilar da Pedagogia da Alternancia no Brasil.

O PPP da EFAMI (2019) destaca que a Formacao Integral ¢ a formacdo que “atende
as especificidades da classe trabalhadora e as perspectivas da integracdo dos sujeitos desta
classe no sentido de investir em condi¢des que possibilitem a reprodugdo social da vida no
campo de forma sustentavel”. Esse mesmo documento, em outro trecho, salienta a formacgao
integral na EFAMI, que se caracteriza pelo trabalho como principio educativo e a
agroecologia ¢ colocada como foco no processo de formacgdo dos estudantes, tendo em vista o

fortalecimento da agricultura familiar e dos territorios camponeses (EFAMI, 2019).

Se faz fundamental garantir educacéo escolar de qualidade no campo e para
0 campo, articulando a formagao técnica com o Ensino Médio, estabelecendo
assim a Educacdo Profissional com foco na Agroecologia, visando ao
fortalecimento da agricultura familiar e dos territorios camponeses dessa
microrregido, por meio da convivéncia com o Semiarido (EFAMI, 2019, p.
9).

Os objetivos gerais da EFAMI, estabelecidos em seu PPP, conforme apresentados no
Quadro 04, se propdem a promocao da Educa¢ao do Campo e Contextualizada, em nivel de
ensino médio/técnico profissionalizante e fundamental II. Sua finalidade ¢ a formacao integral

dos sujeitos pela via da Pedagogia da Alternancia.
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Quadro 04 - Objetivos Gerais da EFAMI 2020-2023

Objetivos Gerais da EFAMI 2020-2023

I - Proporcionar aos estudantes uma educacdo pautada em conhecimentos e vivéncias,
viabilizando a formagdo de um ser humano integral, capaz, autdnomo, critico, criativo,
responsavel e solidario, por meio da Pedagogia da Alternancia e com a filosofia da
Educagao Contextualizada no Campo, voltada, prioritariamente, ao meio rural.

IT - Promover a Educag¢do do Campo, através da Educagdo Profissional Técnica de Nivel
M¢édio em Agropecuaria, Integrada ao Ensino Médio (1° ao 4° ano) e o Ensino Fundamental
IT (6° ao 9° ano), desenvolvendo atividades educacionais contextualizadas por meio da
Pedagogia da Alternancia.

Fonte: Quadro elaborado pela autora de acordo com o PPP da escola (2019).

Ao analisar os objetivos gerais do PPP da EFAMI, constatou-se que a agroecologia
ndo aparece de forma explicita. Tal situacdo entra em discordincia com o posicionamento
politico da escola no que tange ao debate levantado pelo movimento CEFFAS acerca da
insercdo da agroecologia como pilar da pedagogia da alternancia. Essa fragilidade na
concepgao politica do PPP da EFAMI limita a efetivagcdo da agroecologia na praxis formativa

da escola. O Quadro 05 elenca os objetivos especificos da EFAMI.

Quadro 05 - Objetivos Especificos da Efami 2019 - 2023

Objetivos Especificos da EFAMI 2020-2023

I - Orientar a formacao humana do/a educando/a.

II- Desenvolver a formagdo técnica-profissional, fundamentada na agroecologia e na
Convivéncia com o Semiarido.

III - Estimular o surgimento de liderancas no meio rural que auxiliem o desenvolvimento
técnico-agropecudrio € ndo agropecudrio € comunitario.

IV- Destacar e desenvolver as potencialidades do/a educando como elemento de
autoafirmacao.

V - Promover o processo ensino-aprendizagem no meio rural.

VI - Permitir o despertar do espirito critico e investigativo do/a educando como agente do
seu proprio ambiente (no meio familia-comunidade).

VII - Possibilitar a formacao integral dos jovens do campo.

VIII - Oferecer ao meio rural criangas, adolescentes e jovens motivados e preparados para
que possam estimular e ajudar o desenvolvimento sustentavel e solidario do meio.

IX - Possibilitar o conhecimento humano-espiritual capaz de promover um equilibrio
social, dando aos estudantes, as familias e as comunidades locais meios para encontrarem
seus caminhos de forma consciente.

X - Incentivar e envolver as familias e as comunidades no processo
“ensino-aprendizagem”, colocando o ambiente familiar e socioprofissional como meio
privilegiado da aprendizagem e ampliagao do saber.
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XI - Possibilitar o acesso de criangas, adolescentes e jovens ao ensino fundamental II
(escola do 6° ao 9° ano) em quatro anos.

XII - Oferecer educagao profissional em Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino
Meédio (1°, 2°, 3° e 4° ano) em quatro anos.

XIIT - Desenvolver potencialidades para um espirito e atuagdo critica sobre a realidade,
objetivando a atuagdo em seu meio de vida.

XIV - Proporcionar ao estudante do meio rural ligagdo entre escola-familia-comunidade
através da Pedagogia da Alternancia.

XV - Adotar a Educagdo Contextualizada ao Semiérido, tendo a Educacdo Ambiental como
componente curricular e a Agroecologia como novo paradigma de Desenvolvimento
Sustentavel.

XVI - Proporcionar um ambiente educativo fundamentado em principios de
responsabilidade, liberdade, participacdo e cooperacdo voltada para o bem comum na
perspectiva da Convivéncia com o Semiarido.

Fonte: Quadro elaborado pela autora de acordo com o PPP da escola (2019).

Pela analise dos objetivos especificos do PPP da EFAMI, verificou-se que o termo

agroecologia aparece duas vezes entre os objetivos que se deseja alcangar:

II- Desenvolver a formagdo técnica-profissional, fundamentada na
agroecologia e na Convivéncia com o Semidarido ... e
XV - Adotar a Educacdo Contextualizada ao Semiarido, tendo a Educagao
Ambiental como componente curricular e a Agroecologia como novo
paradigma de Desenvolvimento Sustentavel (EFAMI, 2019, p. 1 -12)

No objetivo de n° II, a agroecologia ¢ posta como fundamento da formacao técnica
profissional na EFAMI. Dessa forma, compreende-se que a formacdo dos estudantes se
pautara nos principios e¢ dimensdes da agroecologia. Na sequéncia, a agroecologia ¢
apresentada como um novo paradigma de desenvolvimento sustentdvel. Essa dimensdo que
aparece no objetivo de n® XV situa o papel politico da agroecologia e a insere no debate do
paradigma do desenvolvimento sustentavel.

A forma como a agroecologia ¢ apresentada nos objetivos especificos a coloca como
fundamento da formagdo. Contudo, observa-se uma inconsisténcia entre o0s objetivos
especificos e o objetivo geral e a missdo da EFAMI desenvolvimento. Existe contradi¢ao nas
partes organizativas do PPP quanto ao entendimento e ao papel da agroecologia.

O itinerario formativo na EFAMI ¢ feito tendo como base a elaboragao do Plano de
Formacgdo. Nele, sdo organizados os Planos de Estudos e os demais instrumentos pedagogicos,

0s quais irdo garantir a efetivacdo da Pedagogia da Alternancia.
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O Plano de Estudo é o elo da pesquisa nas EFAs. E o instrumento que proporciona
trazer a pratica social dos alternantes para a escola. Ele favorece a interlocucdo entre os
tempos e espacos formativos e, por conseguinte, também proporciona didlogo de saberes entre
escola e comunidade. Neste sentido, foi feita a analise dos temas dos Planos de Estudo
durante o itinierario formativo do Curso de Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio
em Agropecuaria. O Quadro 06 apresenta os temas dos planos de estudo do ensino médio de

estudo. Esses temas orientaram o processo formativo na turma de 2019 a 2022.

Quadro 06 - Temas dos Planos de Estudo Curso Técnico de Nivel Médio em Agropecudria
SERIE | EIXO GERADOR TiTULO DOS PLANOS DE ESTUDO

1 - Povos e Comunidades Tradicionais;
Familia e os 2 -TradigOes culturais e sociais;
1° ano ... . |3 - Relagdo de Género na Familia e Comunidade;
Elementos Identitarios ~
4 - Geragao e Juventude; e
5 - EFA — Escola Familia Agricola.

1 - Agricultura Familiar Camponesa x Agricultura
Patronal,

2 - Agroecologia x Agronegdcio;

3 - Agroecologia e Convivéncia com o Semiarido;

4 - Saneamento Rural e Gestdao de Recursos Hidricos; e
5 - Gestao de Residuos Solidos na Agricultura Familiar.

Meio Ambiente,
2° ano Agroecologia e
Sustentabilidade

1 - Projeto de Campos;
2 - Segurancga Alimentar e Beneficiamento da
Projetos de Campo e |Producao;

Geragdo de Renda |3 - Associativismo e Cooperativismo;
4 - Economia Solidéaria e Empreendedorismo Social; e
5 - Planejamento Familiar Agropecuério.

3° ano

1 - Projeto Profissional do Jovem - PPJ;

2 - Saude e Seguranca do Trabalhador do Campo;
3 - Etica e profissionalismo;

4 - Politica e Politicas Publicas para o Campo; e
5 - Politicas Publicas no e do Campo

Politica Agraria e

4”ano Mundo do Trabalho

Fonte: EFAMI (2019).

Conforme Quadro 06, na EFAMI a agroecologia aparece de forma explicita no Eixo
Gerador do 2° ano e também no tema de plano de estudo Agroecologia x Agronegdcio e
Agroecologia e Convivéncia com o Semiarido. Esses temas, quando aprofundados pela
pesquisa no tempo comunidade, trazem para o ambiente escolar questdes relacionadas a
pratica social dos estudantes, de suas familias e de sua comunidade. O tema Agroecologia x

Agronegocio, por exemplo, possibilita a discussdo e o aprofundamento tedrico sobre questao
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agraria, producao de alimentos saudaveis, agricultura de base ecoldgica, agrotoxicos, saude
publica, entre outros conteudos. Essas questdes empiricas trazidas da realidade dos
estudantes, quando articuladas aos conteudos dos componentes curriculares da base comum,
trazem uma compreensdo mais amplificada da tematica, condi¢do que favorece a leitura da
totalidade.

O Plano de Estudo Agroecologia e Convivéncia com o Semiarido ¢ uma
oportunidade para tratar de temas relevantes relacionados com as desigualdades sociais,
praticas agroecologicas de convivéncia com o semidrido, dgua, gestdo de recursos hidricos,
conflitos por agua, industria da seca e tecnologias sociais. Todos esses temas dialogam com a
agroecologia e podem ser problematizados e refletidos sob as lentes da Educacao do Campo e
do projeto de Campo do Campesinato. O proprio movimento dos planos de estudo, se
aplicados e desenvolvidos a partir dos principios da PA, favorece a territorializacao da
agroecologia no processo formativo dos estudantes e de sua comunidade, no entanto ¢
necessario que esses temas sejam abordados e articulados de forma critica, situando-os na
realidade que o circunda.

A agroecologia aparece de forma transversal em diversos Planos de Estudo, no Eixo
Gerador do 1° Ano, cujo tema ¢ Familia e Elementos Identitarios. Neste eixo gerador, temos
os seguintes temas: Historia da Familia, Historia da Comunidade, Tradi¢des Culturais e
Sociais, os quais possibilitam trazer elementos da identidade campesina e das praticas
culturais, relacdes socioecondomicas da comunidade, entre outras.

Na matriz curricular da EFAMI, a agroecologia aparece como disciplina da area
diversificada no 3° e 4° anos, cuja carga horaria em cada ano ¢ de 40h. Isto possibilita uma
condi¢do para trabalhar diversos temas de forma mais aprofundada, partindo de um um
planejamento pedagogico da disciplina articulado aos planos de estudo.

A andlise do PPP mostrou contradicdes entre a dimensdo politica e pedagdgica
referente ao tratamento dado a agroecologia na EFAMI. No delineamento do PPP, ndo ha
consonancia na concep¢ao de agroecologia que orienta a pratica politica e educacional da
escola. No que tange a dimensao pedagogica, verifica-se, pelos temas dos Planos de Estudo,
forte tendéncia para que a formagdo dialogue com as dimensdes da agroecologia abordadas
nesta pesquisa. Como este trabalho busca compreender como a agroecologia ¢ compreendida
na praxis formativa da EFAMI, torna-se necessario compreender como essa formacdo
acontece fora das letras do PPP, portanto, agora, “ouviremos” as vozes dos sujeitos da

pesquisa.
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5.3 O que dizem as vozes da pesquisa sobre agroecologia

5.3.1 Perfil dos Educadores/as da EFAMI

Nesta etapa da pesquisa, o questionario foi o procedimento de coleta de dados em que,
com base no material sistematizado, se buscou analisar as dimensdes de agroecologia que
vém orientando a formacao na Pedagogia da Alternancia na EFAMI.

Como apontado na metodologia, a primeira se¢do do questionario buscou tragar um
perfil do profissional que trabalha na EFAMI. A segunda secdo procurou abordar sua forga
profissional, e a ultima se¢do investigou qual experiéncia que estes profissionais t€m com a
agroecologia.

Na Tabela 03 apresentamos os dados demograficos referentes aos educadores/as
respondentes do questionario. Dos 18 educadores/as que foram convidados para participarem
da pesquisa, 17 responderam ao questionario. Obtivemos uma taxa de retorno de,
aproximadamente, 95%. Destes, 10 sdo do sexo feminino (58,8%) e 7, do sexo masculino
(41,2%). Quanto ao local de residéncia, 58,8% dos educadores/as residem na zona urbana e
41,2 %, na zona rural, o que demonstra que um nimero significativo dos educadores tem

vinculo com o universo rural.

Tabela 03 - Dados demograficos e dados de formacao dos educadores/as entrevistados

DADOS DEMOGRAFICOS DA PESQUISA

Variaveis demogrificas Quantidade %
Masculino 7 41,2%
Género dos Respondentes Feminino 10 58,8%
Total das respostas 17 100%
25 a 29 anos 4 23,5%
30 a 34 anos 3 17,6%
35 a 39 anos 4 23,5%
40 a 44 anos 3 17,6%

Idade

45 a 49 anos 1 5,9%
50 a 54 anos 1 5,9%
55 a 59 anos 1 5,9%

Total das respostas 17 100%




Zona Rural 7 41,2%
Residéncia Zona Urbana 10 58,8%
Total das respostas 17 100%
Sim 6 35,3%
A EFAMI é a sua priAmgira Nio 11 64.7%
experiéncia na docéncia

Total das respostas 17 100%
Menos de 1 ano 6 35,3%
01 a 02 anos 2 11,8%

03 a 04 4
Tempo de Docéncia na a b anos 23,5%
EFAMI 05 a 06 anos 4 23.5%
acima de 06 anos 1 5,9%
Total das respostas 17 100%
Associagao - CLT 4 23,5%
Associagdo - hora/aula 8 47,1%
Prefeitura - Concursada 1 5,9%

Vinculo Empregaticio Prefeitura - Rrestador
de servigo 2 11,8%
Voluntario ( ndo

remunerado) 2 11,8%
Total das respostas 17 100%
Menos de 20 h semanal 8 47,1%

20 h 1 7
Carga horaria de trabalho semana 41,2%
semanal 40 h semanal 2 11,8%
17 100%
Licenciatura 11 64,7%
Formacgao Superior Bacharelado 6 35,3%
Total das respostas 17 100%
Ciéncias Sociais 2 11,8%
Ciéncias Humanas 5 29.4%
Area de Formagio Ciéncias Exatas 2 11.8%

Ciéncias Agrarias 7

41,2%

78
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Linguagens 1 5.9%
Total das respostas 17 100%
Graduagao 17 100%

Especializacao 10 59%

Nivel de Formagio Mestrado 4 24%
Doutorado 2 12%

Po6s-Doutorado 1 6%

Fonte: Elaborado pela autora, tendo como referéncia dados da pesquisa (2022).

Em relagdo a idade dos respondentes, foram adotados critérios censitarios com base no
IBGE para a classificacio de grupos de faixas etdrias. Aproximadamente 85% dos
respondentes tinham faixa etaria compreendida entre 25 e 44 anos, os outros estdo
compreendidos na faixa etaria de 45 aos 59 anos e representam 15% dos educadores. Nota-se
que a EFAMI tem uma equipe de educadores/as jovens, isso mostra que as equipes tém se
renovado. Buscou-se identificar o periodo de atuagdo na docéncia. No universo de 17
respondentes, os dados nos apresentam que 2 (11,7%) t€ém menos de 1 ano de experiéncia, 5
(29,3%) tém experiéncia que varia entre 3 e 5 anos, 4 (23,5%) tém 8 a 11 anos de experiéncia
e 6 (35,3%) tém tempo de docéncia superior a 12 anos, este ultimo variando de 12 a 32 anos
de experiéncia.

Em relacdo ao tempo de atuagdo como docente na EFAMI, a Tabela 3 mostra que essa
realidade demonstra que os educadores da EFAMI té€m relativa experiéncia na docéncia, em
comparagdo com o tempo de servigo. No entanto, ao cruzar os dados de experiéncia na
docéncia com os dados de experiéncia na EFAMI percebe-se que a escola tem um quadro
relativamente novo no que tange a experiéncia com a Pedagogia da Alternancia.

Outra questdo relevante apresentada nos dados ¢ que 35% dos educadores
respondentes tiveram na EFAMI sua primeira experiéncia profissional na docéncia. Isso nos
revela que a escola tem oportunizado espagos de atuacdo para profissionais sem experiéncia
na docéncia. Outro dado importante ¢ que, dos educadores/as que compdem a equipe de
docentes na EFAMI em 2022, 35,3% tém menos de um ano de atuagdo na institui¢ao, isto
porque ha uma rotatividade no quadro de profissionais da docéncia na escola. Este fato aponta
para dois problemas: a instabilidade no quadro de profissionais da docéncia, o que pode

interferir negativamente na imersdo que a pedagogia da alternancia exige; e a formacao
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continuada, que ¢ um requisito dentro das EFAs para trabalhar a pedagogia da alternancia e a
agroecologia.

Os vinculos empregaticios dos educadores da EFAMI ocorrem de duas formas:
contratacdes feitas pela Associacdo Mantenedora, a partir do recurso decorrente da parceria
com o governo do Estado, via secretaria de Educacdo da Bahia, e da parceria com as
Prefeituras dos municipios que fazem parte da EFAMI. As contratacdoes via Associa¢do
Mantenedora da EFAMI acontecem por meio do regime celetista (CLT) e do contrato de
trabalho por hora/aula. Enquanto a primeira representa 23,3%, a segunda corresponde 47,3%
dos educadores/as. Desse modo, a Associacdo Mantenedora da EFAMI ¢ responsavel pela
contratacdo de 70,6% dos educadores que lecionam na escola. O grande indice de educadores
contratados por hora/aula constitui um problema no que tange a permanéncia desses
profissionais na escola.

Outra situagcdo que se agrava em relacdo a andlise dos dados ¢ a carga hordria de
trabalho desses profissionais, 47,1% deles tém carga horaria menor que 20 h semanais, e
quando englobamos os profissionais que tém até 20h, esse total representa 88,3%. Na EFAMI,
apenas 2 (11,7%) dos educadores/as tém dedicagdo exclusiva de 40h, mas eles ndo
desenvolvem apenas atividades de docéncia, atuando também na coordenacao.

Esses dados sdo de extrema importancia para compreender sob quais condigdes se
desenvolvem as praticas pedagogicas dentro da escola, sobretudo quando se trata de uma
instituicdo que adota a pedagogia da alternancia. Esta pedagogia exige carga horaria de
trabalho especifica para as atividades e projetos do tempo escola e do tempo comunidade,
sobretudo no desenvolvimento e aplicagdo dos instrumentos pedagogicos necessarios para que
os processos de ensino e aprendizagem sejam garantidos dentro da perspectiva da PA. Outra
informacao importante para esta pesquisa foi conhecer a formacao dos/as educadores/as da
EFAMI. Os dados revelaram que 64,7% dos educadores/as sdo licenciados e 34,3% sdo
bacharéis.

A EFAMI dispde de um quadro de educadores multidiscliplinar com formacao nas
diversas areas do conhecimento. O destaque maior ¢ da area de ciéncias agrarias, a qual
compreende 41,2% dos educadores/as da instituicdo. Nesta area, a escola dispde de
profissionais que sdo da Licenciatura em Educacdo do Campo e dos Cursos de Bacharelado
em Agronomia, Agroecologia e Zootecnia. O Quadro 07 apresenta de forma individual o tipo
e o nivel de formagdo de cada educador/a que atua na EFAMI, no momento dessa pesquisa,
setembro de 2022. Para preservar a identidade dos educadores/as, foi utilizado o nome de

frutas, arvores e flores.
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Quadro 07 - Caracterizacao dos educadores/as entrevistados

NO

Nome

Sexo

Idade
(anos)

Tipo de
Formacio

Formaciao

Ipé
Amarelo

Masculino

25

Licenciatura

Educagdo do Campo - Ciéncias
Agrarias - Especialista em
Tecnologia de Baixo Carbono

Caja

Feminino

41

Licenciatura

Licenciatura em Letras com
Inglés — P6s- Graduanda em
Metodologia da Lingua Inglesa

Acerola

Feminino

31

Bacharelado

Administragdo - Especialista em
Inovagéo Social com Enfase em
Economia Solidéria e
Agroecologia - Mestranda em
Educagao do Campo

Laranja

Feminino

27

Licenciatura

Educagdo do Campo - Ciéncias
Agrarias - Especialista em
Tecnologia de Baixo Carbono

Manga

Masculino

37

Bacharelado

Engenharia em Agroecologia -
Especializacdo em processos
historicos e inovagoes
tecnologicas para o semiarido

Jenipapo

Masculino

44

Bacharelado

Engenharia Agrondmica;
Especialista em Educacgdo do
Campo e Mestrando em Producao
Organica

Masculino

35

Licenciatura

Ciéncias Biologicas - Mestre em
Zoologia e Especializando em
Educacao do Campo

Jaca

Feminino

55

Licenciatura

Geografia, Mestre e Doutora em
Educacao. Pos-Doctor em
Geografia

Candeia

Feminino

46

Licenciatura

Pedagogia; Licenciada em Letras
Vernaculas e especializando em
Educagao do Campo

10

Sucupira

Masculino

35

Bacharelado

Zootecnista

11

Umbu

Masculino

32

Licenciatura

Historia - Mestrando em Historia

12

Jaboticaba

Feminino

54

Licenciatura

Geografia; Especialista em
Metodologia para o ensino de
Geografia e Mestre em Geografia

13

Barauna

Masculino

28

Licenciatura

Educacdo do Campo - Ciéncias
Agrarias

14

Licuri

Feminino

28

Bacharelado

Arquiteta e Urbanista
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Eng. Alimentos - Licenciada em
Quimica, Mestre e Doutora em
Biotecnologia, Especializando em
Educacdo do Campo.

15 | Orquidea | Feminino 39 Bacharelado

Matematica; Especialista em
16 | Pitanga Feminino 33 Licenciatura |Metodologia e ensino de
Matematica

Pedagogia e Licenciatura Plena
17 | Morango | Feminino 43 Licenciatura [em Lingua Portuguesa;
Especialista em Psicopedagogia

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A partir da andlise do quadro da relacdo de educadores/as, verifica-se que a EFAMI,
apesar de ter uma equipe relativamente jovem, esses educadores/as estdo em crescimento no
nivel profissional, buscando seu aperfeicoamento e qualificacdo. A composi¢do de uma
equipe multidisciplinar e qualificada em diversas areas do conhecimento ¢ um dos fatores que
favorecem a realizacdo de praticas pedagogicas voltadas para a formagao em agroecologia. O

Grafico 03 mostra uma sintese do nivel de formagao dos educadores da EFAMI em 2022.

Grafico 03 - Nivel de formagao dos Educadores/as da EFAMI, 2022
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Fonte: Elaborado pela autora, tendo como referéncia os dados da pesquisa (2022).

5.4 A relaciio e experiéncia dos/as Educadores da EFAMI com a Agroecologia

Iniciamos questionando aos educadores/as onde tinha sido o seu primeiro contato com
o tema agroecologia. Os dados mostraram que 47,1% dos educadores/as tiveram contato com

o tema agroecologia em sua formacdo académica, 23,5% em formagdo desenvolvida pela
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EFAMI, 11,8 % em curso de aperfeicoamento, 5,9 % em curso de curta duragdo e 11,8%
afirmaram que ainda ndo tiveram contato com o tema agroecologia. O Grafico 04 apresenta

esses dados em numeros absolutos.

Grafico 04 - Nivel de formagao dos Educadores/as da EFAMI, 2022
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agroecologia virtual)

Fonte: Elaborado pela autora, tendo como referéncia os dados da pesquisa (2022).

Quando questionados se j4 haviam passado por alguma formagdo em agroecologia,
88,2 % dos educadores/as disseram ja ter participado de alguma formacdo com a tematica.
Entre os tipos de formacao que os educadores/as da EFAMI ja realizaram, estdo: seminarios
(59,8%), cursos (47,1%), oficina (35,3%), congressos (11,8%) e rodas de conversa (5,9%).
Procuramos saber se a EFAMI ja havia possibilitado alguma formacdo ou atividade em
agroecologia para os educadores/as. Quanto a esta questdo, 82,4% responderam que ja haviam
participado de atividades envolvendo o tema agroecologia promovidas pela EFAMI, 17,6%
afirmaram ainda ndo ter participado de atividade ou formagdo em agroecologia promovida
pela EFAMI.

Entre as atividades que os professores afirmaram ter participado, foram apresentados:
curso de implantagdo de sistemas agroflorestais, intercambio entre as EFAs sobre mudancas
climaticas e gestdo da 4agua no semidrido e oficinas sobre bioconstru¢do e agricultura
regenerativa. Entre essas atividades explicitadas, a que apareceu em maior recorréncia em
participagdo foi o curso de agrofloresta sintrdpica, pois dos 17 educadores/as respondentes, 7
(41,1%) afirmaram ter participado. Houve também alguns educadores/as que disseram terem
participado de discussdes sobre a temdtica em agroecologia nos espacos de coordenagdo e

atividade complementar (AC). Essas informagdes demonstram que tanto os educadores/as,
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quanto a EFAMI t€m procurado fazer reflexdes e formagdes envolvendo a tematica
agroecologia.

Buscando identificar sob quais dimensdes a agroecologia ¢ compreendida pelos
educadores/as da EFAMI, perguntamos o que eles entendiam por agroecologia. A maioria dos
educadores/as da EFAMI compreende a agroecologia como uma forma de agricultura
sustentavel que respeita 0 meio ambiente, na perspectiva da producao de alimentos saudaveis
sem uso de agrotdoxicos, mas que também se relaciona com as dimensdes sociais e
econdmicas. Essa compreensao estd muito relacionada com a dimensao da agroecologia como
pratica e ciéncia.

Entendo que seja uma proposta de pratica da agricultura, respeitando os

r

limites dos ambientes onde ¢ praticada, aliando formas de manejo
sustentaveis, sem uso de agrotoxicos ou adubacdo quimica com foco no
desenvolvimento econdmico e social das comunidades praticantes (Educador
Ipé, 2022).

Produzir em equilibrio com a natureza, de forma sustentavel,
economicamente vidvel e socialmente justo (Educador Sucupira, 2022).

A agroecologia compreende um processo complexo, importante para a
agricultura. Dentro desse contexto, a agroecologia se apresenta como uma
ferramenta indispensavel para a producdo saudavel de alimentos,
preservacdo do solo, meio ambiente, além de valorizar o trabalho e o sujeito
agricultor (Educador Umbu, 2022).

Importante destacar, pelas respostas obtidas nos questionarios, que essa compreensao
da agroecologia como uma agricultura de base ecoldgica nao se desvincula de outros valores

que estao para além da produgdo, mas que envolvem as praticas das comunidades tradicionais.

Agroecologia ¢ uma pratica que produz de forma diversificada, preservando
0o meio ambiente, reconhece e valoriza os conhecimentos e praticas das
comunidades e povos tradicionais (Educador Baratina, 2022).

Existem também os educadores que t€ém uma visdo da agroecologia a partir da
dimensao da pratica social e do modo de vida das comunidades tradicionais € dos povos
originarios. Para esses/as educadores/as, a agroecologia representa o acumulo dos saberes dos
povos do campo ao longo da histéria da humanidade e projeta um novo modo de vida
orientado pelo respeito e equilibrio entre os recursos naturais na perspectiva de garantir a
manuten¢do do modo de vida dos povos do campo, das aguas e das florestas. Ela ¢ uma
pratica, pois se alimenta da cultura e das tradi¢des desses povos para obter uma produgdo que

cuida e respeita a vida.
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A partir dessa concepgao, destacamos:

Trata-se de um novo modo de vida orientado pelo equilibrio entre todos os
recursos naturais (agua, solo, ar ¢ 0 homem), garantindo assim a manutencdo
das culturas dos povos do campo, ribeirinhos, indigenas etc. (Educador Jaca,
2022).

Agroecologia € o conjunto de praticas e conceitos que os povos do campo ao
longo do tempo acumulam a fim de contrapor o modo de produzir e viver
que o capitalismo nos impde (Educadora Acerola, 2022).

Eu entendo a agroecologia como uma forma de ser e estar no mundo em que
entendemos que dependemos de outras vidas e também do nosso ecossistema
em equilibrio. Perpassa pela nossa forma de morar e interagir com nossos
territorios englobando as relagdes humanas e também as interagdes humanas
e 0 meio ambiente para alcancar a sustentabilidade nos ambitos sociais,
econdmicos e ambientais (Educadora Licuri, 2022).

Agroecologia ¢ um meio de produgdo que cuida e respeita a vida, cuidando e
respeitando as diversidades da vida existentes em nosso planeta, perpassando
pelo cuidado com a vida, a cultura, as tradigdes, um cuidado com a vida e o
bem-estar em defesa da vida (Educadora Cacau, 2022).

Para alguns educadores, a agroecologia ¢ uma ciéncia multidisciplinar que busca
desenvolver uma agricultura sustentdvel segundo principios ecoldgicos. Observa-se no
entanto, que, para esses educadores, a dimensdao da agroecologia como ciéncia ndo a
desvincula das relacdes que ela estabelece com as comunidades tradicionais € os povos
originarios.

A agroecologia ¢ uma ciéncia multidisciplinar, que, no &mbito da agricultura,
busca desenvolver agroecossistemas mais sustentaveis, tendo como alicerces
a cultura e o saber das comunidades tradicionais ¢ dos povos originarios, o
conhecimento técnico cientifico, a sustentabilidade econdmica e ambiental.
A sinergia entre esses pilares tem como objetivo promover a transi¢ao

agroecoldgica para sistemas produtivos mais sustentdveis (Educador
Jenipapo, 2022).

Agroecologica € uma ciéncia que busca trabalhar os principios ecoldgicos e
o bem viver. Tendo em vista as praticas como um ponto importante, mais
para além das praticas pensar a vida como um todo (Educador Ipé Amarelo,
2022).
H4 ainda os educadores/as que compreendem a agroecologia para além das praticas de
producdo e de uma forma sustentdvel de e fazer agricultura. Eles situam a agroecologia como

um novo paradigma da sociedade, pondo-a, portanto, em um lugar de movimento social e

politico, sobretudo contra-hegemonico.
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Trata-se de um campo de estudos e de praticas que vem se consolidando no
ambito do debate, levantado por estudiosos e militantes de movimentos
sociais acerca do projeto contra-hegemdnico de campo no Brasil. Procura
abarcar as dimensdes social, politica e econdmica, assim como as questdes
geracionais, de género, raga, etnia e a problematica ambiental e alimentar,
com produgdo, comercializacdo e consumo de alimentos saudaveis,
pautando-se num modelo de produgdo que se coloque no enfrentamento ao
agronegodcio, as relagdes sociais exploratorias e de opressdo, tendo como
defesa a construcdo de um projeto societario inclusivo das minorias,
sustentavel social, econdOmico e ambientalmente, visando a constituicdo de
arranjos socioespaciais emancipadores do campo e da cidade capitalista
(Educadora Jaca, 2022).

Tentamos relacionar o que os educadores/as compreendem por agroecologia com suas
respectivas experiéncias com o tema em estudo, para isso buscamos identificar se eles/elas ja
haviam tido alguma experiéncia com agroecologia e pedagogia da alternancia e/ou educagao
do campo. Os dados da pesquisa mostraram que 64,7% afirmaram ja ter tido alguma
experiéncia com essas trés tematicas antes de ser educador/a da EFAMI, os demais 35,3%
disseram ndo ter tido experiéncia com essas tematicas antes de ingressar na EFAMI. Tendo os
relatos como referéncia, constata-se que as experiéncias vividas pelos educadores/as abarcam
desde vivéncias de infincia quanto as experiéncias formativas e no campo profissional. Um

relato que nos chamou a atengao:

As minhas experiéncias em Agroecologia surgiram desde pequeno na minha
comunidade, nas idas a roga com meus pais, nos didlogos com os vizinhos,
em observar "as for¢a de servi¢o", mutirdes, nas atividades culturais, entre
outros pontos. Quando falamos das experiéncias que perpassam essas 3
tematicas, elas vém desde ser aluno da EFAMI onde dentro desse contexto
da pedagogia da alternincia vivencia-se a agroecologia como principio
formativo. Depois adentrei a UFRB, em que, dentro do campo da Educacao
do Campo e em uma formagdo por alternancia, tivemos uma formagao
embasada dentro dos mesmos principios de Agroecologia em um contexto
diferente do anterior por se tratar de um espago universitirio. E outra
vivéncia importante foi na CEDITER, onde tive uma vivéncia tinica de poder
dialogar com os agricultores e pensar a transformagdo daquele espaco, ndo
apenas para a dimensdo produtiva, mas pensando outras dimensdes como
social, cultural, politico, entre outras (Educador Ipé Amarelo, 2022).

A agroecologia ¢ forjada no campo dos camponeses. Assim, quando Ipé Amarelo
(2022) inicia o relato de sua experiéncia trazendo suas vivéncias € memorias da infancia, ele
traz a dimensdo da agroecologia como pratica social. A constru¢do do conhecimento
agroecoldgico tem suas origens no campesinato a partir do seu modo de vida. Isso nos revela

que essa gradacdo e essa diversidade de experiéncias em agroecologia possibilitam ao
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educador ter uma compreensdo mais integral sob as perspectivas da agroecologia em sua
pratica profissional.
A experiéncia de Manga (2022), colaborador nesta pesquisa, nos remete a pratica da

agroecologia na dimensdo do movimento:

Em 2005, estive como jovem militante educador em uma 4rea de luta pela
terra, (acampamento do MST). Eu estava substituindo uma professora da
cidade que abandonou o trabalho nesse local por conta das dificuldades de
acesso, pois teriamos que caminhar mais de 5 km em estradas de barro e
atravessar 2 rios. Atuei nesse momento apenas por 3 meses até viajar para
Venezuela, para estudar e “construir” o IALA," proposto pelo entdo
presidente Hugo Chavez Frias, que, em reunido em um assentamento da via
campesina no sul do Brasil, prometeu criar uma universidade camponesa
para os filhos e filhas de camponeses de toda a América Latina. Nesse
processo, estiveram presentes militantes estudantes de 13 paises entre os
anos de 2006 e 2012, foram: Brasil, Paraguay, Chile, Argentina,
Ecuador,Peru, Colombia, Nicaragua, Costa Rica, Guatemala, Venezuela, El
salvador, Honduras e Mexico. Voltando ao Brasil em 2012, a partir de 2013
iniciei uma especializacdo em Processos Historicos e Inovacdes
Tecnoldgicas para o Semidrido Brasileiro, na Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), através do Programa Nacional de Educagdo na Reforma
Agraria (PRONERA) e dos movimentos da Via Campesina Brasil. A
Pedagogia utilizada era a da Alternancia e educagdo contextualizada, no
marco da Educagdo do Campo, nas duas tGltimas experiéncia citadas, estive
como estudante (Educador Manga, 2022).

Os dados mostraram que os educadores que tém experiéncias pregressas em relagao a
EFAMI, seja no campo educacional ou na vida profissional, conseguem articular melhor e
trazer uma dimensao mais integrada sobre o tema agroecologia.

O campo da agroecologia ¢ bastante complexo e multidisciplinar, assim, as
experiéncias que aqui estdo sendo postas revela também o olhar e o pensar do educador sobre
o que ele diz ser experiéncia em agroecologia. Na perspectiva da sustentabilidade e das
praticas tradicionais de moradia que também se relacionam com a agroecologia, destacamos a

experiéncia vivenciada pelo colaborador da pesquisa, Licuri (2022).

Ja tive experiéncias no campo da agroecologia em muitos momentos, sempre
ligada @ minha profissdo (arquiteta). Durante a minha formacdo na
graduacdo, participei do projeto Casa Sustentavel (Laboratorio Casa
Sustentavel/UFJF), que envolvia a pesquisa, projeto ¢ construgdo de uma
casa, adotando os principios de sustentabilidade e de técnicas passivas de
eficiéncia energética (olhando para a relagdo da casa e o seu entorno) a fim,
de desde a concepgdo do projeto, termos uma casa integrada a paisagem. Ja
formada, também tive contato com agroecologia ¢ a Educag¢do do Campo
quando participei de um curso organizado pelo Peabiru TCA e MST/SP em

'S TALA - Instituto de Agroecologia Latino-Americana.
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que tivemos uma formacdo para assessoria técnica rural (Projeto
desenvolvido também pelo Conselho de Arquitetura e0 Urbanismo - ATHIS
RURAL) para construcdes agroecologicas no Assentamento do Canteiro
Escola Autogestionario Rosa Luxemburgo/SP. Fizemos projetos, plantas para
os moradores assentados que estavam sem moradia e acesso a agua. [...]
Mas no geral, minhas experiéncias com agroecologia sempre foram
realizadas sob olhar da moradia para além da casa, das interagdes humanas e
do ambiente [...] (Educadora Licuri, 2022).

Alguns educadores/as trazem para EFAMI experiéncias voltadas ao ambito da

Educacdo Formal e da Extensdo Rural, com foco em Agroecologia:

A minha experiéncia com agroecologia teve inicio na graduagdo em ciéncias
agrarias, em seguida, no campo profissional, atuando no dmbito da extensao
rural, cuja énfase era agricultura de base agroecologica. Além disso, tive a
oportunidade de participar e de realizar formagdes técnicas em agroecologia.
Antes de lecionar na EFAMI, lecionei na escola técnica agricola de
Amargosa (Educador Jenipapo, 2022);

Trabalhei na assessoria técnica de empreendimento da agricultura familiar e
economia solidaria, entre esses, uma feira agroecoldgica auto-organizada,
com estatuto e funcionando, facilitamos para os agricultores/as oficinas de
Economia solidaria, género etc. (Educadora Acerola, 2022).

Outras experiéncias pregressas a EFAMI aconteceram no ambito da formagao dos

educadores, sobretudo nos cursos de Licenciatura em Educa¢do do Campo:

Durante a Licenciatura em Educacdo do Campo - Ciéncias Agrarias, temos
componentes curriculares que trabalham a tematica agroecologia (Educadora
Cacau, 2022).

Sou aluno formado na EFAMI e egresso do curso em Educac¢do do Campo
com habilitagdo em ciéncias agrarias pela UFRB - Campus - CFP. Ambas as
formagdes com a Pedagogia da Alternancia (Educador Baratina, 2022).

Para identificar como a agroecologia se apresenta ¢ se materializa na EFAMI,
perguntamos aos educadores/as se eles observam alguma relagdo da agroecologia com a
realidade da EFAMI. Todos/as responderam afirmativamente a respeito dessa relagdo. Os
dados da pesquisa mostraram que a maioria percebe a agroecologia a partir do planejamento e
do desenho dos agroecossistemas que existem na escola. Eles vinculam a agroecologia a
producao organica de alimentos saudaveis, sem uso de agrotoxicos, € as praticas de manejo e
agroecologicas que sdo realizadas nos sistemas de produgdo (agroecossistemas) da escola,
como manejo do solo, reaproveitamento das aguas, produgdo de biofertilizantes e bioinsumos,

produgdo de ovos caipiras, manejo de sistemas agroflorestais, entre outros.
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Agroecologia esta presente na EFAMI em todos os lugares. Desde as praticas
feitas em campo ao pensar na dimensdo dos espagos, da propria pedagogia
da alternancia [...] (Educador Ip&€ Amarelo, 2022).

A EFAMI desenvolve o conceito de agroecologia na pratica com os
estudantes. Cuida do solo, reaproveita a agua, utiliza os alimentos
produzidos na escola em sua totalidade, planta, respeitando o sistema
agroflorestal (Educadora Candeia, 2022).

A EFAMI incentiva em todos os seus espagos a producdo de alimentos de
modo orgénico. Percebo por meio das discussdes em sala de aula, onde eles
discutem assuntos da disciplina que leciono com os efeitos e ou impactos da
agroecologia (Educadora Orquidea, 2022).

Alguns educadores/as, em menor quantidade, enxergam a agroecologia na EFAMI
segundo a praxis formativa da Pedagogia da Alternancia, segundo a articulagdo dos tempos e
espacos formativos que, mediante os instrumentos pedagodgicos, possibilitam a construgdo do
conhecimento agroecoldgico. Percebem uma convergéncia entre a agroecologia e Pedagogia
da alterndncia em prol de um projeto de transformagdao social no ambito da agricultura

familiar agroecoldgica.

A agroecologia como metodologia cientifica estd inserida no processo da
pedagogia da alternancia praticada na EFAMI (Educador Jenipapo, 2022).

A agroecologia se apresenta na EFAMI como propria pedagogia da
alternancia quando pensa os espagos ¢ os tempos formativos € em seus
instrumentos, que permitem essa formagdo, nas construgdes, nas relagdes
(Educador Ipé Amarelo, 2022).

A agroecologia vem ao encontro da formacao ética e pedagdgica proposta
pela Educagdo do Campo, praticada na EFAMI (Educador Ipé, 2022).

Hé4 também alguns educadores/as que conseguem perceber a agroecologia em uma
dimensdao mais social e de projeto politico. Eles evidenciam a agroecologia considerando
relacdes justas e solidarias entre professores, alunos e funcionérios, no cuidado a vida e no

respeito a diversidade.

A agroecologia e a pedagogia da alternancia convergem no projeto de
transformacao social e no ambito da agricultura local, para a transi¢do da
agricultura familiar para agrossistemas mais biodiversos, resilientes,
inclusivos e sustentaveis. No que diz respeito aos estudantes, a agroecologia
tem uma forte relagdo, visto que sdo filhas e filhos de camponeses e estao
inseridos diretamente na realidade do campo (Educador Jenipapo, 2022).

Apresentar outros modos de producdo e distribui¢do dos produtos da
agricultura, a valorizac¢do da identidade campesina e a formagdo de cidaddos
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capazes de ver, questionar e propor outras formas de organizacdo econdmica,
sdo temas que tém estado presente em todas as disciplinas propostas pela
EFAMI. Percebo também os discursos dos estudantes em sala de aula e de
muitos profissionais que atuam na EFAMI (Educador Ipé, 2022).

Buscamos compreender como sdo desenvolvidos os conhecimentos de agroecologia
na pratica pedagogica da EFAMI. Nesse sentido, questionamos aos educadores/as se eles/as
conseguiam fazer a articulagdo do tema agroecologia com os contetdos de seus componentes
curriculares. Solicitamos ainda que dessem exemplos de como faziam. Os dados da pesquisa
mostraram que a maioria dos/as educadores/as consegue articular conteidos com o tema
agroecologia.

Os conteudos que os educadores dizem articular com o tema agroecologia foram os
seguintes: solo, preservagdo do meio ambiente, producdo organica, biodiversidade, ecologia,
genética, sementes crioulas, agrotoxicos, adubagdo quimica, conhecimentos tradicionais,
agricultura organica, agricultura capitalista, concentracdo de terra, ecossistemas,
beneficiamento da producgdo, defensivos naturais, biotecnologia. Pelas descrigdes dos
contetdos apresentados pelos/as educadores/as constata-se que € possivel que a agroecologia
possa ser abordada numa dimensao de ciéncia, pratica e movimento na EFAMI.

A descricdo abaixo nos mostra que a agroecologia ¢ trabalhada pelo/a educador/a na
dimensao da pratica, quando diz que os conhecimentos tradicionais sdo necessarios para a
preservacao das espécies. Na dimensdo de ciéncia, quando apresenta as dindmicas ecoldgicas
e sua relagdo com o ecossistema, e dimensdo de movimento quando apresenta a agroecologia

como uma agricultura que ndo ¢ pautada nos principios do capitalismo.

Pode-se dizer que dentro do ambito da Biologia ¢ tranquilo fazer essa
articulacdo. A Biologia propde uma visdo de mundo de respeito aos
ecossistemas, seus padrdes e dinamicas intrinsecos de cada sistema
ecologico. Nesse sentido, a pratica de uma agricultura que ndo seja pautada
na monocultura capitalista que tem o lucro como valor absoluto € facilmente
incorporada em temas de sala de aula como preservacdo da biodiversidade,
ecologia, genética (bancos de sementes ¢ conhecimentos tradicionais, por
exemplo, sdo mais que necessarios para a preservagao de espécies). Também
no ensino e pratica da botanica ¢ possivel tratar dos varios tipos de manejos
alternativos que ndo sejam pautados na utilizacdo de agrotoxicos ou
adubagdo quimica. Os temas relacionados a area de Biotecnologia, como os
organismos geneticamente modificados, sdo facilmente integrados as
discussdes mais amplas de seus impactos na agricultura ¢ na forma de
exploragdo e concentragdo da terra por todo o mundo (Educador Ipé, 2022).

Articulo a agroecologia, perpassando-a pelo cuidado com a vida, os meios
produtivos agroecologicos e sustentaveis, o modo de vida dos camponeses
(Educadora Cacau, 2022).



91

Alguns educadores/as ndo trouxeram conteiidos de forma explicita, mas mostraram
como articulam os conteudos dos componentes curriculares numa visao de praxis formativa
associada aos instrumentos pedagogicos da pedagogia da alternincia. Trés educadores/as

trouxeram essa perspectiva, conforme segue:

Um dos pontos ¢ pensar nessa dindmica a partir dos temas do Plano de
Estudo. E onde nos possibilitamos a interdisciplinaridade. Outro ponto
importante € trazer a praxis dentro das discussdes de Agroecologia. Dessa
forma sdo pensadas as préticas, a tedrica e as vivéncias dentro da realidade
do educando (Educador Ipé Amarelo, 2022).

No componente curricular que leciono, procuro introduzir os conhecimentos
sobre a agroecologia tendo como base a tematica proposta nos planos de
estudos, nesse sentido, as atividades visam a proporcionar aos estudantes a
compreensdo dos principios agroecoldgicos para que sejam capazes de
vincular estes conhecimentos as tomadas de decisdes em suas unidades
produtivas e na comunidade (Educador Jenipapo, 2022).

Articulo a partir dos conhecimentos prévios dos alunos, adquiridos pelos
seus ancestrais, na perspectiva de pensar agroecologia para além de uma
pratica de produg@o e sim como um meio de vida (Educador Barauna, 2022).

Na pedagogia da alternancia, a praxis formativa se desenvolve na articulagdo entre os
tempos e espagos formativos distintos, mediante os instrumentos pedagdgicos formativos.
Quando os educadores/as foram solicitados a exemplificar como eles trabalham os
conhecimentos de agroecologia com os instrumentos pedagogicos da Pedagogia da
Alternancia na EFAMI, ficou perceptivel que a maioria deles ndo consegue fazer essa
associacdo. Os dados da pesquisa mostraram que ha pouco conhecimento sobre os
instrumentos pedagogicos e as possibilidades de realizar articulagdo do tema agroecologia
com a praxis formativa da pedagogia da alternincia, isso demonstra a existéncia de uma
lacuna na formacao dos educadores/as sobre Pedagogia da Alternancia.

Os/as educadores/as que explicitam como articulam os conceitos de agroecologia com
os instrumentos pedagogicos trouxeram essa articulagdo pela aplica¢do e desenvolvimento de
seis instrumentos pedagogicos, a saber: plano de estudo, viagem de estudo, visitas as familias,

serdes, intervengdo externa, Projeto Profissional do Jovem (PPJ).

Os instrumentos pedagogicos da Pedagogia da Alternancia possibilitam a
integragdo sistematica com a Agroecologia. Quando falamos das viagens de
estudos onde o aluno conhece outras realidade e troca novos conhecimentos,
as visitas as familias onde dialogamos com as familias e podemos intervir de
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forma produtiva, social e politica, 0 P.E onde a partir de uma tematica
podemos observar, refletir e transformar a realidade de varias formas. Os
serdes com intervencdes internas e¢ externas com a dimensdo principal a
cultural e politica, entre outros (Educador Ipé Amarelo, 2022).

Busco fazer a ligacdo do tema ou o assunto que irei abordar em sala tendo
como base o plano de estudo da realidade, as atividades voltadas para o
tempo comunidade também tém como base o plano de estudo (Educador
Jenipapo, 2022).

Por exemplo, na orientagdo de pesquisa e escrita do Projeto Profissional do
Jovem (PPJ), procuro refletir com os estudantes sobre o tema do projeto na
relacdo com a agroecologia (Educador Jaca, 2022).

Trago os conceitos de Agroecologia, principalmente através dos temas do
Plano de Estudos trabalhados que valorizam a diversidades produtivas,
culturais e sociais através da contextualizagdo (Educador Cacau, 2022).

Para identificar se os principios e conceitos da agroecologia trabalhados nas aulas
dialogam com as dimensdes da agroecologia como ciéncia, pratica € movimento, procuramos
saber dos/as educadores/as quais principios e conceitos eles desenvolvem e aplicam em suas
aulas. A partir das respostas, notamos que a maior parte dos/as educadores/as ndo trouxe
conceitos formulados sobre agroecologia. As respostas apresentaram principios que podem
dialogar com a agroecologia na dimensdao da pratica e da ciéncia. Entre os principios
apresentados, o que mais se repetiu foi a palavra respeito. Ela apareceu de diversas formas:

respeito, respeito a diversidade e as tradigdes, respeito ao meio ambiente e aos ancestrais.

Eu trabalho os principios de valorizagdo do préximo, pois precisamos
acreditar e¢ apoiar para trabalhos coletivos; Responsabilidade e respeito as
diversidades e tradicdes existentes em nossa escola (Educadora Cacau,
2022).

Relativamente, em alguns casos, da para usar conceito de justiga (divisdo de
grupos), em outros, ensinar técnicas sustentaveis, respeito ao meio ambiente
e aos ancestrais (Educador Umbu, 2022).

Eu trabalho os principios de Sustentabilidade, realidade e respeito
(Educadora Caja, 2022).

Outros educadores trouxeram principios que associam a agroecologia a ciéncia € ao
desenvolvimento de uma agricultura de base ecoldgica e sustentavel. Esses principios estao

nas dimensdes das praticas e manejos agroecologicos: adubagdo organica, produtos naturais.

Integracdo do SAF e componente animal na agricultura familiar, alimentagdo
alternativa com banco de proteinas, adubacdo organica, utilizagdo de
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produtos naturais para controle de endo e ectoparasitas (Educador Sucupira,
2022).

Producdo organica (Educadora Orquidea, 2022).

De certa forma, todos os educadores/as apresentaram em suas respostas nogoes
relacionadas aos conceitos e principios da agroecologia, que estdo sendo abordados nesta
pesquisa. No entanto, poucos educadores/as conseguiram formular respostas, nas quais o
conceito de agroecologia ¢ elaborado articulando as dimensdes da pratica, ciéncia e do
movimento. Nas citagdes supracitadas, € possivel identificar que os principios elencados estdo
relacionados a dimensdo da agroecologia como pratica social, associados ao modo de vida
campongs.

A perspectiva apresentada pelo educador Jenipapo refere-se a agroecologia como
ciéncia para a pratica de uma agricultura sustentavel, voltada a organizagdo e participacao
social, com vistas ao desenvolvimento rural. O educador aproxima a agroecologia a dimensao
de movimento, quando apresenta os principios que orientam a pratica da autogestao e a
equidade de género. Neste sentido, a partir dos principios e conceitos abordados em sala de
aula, conforme citado abaixo, o educador consegue articular a agroecologia na dimensdo da

ciéncia, da pratica e do movimento.

Em relagdo aos conceitos agroecologicos, trabalho em sala de aula
geralmente com autores como Ana Primavesi, Francisco Roberto Caporal e
Miguel Altieri. Conceitualmente aplico mais o conceito de Francisco
Caporal. Para este autor, a agroecologia ¢ um campo de conhecimento
multidisciplinar cujo objetivo € contribuir para a transicdo agroecologica,
proporcionando o desenvolvimento de estilos de agricultura de base
ecologica sem perder de vista a participagdo social no processo de
desenvolvimento rural. Em minhas aulas, eu consigo aplicar o principio da
sustentabilidade ambiental, trabalhando com o Manejo do solo e da agua e
da agrobiodiversidade. Na pratica, os alunos aprendem a identificar os
impactos causados pela agdo do homem e como aplicar os principios
agroecolodgicos para prevenir e /ou diminuir os impactos ambientais. Outro
principio é o da organizagdo social e econdmica. Nesse sentido, a énfase €
dada na participagdo social e na autogestdo como forma de transformacgao da
realidade. Equidade e respeito de género € outro principio desenvolvido com
os alunos em sala de aula. Estes principios sdo trabalhados tanto no tempo
escola, quanto no tempo comunidade (Educador Jenipapo, 2022).

Embora alguns educadores/as tenham relacionado a agroecologia com os principios da
relacdo e respeito as diversidades e o respeito aos saberes ancestrais, ndo houve nenhum
educador/a que trouxesse de forma explicita a dimensdo do conceito de agroecologia como

movimento social. Ha uma compreensdo de que a agroecologia faz parte de um processo de
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valorizagdo das culturas ancestrais, mas nao fica evidente o enfrentamento que a agroecologia
faz em defesa desse modo de vida.

Questionamos aos educadores/as quais eram as principais facilidades e as dificuldades
encontradas para trabalhar agroecologia na EFAMI. Alguns educadores apontaram a
metodologia utilizada pela Pedagogia da Alternancia como uma possibilidade de a escola
trabalhar a agroecologia como alicerce do processo formativo. Outro fator que contribui para
o trabalho em agroecologia sdo as relacdes de solidariedade, as trocas e os didlogos que se
estabelecem no ambiente escolar entre professores, alunos, coordenacdo, professores e

funcionarios.

Acho que o que facilita trabalhar a agroecologia na EFAMI ¢ a metodologia
utilizada na Pedagogia da Alternancia, possibilitando varios caminhos
importantes para fazer com que o aluno interaja e perceba a importancia da
formagdo (Educador Ipé€ amarelo, 2022).

A EFAMI, por ser uma instituicdo que se propde a atuar no campo da
transformacdo social e adota a agroecologia como alicerce na pedagogia da
alternancia, cria um ambiente mais democratico e colaborativo, € essa
dindmica contribui para a interacdo entre os sujeitos (coordenadores, alunos,
professores, funcionarios e colaboradores), ampliando, assim, as
possibilidades de construgdes agroecologicas (Educador Jenipapo, 2022).

Alunos, professores e funcionarios que fazem parte dos movimentos sociais
e a grande maioria sao pertencentes ao Campo (Educador Barauna, 2022).

Para alguns educadores/as os pontos que se destacam para a realizagao do trabalho em
agroecologia na EFAMI ¢ o espaco, a estrutura fisica da escola e a presenca de uma equipe

multidisciplinar, experiente € comprometida com o projeto agroecologico.

O ambiente escolar em sua amplitude possibilita desenvolver a agroecologia,
pois cria possibilidades e promove a solidariedade entre todos que fazem
parte da escola. Tem um espago amplo, produtivo, com uma variedade de
cultivos e sementes crioulas (Educadora Candeia, 2022).

A escola esta inteiramente preparada quanto aos professores, coordenadores,
funcionarios e gestdo, pois ela possui estrutura fisica e uma dindmica com os
alunos totalmente voltada com os principios da agroecologia (Educadora
Orquidea, 2022).

O ambiente fisico proporciona tal atividade, organizacdo, equipe
multidisciplinar entre planejamento/pratica/estudos, equipe comprometida
com o projeto agroecologico produtivo, parcerias locais e regionais, apoio
institucional do estado em alguns casos ou projetos (Educadora Acerola,
2022).
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A participac¢ao dos estudantes e o contato que eles t€ém com a agroecologia a partir das
disciplinas e das praticas pedagogicas desenvolvidas nos setores da escola e no tempo
comunidade sdo aspectos, que, segundo o ponto de vista dos educadores, constroem as

possibilidades do trabalho em agroecologia na EFAMI.

Acho que a principal diz respeito a sensibilizagdo dos estudantes quanto ao
tema. Muitos ja veem a importancia do tema e percebem sua urgéncia diante
das mudangas ambientais em curso (Educador Ipé, 2022).

Como os estudantes estdo em contato com o tema em outras disciplinas e
cursos de formagdo, o debate em sala ¢ facilitado por tais circunstancias
(Educador Umbu, 2022).

Em relagdo as dificuldades apontadas pelos educadores/as para a efetivagdo do
trabalho com agroecologia na EFAMI, destacaram-se as questdes de ordem pedagodgica,
financeira, técnica e ideoldgica. No campo pedagdgico, as principais dificuldades
apresentadas sdo: falta de compreensdo de alguns profissionais sobre a Pedagogia da
Alternancia e agroecologia; e dificuldade de desenvolver as atividades formativas de modo a
relacionar teoria e pratica (praxis). Apesar de identificar que ja existe um trabalho realizado
pela EFAMI no que tange a agroecologia, os/as educadores/as evidenciaram a necessidade de
integragdo das disciplinas por meio de uma abordagem multidisciplinar e formacdo

continuada sobre as tematicas relacionadas a agroecologia.

Mesmo sendo uma tematica abordada e defendida pela institui¢do, acredito
que a falta de conhecimento por parte dos professores e até mesmo de alguns
estudantes ainda persiste. Assim sendo, abordar tal tematica com as
disciplinas é muito complicado, leva tempo preparar a atividade, depende da
interdisciplinaridade com outras disciplinas, depende do interesse,
conhecimento dos estudantes (Educador Pitanga, 2022).

Acho que necessita fortalecer na escola o processo formativo sobre a
agroecologia como pilar norteador do trabalho pedagdgico em todas as
disciplinas (Educador Jaboticaba, 2022).

Acredito que um dos desafios tenha sido a articulacdo entre as disciplinas, no
sentido da realizacdo de trabalhos compartilhados entre os professores. Sei
que ha um trabalho nas disciplinas e também durante o tempo em que ndo ha
aula, nas atividades de campo e no préprio cotidiano da vivéncia na escola,
mas ainda sinto que poderiamos realizar mais trabalhos em conjunto. Uma
outra dificuldade tem sido o tempo comunidade no sentido de os estudantes
realizarem as atividades propostas, principalmente diante do cenario
poés-pandemia, muitos estudantes retornam sem realizar as atividades em
casa ¢ na comunidade e, quando ndo ha essa troca, fica mais dificil para eles
entenderem o que estamos passando de contetido na escola (Educadora
Licuri, 2022).
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Alguns educadores/as associaram as dificuldades as questdes financeiras. Para eles/as,
a falta de recurso financeiro dificulta a implantagao de modulos didaticos pedagdgicos nas
areas de agricultura e pecudria e também inviabiliza a realiza¢do de visitas de estudos e

intercambios, atividades que contribuem para a formagdo em agroecologia.

Dificuldade financeira para viabilizar projetos, dificuldade para realizar as
visitas as familias com periodicidade, dificuldade para estabelecer uma
relacdo mais estreita com as associagdes locais, auséncia de laboratorios,
laboratério de informatica reduzido e rede de internet insuficiente,
dificuldade para realizar intercimbios técnicos com alunos e professores,
falta de formacdo em agroecologia para os (as) docentes, a escola tem
poucos setores técnicos bem estruturados para a ampliagdo do aprendizado
dos alunos, em especial no campo da zootecnia, a grade curricular ¢ muito
extensa, poucas opgoes de lazer e recreagdo (Educador Jenipapo, 2022).

5.5 A concepg¢io dos estudantes da EFAMI sobre agroecologia

Com o proposito de entender qual concepgdo de agroecologia vem sendo apropriada
pelos estudantes da EFAMI e em certa medida as implicagdes em seu processo formativo,
foram aplicados questionarios com a turma do 4° ano do curso Técnico em Agropecudria. A
escolha da turma deu-se pelo fato de estar concluindo em 2022 o curso Técnico em
Agropecuadria e, portanto, pressupde-se que eles ja tenham passado por uma formagao sobre
agroecologia.

A primeira secdo do questiondrio objetivou tragar o perfil socioecondmico dos
estudantes e de suas familias para compreender a realidade em que eles estao inseridos. Nesse
sentido, buscou-se identificar, idade, cor, género, renda, acesso a terra, entendendo que as
questdes relacionadas a classe, género e a questdo agrdria no Brasil perpassam pela
construcdo do conhecimento agroecoldgico. Assim, conhecer as realidades as quais esses
estudantes estdo circunscritos ¢ condi¢do primdria para se pensar nas possibilidades e
dificuldades que a formagdo em agroecologia pode favorecer para uma formagdo contra-
hegemonica que atue para promogao do projeto de campo do campesinato.

A segunda secdo do questiondrio se ateve a identificar os conhecimentos que os
estudantes t€ém em agroecologia, os conceitos, como compreendem as praticas agroecoldgicas
e como articular esse conhecimento a seu processo formativo mediante a pedagogia da

alternancia.
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Foram definidos 15 estudantes para participar do questionario, no entanto, ele s foi
aplicado a 12 estudantes, pois 3 ndo quiseram participar. Os 12 estudantes que participaram da
pesquisa representam cerca de 80% da turma. Destes, 66,7 % sdo do sexo feminino e 33, 3%
do sexo masculino e estdo numa faixa etaria de idade entre 18 e 23 anos. Todos/as se
autodeclaram homens e mulheres negros: 83,3% se dizem pretos e 16,7% se consideram
pardos. Quanto a questdo do domicilio, a pesquisa nos revelou que 75% dos jovens residem
na zona rural e 25%, na zona urbana. Conforme Grafico 05, estes estudantes sao oriundos dos
municipios de Irard, Coracdo de Maria, Agua Fria, Pedrdo, Santandpolis, Ourigangas, Santa
Barbara e Catu.

Conforme apresentado na contextualizacdo desta pesquisa, a maior parte dos
municipios de origem desses jovens refere-se aos de pequeno porte e tém vocacao
essencialmente rural, cuja populacdo residente de jovem, em sua maior parte, encontra-se na
zona rural. Estes municipios estdo distribuidos em 3 territorios de Identidade da Bahia: Portal
do Sertdo (representados pelos municipios de Agua Fria, Irara e Santa Barbara); Litoral Norte
e Agreste de Alagoinhas (representados pelos municipios de Pedrao e Ouricangas) e Territorio

Metropolitano de Salvador (representado pelo municipio de Catu).

Grafico 05 - Distribuigdo dos estudantes por municipios das regioes

Pedrao

o 20,
8,3%

Agua Fria

o 20,
8,3%

Ouricangas

Fonte: Elaborado pela autora, tendo como referéncia os dados da pesquisa (2022).

O Territorio de Identidade Portal do Sertdo representa 66,7% dos estudantes. Essa
predominancia de estudantes desse territorio se justifica pelo fato de a EFAMI estar localizada

no municipio de Irara, Territério Portal do Sertdo, e isto facilita o ingresso dos jovens. A
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distribuicdo dos estudantes entre os municipios e diversos territorios de identidade, Figura 06,
demonstra o carater territorial de acdo da EFAMI. Embora esteja situada no municipio de
Irard, a Escola tem um carater territorial, por isso, ao analisar os dados da realidade dos
estudantes que compdem a EFAMI, € preciso estar atento as realidades dos municipios e
territérios que a compdem, especialmente aqueles de maior predominancia de estudantes
matriculados. O Grafico 06 traz a distribuicao da participagdo dos estudantes por territdrio de

Identidade.

Grifico 06 - Distribuicao dos estudantes por territério de Identidade

Metropolitano de
8,3%

Litoral Norte e Agreste
25,0%

Portal do Sertdo

Fonte: Elaborado pela autora, tendo como referéncia os dados da pesquisa (2022)

O perfil social e econdmico apresentado nos dados expressa uma juventude
camponesa de baixa renda. A pesquisa nos revelou que 66,7% das familias desses jovens
vivem com menos de um salario minimo, 16,6 % com renda de 1 a 2 salarios minimos € 16%
com mais de 3 salarios minimos. Esses dados se justificam quando relacionados com os
numeros de familias beneficiarias de programas de transferéncia de renda. De acordo com os
dados levantados na pesquisa, 91,7% das familias dos estudantes estdo vinculadas a
programas como o Bolsa Familia e o Auxilio Brasil.

Em relagdo as condi¢des relacionadas a questdo agraria, 41,7% das familias dos
estudantes estdo em condicdes de proprietarios, 33,3 % sdo posseiros e 8,3% se declararam

comodatarios ¢ 16,7% nao tém terra. Quanto a estrutura fundiaria das 10 propriedades,
prop
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verifica-se presenca de minifundio. E 60% das familias dos estudantes tém até 1 hectare de

terra. O Grafico 7 apresenta os grupos de areas de terra encontrados na pesquisa.

Grafico 07 - Estrutura fundiaria das propriedades dos estudantes

2 (20,0%)

® maisdeOaté1ha @ maisde1até6ha mais 17 até 30 ha

Fonte: Elaborado pela autora, tendo como referéncia os dados da pesquisa (2022).

Os dados da estrutura fundidria sao relevantes para compreender as possibilidades de
se efetivar um projeto de campo do campesinato, pois 0 acesso a terra ¢ condi¢cdo primaria
para que esses jovens tenham a garantia da reproducao da vida em seus territorios. De acordo
com o Grupo de Pesquisa A Geografia dos Assentamentos na Area Rural (GEOGRAFAR), a
fracdo minima de parcelamento da terra nos municipios que compdem a EFAMI ¢ de 2 ha, e o
modulo fiscal nestes municipios varia de 15 ha a 60 ha.

Ao analisar a estrutura fundidria das propriedades, verifica-se que mais de 60% das
familias dos estudantes ndo tém a fragdo minima de terra, ou seja, elas ndo tém a area minima
de terra para fazer cumprir a funcao social e garantir as condigdes concretas da manutengao e
reproducdo da vida em seus territorios. Essa condi¢do agraria leva a expropriacdo de suas
terras, forcando, muitas vezes, a migra¢do, fato que foi analisado por Batista (2018), quando
trabalhou a migra¢do de jovens de comunidades rurais de Irard-Ba para cidades como
Florianopolis, identificando este processo como expressao da questao agraria.

Por outro lado, quando relacionados os dados da estrutura fundiaria com o Indice de

Gine desses municipios, verifica-se que 50% deles apresentam em sua evolugdo concentracao
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fundiaria e consequentemente concentragdo de renda. Isso se reflete na realidade vivida pelas

familias dos estudantes da EFAMI.

Tabela 04 - Dados dos Indice de Gini e estrutura fundiaria dos municipios
Moédulo  indice de Indice de

Municipios FMP piscal  Gini (2006) Gini 2017) Dilerensa
Agua Fria 2ha  60ha 0,785 0,81 0,025
Irara 2 ha 30 ha 0,715 0,773 0,058
Ourigangas 2 ha 30 ha 0,823 0,834 0,011
Pedrio 2ha  30ha 0,885 0,864 -0,021
Santa Barbara 2 ha 50 ha 0,801 0,882 0,081
Santanopolis 2 ha 50 ha 0,783 0,837 0,054
Coragao de Maria 2ha  15ha 0,846 0,863 0,017

Fonte: Elaborado pela autora, tendo como referéncia os dados sistematizados pelo Geografar (2017).

Quanto ao perfil dos estudantes que compdem a turma do 4° ano (2022), a partir dos
dados apresentados, identificamos uma juventude camponesa, composta por homens e
mulheres negros, de baixa renda, os quais estdo inseridos em uma condi¢do econdmica de
vulnerabilidade social.

ApoOs o fechamento das secdes do questionario que trouxeram o perfil dos dados
demograficos e o perfil socioeconomico dos estudantes, buscou-se identificar como a
agroecologia ¢ compreendida por eles e a relagdo que ela estabelece em seu processo
formativo. Iniciamos questionando aos estudantes onde eles tiveram o primeiro contato com o
tema agroecologia. Dados da pesquisa revelaram que 91,7% dos estudantes tiveram o
primeiro contato com o tema agroecologia na EFAMI.

Na sequéncia, os/as estudantes foram questionados/as sobre o que eles entendiam por
agroecologia. Com esta pergunta buscou-se, além de identificar os conceitos que vém sendo
desenvolvidos e consequentemente apropriados, também perceber os indicios de uma
concepgdo que agregue a dimensdo da agroecologia como ciéncia, pratica € movimento. A
partir das respostas dos questiondrios, evidencia-se que a maioria dos estudantes compreende
a agroecologia na perspectiva de uma ciéncia que estd atrelada ao desenvolvimento de

praticas agricolas em prol de uma agricultura sustentavel, que tem como objetivos o cuidado
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com o meio ambiente e a producdo de alimentos saudaveis sem uso de agrotoxicos. Essa

compreensao foi apresentada nas seguintes falas:

Agroecologia ¢ uma forma de producdo sustentdvel onde nao haja uso de
agrotoxico ou produtos quimicos e ajude a permanéncia das reservas. A
agroecologia também busca trazer alimentos de qualidade que possam suprir
a quantidade de nutrientes de que o corpo humano necessita [...] (Estudante
Mangaba, 2022).

Entendo que agroecologia ¢ a ciéncia que estuda o tratamento basico do
ecossistema, fornecendo para a populacdo um alimento de qualidade a partir
da diversificagdo da produgdo e por meio de praticas como cobertura morta,
consorcios, canteiros econdmicos... tudo isso vai ajudar a termos uma
alimentacdo de qualidade e, além de tudo, cuidar do meio ambiente
(Estudante Jurema, 2022).

Percebe-se ainda que, além de associar a agroecologia a producdo de alimentos
saudaveis, os estudantes a vinculam com a qualidade de vida e saude, quando dizem
implicitamente que os alimentos produzidos de forma agroecoldgica trazem os nutrientes
necessarios para o corpo. Nesse sentido, mesmo que niao tenham a intencionalidade, eles
associam a agroecologia ao principio da seguranga alimentar e nutricional.

Alguns estudantes apresentaram um conceito mais elaborado, associando a
agroecologia como ciéncia que constrdi as bases para uma agricultura sustentdvel, numa
perspectiva de produgdo de alimentos saudaveis sem o uso de agrotoxicos. Essa compreensao
pode estar associada as praticas de produgdo agroecoldgicas que sdo realizadas nos setores da
EFAMI. Tal compreensdo dialoga com os conceitos trazidos por Altieri (2002) e Caporal e
Costabeber (2000). Sobre esse entendimento mais elaborado acerca da agroecologia, segue

abaixo o que foi apresentado por um estudante:

Eu entendo que agroecologia ¢ a forma de a gente fazer uma agricultura
sustentavel, assim estudando essa forma de ciéncias, a gente pode utilizar
microrganismos para fazer decomposicdo de algumas camadas vivas, para
nutrir o solo. E um consércio de plantas para ajudar outra e vérias outras
formas em que a gente venha trazer uma forma mais assim mais natural de se
fazer agricultura (Estudante Abacate, 2022).

Elencamos algumas tematicas e questionamos aos estudantes defendidos ou abordadas
pela agroecologia. Conforme mostra o Grafico 08, os dados da pesquisa nos revelaram que
(91,7%) acreditam que agroecologia trata de temas como producdo de base ecologica,
(83,3%) informaram que ela aborda e/ou defende a produg¢do de alimentos saudaveis, a

soberania alimentar e melhoria da renda dos camponeses. Os que sinalizaram que a
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agroecologia pauta as questdes relacionadas a organizagdo social dos camponeses e
fortalecimento da identidade campesina representam 66,6% dos respondentes. De forma
menos expressiva, hd os que consideram que a agroecologia se liga a questdes relacionadas a

equidade de género e a demanda das politicas das mulheres e juventude.

Grafico 08 - Tematicas defendidas pela agroecologia no entendimento dos estudantes

Soberania Alimentar 10 (83,3%)

Producdo de Base Ecoldgica 11 (91,7%)
Equidade de Género

Relagdes Justas e solidarias 5 (41,7%)

Produgéo de alimentos saudav... 10 (83,3%)
Fortalecimento da Identidade C... 8 (66,7%)
Demandas politicas das Mulhe... 4 (33,3%)
Melhoria da renda dos(as) cam... —10 (83,3%)
Organizagéo Social
0,0 2,5 5,0 7,5 10,0 12,5

Fonte: Elaborado pela autora, tendo como referéncia os dados da pesquisa (2022).

A andlise dos dados acima permite inferir que a principal compreensao dos estudantes
sobre as tematicas correlatas a agroecologia estdo relacionadas a uma perspectiva técnica, a
qual se vincula a produ¢ao de alimentos saudaveis, a partir de agricultura de base ecologica.
Essa compreensdo dialoga com a perspectiva de Altieri (2002) quando ele diz que a
agroecologia estuda as relagdes ecoldgicas no campo para compreender a forma, a dinamica e
a funcao dessas relagdes tendo em vista compreender como essas mesmas relagdes acontecem
nos agroecossistemas, visando a maneja-lo para produzir melhor ¢ com menos impactos
ambientais.

Os dados também mostraram que hé pouca relacio as questdes que se relacionam com
a agroecologia como movimento social e politico. Poucos estudantes associaram a
agroecologia as pautas ligadas ao direito das mulheres e da juventude. Apenas 16,6% dos
estudantes responderam que a agroecologia defende a equidade de género. Para pensar em
agroecologia, ¢ necessario pensar nos sujeitos que a constroem. No Brasil, segundo dados do
IBGE (2021), a presenca feminina representa 47,5% da populacao residente do campo. Para a
Articulagdo Nacional da Agroecologia , se ndo reconhece o papel e o trabalho das mulheres,
entdo ndo ¢ agroecologia. Portanto, ¢ urgente reconhecer o trabalho e a luta das mulheres em

prol da agroecologia e da soberania alimentar.
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Buscamos identificar quais praticas agroecologicas relacionadas ao manejo dos
agroecossistema os estudantes conheciam. De acordo com a Grafico 09, as praticas mais

citadas foram: adubagao verde, consdrcios entre culturas, compostagem e cobertura do solo.

Grafico 09 - Questao abordada e defendida pela agroecologia na compreensao dos estudantes

Quais dessas opgdes vocé considera enquanto pratica agroecoldgica?

12 respostas

Adubagao Verde 11 (91,7%)

Produgao de Bioinsumos ( Biof...

Curva de Nivel 3 (25%)
11 (91,7%)

10 (83,3%)

Sistemas agroflorestais
Consdrcios entre culturas
Integracao Plantas e animais

Cobertura do solo (cobertura m... 10 (83,3%)

Compostagem 8 (66,7%)
Fonte: Elaborado pela autora, tendo como referéncia os dados da pesquisa (2022).

Outra opgao que se destacou foi o sistema agroflorestal (SAF). Entre os respondentes,
91,7% relacionam os sistemas agroflorestais a pratica agroecoldgica. Verifica-se que os
estudantes/as ainda ndo conseguem diferenciar praticas agroecologicas de sistemas
produtivos. Essa grande recorréncia nas respostas pode estar relacionada ao trabalho que a
escola tem desenvolvido no campo pratico com experimentos e implantacdo de Sistemas
Agroflorestais. Para Altieri (2002), o Sistema Agroflorestal ¢ um nome genérico utilizado
para descrever os sistemas de produgdo tradicionais, em que sdo utilizadas arvores associadas
a espécies agricolas de cultivos anuais.

A partir do que os estudantes trouxeram como praticas agroecoldgicas aprendidas em
seu processo formativo na EFAMI, conforme apresentado na Tabela 05, evidencia-se, de
forma mais expressiva, a agroecologia numa dimensao da ciéncia, quando eles apontam que
os diversos tipos de manejos utilizados na busca por uma agricultura sdo praticas agricolas. E
importante evidenciar que o nao uso de agrotdxico aparece como pratica agroecoldgica, e esse
posicionamento reflete acdo de dimensao politica, portanto, de agroecologia como movimento

que se contrapde a uma agricultura capitalista, que tem o agrotoxico como principal insumo.
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Tabela 05 - Relagdo das praticas evocadas pelos estudantes

N° Praticas agroecologicas aprendidas na N° evocacio das % dos
EFAMI de acordo aos estudantes da pesquisa praticas citadas  estudantes
1 Cobertura do solo 8 66,7%
2 Sistema agroflorestal 6 50,0%
3 Nao uso de agrotoxico 5 41,7%
4  Minhocario 4 33,3%
5 Adubagdo verde 4 33,3%
6  Adubacdo organica 3 25,0%
7  Compostagem 3 25,0%
8  Producdo de caldas naturais (Nim e fumo) 3 25,0%
9 Producao de Biofertilizante 3 25,0%
10 Canteiros Economicos 2 16,7%
11 Consorcio entre culturas agricolas 2 16,7%
12 Produgdo de Biomassa 2 16,7%
13 Controle natural de pragas 1 8,3%
14  Cooperatividade 1 8,3
15  Valorizag¢do da Identidade Camponesa 1 8,3%
Respeito a diversidade de pessoas, religido,
16 cultura 1 8,3%

Fonte: Elaborado pela autora, tendo como referéncia os dados da pesquisa (2022).

Na perspectiva da préaxis formativa da Pedagogia da Alternancia, torna-se essencial
que os conhecimentos construidos e aprendidos no tempo escola sejam colocados em pratica
no tempo comunidade. Sendo assim, procuramos saber quais praticas agroecologicas o0s
estudantes realizam em suas propriedades e/ou comunidades. A partir dos dados da pesquisa,
observamos que 58% dos estudantes explicitaram as praticas agroecoldgicas realizadas por
eles em suas propriedades/e ou comunidades. As praticas agroecoldgicas mais realizadas sio:
a cobertura do solo, adubagdo organica (esterco de animais como cama de frango e esterco
bovino), consércio entre culturas, produgcdo de compostagem organica, producdo de

biofertilizantes. Notou-se que as praticas agroecoldgicas desenvolvidas pelos estudantes na
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propriedade da sua familia representam também as praticas e os saberes tradicionais dos

povos camponeses, oriundos de seus antepassados.

A gente faz praticas, mas vai muito da questdo do momento, quando se tem
alguma plantagdo de milho ou feijao 14, as vezes a gente faz, as vezes, ndo.
Tem a questdo da compostagem que a gente faz uma vez no ano, que a gente
armazena todo o esterco de gado, e quando € na época de plantacdo, a gente
sai distribuindo. Tem a manipueira também que a gente faz o mesmo
processo (Estudante Paineira, 2018).

A pratica que realizo ¢ a produgdo de biofertilizantes. Pelo fato de a grande
maioria das pessoas da minha comunidade utilizar monocultura, ¢ querendo
ou ndo, causa um desequilibrio ecoldgico em algumas culturas 14 da minha
casa ¢ da casa da minha familia, ai eu fagco alguns biofertilizantes como a
calda bordalesa, calda de Nim. Eu também aprendi a fazer as hortas de
verdes com esterco de cama de frango e esterco de vaca (Estudante Acacia,
2022).

Foi cobertura morta, cobertura feita com compostagem organica, pretendo
fazer um consorcio (Estudante Jurema, 2022).

Em relacdo as respostas dos demais estudantes, 42% nao deixam evidente quais
praticas agroecoldgicas sdo realizadas em suas propriedades. Relatam a realizacdo da
implantacdo de sistemas produtivos, como SAF, hortas, plantios de pimentas, mas nao
articulam o manejo desses sistemas as praticas agroecologicas. Verifica-se que hd um limite

no que tange aos conceitos de praticas agroecoldgicas e sistemas produtivos.

Estou tentando fazer um SAF em minhas propriedades, mas ja fagco a
produgdo de hortas totalmente organicas (Estudante Cagaita, 2022).

Atualmente eu s6 tenho um canteiro como produg@o de pimentas (Estudante
Mangaba, 2022).

No momento, fago plantagdo de hortalicas (Estudante Tamboril, 2022).

Eu faco plantagcdes e adubacdes (Estudante Cacto, 2022).

As préaticas agroecologicas feitas pelos estudantes, além de serem fundamentadas nos
saberes e praticas dos camponeses, também dialogam com a perspectiva da compreensao de
Altieri, que associa a agroecologia a um conjunto de praticas agricolas, as quais sao utilizada
para o manejo sustentavel dos agroecossistemas. Percebe-se de uma forma tdo implicita que
ha associa¢do de praticas agroecoldgicas numa perspectiva da agroecologia como movimento,
no entanto ainda ¢é incipiente, prevalecendo assim a compreensdo de praticas agroecologicas

como aquelas relacionadas ao manejo do solo e dos agroecossistemas. Essa expressdao de
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conhecimento agroecoldgico pelos estudantes também evidencia o perfil da formagdo dos
docentes, havendo evidéncias de que existe uma lacuna na formagdo dos docentes sobre as
dimensdes da agroecologia em relagdo a construcao que vem sendo feita no Brasil.

Para finalizar a se¢do de questiondrios com os estudantes, buscamos compreender
como articulam os conhecimentos de agroecologia com uma tematica que uma das pautas de
defesa da agroecologia. Assim, eles foram questionados sobre qual ¢ a relacdo da
agroecologia com a producdo de alimentos saudaveis. Alguns estudantes compreendem que a
relacdo que a agroecologia estabelece com producdo de alimentos saudéaveis esta associada ao

ndo uso de agrotoxicos, portanto, a promocao da satde da populagdo.

Eu acho que estd relacionado com a soberania alimentar, porque quando a gente
planta e ndo usa agrotoxico, a gente estd pensando na saude da populacdo (Estudante
Cacto, 2022).

E de suma importancia, pois além de fornecer um produto que é feito na comunidade
por agricultores familiares, fornece para o consumidor um produto de Otima
qualidade, sem uso nenhum de agrotéxico, onde o consumidor vai ter, um alimento
saudavel, que ajuda na prevencdo de doencgas causadas pelos agrotoxicos (Estudante
Jurema, 2022).

Na agroecologia, a gente utiliza diversas formas de plantio, sem utilizar o
agrotoxico. Na verdade toda forma de plantio é sem utilizar agrotéxicos, assim
dando uma melhor qualidade aos produtos ndo utilizando esses defensivos quimicos,
pois muitos deles podem ser cancerigenos e trazer doengas para todos nos
(Estudante Abacate, 2022).

Quando traz essa questdo de producdo de alimentos saudaveis, no meu
entendimento, ndo adianta vocé ter um alimento bonito ¢ ndo garantir para vocé
todos os nutrientes para poder desenvolver seu organismo humano, ou seja, garantir
sua seguranca alimentar. Entdo pra ter um alimento organico, eu preciso ter certeza
que de fato ficara ele t4 garantindo minha seguranga alimentar. Tanto fisica quanto
psicologica, pois quando vocé trabalha com alimentos organicos ¢ uma forma de
terapia, pois vocé estd mexendo com a terra e a planta (Estudante Céssia Amarela,
2022).

5.6 As praticas agroecoldgicas desenvolvidas pela EFAMI

Para mapear as praticas agroecologicas realizadas pela e na EFAMI, foi utilizada a
observa¢ao como procedimento de coleta de dados. Quanto ao tipo, optou-se pela observacao
participante, pois a pesquisadora faz parte do espago que estd sendo pesquisado neste estudo.
Desta forma, apesar de ter um delineamento metodologico das etapas de observacgao, algumas
descri¢des apresentadas estdo articuladas & minha vivéncia didria na escola.

Alguns registros apresentados sdo do acervo pessoal e do acervo da escola. Buscamos
mapear as praticas agroecologicas a partir da concepcao da agroecologia como prética, ciéncia

e movimento social. Para tanto, decidimos que, além de identificar praticas que estejam
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ligadas aos sistemas produtivos e manejos dos agroecossistemas, também foram analisadas
algumas praticas relacionadas a organicidade do processo da agroecologia na escola. Nesta
perspectiva, foram mapeados os eventos que a escola realiza e também as atividades assim
como identificadas essas praticas no espago da EFAMI.

A EFAMI tem uma area de 17 hectares. Nesta area, estdo dispostas as dependéncias da
Escola e as unidades produtivas, também chamadas de modulos pedagogicos. As unidades de
producdo sao espacos construidos e/ou implantados para realizacao das atividades praticas do
curso profissionalizante Técnico em Agropecuaria. A EFAMI conta com um auditério, um
pavilhdo central onde se situam os dormitdrios e a coordenacao, um pavilhdao de aula com trés
salas amplas, em que funciona de forma provisoria a biblioteca. Esses espacos estdo

apresentados na Figura 05.

Fonte: Acervo pessoal da autora (2022).

A EFAMI vem sendo construida na perspectiva de se tornar uma referéncia em
agroecologia, nesse sentido, suas instalagdes e os sistemas produtivos vém adotando diversas
praticas agroecologicas em seus modulos pedagdgicos. Atualmente, a escola dispde de 14
unidades produtivas, as quais sdo utilizadas para desenvolver aulas praticas de campo e
estudos experimentais na perspectiva da producdo do conhecimento e intercambio entre as
familias e agricultores/as da regido. As Figuras 06 e 07 representam, respectivamente, uma
imagem frontal da entrada da escola e a area de alguns setores produtivos. As unidades

produtivas sdo: banco de sementes crioulas, horta, plantas medicinais, sistema agroflorestal,
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viveiro, unidade de compostagem, avidrio, sistema de tratamento de esgoto, pocilga, unidade

de bioinsumos, composteira doméstica, unidade de compostagem e cultivo de culturas anuais.

Figura 06 - Vista frontal entrada da Escola - bloco principal
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2022).

Figura 07 - Vista aérea dos setores produtivo horta, SAF e Viveiro
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2022).

5.6.1 Mdédulo Pedagogico Sistemas Agroflorestais
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A partir das observagdes, foi verificada presenca de trés areas distintas de unidades de
sistema agroflorestal na EFAMI. De acordo Farrell e Altieri (2002), o sistema agroflorestal ¢
um sistema sustentavel de manejo do solo e das plantas, que, mediante a combinagdo entre
varias espécies, frutiferas, arvores e agricolas na mesma area, busca aumentar a producgdo pela
utilizacdo de praticas de manejo local. Os sistemas agroflorestais constituem-se em
verdadeiros laboratorios para a implementagdo de praticas agroecologicas, eles sdo manejados
com base na dinamica da propria natureza. Os fluxos de energia, a ciclagem de nutrientes, a
biodiversidade e as interacdes fisico, quimica e bioldgica que acontecem oportunizam o
processo de transi¢do agroecologica.

O estudo sistematico e os manejos realizados nesse tipo de agroecossistema favorecem
o aprendizado segundo uma abordagem multidicplinar, permitindo aos estudantes
compreender a agroecologia sob uma perspectiva cientifica. Os SAF que foram implantados
na EFAMI caracterizam-se pelo modelo de Sistemas de producdo florestal de multiplos usos.
Neste tipo de SAF, “o sistema envolve o cultivo de madeira, folhas e frutas destinados para
alimentacdo e/ou forragem” (Farrell; Altieri, 2022, p. 415).

O primeiro Sistema Agroflorestal (SAF1) foi implantado na EFAMI em fevereiro de
2019 durante uma aula pratica realizada com os estudantes, conforme a Figura 08 e 09. As
Figuras 08 e 09 apresentam o desenvolvimento do SAF em agosto de 2020, sendo ja
observadas cobertura do solo, decorrente do manejo feito pela poda, diversidade e consorcio

de plantas, a exemplo de citros, citros, banana, aipim, etc.

Fonte: Acervo da EFAMI (2019, 2020)
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Fonte: Acervo da EFAMI (2020).

Em julho de 2020, foi implantado o segundo Sistema Agroflorestal (SAF 2) na
EFAMI. As Figuras 12, 13 e 14 representam este SAF. Ele se constitui como unidade
experimental de uma pesquisa de mestrado no Programa de Pés-Graduagdo, Mestrado em
Agriculcultura Organica (PPGAO) da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRJ). O objetivo geral ¢ avaliar de forma participativa um sistema agroflorestal como
alternativa para diversificagdo da agricultura familiar camponesa do municipio de Irara,
Bahia.

A Figura 10 apresenta os estudantes da EFAMI fazendo a colheita do feijao guandu. A
pratica de plantio dessa leguminosa no SAF dois tem como objetivo atrair polinizadores para
o plantio do maracuja e promover a fixagdo bioldgica do nitrogénio no solo. As folhas do
feijdo guandu também sdo utilizadas para a cobertura do solo. O desenvolvimento dessas

praticas cria condi¢des para o ensino e o aprendizado da agroecologia na EFAMI.

t 4

Fonte: Acervo da EFAMI (2022).
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Nas Figuras 11 e 12, ¢ possivel perceber a diversidade de espécies cultivadas no SAF
2. A diversidade de espécies, segundo Ana Primavesi (2008), ¢ um dos principios para o

manejo agroecologico do solo.

Fonte: Acervo da EFAMI (2022).

Figura 12 - Vista frontal do SAF 3
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Fonte: Acervo da EFAMI (2022).

O SAF 3 foi implantado em janeiro de 2022 durante a vivéncia em agrofloresta feita
pela EFAMI. Este SAF faz parte de um projeto de expansdo de sistemas agroflorestais na area
da EFAMI e sua implantacao foi baseada nos principios da floresta sintropica e na sucessao
natural das espécies. Durante sua implantagdo, foi possivel observar as praticas

agroecologicas e os principios da agricultura sintrdpica. Os estudantes participaram do



112

processo de implantacdo e do manejo desses sistemas. Esse modulo pedagogico, em

especifico, vem sendo utilizado como espaco de realizagdo de varias praticas agroecologicas.

Figura 13 - Implantacéo do SAF 3 em janeiro de 2022

Fnte: Acervo da FI (202.

Percebe-se, na Figura 13, a realizagdo da pratica agroecologica de cobertura do solo.
Um dos principios que fundamenta o sistema agroflorestal sintropia ¢ a cobertura total do
solo. O que hd de mais importante nos solos tropicais ¢ sua cobertura. De acordo com Ana
Primavesi (2008), o solo ¢ considerado um organismo vivo, € seu manejo agroecoldgico
perpassa pela premissa de solos bem estruturados (vivos e agregados), com biodiversidade de
plantas e animais, e pela sua protecdo contra o aquecimento e o impacto da chuva. A Figura
14 mostra os estudantes fazendo o manejo do SAF, com a poda e a supressdo de algumas
espécies. Este tipo de manejo é necessario para que entre a luminosidade no sistema e as
plantas continuem se desenvolvendo. Observou-se nesta pratica que o manejo também teve

como finalidade a produgdo de biomassa para fazer a cobertura do solo.

Figura 14 - Implantacdo do SAF 3 em outubro de 2022

s TRy
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2022).

Na Figura 15, ¢é possivel observar duas areas diferentes. A area a esquerda ¢
constituida por um pomar de bananas no sistema convencional. No lado direito da foto, esta o

sistema agroflorestal SAF 1. E nitido que a cobertura do solo é maior na area do SAF1.

Figura 15 - Vista 4rea do SAF 03 em outubro de 2022

B

Verifica-se que existe um trabalho sistematico na EFAMI em relagdo ao sistema
agroflorestal. Isso ficou evidenciado nos relatos dos educadores/as e estudantes, quando
questionados sobre quais formas percebem a agroecologia na EFAMI, os sistemas
agroflorestais foram os mais citados. A presenga desse sistema produtivo possibilita o
aprendizado em agroecologia por adotar uma matriz de produ¢do alicercada nos principios
ecoldgicos. Em contrapartida, ao adotar esse modelo de sistema, a escola se posiciona contra

o modelo de agricultura capitalista, depredadora do meio ambiente.

5.6.2 Médulo Pedagogico Banco de Sementes Crioulas

As sementes sdao a garantia de sobrevivéncia para as espécies vegetais, representando
sua diversidade e continuidade. A lei de no 13.123, de 20 de maio de 2015 sobre o Patrimonio

Genético, define:
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As variedades tradicionais ou crioulas como aquelas produzidas e
armazenadas por comunidades tradicionais, agricultores familiares e
comunidades indigenas que passam de geracdo em geracdo € possuem
caracteristicas com adaptacdo aos locais em que sdo cultivadas (Brasil,
2015).

A EFAMI dispde de uma unidade pedagogica de sementes crioulas, a qual foi iniciada
em 2017 por uma a¢do do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
com os dois bolsitas do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo com Enfase em
Ciéncia da Natureza, da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia, campo CETENS, de
Feira de Santana.

As primeiras sementes que chegaram ao banco vieram das familias dos estudantes e
das trocas ocorridas durante intercaimbio feito pelos bolsistas da UFRB. A partir de 2018, a
EFAMI iniciou o processo de multiplicagao das sementes, através de atividades praticas junto
aos estudantes. Para garantir a manutenc¢do das espécies, todo ano a escola faz o plantio das
sementes e também distribui entre as familias e alguns agricultores/as, que sdo seus guardides
e guardids. As sementes sdo produzidas em unidades experimentais, ¢ os estudantes
participam de todas as etapas, desde o plantio até o armazenamento. A Figura 16 mostra os

estudantes em aula pratica fazendo o plantio das sementes crioulas.

Figura 16 - Atividade de plantio e multiplicacdao das sementes crioulas
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Fonte: Acervo da EFAMI (2018).

O resgate e a multiplicagdo das sementes crioulas feitos pela EFAMI oportunizam aos

estudantes compreender a importancia da preservagdo da biodiversidade, do patrimdnio
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genético e biocultural, promovendo discussdo sobre a seguranga e a soberania alimentar. Este
moddulo pedagdgico representa o fortalecimento do modo de vida da agricultura camponesa,
ao passo que resgata, multiplica e distribui sementes crioulas. Constitui-se como acao politica
dentro do movimento agroecologico, pois proporciona autonomia dos agricultores/as a
medida que eles ndo ficam reféns das sementes modificadas geneticamente, produzidas pelo
projeto do agronegdécio. A Figura 17 mostra um mosaico de fotos das atividades

desenvolvidas com as sementes crioulas.

Figura 17 - Mosaico de fotos do trabalho com sementes crioulas - beneficiamento
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Fonte: Acervo da autora (2022)

5.6.3 Mddulo Pedagogico Cultivo de Hortaligas

Ao observar o modulo pedagdgico de hortaligas, verifica-se a utilizagdo de varias
praticas agroecoldgicas. Conforme as Figuras 18 e 19, os canteiros estdo sempre cobertos,
evitando, deste modo, o ressecamento e a perda de dgua do solo. Ha diversidade de plantas
cultivadas, e a produgdo acontece mediante o consorcio de varias espécies. As praticas
utilizadas para o controle de insetos indesejados sao feitas de forma preventiva, com aplicagdo

de caldas naturais, produzidas na propria escola, com os estudantes e sob supervisdo dos
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professores. A produgdo de hortalicas da EFAMI ¢ utilizada na alimentagdo dos estudantes e o

excedente é comercializado na Feira local de Irard e também por servigo de delivery.

Figura 18 - Cultivo de hortalicas em sistema agroecoldgico (horta da EFAMI)

Fonte: Acervo pessoal da autora (2022).

Figura 19 - Cultivo de hortalicas em sistema agroecoldgico (horta da EFAMI)
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2022).

Além de produzir hortaligas em areas especificas, a EFAMI iniciou em 2022 a

produgdo de hortalicas integrada ao sistema agroflorestal.
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Figura 20 - Produgao de hortaligas integradas ao sistema agroflorestal
L iy -\ 4 fi ‘ = 2

Fonte: Acervo pessoal da autora (2022).

5.6.4 Modulo Pedagdégico - Viveiro de Produgao de Mudas

A EFAMI tem um viveiro de producdo de mudas com dimensdo de 15m x 18m. As
condi¢cdes da estrutura fisica do viveiro necessitam de reforma, mas isso ndo tem impedido a
realizacdo de atividades de producdo de mudas. A unidade produtiva também constitui-se
como um moddulo pedagoégico onde os estudantes tém aulas praticas sobre propagacio e
producao de mudas de diversas espécies. A partir da observagdo realizada, foi identificado
que o viveiro da EFAMI produz mudas de esséncias florestais, frutiferas, ornamentais, cactos,
suculentas, palmeiras. Conforme apresentado da Figura 21, hd também dentro do viveiro um
minhocario onde ¢ feita a pratica de vermicompostagem. O himus produzido no processo de
vermicompostagem ¢ usado como insumo para a composicdo do substrato na producao de
mudas. As mudas produzidas no viveiro da EFAMI sdo utilizadas para fazer a recomposi¢ao
florestal da area de reserva legal da escola, para a implantacdo de setores produtivos e para
fins paisagisticos. Algumas espécies sdo comercializadas na Feira local. As Figura 22 e 23

apresentam as mudas disponiveis no viveiro da EFAMI.
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2022).
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Figura 23 - Produgdo de mudas frutiferas e mudas ornamentais na EFAMI

Fonte: Acervo pessoal da autora (2022).

5.6.5 Médulo Pedagoégico - Criagao de Galinha Caipira

A EFAMI tem duas unidades de criagdo de aves caipiras: uma destinada a producao de
ovos € uma a criagdo de aves de corte para producdo de carne. Na ocasido da observacao, a
unidade de producdo de aves de corte estava desativada, pois as instalagdes necessitavam de
reparos. As aves caipiras da EFAMI sdo criadas no sistema semi-intensivo de produgdo. A
principal caracteristica deste sistema ¢ a mescla da criagdo em galpao com a criacdo solta,
utilizando para isso o uso de piquetes. Conforme mostra a Figura 24, os piquetes sdo areas de
pastagens nas quais as aves ficam soltas durante o dia e podem pastorear e expressar suas

aptidoes e habitos naturais.

Figura 24 - Produgdo de mudas frutiferas e de mudas ornamentais na EFAMI
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2022).

O manejo desenvolvido para a criagdo das aves caipira na EFAMI ¢ feito dentro dos
principios agroecologicos, que sdo pensados para o bem-estar do animal. As praticas
agroecologicas realizadas na criacdo de aves na EFAMI sdo focadas no manejo alimentar e
fitossanitario. Parte da alimentacdo das aves ¢ produzida na propria escola, principalmente a
alimentacdo alternativa como frutas, verduras, hortaligas, mandioca, feijao guandu, folhas,
leucena, raizes, pastagens e ramin, entre outros alimentos disponiveis. A utilizacdo de
alimentos alternativos na dieta das aves proporciona a oferta de um alimento saudavel. Essas
praticas agroecologicas conduzidas na EFAMI no ambito das aulas proporcionam aos
estudantes um resgate das praticas tradicionais de criagdo. A Figura 25 mosta a alimentacao

alternativa sendo disponibilizada para as aves.

Figura 25 - Fornecimento de alimentagdo para aves

Fonte: Acervo pessoal da autora (2022).

5.6.6 Feira Agroecologica e Solidaria da EFAMI

A Feira Agroecologica e Solidaria da EFAMI ¢ um evento que estd presente no
calendario escolar. Por se tratar de uma feira que leva o nome da agroecologia, buscamos, a
partir da observagdo, compreender como esse evento se desenvolve e quais os principios e

praticas da agroecologia estdo presentes no movimento de sua realizacdo. No entanto, antes de
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trazer as impressdes obtidas mediante a observacdo, faremos um breve relato,
contextualizando a origem desse evento.

A primeira Feira Agroecoldgica e Solidaria da EFAMI aconteceu em setembro de
2018, em razdo da necessidade de criar um espaco para divulgar as potencialidades da escola,
difundir a educac¢dao do campo e os principios da agroecologia no Territério Portal do Sertdo,
além de trazer para o debate outras questoes relevantes para o desenvolvimento da agricultura
familiar nos territorios, tais como Seguranga alimentar nutricional, economia solidaria, redes
curtas de comercializagdo, grupos produtivos e producdo agroecoldgica de alimentos.

A ideia da Feira Agroecologica foi gestada pela Associagdo Mantenedora da EFAMI
com a finalidade de melhorar a infraestrutura fisica da escola, sobretudo no que se referia a
segurancga, pois em ocasido do assalto sofrido pela escola, em julho de 2018, pairava nos pais
uma sensa¢do de medo e de inseguranca quanto a permanéncia de seus filhos na Escola.
Frente a este contexto, houve uma reunido da associacdo para deliberar sobre quais agdes
seriam implementadas para garantir maior seguranca aos estudantes e funcionarios da escola.
No primeiro momento, a intencdo era fazer uma feira apenas para levantar recursos
financeiros para investir na melhoria da infraestrutura fisica da escola. No entanto, a partir das
reunides de planejamento, foram sendo incorporadas novas ideias, permitindo que a proposta
fosse ampliada, passando a incorporar as bandeiras de luta camponesa, Educacdo do Campo,
Agroecologia, Seguranca e Soberania Alimentar. As edicdes da Feira Agroecologica foram
realizadas em 2018 e 2019. Ja em 2020 e 2021, ndo houve a realizacao da feira devido ao
contexto da pandemia.

Em 2022, nos dias 24 e 25 de sctembro, foi realizada a 3° edi¢do da Feira
Agroecologica e Solidaria da EFAMI. Frente ao cendrio de ameacas e cortes de orcamento
vivenciados pela Educa¢ao do Campo e Pedagogia Alternancia, a EFAMI trouxe para debater
na mesa de abertura o seguinte tema: Em defesa da Educag¢do do Campo e Pedagogia da
Alternancia.

A Feira Agroecoldgica e Solidaria da EFAMI tem abrangéncia territorial, sua
realizagdo articula todos os municipios que fazem parte da Associagdo da EFAMI. Nesta
edi¢do, além da presenga das familias dos estudantes, estiveram presentes visitantes dos
municipios de Irard, Catu, Pojuca, Salvador, Ouricangas, Santanopolis, Cora¢do de Maria,
Pedrao, Santa Barbara, Teodoro Sampaio, Feira de Santana, Salvador, Alagoinhas, Inhambupe
e Agua Fria. Observou-se que as atividades que envolvem a realizagio da Feira acontecem em
torno de 30 dias antes da abertura do evento. A feira envolve a participagdo direta de mais de

100 pessoas, incluindo estudantes, familias dos estudantes, professores, colaboradores da
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EFAMI e voluntarios. Durante o evento, estima-se que participaram em torno de 3500
pessoas.

A Feira Agroecologica da EFAMI ¢ organizada em torno das familias e da
comunidade escolar, mas também consegue articular a participacdo de parceiros e
comerciantes locais. Percebe-se o protagonismo dos estudantes da EFAMI no processo de
realizacdo da Feira, que sdo responsaveis pela organizacdo do evento, pois além de apresentar
os trabalhos pedagdgicos desenvolvidos no tempo escola e tempo comunidade, contribuem no
processo de producdo e beneficiamento de produtos da escola. Ha também uma participacao
expressiva das familias na organiza¢do do espaco escolar e na producdo dos alimentos e dos
produtos que sdo comercializados.

A Feira articula varias agdes simultdneas em prol do fortalecimento da EFAMI:
feijoada solidaria, leildo beneficente, exposi¢do e comercializagdo de produtos da agricultura
familiar camponesa. Entre os espacos que constituem a Feira, estdo o espago Cirandar para
criangas, os estandes pedagdgicos e os estandes de artesanatos. A programacao da Feira ¢
construida com espagos para debates e discussdo sobre o tema do evento, havendo também
apresentagdo de manifestagdes culturais e musicais. A Figura 26 mostra os estudantes da

EFAMI nas barracas de comercializagdo durante a Feira Agroecologica.

Figura 26 - Estudantes da EFAMI comercializando durante a Feira Agroecologica

Fonte: Acervo pessoal da autora (2022).

A feijoada acontece no espago da feira e ¢ uma ac¢do que tem inicio com a venda

antecipada dos bilhetes pelos estudantes, professores e funcionarios. Cada pessoa que faz
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parte da escola fica responsavel por vender uma quantidade de bilhetes. E considerada
solidaria, pois os itens sao doados pelas familias, por parceiros e comerciantes locais.

Outra atividade que ocorre no espago da feira € o Cirandar para Criangas, conforme
mostra a Figura 27. Neste espago, desenvolvido especificamente para as criancas, sdo
desenvolvidas atividades ludicas, pedagogicas e brincadeiras, que t€m como objetivo fazer
com que as criangas estabelecam relagdo com as tematicas do campo e da agroecologia. Para
a realizacao das atividades no espago CIRANDAR, contamos com os estudantes e professores

da EFAML.

Figura 27 - Espaco CIRANDAR da Feira Agroecoldgica e Solidaria da EFAMI
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2022).

A participacdo das mulheres na feira agroecoldgica acontece em varias dimensdes,
desde o processo de organizacdo e planejamento até a comercializacdo. Ha também a
participagdo de varios grupos produtivos de mulheres agricultoras familiares, que se unem em
uma rede de solidariedade com o objetivo de ajudar a associag@o da Escola, e muitas delas sdo
maes, avos e parentes dos estudantes da EFAMI. O leildo ¢ feito com o objetivo de arrecadar
fundos para a escola, e os prémios do leildo sdo doados pelos parceiros da escola e pelo

comeércio local dos municipios.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Inicio as consideragdes finais desta pesquisa fazendo o mesmo questionamento de
Emir Sader no prefacio do Livro de Istvan Mészéros, Educacdo para Além do Capital, quando
diz: “Para que serve o sistema educacional - mais ainda quando publico, se ndo for para lutar
contra a alienagao?” (Mészaros, 2008, p. 17). Nesta direcao, a escola, ao exercer o seu papel
social sob a perspectiva de uma educacdo contra hegemonica, deve viabilizar as condi¢des
para que os individuos, ao se apropriarem dos conhecimentos, sejam capazes de intervir na
estrutura da sociedade. No campo da Educacao do Campo, esta intervengdo acontece segundo
uma formacao critica e emancipadora pela qual sdo construidas, para e pelos sujeitos do
campo, as condigdes de desvelar as contradi¢des que ocorrem no campo brasileiro.

Assim, quando observamos a realidade do campo brasileiro, verificamos a existéncia
do projeto de campo hegemoénico do agronegdcio, o qual atua na logica do capital,
compreendendo o campo como um lugar de produgdo de mercadoria, situando a educagao dos
sujeitos do/no campo como uma das dimensdes a ser formatada sob os principios da alienagao
do capital, tendo, portanto, como objetivo, o controle da terra e das vidas das pessoas do
campo, conforme apontam Fernandes e Molina (2005). Frente a esta realidade, a Educagdo do
Campo, dentro do projeto de campo da agricultura camponesa, pela via dos espacos de
educagdo e, neste contexto, pela via da escola, se constitui como instrumento para fazer o
enfrentamento a esse modelo de hegemonia de projeto de campo e de educagdo na defesa de
um projeto de sociedade que supere as relagdes sociais de produgdo capitalista.

Compreendendo, a partir de Caldart (2021), a agroecologia no Brasil mostra-se como
modelo de agricultura de base ecologica e sustentavel, que faz critica ao modo de agricultura
capitalista. Assim, a agroecologia ¢ um aspecto estratégico do projeto de campo do
campesinato, que confronta principios e objetivos da logica do agronegocio. Neste sentido, a
Pesquisa “Agroecologia e Pedagogia da Alternancia: limites e possibilidades para a formagado
de jovens camponeses na EFAMI” analisou as dimensdes da agroecologia na praxis formativa
da Escola Familia Agricola dos Municipios Integrados da Regido de Irard (EFAMI) e seus
desdobramentos na formag¢do dos estudantes, identificando trés dimensdes da agroecologia:
pratica, ciéncia € movimento.

No que tange aos limites da agroecologia na Pedagogia da Alternancia na EFAMI, o
Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da EFAMI revelou contradi¢des entre a dimensdo politica
e pedagogica referente ao tratamento dado a agroecologia. Na dimensdo politica do PPP,

observa-se inconsisténcia entre os objetivos e a missdo da EFAMI no que se refere a
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agroecologia, deixando-a em uma condi¢do de implicitude e marginalidade, dificultando,
assim, a compreensao do papel que a agroecologia exerce na formacao dos estudantes da
EFAMI.

Na EFAMI, o trabalho pedagdgico ¢ desenvolvido por uma equipe de educadores/as
com formacdo em diversas areas do conhecimento e em crescente formacao académica. No
entanto, quando se observa a abordagem da agroecologia no trabalho formativo com jovens
na escola, percebe-se uma fragilidade no que se refere ao dominio de instrumental tedrico e
pratico desse campo de conhecimento, sobretudo no movimento da alternancia pedagogica.
Parte dos educadores mostrou dificuldades para operacionalizar conceitos e dimensdes da
agroecologia em sua pratica pedagdgica, na area de conhecimento em que atua.

Outro fator limitante foi a dificuldade apresentada pela maior parte dos educadores/as
em articular a agroecologia com os instrumentos pedagogicos da Pedagogia da Alternncia,
fato desvelado quando questionados sobre como trabalham os conceitos de agroecologia com
os instrumentos pedagogicos. As respostas demonstraram que existe pouco conhecimento
sobre o conceito de agroecologia e também sobre os instrumentos da pedagogia da
alternancia, mostrando assim uma lacuna na formac¢ao dos educadores e uma necessidade de
formacgao continuada nessas tematicas.

Ao buscar compreender a dimensao da agroecologia que vem sendo apropriada pelos
estudantes da EFAMI, a pesquisa identificou uma visao técnica, ligada sobretudo as praticas
agroecologicas desenvolvidas na EFAMI. Assim como os docentes, poucos estudantes
conseguem articular conceitos e principios de agroecologia que tragam a dimensao articulada
da ciéncia, da pratica e do movimento.

Confrontando os limites apresentados pela agroecologia na Pedagogia da Alternancia
na EFAMI, foram identificados aspectos que revelam potencialidades e acenam para o alcance
de possibilidades. Uma potencialidade diz respeito ao fato de a dimensdo pedagogica
evidenciar a presenca da agroecologia a partir dos temas geradores dos Planos de Estudos e na
matriz curricular da EFAMI. Esta condi¢do oportuniza uma formacao que pode dialogar com
as diversas dimensdes da agroecologia no trabalho pedagogico, sobretudo se forem
articuladas por instrumentos pedagogicos da pedagogia da Alternancia.

Outra potencialidade ¢ que parte dos educadores/as ja apresenta compreensdo sobre a
tematica da agroecologia, seus conceitos e principios. Sendo assim, conseguem perceber a
presenca da agroecologia através dos moddulos pedagogicos, dos sistemas produtivos e das
praticas agroecologicas desenvolvidas no ambito do espago da escola. A concepcdo mais

evidente apresentada pela analise dos questionarios associa a agroecologia a dimensdo da
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ciéncia para a construcdo das bases de uma agricultura sustentavel.

Um ponto a se destacar ¢ que muitos estudantes entendem o niao uso do agrotoxico
como uma pratica agroecologica. Isso reflete o trabalho que a escola desenvolve nas unidades
produtivas, nas quais a agroecologia ¢ situada como matriz de produgdo. A vinculagdo da
agroecologia com a producdo de alimentos saudaveis e com a saide da populacio foi algo
relevante, apresentado pelos estudantes.

Outro aspecto relevante ¢ a presenca da agroecologia no Plano de Formacgao da
EFAMI como componente curricular e tema de Planos de Estudos. Isto possibilita uma
aproximacao com o referido tema e contribui para o desenvolvimento da praxis formativa no
tempo escola e no tempo comunidade.

O resultado do mapeamento das praticas agroecoldgicas feitas na e pela EFAMI
mostrou que a escola dispde de varios setores produtivos, os quais se constituem como
modulos pedagdgicos para as aulas praticas. Ao observar a dindmica e o funcionamento
desses setores produtivos, verificou-se que a escola adota diversas praticas de uso e manejo do
solo na perspectiva agroecoldgica. Entre as principais praticas, destacamos a cobertura do
solo, consorcios de culturas, adubacdo verde, compostagem, produ¢do de biofertilizantes e
manejo agroecologicos das aves caipiras. Considera-se que as praticas agroecoldgicas ndo se
restringem ao manejo do solo, visto que foi identificado o banco de sementes crioula como
uma pratica agroecoldgica da escola.

A Feira Agroecolégica e Solidaria da EFAMI ¢ uma pratica agroecologica exitosa.
Trata-se de um espago sintese que expressa o trabalho decorrente das multiplas relagdes da
escola no territorio. E um processo que manifesta a capacidade da escola em se organizar,
articulando-se no tripé politica, cultura e producao. Neste espago, sdo tecidas varias relagdes
solidarias, que aproximam a escola da dimensdo da agroecologia como pratica social que
traduz o modo de vida dos camponeses. A Feira agroecologica desempenha papel importante
no que diz respeito a divulgagdo do trabalho desenvolvido pela EFAMI, pois ela anuncia e
demarca a importancia da Educacdo do Campo e da Pedagogia da Alternancia para o
fortalecimento da agricultura familiar camponesa e, consequentemente, contribui para fazer
incidéncia politica, quando articula varios municipios em torno do projeto educacional da
EFAMI.

Frente ao exposto, constata-se que as possibilidades para o fortalecimento do trabalho
em agroecologia na EFAMI perpassam pela presenca de relagdes de solidariedade, pelo
exercicio das trocas e didlogos que se estabelecem no ambito territorial, o que exige fortalecer

relacdes entre escola e comunidade, processo a ser mediado pelos pilares associagdo local e
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alternancia pedagogica.

A presenca de uma equipe multidisciplinar, experiente e comprometida com os
principios da Educagdo do Campo, pode contribuir para a consolidacdo da agroecologia na
Escola. Nao obstante, faz-se necessario implementar um processo de formacdo continuada
que aprofunde conhecimentos teodrico-praticos sobre agroecologia na Pedagogia da
Alternancia, no contexto da Educagdao do Campo, tendo em vista instrumentalizar os sujeitos
da formacgdo para superar as dificuldades e limites decorrentes das acdes e intencionalidades
do projeto hegemodnico de campo e de sociedade no Brasil.

Tendo em vista a superagdo dos aspectos que limitam a implementagdo da
agroecologia na praxis formativa dos estudantes da EFAMI, ¢ condi¢cdo fundamental situar na
missdo € nos objetivos do PPP da EFAMI a agroecologia como paradigma do projeto de
campo do campesinato, assegurando as particularidades que movem a reprodu¢do social da
vida nos distintos territdrios. Outra questdo que precisa ser superada ¢ o limite na formagao
dos educadores/as, pois ficou nitida a fragilidade sobre o tema, conceitos, fundamentos e

praticas da agroecologia e pedagogia da alternancia na formac¢do dos educadores.



128

REFERENCIAS

ALMEIDA, S. R. M. Agroecologia, o romance da Agronomia. Cruz das Almas: Ed. do
autor, 2013.

ALTIERI, M. Agroecologia: as bases cientificas da agricultura alternativa. 2. ed. Rio de
Janeiro: PTA/Fase, 1989.

ALTIERI, M. Agroecologia: a dindmica produtiva da agricultura sustentavel. 4. ed. Porto
Alegre: Editora da UFRGS, 2004.

ALTIERI, M. Agroecologia: bases cientificas para uma agricultura sustentavel. 3. ed. Rio de
Janeiro: Expressao Popular/AS-PTA, 2012.

ALTIERI, M.; FARRELL, J. G. Sistemas Agroflorestais. /n: ALTIERI, M. Agroecologia:
Bases cientificas da agricultura alternativa. Guaiba: Editora Agropecuaria, 2002. p. 413 - 439.

ARTICULACAO NACIONAL DE AGROECOLOGIA (ANA). Se niio reconhece o papel e
o trabalho das mulheres, entido nio é agroecologia. 8§ mar. 2019. Disponivel em:
https://agroecologia.org.br/2019/03/08/se-nao-reconhece-o-papel-e-o-trabalho-das-mulheres-e
ntao-nao-e-agroecologia/. Acesso em: 10 nov. 2022.

ARROYO, M. G.; CALDART, R. S.; MOLINA, M. C. Por uma educag¢ao do Campo. 5. ed.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2011.

BATISTA, M. D. M. B. e B. A questiao agraria movendo a migracio de jovens do campo
em Irara (BA): uma analise socioespacial. 2018. 396 f. Tese (Doutorado em Geografia) -
Instituto de Geociéncias, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2018.

BEGNAM]I, J. B. Formacao pedagogica de monitores das Escolas Familias Agricolas e
alternancias: um estudo intensivo dos processos formativos de cinco monitores. 318 f. 2003.
Dissertagao (Mestrado em Ciéncias da Educa¢ao) - Universidade de Nova Lisboa, Lisboa,
2003.

BEGNAMLI, J. B. Formacao por alternancia na licenciatura em educacao do campo:
possibilidades e limites do didlogo com a pedagogia da alternincia. 403 f. 2019. Tese
(Doutorado em Educagao) - Faculdade de Educagdo, Universidade Federal de Minas Gerais,
Belo Horizonte, 2019.

BEGNAMLI, J. B.; BURGHGRAVE, T. de. Constru¢ao da Pedagogia da Alternancia no Brasil:
desafios e perspectivas. In: NOSELLA, P. Origens da Pedagogia da Alternincia no Brasil.
Vitéria: EDUFES, 2012.

BRASIL. Lei n° 13.123, de 20 de maio de 2015. Regulamenta o inciso [I do § 1°e 0 § 4° do
art. 225 da Constitui¢do Federal, o Artigo 1, a alinea j do Artigo 8, a alinea ¢ do Artigo 10, o
Artigo 15 e os §§ 3° e 4° do Artigo 16 da Convencao sobre Diversidade Biologica,
promulgada pelo Decreto n® 2.519, de 16 de margo de 1998; dispde sobre o acesso ao



129

patrimonio genético, sobre a prote¢do e 0 acesso ao conhecimento tradicional associado e
sobre a reparti¢ao de beneficios para conservagao e uso sustentavel da biodiversidade; revoga
a Medida Provisoéria n® 2.186-16, de 23 de agosto de 2001; e da outras providéncias. Brasilia:
Congresso Nacional, 2015. Disponivel em:

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2015-2018/2015/lei/113123.htm. Acesso em: 10
nov. 2022.

CALDART, R. Caminhos para transformacao da escola. 1. ed. Sao Paulo: Expressao
Popular, 2017.

CALDART, R. Trabalho, agroecologia ¢ educagdo politécnica nas escolas do campo. /n:
PIRES, J. H.; NOVAES, H. T.; MAZIN, A.; LOPES, J. (org.). Questao Agraria, Cooperacao
e Agroecologia. Sdo Paulo: Outras Expressoes, 2016.

CALDART, R. Educagdo do Campo. In: CALDART, R. S.; PEREIRA, 1. B.; ALENTEJANO,
P.; FRIGOTTO, G. (org.). Dicionario da Educacio do Campo. Rio de Janeiro/Sao Paulo:
EPSJV/Expressao Popular, 2012. p. 257-264.

CALDART, R. Educagdo do Campo e Agroecologia. In: DIAS, A. P.; STAUFFER, A. de B.;
MOURA, L. H. G.; VARGAS, M. C. (org.). Dicionario de Agroecologia e Educacio. Rio de
Janeiro/Sao Paulo: Expressdo Popular, 2021. p. 355 - 361.

CALDART, R.; FRIGOTTO, G. Educagao Politécnica e Agroecologia. /n: DIAS, A. P.;
STAUFFER, A. de B.; MOURA, L. H. G.; VARGAS, M. C. (org.). Dicionario de
Agroecologia e Educacfo. Rio de Janeiro/Sao Paulo: Expressao Popular, 2021. p. 368-375.

CAMARGO, P. Fundamentos da transi¢do agroecolédgica: racionalidade ecoldgica e
campesinato. Agraria, Sao Paulo, n. 7, p. 156-181, 2007.

CARVALHO, H. M.; COSTA, F. A. Agricultura camponesa. /In: CALDART, R. S.;
PEREIRA, I. B.; ALENTEJANO, P.; FRIGOTTO, G. (org.). Dicionario da Educacio do
Campo. Rio de Janeiro/Sdo Paulo: EPSJV/Expressao Popular, 2012. p. 26-32.

CAPORAL, F. R. (org.). Agroecologia: uma ciéncia do campo da complexidade. Brasilia,
20009.

CAPORAL, F. R.; AZEVEDO, E. O. (org.). Principios e Perspectivas da Agroecologia.
Parana: Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Parana - Educagdo a
Distancia, 2011.

CAPORAL, F. R.; COSTABEBER, J. A. Analise multidimensional da sustentabilidade: uma
proposta metodoldgica a partir da Agroecologia. Agroecologia e Desenvolvimento Rural
Sustentavel. Porto Alegre, v. 3, n. 3, p. 70-85, jul./set. 2002.

CAPORAL, F. R.; COSTABEBER, J. A.; PAULUS, G. Agroecologia: matriz disciplinar ou
novo paradigma para o desenvolvimento rural sustentavel. /n: CAPORAL, F. R. (org.).
Agroecologia: uma ciéncia do campo da complexidade. Brasilia, 2009. p. 65-110.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13123.htm

130

CERIOLLI, P. R. Educa¢ao do Campo. /n: CERIOLI, P.R., CALDART, R. S. (org.). Educac¢io
do Campo: identidade e politicas publicas. Brasilia: Articulacdo Nacional por uma Educagao
do Campo, 2002. p. 259-266.

COSTA, T. P. da. Educacao profissional contextualizada e pedagogia da alternincia:
contribuicdo da REFAISA na formacao de jovens do campo. 218 f. 2018. Dissertacao
(Mestrado Interdisciplinar em Extensdo Rural) - Universidade Federal do Vale do Sao
Francisco, Juazeiro, 2018.

MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA (MST). Balanco da
Questao Agraria no Brasil em 2021 (CPT Nordeste IT). CPT Nordeste I, 17 jan. 2022.
Disponivel em:

https://mst.org.br/2022/01/17/balanco-da-questao-agraria-no-brasil-em-202 1 -cpt-nordeste-ii/#
:~:text=0%20desmatamento%20da%20Amaz%C3%B4nia%20chegou,de%20Pesquisas%20E
spaciais%20(Inpe). Acesso em: 10 nov. 2022.

DEMO, P. Metodologia do conhecimento cientifico. Sao Paulo: Atlas, 2000.

MINAYO, M. C. de S. (org.); DESLANDES, S. F.; NETO, O. C.; GOMES, R. Pesquisa
Social: teoria, método e criatividade. 21. ed. Petropolis: Vozes, 2002.

FERNANDES, B. M. Territorio Camponés. /n.: CALDART, R. S.; PEREIRA, I. B.;
ALENTEJANO, P.; FRIGOTTO, G. Dicionario de Educacio do Campo. 2. ed. Rio de
Janeiro/Sao Paulo: Expressao Popular, 2014.

FERNANDES, B. M.; MOLINA, M. C. O campo da educagao do campo. [S. L.: s. n.].
Disponivel em: https://www2.fct.unesp.br/nera/publicacoes/ArtigoMonicaBernardoECS.pdf.
Acesso em: 20 nov. 2022.

FONSECA, J. J. S. Metodologia da pesquisa cientifica. Fortaleza: UEC, 2002.

FREIRE, P. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 42. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2001.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 9. ed. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1997.

FROSSARD, A. C. Identidade do Jovem Rural Confrontando com o Esteredtipo de Jeca
Tatu: um estudo qualitativo com os jovens da EFA Rei Alberto 1. 2004. 212 f. Dissertagado
(Mestrado em Ciéncia da Educagao) — Universidade Nova de Lisboa, Portugal, 2004.

GARCIA-MARIRRODRIGA, R. ¢ PUIG-CALVO, P. Formacio em Alternincia e
desenvolvimento local: o movimento educativo dos CEFFA no mundo. Belo Horizonte, MG:
O Lutador, 2010.

GATTI, B. A. A construcio da pesquisa em educacio no Brasil. Brasilia: Plano Editora,
2002.

GEOGRAFAR. Estrutura Fundidria dos municipios da Bahia. Salvador: Geografar, 2017.
Disponivel em: https://geografar.ufba.br/estrutura-fundiaria. Acesso em: 28 nov. 2022.



131

GERMANI, G. I. Questao Agraria e Movimentos sociais: a territorializacao da luta pela terra
na Bahia. /n: COELHO NETO, A. S.; SANTOS, E. M. C.; SILVA, O. A. da. (org.)
(GEO)grafias dos movimentos sociais. Feira de Santana: UEFS Editora, 2010.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. Sao Paulo, SP: Atlas, 2002.

GIMONET, J. C. Praticar e Compreender a Pedagogia da Alternancia dos CEFFAs.
Tradugdo: Thierry De Burghgrave. Petropolis: Vozes. Paris: AIMFR — Associagao
Internacional dos Movimentos Familiares de Formag¢ao Rural, Colecao AIDEFA, 2007.

GRANEREAU, A. O Livro de Lauzun, onde comecou a pedagogia da alternancia. 1. ed.
Fortaleza: Edi¢cdes UFC, 2020.

GUHUR, D. M. P; TONA, N. Agroecologia. /n: CALDART, R. S.; PEREIRA, 1. B;;
ALENTEJANO, P.; FRIGOTTO, G. (org.). Dicionario de Educacao do Campo. Rio de
Janeiro, Sdo Paulo: EPSJV, Expressao Popular, 2012. p. 59-66.

GUTERRES, I. Agroecologia militante: contribui¢des de Enio Guterres. 1. ed., Sdo Paulo:
Expressao Popular, 2006. p. 184.

GUZMAN, E. S.; MOLINA, M. G. de. Sobre la agroecologia: algunas reflexiones en torno a
la agricultura familiar en Espafia. /n: LEON, M. A. G. de (ed.). El campo y la ciudad.
Madrid: MAPA, 1996. p. 153-197.

HADICH, C.; ANDRADE, G. Revolugao Verde. /n: DIAS, A. P.; STAUFFER, A. de B.;
MOURA, L. H. G.; VARGAS, M. C. (org.). Dicionario de Agroecologia e Educacio. Rio de
Janeiro/Sao Paulo: Expressao Popular, 2021, p. 650-658.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Censo
Demografico 2010. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/. Acesso em: 01 nov. 2022.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Censo
Agropecuario 2017. Disponivel em https://cidades.ibge.gov.br/. Acesso em: 01 Novembro de
2022.

KOSIK, K. Dialética do concreto. 2. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1976.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. DE A. Fundamentos de Metodologia Cientifica. Sao
Paulo: Atlas, 2003.

MACHADO, L. C. P, MACHADO FILHO, L. C. P. A dialética da agroecologia:
contribui¢cdo para um mundo com alimentos sem veneno. Sdo Paulo: Expressdo Popular,
2014.

MESZAROS, 1. A educagiio para além do capital. Sdo Paulo: Boitempo, 2005.

MOREIRA, R. M.; CARMO, J. D. S. do. Agroecologia na constru¢ao do desenvolvimento
rural sustentavel. Agricultura, v. 51, n. 2, p. 37-56, 2004.



132

NORDER. L. A.; LAMINE, C.; BELLON, S.; BRANDENBURG, A. Agroecologia:
polissemia, pluralismo e controvérsias. Revista Ambiente & Sociedade, Sao Paulo, v. 19, n.
3. p. 1-20, jul./set. 2016. Disponivel em
https://www.scielo.br/j/asoc/a/GT6NdZtCChxBmQTXccc8H6y/?lang=pt& format=pdf.
Acesso em: 27 out. 2022.

NOSELLA, P. Educag¢io no campo: origens da pedagogia da alternancia no brasil. Vitoria:
EDUFES, 2014.

PETERSEN, P. Agriculturas Alternativas. /n: CALDART, R. S.; PEREIRA, I. B.;
ALENTEJANO, P.; FRIGOTTO, G. (org.). Dicionario da Educacio do Campo. Rio de
Janeiro/Sao Paulo: EPSJV/Expressao Popular, 2012. p. 40-46

PLOEG, J. D. Camponeses e impérios alimentares. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2008.

ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DOS MUNICIPIOS INTEGRADOS DA REGIAO DE
IRARA-BA (EFAMI). Projeto Politico Pedagégico. Irard, BA: Associacdo Mantenedora da
Escola Familia Agricola, 2019.

PRIMAVESSI, A. Agroecologia e Manejo do Solo. Agriculturas. Rio de Janeiro, v. 5, n. 3, p.
7-10, set. 2008.

ROHDEN, J. Banidos na Europa, feitos na China e usados na soja: os agrotoxicos
aprovados por Bolsonaro. Repoérter Brasil, 19 set. 2022. Disponivel em:
https://reporterbrasil.org.br/2022/09/banidos-na-europa-feitos-na-china-e-usados-na-soja-os-a
grotoxicos-aprovados-por-bolsonaro/. Acesso em: 10 nov. 2022.

ROSSET, P. M.; BARBOSA, L. P. A via Campesina e o projeto politico da agroecologia.
Sociedade Brasileira de Economia Ecoldgica. n. 39. p. 46 52. jul. 2019. Disponivel em:
http://ecoeco.org.br/wp-content/uploads/2019/07/ECOECO-BOLETIM-V3-0507-1.pdf .
Acesso em: 27 out. 2022.

SECRETARIA DE DESENVOLVIMENTO RURAL DO ESTADO DA BAHIA (SDE).
Territorio de Identidade Portao do Sertao, Perfil Sintético. 2015. Disponivel em:
http://www.portalsdr.ba.gov.br/intranetsdr/model territorio/Arquivos_pdf/Perfil Portal%20do
%20Sert%C3%A30.pdf. Acesso em: 1 nov. 2022.

SECRETARIA DE DESENVOLVIMENTO RURAL DO ESTADO DA BAHIA (SDE).
Territorio de Identidade Reconcavo, Perfil Sintético. 2015 Disponivel em:
http://www.portalsdr.ba.gov.br/intranetsdr/model _territorio/Arquivos_pdf/Perfil Rec%C3%B
4ncavo.pdf. Acesso em: 1 nov. 2022.

SILVA, L. H. da. As experiéncias de formacao de jovens do campo: alternancia ou
alternancias?. Curitiba, PR: CRV, 2012.

SIQUEIRA, L. de M. Representacdes sociais dos educadores dos centros familiares de
formacio em alternincia sobre agroecologia. 2020. 306 f. Tese (Doutorado em Educagao) -

Faculdade de Educagao, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2020.

WEZEL, A.; BELLON, S.; DORE, T.; FRANCIS, C.; VALLOD, D.; DAVID, C.


https://www.scielo.br/j/asoc/a/GT6NdZtCChxBmQTXccc8H6y/?lang=pt&format=pdf

133

Agroecology as a science, a movement and a practice: a review. Agron. Sustain. Dev., v. 29,
p. 503-515, 20009.



134

APENDICE A — Questionario de coleta de dados do Educador

Pesquisa: Agroecologia e Pedagogia da Alternancia: Limites e possibilidades para a
formacao de jovens camponeses da EFAMI

Pesquisadora de Mestrado: Lucimara Santos da Silva

Orientadora: Profa. Dr*. Priscila Brasileiro Silva do Nascimento

Coorientador: Prof. Dr. Franklin Plessman de Carvalho

Caro Educador(a),

Este questionario faz parte da coleta de dados da pesquisa de mestrado sobre Agroecologia e
Pedagogia da Alternincia: Limites e possibilidades para a formagao de jovens camponeses da
EFAMI. Esse instrumento tem por finalidade identificar as dimensdes da agroecologia que
vém orientando o trabalho pedagoégico na Pedagogia da Alternancia na EFAMI. Entendemos
que sua participacdo € muito importante para a consecu¢do da pesquisa, porém ela sera
voluntaria e, caso deseje, podera se omitir deste estudo, sem O6nus ou bonus. Apesar da
identificacdo inicial do questionario, zelamos para que vocé nao seja reconhecido neste
estudo, seja na divulgagao de seu nome ou seus dados. Essa pesquisa ¢ muito importante para
compreendermos sob quais dimensdes a agroecologia ¢ compreendida na praxis formativa na
EFAMI. Por isso, ¢ muito importante que as informagdes declaradas sejam fidedignas.

Secdo 1 de 3 - IDENTIFICACAO

Nome:

Sexo : () masculino () Feminino
Qual a sua idade?
Onde voce reside? )
Quantos anos vocé tem de atuacio na docéncia?
A EFAMI foi a sua primeira experiéncia em docéncia? () Sim () Nao
Qual o seu tempo de atuacio como docente na EFAMI?

Qual a sua forma vinculo com a Escola?
() Associagao - CLT

() Associagdo - Hora aula

() Prefeitura - Prestador de servigo

() Prefeitura - Prestador de servigo

() Nao remunerado ( voluntariado)

Qual a sua carga horaria semanal de trabalho?
() Menos de 20 h
() 20 h semanais
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() 40 h semanais
() Acima de 40 semanais

SECAO 2 de 3 - FORMACAO

Qual a sua formacgao? ( Ex: Agronomo; Licenciatura em Biologia)

Qual tipo de curso de graduagao voce fez?
() Licenciatura ( ) Bacharelado () Tecn6logo

Qual a sua area de formacao

() Ciéncias Sociais

() Ciéncias Humanas

() Ciéncias da Natureza

() Ciéncias Exatas

() Outro

Qual o ano de conclusio da graduagio?

Qual o seu nivel de formacgao académica? ( pode marcar mais de uma opcao)
() Graduagao

() Especializacao

() Mestrado

() Doutorado

() Pos-Doutorado

No momento, vocé esta fazendo alguma P6s-Graduacao?
() Especializagao

() Mestrado

() Doutorado

SECAO 3 de 3 - FORMACAO

Quando foi seu primeiro contato com o tema agroecologia?

() Durante a minha formagao académica

() Em cursos de aperfeigoamento

() Em formacao promovida pela EFAMI

() Em curso de curta direcao ( presencial ou virtual)
() Outro

Vocé ja passou por alguma formacdo sobre agroecologia? (especificar: oficinas,
seminarios , on-line, congressos etc.)
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A EFAMI ja lhe possibilitou alguma formacgio em agroecologia? Se sim, qual(ais)?

O que vocé entende por agroecologia?

Vocé ja teve alguma experiéncia com agroecologia, Pedagogia da Alternancia e /ou a
Educacio do Campo antes de lecionar na EFAMI? Se sim, relate a sua experiéncia?

Vocé observa alguma relacio entre a agroecologia e a realidade da EFAMI e de seus
alunos? Se sim, como vocé percebe?

Vocé consegue articular os conhecimentos sobre a agroecologia com os contetidos do seu
componente curricular em suas aulas? Pode exemplificar?

Como vocé trabalha os conceitos de agroecologia com os instrumentos pedagogicos da
Pedagogia da Alternincia?

Quais conceitos e principios da agroecologia vocé consegue aplicar em suas aulas?

Quais sao as principais facilidades e dificuldades encontradas para trabalhar
agroecologia na EFAMI?
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APENDICE B - Questionario de coleta de dados do Estudante

Pesquisa: Agroecologia e Pedagogia da Alternancia: Limites e possibilidades para a
formacgao de jovens camponeses da EFAMI

Pesquisadora de Mestrado: Lucimara Santos da Silva

Orientadora: Profa. Dr”. Priscila Brasileiro Silva do Nascimento

Coorientador: Prof. Dr. Franklin Plessman de Carvalho

Caro Estudante,

Este questionario faz parte da coleta de dados da pesquisa de mestrado sobre Agroecologia e
Pedagogia da Alternancia: Limites e possibilidades para a formacao de jovens camponeses da
EFAMI. Esse instrumento tem por finalidade identificar as dimensdes da agroecologia que
vém orientando o trabalho pedagogico na Pedagogia da Alternancia na EFAMI. Entendemos
que sua participagdo ¢ muito importante para a consecuc¢do da pesquisa, porém ela serd
voluntaria e, caso deseje, poderd se omitir deste estudo, sem Onus ou bonus. Apesar da
identificacdo inicial do questiondrio, zelamos para que vocé ndo seja reconhecido neste
estudo, seja na divulgagdo de seu nome ou seus dados. Essa pesquisa ¢ muito importante para
compreendermos sob quais dimensdes a agroecologia ¢ compreendida na praxis formativa na
EFAMI. Por isso, ¢ muito importante que as informagdes declaradas sejam fidedignas.

Questionario dos Estudantes

SECAO 1 de 3 - IDENTIFICACAO

Nome:
Sexo : () feminino () masculino
Idade :

Qual sua cor
() Branca

() Preta

() Parda

() Indigena
() Amarela

Em qual municipio voceé reside ?

() Irara () Aramari () Ouricangas ( ) Santa Barbara

() Pedrio ( )Agua Fria ( )Coragdo de Mari ( )Santanépolis
( )Catu ( )Salvador

Em qual local vocé reside ?
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() Zona Rural () Zona Urbana
A qual territorio de identidade vocé pertence?

() Portal do Sertao () Litoral Norte e Agreste de Alagoinhas () Metropolitano de

SECAO 2 de 3 - PERFIL SOCIOECONOMICO

Qual a renda se sua familia?

() Menos de 1 salario minimo

() Entre 1 a 2 salarios minimos
() Entre 2 a 3 saldrios minimos
() Acima de 3 salarios minimos

Sua familia é beneficiaria de algum programa de transferéncia de renda?
() sim () ndo
Em relacio a pergunta anterior, se sim, qual auxilio sua familia recebe?

Qual a area da unidade de produciao Familiar?

Qual a forma de uso e ocupacio da terra?
() Posseiro

() Proprietario

() Comodatario

() Meeiro

() Parceiro

SECAO 3 DE 3 - CONHECIMENTO EM AGROECOLOGIA

Antes de estudar na EFAMI, vocé ja conhecia a agroecologia?
() sim () ndo

O que voce entende por agroecologia?

Quando vocé teve o primeiro contato com o tema sobre agroecologia?

() Antes de estudar na EFAMI
() Durante a minha formag¢ao na EFAMI?
() Nao tive contato ainda com o tema agroecologia

Quais dessas opg¢des vocé considera como pratica agroecologica?
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() Adubagao Verde

() Produgdo de Bioinsumos ( Biofertilizantes, calda bordalesa, calda naturais etc. )
() Curva de Nivel

() Sistemas agroflorestais

() Consorcios entre culturas

() Integragao Plantas e animais

() Cobertura do solo (cobertura morta e manejo do mato - rogagem )

() Compostagem

Quais praticas agroecoldgicas vocé aprendeu estudando na EFAMI?

Quais praticas agroecolégicas vocé desenvolve em sua comunidade e propriedade?

Quais dessas questdes sdo abordadas e defendidas pela agroecologia?

() Soberania Alimentar

() Producgdo de Base Ecologica

() Equidade de Género

() Relagdes Justas e solidarias

() Produgao de alimentos saudaveis sem agrotoxicos
() Fortalecimento da Identidade Camponesa

() Demandas politicas das Mulheres e Juventude

() Melhoria da renda dos(as) camponeses(as)

() Organizagao Social

Vocé percebe a agroecologia presente na EFAMI? Sob quais formas?

Qual a relacio da agroecologia na producio de alimentos saudaveis?




