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Geografia

Se tu tens potencialidades, respeite o estudante
Suas vivéncias e suas qualidades.

Assuma tua beleza de retratar a paisagem
Da cidade, do campo e da sua ruralidade.

Se tu tens consciéncia, respeite 0 camponés,
E toda gente que de la vem.

Seu trabalho, suas condi¢des de vida e

Sua cultura do bem.

Valorize sua identidade

E a sua realidade.

A Geografia na escola

Tem muito a dizer.

E com a Educacao do Campo

Tem muito a florescer.

(Rosangela Brandéo Mota)



RESUMO

A producéo esta vinculada ao Programa de Pds-Graduagcdo em Educacao do Campo,
da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia (PPGEDUCAMPO/UFRB), na linha
de pesquisa Agroecologia, Trabalho, Movimentos Sociais do Campo e Educacédo. O
objetivo da dissertacdo foi analisar como a Educacdo do Campo se contextualiza no
livro didatico de Geografia, considerando as dimensdes trabalho, condicdes de vida e
pertencimento cultural. Desta forma, buscou-se abordar a concep¢do do ensino de
Geografia na educacgéo bésica e contextualizar historicamente a educacéo rural e do
campo, com o propoésito de evidenciar a importancia das vivéncias e valores do
campo, na formacéo do estudante. Tratou-se de uma pesquisa qualitativa, utilizando-
se da analise de leis e documentos, especialmente o texto da BNCC e de conteudo
do livro didatico, do 6° ano, aprovado pelo PNLD, no ano de 2019, da rede municipal
de Amargosa. Os dispositivos de compreensédo para analise do livro didatico foram os
seus registros imagéticos (fotografias) e textos. A pesquisa diagnosticou que a
abordagem do contetdo de Geografia ndo tem contribuido, de forma satisfatéria, na
valorizagcdo dos estudantes que moram no campo, Visto seu interesse maior em
elementos que caracterizam a dinamica da cidade e ao conhecimento urbanocéntrico,
promovendo a estigmatizagcdo do trabalho dos povos do campo. Considerando os
resultados encontrados, este estudo torna-se relevante, como uma agdo que se
propde a promover a formagéo do professor na escolha do livro didatico, pautada na
ressignificacdo do contetddo geografico, a partir dos valores da Educacao do Campo.

Palavras-chave: Educacéo do Campo. Trabalho. Ensino de Geografia.



ABSTRACT

The production is linked to the Graduate Program in Field Education, of the Federal
University of Reconcavo da Bahia (PPGEDUCAMPO/UFRB), in the line of research,
Agroecology, Work, Social Movements of the Field and Education. The objective of the
dissertation was to analyze how field education is contextualized in the geography
textbook, considering the dimensions of work, living conditions and cultural belonging.
Thus, we sought to approach the conception of geography teaching in basic education
and historically contextualize rural and rural education, with the purpose of evidencing
the importance of the experiences and values of the field, in the formation of the
student. This was a qualitative research, using the analysis of laws and documents,
especially the text of the BNCC and the content of the textbook, of the 6th year,
approved by the PNLD, in 2019, of the municipal network of Amargosa. The
comprehension devices for textbook analysis were his imagery records (photographs)
and texts. The research diagnosed that the approach of geography content has not
contributed satisfactorily to the valorization of students living in the field, given their
greater interest in elements that characterize the dynamics of the city and urban-
centered knowledge, promoting the stigmatization of the work of the rural peoples.
Considering the results found, this study becomes relevant, as an action that proposes
to promote teacher education in the choice of textbook, based on the resignification of
geographic content, based on the values of field education.

Keywords: Field Education. Work. Geography Teaching.
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1 INTRODUCAO

O estabelecimento do dialogo entre a Geografia Escolar e Educagcdo do
Campo? esta relacionado a construcdo do fazer pedagdgico a partir de elementos que
valorizam a identidade dos estudantes, estabelecida pelo sentimento ao seu lugar de
vivéncia.

O entendimento sobre o lugar de vivéncia esta relacionado com o espaco
geografico que possui um significado especifico, um afeto ou um sentimento de
pertencimento para uma determinada pessoa ou para um grupo de pessoas. Neste
mesmo aporte, a identidade é construida e formada, entre outras coisas, pelos
aparatos de poder (CASTELLS, 2002, p. 23), construidos no lugar de vivéncia, tal
como a escola.

Assim, € preciso apresentar 0s conteludos do componente curricular,
promovendo estratégias que os tornem representativos e significativos, com base na
realidade do trabalho, condicGes de vida e pertencimento cultural dos sujeitos sociais
nas quais as aprendizagens estdo situadas.

Castells (2002) aponta entre muitas situagdes que a construcao de identidade
estd voltada para elementos fornecidos pela Geografia e pelos aparatos de poder,
sendo processada pelos individuos e grupos sociais em funcéo das tendéncias sociais
e do seu entendimento sobre o tempo/espaco. A partir disto, € possivel perceber o
livro didatico de Geografia como um aparato de poder, visto que ele exerce forte
influéncia nesta construcéo de identidades.

Considerando que o campo representa um lugar de vida, de trabalho, de
construcdo de significados, saberes e culturas, o livro didatico precisa ter o seu
potencial expandido para este lugar de vivéncias.

Nestes termos, o estudo e a apreciacdo dos contetdos de Geografia a partir da
vivéncia dos estudantes que moram no campo trazem a tona a questdo da relacao
dialética?, uma reflexdo sobre o ato de aprender e de enxergar a realidade.

Esta afirmativa sugere que através das suas experiéncias vivenciadas,

percebidas e exploradas no campo, existe a compreensao de que a aprendizagem

1 A Educacéo do Campo € o que vai nortear todas as abordagens neste estudo, embora haja a citagéo
de expressbes, como educacdo rural. As consideracfes mais abrangentes sobre ela compdem o
terceiro Capitulo deste estudo.

2 Na teoria dialdgica freireana, o didlogo, que é comunicacéo, funda também as ac¢Ges de colaboracgéo
entre os sujeitos.
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sera desenvolvida em torno das necessidades e afinidades destes sujeitos. Até
porque, mesmo com a implementacao de diretrizes voltadas a Educagdo do Campo,
ainda persiste a depreciacao do trabalho, condi¢des de vida e pertencimento cultural
dos povos camponeses no Brasil.

Aliado a isto, ha o agravante que por muito tempo os camponeses foram
representados pela ideia de inferioridade®. Lima (2013) pontua que existe uma
negagcdo do campo enquanto espaco de producdo cultural, econémica e politica que
traduz as comunidades campesinas como espaco de atraso e de improdutividade.

Com o proposito de despertar esta situacdo como uma probleméatica social,
entende-se que a escola tem responsabilidade em encerrar este ciclo de excluséo e
discriminacao que envolve a historia das popula¢cées do campo, fazendo com que haja
representacdes reais e construtivas em suas manifestacdes, como também nos livros
didaticos e nos conteudos abordados em sala de aula.

Edgar Jorge Kolling, Paulo Ricardo Cerioli e Roseli Salete Caldart, na obra “Por
uma Educacao do Campo, Identidade e Politicas Publicas”, revelam que a Educacéao
do Campo deve ser construida no dialogo entre seus diferentes sujeitos. No entanto,
muitas vezes, os conteudos escolares sdo deslocados das questbes do campo e dos
interesses de quem vive ali (KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002).

Embasada neste entendimento, a Geografia como instrumento de ensino se
torna fundamental na difusdo do conhecimento sobre a Educacédo do Campo, as ideias
contidas nos seus conteidos sao fatores importantes na construcdo das
representacdes sociais que uma vez apreendidas pela consciéncia, condensam-se
em uma imagem dos camponeses que nao reproduza as concepg¢des coloniais e
estereotipadas* construidas ao longo do tempo.

Muitas sdo as possibilidades de desenvolver um ensino pautado na
desconstrucdo destas representagées. Dentre elas estéo os livros didaticos® que sédo

disponibilizados aos professores e aos estudantes das escolas publicas pelo

3 Um exemplo sobre isso seria o contexto de vida em torno do personagem Jeca Tatu, de Monteiro
Lobato que explicita essa inferioridade em suas interpretacdes sobre o Brasil.

4 Expressdes, como caigara, caipira, roceiro, tabaréu, muitas vezes acabam sendo utilizadas de forma
pejorativa no intuito de inferiorizar os camponeses.

5 Os livros didaticos s&o referenciados como importantes recursos pedagogicos, no entanto, embora
considere-se a importancia de outros materiais didaticos, ndo ha a intencionalidade de caracteriza-los
neste estudo.
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Ministério da Educacdo (MEC), através do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD).

No entanto, Copatti e Callai (2018) alertam que as cole¢des didaticas dos
componentes curriculares, até entéo utilizadas nas escolas publicas, geralmente séo
padronizadas para atender todo o pais, sem uma publicacdo especifica para
realidades peculiares como as escolas do campo.

Conforme definida pela Fundacao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), escola do campo é aquela situada em area rural, ou aguela situada em area
urbana, desde que atenda predominantemente a populacdes do campo (BRASIL,
2010).

Muito embora, a partir do ano de 2013, o MEC tenha distribuido livros didaticos
especificos para as escolas publicas da area rural, observa-se que o publico escolhido
remete aos estudantes do primeiro ao quinto ano do ensino fundamental, de turmas
seriadas e multisseriadas, excluindo os estudantes do ensino fundamental II,
conforme consta em seu site oficial.

As obras foram selecionadas dentro do Programa Nacional do Livro Didatico
do Campo (PNLD Campo)’ para substituir os cadernos de ensino e aprendizagem e
outros materiais utilizados até entdo nas salas de aula.

Compreendendo o livro didatico de Geografia como importante recurso
pedagdgico, particularmente porque em muitas realidades escolares se configura
como unico material de estudo que chega até os estudantes, se faz necessario
analisar sobre como os conteudos estdo sendo apresentados e como sdo abordados
mediante uma educacdo que afirme e valorize o estudante do campo, sobretudo
guando este migra® para estudar na escola localizada na cidade.

Com efeito, 0 que torna este fato social preocupante € exatamente a
possibilidade de os atributos de uma cidade serem priorizados no ensino da

Geografia, em detrimento das dimensdes do campo. Por este viés, embutindo no livro

6 Destinado a avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros materiais
de apoio a prética educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de educacao
bésica das redes federal, estaduais, municipais e distrital e as instituicbes de educacéo infantil
comunitérias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico.

7 Na primeira edicdo do PNLD Campo, o Ministério da Educag&o “busca fomentar a producéo de obras
didaticas que superem o quadro atual das producgdes existentes” consideradas como “alheias as
Diretrizes Operacionais formuladas pelo Conselho Nacional de Educac¢do para a Educacgéo Béasica das
Escolas do Campo” (BRASIL, 2011, p. 27).

8 Esta categoria de migracdo chamada de pendular ocorre quando uma pessoa se desloca de um local
a outro em direcdo ao trabalho, a faculdade, a escola ou com qualquer outro propdsito e retorna para
seu lugar de origem no mesmo dia (Cf. https://brasilescola.uol.com.br/geografia/tipos-migracao.htm).
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didatico a responsabilidade de elucidar as relacdes existentes entre o rural/urbano e
campo/cidade, pode-se imprimir a ele as func¢des essenciais defendidas por Choppin
(2004), sendo elas a referencial, a instrumental, a ideoldgica e a documental®.

A partir deste entendimento surge o interesse de pesquisar esta tematica
entrelacada a minha vivéncia académica, enquanto licenciada em Geografia, e a
minha atuacdo profissional, enquanto professora de duas escolas publicas!® no
municipio de Amargosa (BA) que recebem um numero significativo de estudantes
oriundos do campo.

Inquieta com esta realidade e suas implicacdes, sempre tive desejo de fazer
um estudo sobre as trajetdrias de vida, potencialidades e dificuldades dos estudantes
das diferentes comunidades do campo. Seguindo esta intengdo, as experiéncias dos
estudantes que migram diariamente para estudar na escola Municipal Professora
Dinorah Lemos, localizada na cidade, em Amargosa, emergiu como uma pesquisa
potencial.

A ideia inicial era se apropriar dos resultados obtidos na pesquisa, para
construir um material didatico de Geografia a partir de conteddos correlacionados a
Educacdo do Campo, com a pretensao de contribuir na afirmacéo e valorizacdo da
identidade sociocultural dos estudantes.

Todavia, a pesquisa precisou ser deslocada para outro objeto de estudo devido
ao surgimento da Covid-19'! no Brasil no inicio de 2020 e sua permanéncia até os
dias atuais. Diante da pandemia do novo Coronavirus!?, que provocou e ainda esta
causando infeccdes e milhares de Obitos, as aulas presenciais foram suspensas no
estado da Bahia nos anos de 2020 e 2021.

Em decorréncia da falta de contato fisico com os estudantes que moram no
campo, tornou-se dificil e inviavel a coleta de informagdes, registro e andalise das suas
experiéncias no seu espaco de vivéncia, tdo necessarias no estudo inicial. Assim,
novas estratégias precisaram ser definidas e aplicadas para o desenvolvimento da

pesquisa.

% Estas fungdes do livro didatico, defendidas por Choppin (2004), serdo descritas no 5° Capitulo.

10 Escola Municipal Professora Dinorah Lemos da Silva e Colégio Estadual Pedro Calmon.

11 Segundo o Ministério da Salde, a Covid-19 é a doenca do coronavirus provocada pela nova cepa
descoberta em 2019, que ndo havia sido identificada anteriormente em seres humanos.

12 Os coronavirus sdo uma grande familia de virus que causam doencas que variam do resfriado
comum a doencas mais graves, como a Sindrome Respiratéria do Oriente Médio (MERS-CoV) e a
Sindrome Respiratéria Aguda Grave (SARS-CoV).
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As escolas localizadas na cidade recebem um quantitativo expressivo de
estudantes que moram no campo e o ensino de Geografia precisa estar atento a isto,
valorizando este espaco de vivéncia que tem larga tradicdo de presenca na educacao
e que de forma integrada a cidade se constitui em elemento importante para o
entendimento das transformacdes que ocorrem na sociedade.

Para ter ideia desta expressividade, segundo dados fornecidos pela Secretaria
Municipal de Educacao (SEMED) de Amargosa, no ano de 2020 foram matriculados
1.306 estudantes nas trés escolas municipais localizadas na cidade, que atendem ao
ensino fundamental Il, sendo que 446 estudantes moram em diferentes comunidades
rurais'® do municipio, correspondendo a 34% do total.

Considera-se este percentual significativo, visto que no Uultimo Censo
demogréfico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2010)'4, a populacéo
urbana correspondia a 72,50% do total do municipio de Amargosa, ou seja,
aproximadamente, 24.904 habitantes.

Os dados da SEMED mostram que no ano de 2021, o quantitativo de matriculas
de estudantes moradores do campo nas escolas municipais localizadas na cidade,
gue atendem o ensino fundamental I, diminuiu em 6% de matriculas, em relacéo ao
ano de 2020.

Ndo h& informacbes oficiais que expliguem este episddio. Entretanto,
provavelmente isto deve ter ocorrido devido ao cenario de pandemia da Covid-19 que
impossibilitou as aulas presenciais nas escolas, pois, sendo de forma remota, as aulas
exigiam dos estudantes que tivessem internet e aparelhos (celulares, notebook,
tabletes) para acompanhar as atividades, chamadas de sincronas?® e assincronas?®.

Diante desta realidade, muitos estudantes que moram no campo nao tiveram
acesso a internet e nem tampouco aos devidos aparelhos tecnoldgicos. Além disto,
em um cenario pandémico se tornou muito dificil encontrar transporte para leva-los

até as escolas para receberem os materiais impressos de estudo.

13 Conforme informa o PME 2007-2017, o municipio de Amargosa € dividido pelo IBGE em 29 setores
rurais que aglomeram 109 comunidades.

14 Os dados sobre a populagéo urbana e rural sdo do Censo de 2010 porque no ano de 2020 n&o houve
Censo e no ano de 2021 os dados demograficos divulgados pelo IBGE se referem apenas a estimativa
da populacdo absoluta.

15 Sincronas: é a modalidade onde o professor transmite ao vivo sua aula, através de uma plataforma
escolhida (Ex: Google Meet).

16 Assincronas: € o contetdo disponibilizado dentro de uma plataforma, onde o professor disponibilizara
0 material (tarefas, questionarios, textos, videos, links etc.) referente a sua matéria.
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Medo, inseguranca, falta de equipamentos e apoio pedagdgico, bem como a
situagdo de vulnerabilidade econ6mica das familias dos estudantes, intensificada
pelos impactos econémicos da pandemia, tudo isso pode ter contribuido para a néo
efetivacdo da sua matricula na escola.

Em razéo de todas estas interferéncias, que dificultaram o desenvolvimento da
ideia inicial da pesquisa, foi preciso alinhar as inten¢des as suas possibilidades reais.
Contudo, mesmo diante das modificagbes do seu objeto, este estudo justifica-se pela
necessidade de se ter referéncias ao debate construido em torno das categorias do
ensino de Geografia relacionadas as vivéncias dos estudantes no campo.

Foram muitas as ideias que surgiram durante o desenvolvimento do objeto de
estudo, desde a producdo de um album ilustrativo, de historia em quadrinho, até um
video em forma de cordel que pudesse referenciar a Educacéo do Campo. No entanto,
diante das intercorréncias, optou-se pela producéo de uma dissertacdo, tendo como
objeto de estudo o livro didatico de Geografia, uma vez que como material pedagdégico,
ele deve dialogar com a valorizacdo da representacdo social do estudante,
evidenciando as mdultiplas possibilidades de formagdo do seu conhecimento, ao
permitir a contemplacéo da sociedade em sua totalidade e diversidade de povos.

O pesquisador da area de Educacdo do Campo, o professor Fabio Josué Souza
dos Santos, em sua pesquisa de mestrado (trabalho que se tornou referéncia
importante para esta pesquisa) intitulada “Nem “tabaréu/ao”, nem “doutor/a”: o/a
aluno/a da roca na escola da cidade — um estudo identidade e escola” (SANTOS,
2005), constatou em diferentes situacbes a existéncia preponderante de
representacdes sociais depreciativas sobre os estudantes da rocal’, alimentadas pela
forca dos estereétipos depreciativos que prevalecem no imaginario social, reforcando
o curriculo urbanocéntrico do sistema escolar.

De acordo com Santos (2005), um curriculo urbanocéntrico é definido a partir
da cultura urbana, com valores urbanos, tendo por objetivo formar pessoas para uma
vida urbana. Deste modo, ao priorizar as configuracdes paisagisticas, as condicdes
de trabalho e pertencimento cultural dos povos que moram na cidade, em detrimento

daqueles que moram no campo, a escola acaba aderindo um curriculo urbanocéntrico.

17 A rigor, observa-se que a categoria roga apreciada na pesquisa do professor Fabio Josué Souza dos
Santos com tanta expressividade ainda continua sendo muito utilizada, sobretudo, pelos estudantes.
No entanto, ha de ressaltar que nao existe intencao de trazé-la para discussao.



24

Atentando ao proposito deste estudo, ha uma reflexdo sobre o ensino de
Geografia em Educacdo do Campo, através de uma abordagem que contribuiu nesta

pesquisa:

No ensino da Geografia em escola do campo pode-se proporcionar
diferentes possibilidades para que os estudantes permitam-se olhar o
espaco em que vivem por meio de distintas dimens@es. O estudo em
diferentes escalas de andlise permite avancar nessa proposta. E
necessario também que os estudantes do campo reflitam sobre o seu
espaco na sociedade, sobre como compreendem sua atuagéo, sua
visibilidade, os espacos que podem ser conquistados por meio de
diferentes contribuicdes. Tais debates tendem a cooperar para que
desenvolvam sua autonomia na producdo do conhecimento, nos
debates sobre as escolhas, os desafios, avancos e dificuldades
presentes na vida no campo, além de tratar de aspectos sobre sua
insercéo social (COPATTI; CALLAI, 2018, p. 243).

Isto significa compreender que a Geografia € uma area de formacao muito
ampla ao embate politico nas escolas que recebem estudantes oriundos do campo,
pois, ela subsidia multiplas possibilidades ao compreender a marca da presenca dos
camponeses neste espaco, oferecendo visibilidade as suas questdes sociais e
valorizag&o a sua diversidade.

Sobre o livro didatico de Geografia, como area de conhecimento importante na
Educacao do Campo, as autoras entendem que ele pode efetivamente contribuir para
0 processo de ensino e aprendizagem quando suas propostas sdo adaptadas a
realidade da escola do campo. Portanto, este entendimento também deve ser
considerado na escola localizada na cidade, visto que constantemente ela recebe
estudantes que moram no campo.

Estando licenciada em Geografia ha vinte anos e ministrando aulas deste
componente também neste periodo, esta experiéncia foi essencial para a apropriacéo
e andlise do livro didatico de Geografia, tendo como propoésito correlaciona-lo a
Educacdo do Campo ou a educacéo rural, com base em trés dimensdes de estudo:
trabalho, condicbes de vida e pertencimento cultural dos povos camponeses.

A proposta de sistematizar estas experiéncias, dialogadas com as categorias e
os conteudos do ensino de Geografia, apresentados no livro didatico, se tornou muito
pertinente para entender a realidade estabelecida, de forma particular, do campo.

Logo, esta pesquisa esta pautada em como o livro didatico apresenta e

contextualiza os contetudos geograficos em torno das vivéncias e dos valores da
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Educacdo do Campo. Sendo que no ambito educacional torna-se relevante este
estudo como uma acdo que se propOe a ressignificar o ensino de Geografia nas
escolas, a partir destes referenciais.

Esta indagacdo é respaldada pela possibilidade de n&o haver nos livros
didaticos a contextualizacdo dos conteudos geograficos nas representacdes dos
diferentes espacos de vivéncia dos estudantes. Ou ainda, de forma particular, o
espacgo de vivéncia do campo ser pouco problematizado ao estabelecer conexdes
entre trabalho, condicdes de vida e pertencimento cultural, reforcando uma educacéo
rural na escola.

Nestas premissas e a partir de reflexdes construidas nas aulas dos
componentes do Mestrado Profissional em Educacédo do Campo, tendo como linha de
pesquisa Agroecologia, Trabalho, Movimentos Sociais do Campo e Educacao,
constatou-se a pertinéncia de pontuar questionamentos de referéncia que serviram
para construir os capitulos desta pesquisa.

Qual a concepcdo do ensino de Geografia na educacdo bésica,
especificamente no 6° ano do ensino fundamental? Qual o entendimento sobre o
contexto histérico da educacéo rural e da Educacdo do Campo? Como os conteudos
de Geografia evidenciam as vivéncias e valores do campo?

Tais questdes contribuiram para focalizar a problemética, definindo-se entdo
como objetivo geral: analisar como a Educacdo do Campo se contextualiza no livro
didatico de Geografia, considerando as dimensdes trabalho, condi¢cdes de vida e
pertencimento cultural. Para isto, foram propostos os seguintes objetivos especificos:

a) abordar a concepcéo do ensino de Geografia na educacdo bésica,

especificamente no 6° ano do ensino fundamental;

b) contextualizar historicamente a educacao rural e a Educagéo do Campo;

c) evidenciar as vivéncias e valores do campo, a partir dos conteudos de

Geografia do 6° ano.

Neste propésito serdo apresentados documentos que tratam da legislacao
sobre o0 ensino de Geografia do 6° ano do ensino fundamental, como os Parametros
Curriculares de Geografia e de Temas Transversais (BRASIL, 1997), As Diretrizes
Educacionais de Ensino (DCNs), A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de
Geografia no Ensino Fundamental — anos finais, e documentos legais que tratam da

Educacdo do Campo, como a Resolucdo do Conselho Nacional de Educacgao e
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Camera de Educacdo Basica (CNE/CEB) de 3 de abril de 2002'8, a Resolugéo
CNE/CEB n° 2 de 28 de abril de 2008*° e o Decreto n° 7.352/2010%°.

A partir de reunides com o professor orientador, Dr. Luiz Paulo Jesus de
Oliveira?* — em que foram discutidas categorias, a saber: cultura camponesa,
Educacdo do Campo, territorio camponés, trabalho como principio educativo e
trabalho no campo, e de outros textos da sua indicacdo —, foi possivel construir
entendimentos tedricos, adquirindo grandes contribui¢cdes para a pesquisa.

Foram apropriados estudos sobre o ensino de Geografia (CALLAI, 2000/2001;
CARLOS, 2007; CAVALCANTI, 2001/2002; SANTOS, 1997/1998), Educacdo do
Campo (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004; RIBEIRO, 2010), Geografia escolar e
Educacgéo do Campo (CAMACHO, 2014; MORAIS; MORAIS, 2018; MENEZES, 2019;
OLIVEIRA, 2011), identidade do sujeito do campo (NASCIMENTO, 2003), migracéo
campo/cidade (SANTOS, 2005) e livro didatico (CHOPPIN, 2004; COPATTI,
COPETTI, 2018) como abordagem teorica.

A realizacdo de pesquisa bibliografica sobre as categorias de analise,
apresentadas neste estudo, exigiu um grande esfor¢go de tempo e material, visto que
por falta de livros impressos (a biblioteca da Universidade Federal do Recdncavo da
Bahia ficou fechada por todo ano de 2020 e de 2021, devido a pandemia do
coronavirus) houve a necessidade de ficar por um longo periodo pesquisando em
internet, resultando em uma sindrome visual do computador (SVC)?2.

Apesar das dificuldades e lacunas, esta pesquisa foi desenvolvida com muito
empenho e dedicacdo. Para uma melhor exposicdo das suas ideias, o texto deste
trabalho compde-se da introducédo, quatro capitulos e as consideracdes finais.

O Capitulo intitulado Caminho trilhado descreve os primeiros movimentos da
pesquisa e 0 percurso metodoldgico; apresenta o contexto (Amargosa (BA)) e o
recorte da pesquisa (6° ano do ensino fundamental); sdo descritas as etapas e

indicados os instrumentos e procedimentos da pesquisa.

18 Institui Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo.

19 Estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento da Educacao Béasica do Campo.

20 Dispde sobre a politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educagdo na Reforma
Agréria - PRONERA.

2! Licenciado e Bacharel em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal da Bahia (2002), Mestrado e
Doutorado em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal da Bahia. E Professor Adjunto, Nivel Ill, Centro
de Artes e Humanidades da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia.

22 Caracterizada por problemas de visdo e oculares variados, principalmente fadiga visual e a sindrome
do olho seco, provocados pelo uso excessivo do computador, celular e tablet.
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No Capitulo denominado A educacédo basica e o ensino de Geografia no Brasil
sdo apresentados documentos oficiais da educacdo basica, referenciando o seu
direito e suas modalidades, com destaque para o ensino fundamental, anos finais; €
feita uma abordagem das diretrizes educacionais do ensino de Geografia, ampliando
o0 debate acerca do texto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sobre este
componente, no 6° ano do ensino fundamental.

No Capitulo Por uma Geografia na perspectiva de Educacdo do Campo € feita
a contextualizacdo historica da educacéo rural e da Educagdo do Campo, como
também do seu conceito e direito garantido na legislacdo brasileira; ele aborda o
ensino da Geografia do 6° ano sobre a realidade do campo, a partir das dimensodes
trabalho, condicdes de vida e pertencimento cultural.

O Capitulo Andlise e discusséo dos resultados evidencia o Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) como politica publica para valorizacdo da Educacdo do
Campo; analisa o livro didatico de Geografia no contexto da Educa¢do do Campo.

Ha a selecéo de seis contetdos, com a identificacdo dos capitulos em que eles
se encontram. S&o eles: paisagem, espaco e lugar; o trabalho e a transformacéo do
espaco geografico; o espaco rural e suas paisagens; o0 espaco urbano e suas
paisagens; recursos naturais e atividades econdémicas; o comércio e a prestagdo de
servigos. A partir destes conteudos foi selecionada a base analitica por intermédio de
textos, expressoes e fotografias sobre o trabalho, condi¢des de vida e pertencimento

cultural dos povos do campo.
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2 CAMINHO TRILHADO

N&o haveré a chegada se ndo houver os passos iniciais. Toda
trajetoria, por mais grandiosa que seja, depende dos primeiros
movimentos.

(Rosangela Mota)

2.1 PRIMEIROS MOVIMENTOS

Sempre tive vontade de participar de um programa de mestrado. No entanto,
até o ano de 2019 nunca tinha arriscado a me inscrever em uma selecao. Talvez pelo
fato de considerar muito complicado estudar e a0 mesmo tempo assumir varias

responsabilidades, tais como trabalhar 60 horas, cuidar de trés filhos e da
administracdo de uma casa. Talvez pelo medo de ndo ser aprovada. Ou quem sabe,
acomodacéo. Todavia, quaisquer que sejam 0s motivos, iISSo me angustiava demais.

Em meados de 2019 comecei a pensar intensamente sobre esta possibilidade,
me inscrevendo em trés selecGes de programa de mestrado?®. E tdo grande foi a
minha alegria, logrei éxito em todas elas. Contudo, fiz a op¢ao pelo Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo do Campo (PPGEDUCAMPO), curso de Mestrado
Profissional da Universidade Federal do Recdoncavo da Bahia  (UFRB),
Campus Amargosa, e sinto-me bastante honrada e satisfeita pela escolha.

No ano de 2020, com o inicio do semestre do curso, no Centro de Formacéao
de Professores (CFP) houve o primeiro encontro presencial da oitava turma, com o0s
professores e os colegas. Porém, por conta da pandemia, ndo foi possivel dar
continuidade as aulas de forma presencial.

Como alternativa, em setembro do mesmo ano, através do ensino remoto??,
tiveram inicio as aulas sincronas e assincronas do primeiro componente curricular do
curso Pesquisa em Educacdo do Campo. A partir deste momento muitas leituras para

problematizar o que € ciéncia foram sugeridas e novos desafios foram postos.

23 Aprovagido no PPGEDUCAMPO, UFRB; no Mestrado Profissional em Histéria da Africa, da Diaspora
e dos Povos Indigenas (PPGMPH), da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia (UFRB); e no
Programa de P6s-Graduagao em Estudos Africanos, Povos Indigenas e Culturas Negras (PPGEAFIN),
da Universidade do Estado da Bahia (UNEB).

24 0O ensino remoto é uma forma de ensino temporaria, emergencial e acessivel, que objetiva dar
continuidade as aulas diminuindo os prejuizos na aprendizagem dos estudantes por meios de
plataformas de ensino.
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Para dar conta do entendimento sobre a ciéncia, Boaventura de Souza Santos
sugere que sempre seja possivel uma escuta sensivel, capaz de amparar tudo aquilo
gue foi rejeitado, ocultado, silenciado e excluido pelo paradigma de ciéncia da
modernidade.

Esta tendéncia expressa a valorizacdo dos saberes populares como
contribuicdo para outros tipos de saberes na constru¢do do conhecimento. Desta
forma, a leitura das suas obras Por uma ecologia de saberes (SANTOS, 2007) e Um
discurso sobre as Ciéncias (SANTOS, 2008) foi importante neste debate, sobretudo
no tocante a subjetividade e producédo do conhecimento.

Dando continuidade a esta abordagem, Santos (2007) procura externar sobre
0 pensamento abissal’®>, que segundo ele é excludente em sua hegemonia,
suprimindo outras versodes epistemoldgicas. Sua interferéncia faz com que a realidade
social seja dividida em dois lados, sendo que um deles sera sempre excluido, sem
visibilidade. Tal situacdo continuara a autorreproduzir-se, por mais excludentes que
sejam as suas praticas, a menos que se defronte com uma resisténcia ativa.

A luz destes fragmentos, o autor enfatiza a necessidade de estratégias que
oferecam visibilidade a objetos e grupos excluidos pela afirmacdo de suas
identidades. Esta ideia esta vinculada a importancia de acolher os mais diferentes
conhecimentos construidos e compartilhados pelos mais diversos sujeitos.

Em “Para além do pensamento abissal”, o autor lembra que dar crédito aos
conhecimentos néo cientificos ndo é sinal de descrédito do conhecimento cientifico.
Trata-se de explorar a ciéncia, mas também de promover a interacdo e a
interdependéncia entre o saber cientifico e o saber ndo-cientifico (SANTOS, 2007). A
partir desta reflexdo ha o interesse de optar por um paradigma de ciéncia que supere
a neutralidade e o totalitarismo da razao positivista?® e que dialogue com outras formas
de conhecimento.

No decorrer das aulas, precisamente no més de outubro do ano de 2020,
comecaram as primeiras discussfes sobre as perspectivas da pesquisa em Educacéao

do Campo e as orientacfes sobre o estado da arte da producéo cientifica.

25 No campo do conhecimento, o pensamento abissal consiste na concessdo do monopdlio da distingdo
universal entre o verdadeiro e o falso a ciéncia, em detrimento de dois conhecimentos alternativos: a
filosofia e a teologia. Este monopolio esta no cerne da disputa epistemolégica moderna entre as formas
de verdade cientificas e ndo-cientificas.

%6 A razdo positivista adota um modelo totalitario de racionalidade cientifica, uma vez que nega o carater
racional a todas as formas de conhecimento que ndo seguirem seus principios epistemoldgicos e suas
regras metodolégicas (SANTOS, 2007).
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Atraveés do artigo “Educagao do campo: contribuicdes para o estado da arte da
producéo cientifica”, de autoria de Taise Gongalves e Maria Hayashi (2016), houve o
conhecimento e a identificacdo da producéo cientifica sobre o tema da Educacédo do
Campo, presente na agenda de pesquisas académicas e em artigos cientificos
disponiveis nas bibliotecas eletronicas SciElo e Educ@.

Os critérios metodoldgicos utilizados pelas autoras foram desde o estudo
bibliométrico?’ até a andlise de contetdo. Para a coleta de dados utilizou-se o método
de busca simples por assunto com a expressédo “educagao do campo”. Os dados
foram coletados em maio de 2015 e o resultado inicial apontou a existéncia de 38
artigos publicados entre 2007 e 2015. As informagdes obtidas mostraram que antes
de 2007 ndo foram encontrados artigos sobre o tema da Educacdo do Campo,
indicando que é recente a producao cientifica sobre a tematica nestas bases de dados.

Com o proposito de compreender os fundamentos da Educacédo do Campo
expressos nos artigos analisados, as autoras optaram por estabelecer nove categorias
tematicas, sdo elas: politicas publicas; formacao do professor; multisseriacéo e
avaliacdo; historia da educacdo do campo; curriculo; desenvolvimento; ensino de
ciéncias; movimentos sociais e juventude; educacéo e trabalho.

Por se tratar de um artigo sobre pesquisas académicas, ele ndo proporcionou
visibilidade as publicagbes cientificas, desenvolvidas no ambito do mestrado
profissional. Um acontecimento que gerou varias criticas, de forma particular por parte
da UFRB, visto que nesta instituicdo existe o Programa em Educacéo do Campo, tanto
a nivel de graduacdo como também de pos-graduacéo Stricto Sensu, que foi criado
durante o ano de 2012, como fruto de diversas acdes de Educacdo do Campo
realizadas no CFP.

Durante o periodo dedicado ao estudo surgiram varios desafios, tais como:
impossibilidade de acesso ao livro fisico, uma vez que a biblioteca da UFRB se
encontrava fechada; incompatibilidade da agenda do orientador com a da orientanda,
visto que as aulas dos componentes curriculares foram intensas, com muita demanda
de tempo e trabalho; e a construcdo de um caminho metodolégico que fosse viavel a

realidade pandémica.

27 De acordo com Silva, Hayashi e Hayashi (2011), € um método flexivel para avaliar a tipologia, a
guantidade e a qualidade das fontes de informagéo citadas em pesquisas, permitindo construir
indicadores de producédo cientifica, os quais, mediante uma analise critica e aprofundada, permitem
tragcar um panorama do estado da arte dos temas de interesse pesquisados.



31

Os instrumentos da pesquisa inicialmente indicados no plano de trabalho, tais
como pesquisa de campo, questionarios com estudantes e visitas as localidades
rurais, ndo foram possiveis, visto que o controle sanitario contra a Covid-19 exigiu o
isolamento social.

N&o obstante todas estas dificuldades encontradas durante a pesquisa, ha de
se afirmar que o maior obstaculo para as leituras e andlises dos referenciais tedricos
foi o compartilhamento de instrumentos tecnolégicos (notebook) com trés membros
da familia, uma vez que todos estavam também em aula remota nas suas instituicdes
de ensino.

Apesar de todos estes desafios, acredita-se que foi possivel estabelecer um
estudo inicial de forma satisfatéria, a partir da contribuicdo de varios tedéricos, 0s quais
foram destaques na producédo do Estado da Arte. Dentre eles, o livro Por uma
Educacdo do Campo: tracos de uma identidade em construcdo (CALDART, 2002); e
o artigo “O ensino de Geografia e os contextos da educagéo do campo” (MENEZES,
2019).

Através das leituras e sistematizacbes dos textos selecionados, foram
extraidos subsidios tedricos e metodoldgicos relevantes para aprimoramento da

pesquisa em questao.

2.2 CONTEXTO INVESTIGATIVO DA PESQUISA

O projeto inicial tinha como objeto de estudo a andlise geogréfica sobre as
dificuldades e potencialidades que os estudantes da zona rural do municipio de
Amargosa enfrentam no seu dia a dia, no processo de busca de educacao nas escolas
da zona urbana no municipio de Amargosa?®.

Diante da impossibilidade desta a¢éo inicialmente pensada, a pesquisa passou
a ser pautada em uma metodologia referencial e empirica, partindo da analise de livro
didatico, para tragar as caracteristicas do ensino da Geografia sobre a valoriza¢do da
identidade dos estudantes que moram no campo.

Referenciando a analise e escolha dos livros didaticos, no final do ano de 2019,
os professores de Geografia da rede de educacdo do municipio de Amargosa BA

foram convidados para se apresentarem na sede da SEMED com o propésito de

28 Esta era a proposta do projeto apresentado na sele¢do do mestrado, turma 8.
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juntos avaliarem as colecdes das obras de Geografia. Neste sentido, ha uma critica
sobre a destinagdo de um Unico dia para a escolha do livro didético.

Entende-se que analisar e escolher um livro didatico, dentre tantos outros, é
algo muito sério e que precisa de um maior tempo dispensado a isto. Nao ha como
conceber que em poucas horas de manuseio e folheando-o havera condicdes de
avaliar detalhadamente a sua funcionalidade na sala de aula.

No evento supracitado foi apresentada uma ficha de anélise, em que deveria
ser avaliado se as caracteristicas dos livros apresentados atendiam a expectativa
pedagdgica das escolas, com base em diferentes itens e em trés opcdes de escolha:
atende; com ressalva; e ndo atende.

No item “planejamento” deveria ser avaliado se a distribuicdo dos conteudos
atendia a proposta curricular prevista no plano de curso, se a obra era flexivel,
permitindo fazer adaptacfes para contemplar o curriculo escolar, caso necessario.

No item “tratamento da informacdo” deveria ser avaliado se a linguagem
adotada era acessivel para o professor e os estudantes; se as informagdes eram
didaticas e de facil entendimento; se as imagens (fotografias, ilustracées, mapas,
gréaficos, entre outras) eram atrativas e adequadas para a faixa etaria dos estudantes;
se o discurso era coerente e se 0 encadeamento das ideias contribuia para o
aprendizado.

Ja no item “enfoque pedagdgico” deveria ser identificado se a metodologia de
ensino engajava os estudantes para a pratica, a investigacdo, o raciocinio geografico
e a reflexdo critica sobre o conteudo; se havia rigor conceitual nos contetdos
abordados; se promovia a educagdo em valores (ética, cidadania, etc.); se propunha
uma viséo realista e dignha dos problemas sociais e socioambientais, contrapondo-se
aos estereodtipos étnicos, raciais, de pessoas especiais, de género e de idade.

No item “atividade” deveria ser observado se havia variedade de tipos de
atividades que permitiam a sistematizacdo dos conteldos e se elas estavam
organizadas em um nivel crescente de complexidade (espiral); se eram atraentes,
desafiadoras e instigantes, possibilitando desenvolver a aprendizagem significativa e
colaborativa; e se as atividades estavam contextualizadas, ajudando o aluno a
compreender o conteudo.

No item “complementares” deveria ser avaliado se trazia materiais
complementares de apoio as aulas (mapas, jogos, cartazes, graficos, etc.). E,

finalmente, no item “manual do professor’ deveria ser verificado se trazia
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embasamento tedrico-metodoldgico da obra; se tinham orientagbes que facilitavam o
planejamento e atividades complementares.

A proposta de analisar e avaliar todos estes itens € muito interessante para a
escolha de um livro didatico. No entanto, como ja dito anteriormente, além do tempo
destinado para esta atividade ter sido muito curto, ndo houve formacdo que
capacitasse o professor para esta dinamica de avaliagao.

Neste evento, os professores presentes escolheram em primeira opgao, para
toda a rede municipal de educacédo do ensino fundamental, anos finais, a colecéo
Arariba Mais Geografia. Uma obra coletiva, concebida, desenvolvida e produzida pela
editora Moderna, tendo como editor responsavel Cesar Brumini Dellore?®, publicada
no ano de 2018.

A investigacdo sobre uma determinada problematica tendo como instrumento
o livro didatico € muito importante para a pratica educativa, pois, ele assume diversas
funcdes na escola, cuja observagcdo ou confrontacdo podem vir a desenvolver o
espirito critico do estudante.

As funcbes citadas por Choppin (2004) estdo presentes nesta pesquisa.
Referencial por conta da selecdo de conteudo do programa do componente de
Geografia; instrumental por corresponder a analise dos textos, exercicios e fotografias
pertinentes aos conteudos; ideoldgica por se tratar de qual conduta de valores estarao
impregnados no livro; e documental por apresentar, por exemplo, dados e referéncias
textuais.

Em consonancia com Lajolo (1996), compreende-se de que por mais que
existam outros recursos pedagdgicos, o livro didatico ainda é o grande condicionante
do ensino, impondo muitas vezes uma precaria contextualizacdo da realidade do
estudante.

Esta precariedade pode ser vista através da visdo urbanocéntrica intensificada
no livro didatico, muitas vezes ocultando e/ou depreciando as vivéncias no campo,
além de promover, em algumas situacoes, a alienacéo no estudante ao favorecer uma
educacao rural, de classes dominantes, sem formacao critica do leitor.

O livro didatico pode ser formador de ideologias. Este entendimento se torna

importante para o trabalho pedagdgico, mas nao esta totalmente vinculado a ele.

29 Bacharel em Geografia pela Universidade de S&o Paulo (2011).
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Nesta perspectiva, torna-se necessario que ele seja melhor analisado e que os
professores absorvam dele o que pode contribuir para o aprendizado do estudante.

Esta situacao exige uma preocupacao gue emerge na necessidade de dar uma
maior atencdo a este respeito. Além disto, cabe ressaltar que os conteldos séo
determinados, na maioria dos casos, pela escolha do livro didatico, sendo estes por
sua vez, utilizados enquanto mecanismo politico de definicdo do curriculo da escola.

Considerando o propdsito de trazer um estudo sobre a percepcao revelada no
livro sobre diferentes questdes, mas tendo como foco a contextualizacdo da Educacao
do Campo no ensino de Geografia e para proceder com a pesquisa, foi realizada uma
andlise de conteudo do livro didatico do 6° ano do ensino fundamental.

Livro este que seria utilizado a partir do ano de 2020 na Escola Municipal
Professora Dinorah Lemos da Silva e nas demais escolas do municipio. Porém, nao
houve a possibilidade do desenvolvimento das aulas presenciais, devido a pandemia,
comprometendo a utilizagdo deste recurso didatico.

Ao compreender o livro didatico como cultura escolar e suporte para adentrar
nos contextos socio-histéricos, este estudo remete a teoria social de Thompson3©
(1995), a luz do conceito de ideologia, no qual ele defende que os livros didaticos
muitas vezes apresentam modelos e simbolos que ao serem difundidos podem manter
e sustentar relacées de dominacgéo entre individuos.

O autor promove uma discussao acerca da ideologia, relacionando-a com a
linguagem, com o poder e com o contexto social, além de desenvolver ideias sobre os
diferentes modos de analise e interpretacdo. Um dos seus argumentos principais €
gue algumas formulagdes tedricas desenvolvidas nos ultimos anos, sobre a funcdo da
ideologia nas sociedades, séo inadequadas sob inUmeros aspectos.

Ele distingue duas concepcdes de ideologia: a neutra e a critica. A primeira
compete a ser apenas uma investigacao social sem provocar nenhuma problematica
em torno dela. Ja a concepcéo critica compreende a ideologia como o uso de ideias,
estratégias, formas simbdlicas, em determinados contextos, que servem para
produzir, manter e reproduzir desigualdades sociais, entendidas como relacdes de

poder ou de dominacéo.

30 Socidlogo e professor da Universidade de Cambridge. Seu objeto de estudo é a influéncia da midia
e da ideologia na formacdo das sociedades modernas. Com o desenvolvimento das tecnologias do
meio de comunicacédo, nasce um novo tipo de interacdo entre as pessoas, a qual o autor nomeia como
"quase-interacdo mediada, sendo o livro um exemplo disto.
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Entende-se que as diferentes expressdes, imagens e textos que Ssao
reproduzidos nos livros didaticos podem ser construtos significativos para a
continuidade das rela¢cdes ideologicas de poder, visto que o interessante é o sentido

mobilizado pelas formas simbolicas inseridas em diferentes contextos sociais.

Um amplo espectro de acbes e falas, imagens e textos, que séo
produzidos por sujeitos e reconhecidos por eles e outros como
construtos significativos. Falas linguisticas e expressdes, sejam elas
faladas ou escritas, sdo cruciais a esse respeito. Mas formas
simbdlicas podem também ser nao linguisticas em sua natureza, por
exemplo, uma imagem visual ou um construto que combina imagens
e palavras (THOMPSON, 1995, p. 79).

O contexto analitico do livro didatico est4 pautado em uma concepc¢ao critica
sobre a ideologia encontrada, contemplando situacdes, tais como: selecdo dos
capitulos e contetdo; expressfes recorrentes associadas ao trabalho dos povos do
campo; discussdes sobre as condi¢des de vida dos povos do campo; elementos sobre
0 pertencimento cultural que valorizam a identidade dos estudantes que moram no
campo.

Tudo isto embasado em fotografias e textos, em que as anotacbes das
informacdes ocorreram seguindo as fases da leitura seletiva, exploratoria, analitica e
reflexiva (BARDIN, 1977), possibilitando a formulagcdo de uma concepcéao a respeito
de como estao apresentados e abordados os conteudos de Geografia.

Este estudo traz em seu bojo metodolégico uma pesquisa bibliogréfica e
gualitativa, pois, a partir da contribuicdo de variados autores foi tracado um panorama
do ensino de Geografia e da importancia de contextualizar a Educacdo do Campo
numa abordagem ampla e enriquecedora de ideias e pensamentos.

Para Gil (2008, p. 50), “a principal vantagem da pesquisa bibliografica reside
no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fenbmenos muito mais
ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente”. Assim, € indispensavel,
antes de todo e qualquer trabalho cientifico, fazer uma pesquisa bibliogréfica
exaustiva sobre o tema em questéo.

No gue tange a proposta concernente, esta investigacdo foi desenvolvida a
partir da pesquisa qualitativa, o que para Alvarenga (2011, p. 10) “proporciona ao

longo do desenvolvimento do estudo, descrever e compreender as situacdes e 0s
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processos de maneira integral e profunda”. A descrigcao, interpretacdo dos fenbmenos
e a atribuicao de significados séo basicas no processo deste tipo de pesquisa.

A abordagem qualitativa inserida neste estudo estd mediada pela analise de
conteudos (BARDIN, 1977). Sobre tal metodologia, Moraes (1999, p. 1) explica que
“ela é usada para descrever e interpretar o contetdo de toda classe de documentos e
textos”. Esta analise conduz a descri¢gfes sistematicas, qualitativas e quantitativas que
vao contribuir na inferéncia e reinterpretacdo de diferentes informagdes e significados
dos conteudos selecionados.

Como andlise de documento, destaca-se a BNCC, em que descreve 0s
conteulidos especificos do componente Geografia do 6° ano do ensino fundamental. E
no que se refere ao recorte espacial empirico, apresenta-se a educacdo do municipio
de Amargosa.

Sobre o territdrio que esta situado o municipio de Amargosa, importante
enfatizar que ele foi dominado por povos indigenas, que viveram na regido até o final
do século XIX, quando por volta do ano de 1884, apds cerca de 40 anos de lutas,
foram presos e massacrados pelos colonizadores. Este contexto histérico revela
desde entdo a existéncia de espacos em disputa, conceito pautado na Educacéo do
Campo.

Através da Resolucdo Provincial n® 1726 de 21/04/1877, o municipio de
Amargosa foi criado e desde entdo passou por varias transformac¢des. Para Reboucas
(2013, p. 18), “o espaco citadino foi e € modificado pela acdo dos sujeitos a partir das
suas vivéncias na maioria das vezes conflitantes”, sendo o territério resultado da
dindmica das praticas individuais e coletivas efetivadas por interesses e
necessidades.

O local que deu espaco a Amargosa foi transformado ao longo dos anos a partir
de contribui¢cdes de varios povos. Inicialmente pelos povos indigenas e depois pelos
europeus. Neste contexto, Reboucas (2013) salienta que a sua economia era apoiada
em atividades rurais, e por conta disto a maior parte da populagao se concentrava no
campo.

Importante ressaltar a relevancia dos africanos que chegaram em Amargosa e
gue na condicdo de escravizados executaram o trabalho na cultura do café. As marcas
deste povo estdo em toda parte, seja na religiosidade, na forma de producdo das

culturas de subsisténcia, principalmente na cultura de mandioca (REBOUCAS, 2013).
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No que se refere a delimitacdo geografica, 0 municipio de Amargosa esta
localizado na mesorregido do centro-sul baiano, a 240 quilometros de Salvador,

capital do estado da Bahia.

Figura 1 — Localizagdo de Amargosa no estado da Bahia
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Fonte: Escola Educacéo. Disponivel em: https://escolaeducacao.com.br/mapa-da-bahia/mapa-
politico-Bahia. Acesso em: 01 mar. 2022.

Com seus 417 municipios, uma das mais recentes formas de regionaliza¢do do
Estado da Bahia se refere aos Territérios de Identidade®!. Conceito este que surgiu a
partir dos movimentos sociais ligados a agricultura familiar e a reforma agréria, sendo
posteriormente adotado pelo Ministério de Desenvolvimento Agrario para a
formulacao de seu planejamento.

Em 2010, através do Decreto Estadual n® 12.354 de 25 de agosto de 2010,
seguido pela Lei Estadual n® 13.214 de 29 de dezembro de 2014, que Ihe revogou
parcialmente, o Estado da Bahia adotou uma nova forma de divisdo administrativa do
Estado, nomeada de Territorio de Identidade. Segundo Duarte (2009), esta nova
formulacéo altera o foco da dimensdo econdmica baseado em lagos cotidianos e no

fluxo de pessoas em busca de servigos e relacées comerciais.

31 A regionalizacéo dos Territérios de Identidade é um projeto do Governo da Bahia que visa realizar
um planejamento participativo juntamente com a populacdo, discutindo os problemas econémicos,
sociais, culturais e ambientais. Reconhece-se 27 Territérios de Identidade, constituidos a partir da
especificidade de cada regido. Sua metodologia foi desenvolvida com base no sentimento de
pertencimento, onde as comunidades, através de suas representacdes, foram convidadas a opinar
(BAHIA, 2010).
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No contexto de formulagdo de politicas publicas, a Bahia foi dividida em
Territérios de Identidade pela Superintendéncia de Estudos Econdmicos e Sociais da
Bahia (SEI), vinculada a Secretaria de Planejamento do Estado da Bahia (SEPLAN).

Com efeito, faz-se necessario descrever o termo territorio descrito por esta
secretaria, porque este possui grande relevancia para a ciéncia geografica.

s

O territorio é conceituado como um espaco fisico geograficamente
definido, geralmente continuo, caracterizado por critérios
multidimensionais, tais como o ambiente, a economia, a sociedade, a
cultura, a politica, as instituicées e, uma populagdo com grupos sociais
relativamente distintos, que se relacionam interna e externamente por
meio de processos especificos, onde se pode distinguir um ou mais
elementos que indicam identidade, coesao social, cultural e territorial.
(SEPLAN, 2010).

Sobre territorio, Milton Santos faz importantes contribuicdes para a construgcao
deste conceito em vérias de suas obras, de grande importancia para a Geografia
brasileira.

Considerando uma abordagem mais centrada na Educacao do Campo, a qual
embasa este estudo, o conceito de territorio esta intrinseco ao “[...] chdo da populacéo,
isto &, sua identidade, o fato e o sentimento de pertencer aquilo que nos pertence. O
territério € a base do trabalho, da residéncia, das trocas materiais e espirituais e da
vida, sobre os quais ele influi” (SANTOS, 2000, p. 96).

O governo da Bahia trabalha com a abordagem territorial buscando, conforme
Perafan e Oliveira (2013, p. 17), “identificar prioridades tematicas definidas a partir da
realidade local, possibilitando o desenvolvimento equilibrado e sustentavel entre as
regides”.

Neste entendimento, atualmente na Bahia existem 27 Territérios de
Identidade3?, constituidos a partir da especificidade de cada local e do sentimento de
pertencimento e representacdes sociais das suas comunidades, conforme pode ser

observado na Figura 2.

32 S50 eles: 01-Irecé, 02-Velho Chico, 03-Chapada Diamantina, 04-Sisal, 05- Litoral Sul, 06- Baixo Sul,
07- Extremo Sul, 08-Médio Sudoeste da Bahia, 09-Vale do Jiquirica, 10-Sertdo do S&o Francisco, 11-
Bacia do Rio Grande, 12-Bacia do Paramirim, 13-Sertdo Produtivo, 14-Piemonte do Paraguacu, 15-
Bacia do Jacuipe, 16-Piemonte da Diamantina, 17-Semiarido Nordeste Il, 18-Litoral Norte e Agreste
Baiano, 19- Portal do Sertdo, 20-Sudoeste Baiano, 21-Rec6ncavo, 22-Médio Rio de Contas, 23-Bacia
do Rio Corrente, 24-Itaparica (BA/PE), 25-Piemonte Norte do Itapicuru, 26-Metropolitano de Salvador,
27-Costa do Descobrimento.
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Figura 2 — Territ6rios de Identidade do estado da Bahia - 2014
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Fonte: SEPLAN (BAHIA, 2018).

Em relacdo ao Territério de Identidade, o Vale do Jiquirica®® (nimero 09 no
mapa) localiza-se no centro-sul baiano, possuindo uma area de 10.287,07 km?, o que
corresponde aproximadamente a 1,8% do territério estadual, apresentando uma
populagcédo absoluta de 301.682 habitantes, sendo a populagéo urbana 174.633 e rural
127.049 habitantes (IBGE, 2010).

Diante desta classificacdo, em termos populacionais, Amargosa € o segundo
municipio com a maior populacéo do territério, ficando atras apenas de Jaquaquara.
Estima-se em 37.631 pessoas (IBGE, 2021), com uma area de 436 kmz? (IBGE, 2010),
apresentando uma densidade demogréfica* de 74,16 hab/kmz e o melhor indice de
desenvolvimento humano (IDH)3®, dentre todos os outros municipios, com o valor de
0,625.

Além disto, apresenta notabilidade politica por ser a sede da 292 regido
administrativa do Estado e em termos religiosos é a sede da Diocese da Igreja
Catdlica. Em Amargosa se encontra o Nucleo Territorial de Educacdo (NTE 09),

representando a Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia na administracao

32 Os municipios que compdem o Territério de Identidade Vale do Jiquirica, sdo: Amargosa, Brejoes,
Cravolandia, Elisio Medrado, Irajuba, Itaquara, Itirugu, Jaguaquara, Jiquirica, Lafayette Coutinho, Laje,
Lajedo do Tabocal, Maracas, Milagres, Mutuipe, Nova Itarana, Planaltino, Santa Inés, Sdo Miguel das
Matas, Ubaira.

3 [ndice demografico que permite avaliar a distribuicdo da populagdo em um dado territorio e é
expresso em habitantes por quildmetro quadrado.

% O indice de Desenvolvimento Humano é um indicador de qualidade de vida de uma populacéo.
Compbem o IDH a expectativa de vida ao nascer, o nivel de escolaridade e a renda per capita.
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regional e responsavel pela coordenacao territorial dos programas nas escolas
estaduais junto aos municipios do Territorio de ldentidade do Vale do Jiquirica.

O municipio se sobressai economicamente no territério por ser um centro de
mercado com vinculos com outros centros regionais, como Santo Anténio de Jesus.
Esta caracteristica foi percebida pelo mais importante gedgrafo brasileiro, o Professor
Milton Santos, ao elaborar importantes trabalhos sobre o municipio no século XX.

Nos anos 1960, o autor descreve:

Naquela época, Amargosa mantinha influéncia de centro regional, por
ser boca de sertdo e ponta de trilho da Estrada de Ferro Nazaré, que
a ligava com Santo Antbnio de Jesus, Nazaré e com o Recdncavo,
tendo a funcéo de entreposto comercial de uma vasta area sertaneja
(SANTOS, 1963, p. 08).

Neste contexto, 0 municipio reaparece no cenario regional do estado como um
centro polarizador de fluxo turistico, ganhando destaque no final do século XX, como
eixo turistico junino.

Em relagédo a educacao de ensino superior, 0 municipio passa a ter uma maior
relevancia a partir da implantacdo do Centro de Formacao de Professores (CFP) da
UFRB, no ano de 2006, tornando-o uma cidade universitaria.

Na divisdo da populacdo por sexo, os homens formam 48,44% e as mulheres
sdo 51,56%. Em relacao a faixa etéaria, 24,90% é formada por pessoas de 0 a 14 anos;
61,30% de 15 a 59 anos; e 13,80% de 60 anos a mais. A populacdo urbana
corresponde a 72,50% e a rural € de 27,50%. Sobre a cor/raca, 0,10% da populacdo
se autodeclara indigena; 0,60% amarela; 19,80% branca; 20,20% preta; e 59,30%
parda (IBGE, 2010).

Por fim, o municipio de Amargosa esta localizado na por¢cédo centro-oeste do
estado da Bahia, fazendo limite com Milagres, Brejdes, Ubaira, Laje, Sdo Miguel das

Matas e Elisio Medrado, conforme mostra a Figura 3.
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Figura 3 — Amargosa e os municipios limitrofes
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Fonte: Plano Diretor de Desenvolvimento Municipal de Amargosa (AMARGOSA, 2006).

O municipio de Amargosa € composto pelos distritos de Sede, Corta Mao,
Itachama e Didgenes Sampaio (Figura 4), possuindo quatro povoados (Acaju, Baixa
de Areia, Cavaco e Barreiros) e grande numero de localidades, distribuidas em 29
setores rurais e abrangendo 109 comunidades, segundo o Plano Municipal de
Educacdo (AMARGOSA, 2015).

Figura 4 — Amargosa e suas localidades distritais
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Fonte: Plano Diretor de Desenvolvimento Municipal de Amargosa (AMARGOSA, 2006).
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Embora a maior parte da populacdo de Amargosa esteja concentrada em sua
sede, sendo que 28% no meio rural (IBGE, 2010), percebe-se que, em extensao

territorial, a area do municipio é predominantemente rural (Figura 5).

Figura 5 — Amargosa, area urbana e area rural
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Fonte: Conceicao e Paixao (2014).

Os estudos demonstrados por José Eli da Veiga (2002) apontam a constatacao
de um Brasil rural que precisa ser relacionado ao urbano e concebido como parte de
uma totalidade histdrica. Sobre isto caberia 0 seguinte questionamento: o que pode
ser considerado urbano? E rural? O municipio de Amargosa € urbano ou rural?

Em sua obra “Cidades Imaginarias: o Brasil € menos urbano do que se calcula”,
Veiga (2002) traz questionamentos sobre a forma como o IBGE classifica o grau de
urbanizacdo no Brasil. Sobre isto, Bernardelli (2013) explica que o indicador
apresentado por Veiga, como um dos mais adequados para classificar um municipio
como rural ou urbano, seria o critério da densidade demogréafica.

Isto significa que municipios com menos de 50 mil habitantes e com densidade
demogréfica menor que 80 habitantes/km? seria considerado rural. Seguindo esta
l6gica de pensamento, o municipio de Amargosa estaria classificado como rural, uma
vez que ele possui uma populacédo de apenas 37.631 habitantes (IBGE, 2021) e um
espaco com baixa densidade demografica, em torno de 74,16hab/km?, segundo dados
do IBGE (2010).
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Ao considerar a forte presenca do rural em Amargosa, neste estudo foi
privilegiada a concepgdo de campo, como territério importante para discutir e
problematizar as suas questées no a&mbito da educacéo, o que inclui a funcionalidade
do livro didatico.

Neste sentido, para Fernandes (2002), ha um processo de articulacdo entre a
Educacado do Campo e o territorio, cujo interesse € defender o direito que a populagéo
do campo tem de entender o mundo a partir do lugar onde vive.

Destaca-se que esta experiéncia empirica se justifica pelo fato de que é neste
municipio que a pesquisadora mora ha vinte e um (21) anos e nele encontram-se as
escolas nas quais exerce suas atividades profissionais como professora.

Apos as diferentes estratégias cartograficas e geograficas para melhor situar o
municipio de Amargosa, agora se faz necesséario conhecer o recorte da pesquisa

neste enredo narrativo de observacdes descritivas.

2.3 RECORTE DA PESQUISA

Dando continuidade ao ordenamento da pesquisa, segundo os dados da
SEMED de Amargosa, no ano de 2020 a rede de ensino era composta por 31 (trinta
e uma) escolas e mais 5 (cinco) centros de educacéo infantil. Destas escolas, apenas
4 (quatro) ofertaram o ensino fundamental, anos finais, sendo que 3 (trés) delas estéo
localizadas na zona urbana e apenas 1 (uma) no perimetro rural. Este dado evidencia
gue, a partir do 6° ano, muitos estudantes que moram no campo precisam migrar para
estudar na cidade.

Na realidade desta pesquisa, estes dados sobre quantidade de escolas
municipais sao importantes apenas como informac6es secundarias. Em face disto,
importa dizer que a énfase maior no contexto deste estudo esté atrelada ao 6° ano do
ensino fundamental e ao propésito de produzir reflexdes, a partir do livro didatico de
Geografia escolhido pelos professores da rede municipal de educacéo.

Todas as escolas municipais localizadas na cidade que oferecem o ensino
fundamental, anos finais, atendem estudantes que moram no campo, sao elas: Escola
Almeida Sampaio, Escola Monsenhor Antdnio José de Almeida e Escola Professora
Dinorah Lemos da Silva.
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De forma especifica, nas turmas de 6° ano, a quantidade de estudantes
matriculados nos anos de 2020 e 2021 nas escolas publicas localizadas na cidade

esta detalhada no Quadro 1:

Quadro 1 — Estudantes matriculados no 6° ano, nas escolas municipais, localizadas na cidade de

Amargosa (2020/2021)

Escolas Estudantes - 2020 Estudantes - 2021

Escola Almeida Sampaio 367 283

Escola Monsenhor Antdnio José
78 66
de Almeida
Escola Professora Dinorah
89 62
Lemos da Silva
TOTAL 534 411

Fonte: Elaborado pela autora (2021) com dados da SEMED.

Primordialmente, enredado ao interesse da pesquisa, segundo dados
atualizados da SEMED de Amargosa, no ano de 2020 foram matriculados 534
estudantes nas turmas de sexto ano em escolas municipais localizadas na cidade.
Porém, devido a pandemia da Covid-19 ndo houve aula durante todo este periodo.
Sendo assim, o ano letivo de 2020 ocorreu de forma simultanea com o de 2021, no
chamado ano continuum?3e,

No ano civil de 2021 ocorreram nas escolas municipais as aulas remotas,
correspondentes aos anos letivos 2020/2021, o que torna pertinente observar que no
ano de 2021 houve uma diminuicdo da matricula nas turmas de 6° ano, em todas as
escolas supracitadas, podendo a causa estar relacionada a dificuldade dos estudantes
em darem continuidade aos estudos de forma remota.

Além de escolher a modalidade ensino fundamental, anos finais, e definir a
etapa de ensino pelo 6° ano, optamos por nos dedicarmos as experiéncias dos
estudantes que moram no campo, mas que estudam nas escolas municipais

localizadas na cidade.

36 Os anos letivos 2020 e 2021 formaram um mesmo bloco ou ciclo, de maneira que os contetidos de
2020 foram desenvolvidos em 2021, juntamente com os topicos do novo ano. A estratégia foi
recomendada pelo CNE e esteve alinhada a outra preocupacdo dos gestores: evitar ao maximo a
reprovacgéo de alunos em 2020.
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Os dados da matricula do ano de 2020 revelam que dos 534 estudantes das
turmas de 6° ano, 223 deles séo oriundos das diferentes localidades rurais, um total
de 42%. Nesta direcdo, percebe-se quanto € expressiva a quantidade de estudantes

gue migram do campo para a cidade, conforme mostra o Gréfico 1.

Gréfico 1 — Matricula nas escolas municipais - 6° ano/2020

m Estudantes do campo m Estudantes da cidade

Fonte: Elaborado pela autora (2021) com dados da SEMED.

Neste sentido, ha a necessidade de avaliar as intencdes de ordem teérica e
pratica que acompanham o processo formativo do ensino de Geografia. A rigor, sobre
esta realidade, a reflexdo realizada parte do principio de que este componente precisa
estar vinculado ao trabalho, condicdes de vida e pertencimento cultural dos
estudantes que moram no campo.

Por sua vez, no ano de 2021, com menos 88 matriculas nas turmas de 6° ano
em relagdo ao ano de 2020, observa-se que dos 411 estudantes matriculados nas
escolas municipais localizadas na cidade, 146 deles eram moradores das diferentes
localidades rurais.

Portanto, mesmo que o numero de matriculados tenha diminuido em relacéo
ao ano anterior, no patamar de 24%, uma problematica que explica as desigualdades
de acesso a escola, no contexto da pandemia, ainda assim continuou expressiva a
guantidade de estudantes que moram no campo em relacdo aos que moram na
cidade, como demonstra o Gréfico 2.
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Gréfico 2 — Matricula nas escolas municipais - 6° ano/2021

m Estudantes do campo = Estudantes da cidade

Fonte: Elaborado pela autora (2021) com dados da SEMED.

Considerando que a populacéo urbana do municipio de Amargosa corresponde
a 72% (IBGE, 2010), o grau da expressividade dos estudantes do campo que migram
para as escolas da cidade aumenta mais ainda, sendo esta a realidade para 146 deles.
Dai a importancia de se desenvolver uma pratica pedagdgica voltada para suas
experiéncias, em seu lugar de vivéncia.

Neste propdsito e compartilhando da premissa apresentada por Minayo (2007),
em que a boa amostragem € aquela que possibilita abranger a totalidade do problema
investigado em suas multiplas dimensdes, o estudo estd concentrado no 6° ano do
ensino fundamental.

A justificativa da escolha por esta série esta atrelada a um periodo de estudo
gue se inicia com muitas expectativas e transicées. Vale lembrar que é a partir dela
gue os estudantes que moram no campo saem do seu espaco de vivéncia para
estudar na cidade, visto que em muitas localidades rurais ndo tém escolas que
oferecam esta etapa de ensino. Uma realidade presente em todo o pais, como afirma
Santos (2005).

As populacdes rurais deste pais historicamente padeceram com a falta
de politicas publicas que atendessem a seus interesses. Na area
educacional prevaleceu sempre o abandono, o que tem obrigado,
desde muito tempo, os alunos e alunas destas areas, migrarem para
a cidade, na busca de matriculas que Ihes garantam o ingresso inicial
na escola ou a continuidade de seus estudos (SANTOS, 2005, p.18).
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Em sua pesquisa de mestrado, o autor supracitado ja denunciava esta
problematica dos estudantes do campo terem que migrar diariamente para a cidade,
devido a inexisténcia de escolas de 52 a 82 série®’.

Esta situacao persiste até os dias atuais, devido ao fechamento das escolas do
campo. Levantamento, com base nos dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP) sobre o numero de estabelecimentos de ensino na

educacdo basica, confirma esta situacdo, conforme mostra o Quadro 2.

Quadro 2 - Estabelecimentos publicos de educagéo bésica e localizagao — Brasil (2010 a 2020)

Ano Urbano Rural
2010 79.828 78.822
2011 80.486 75.678
2012 81.066 73.550
2013 81.665 70.219
2014 82.194 66.904
2015 83.031 64.079
2016 83.670 62.395
2017 84.070 60.047
2018 84.344 56.954
2019 84.483 54.693
2020 84.734 53.753

Fonte: Censo Escolar de Educacédo Bésica 2010 a 2020 (INEP, 2020). Elaborado pela autora.

Segundo dados do Censo Escolar do INEP (2020), ha um total de 138.487
escolas publicas® no Brasil, sendo 53.753 em areas rurais e 84.734 em areas
urbanas. Comparando com o ano de 2010, observa-se que houve fechamento de
25.069 escolas em areas rurais, 0 que corresponde aproximadamente a 32%. Em
contrapartida, neste mesmo periodo houve um acréscimo de 4.906 escolas em areas
urbanas, um aumento de quase 6%.

Os dados apresentados (Quadro 2) demonstram um intenso fechamento de
escolas rurais durante a década de 2010/2020. Tal fato evidencia a negacéo do direito

a educacdo dos povos camponeses, indigenas e quilombolas e impactam

37 Esta era a denominag&o desta etapa de ensino, no periodo da pesquisa.
38 Estas escolas publicas abrangem as de esfera municipal, estadual e federal, em suas diversas etapas
de ensino.
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negativamente na qualidade dos processos educativos dos sujeitos em seus
territérios.

O impacto negativo no processo educativo pode ser visualizado nos histéricos
sobre a escolaridade, conforme os estudos de Nascimento e Castro (2019), a partir

dos dados do boletim regional, urbano e ambiental.

Os dados de analfabetismo para os estados brasileiros também
mostram a grande disparidade entre o rural e o urbano. A taxa de
analfabetismo agregada do Brasil em 2010 foi de 10,2%, porém com
7,54% de analfabetos no meio urbano e 24,64% no meio rural
(NASCIMENTO; CASTRO, 2019, p. 65).

Este tipo de politica educacional permite entender que as a¢des de fechamento
de escolas coadunam com um governo neoliberal, que esta a favor de politicas
extensas de liberalizacdo econdmica, como as privatizacdes e o corte de despesas
governamentais a fim de reforcar o papel do setor privado na economia e, que por
consequente, age de maneira a destituir o direito da classe trabalhadora do campo de
ter uma escola publica.

No discurso neoliberal, a educacédo deixa de ser parte do campo social e politico
para ingressar no mercado e funcionar a sua semelhanca. Marrach (1996) explica que
a retorica neoliberal atribuiu ao papel estratégico da educacdo a preparacdo para o
trabalho imperativo do mercado, visto que o mundo empresarial tem interesse na
educacao porque deseja uma forca de trabalho qualificada, apta para a competicao
no mercado nacional e internacional. Desta maneira, 0 que esta em questdo é a
adequacao da escola a ideologia dominante.

As diretrizes neoliberais estao inseridas nas politicas educacionais como uma
forma de legitimar a excluséo da populacéo e o esvaziamento do campo brasileiro. A
descentralizacdo e transferéncia de responsabilidade para os municipios, a
privatizacdo das escolas publicas, a politica de reordenamento do sistema escolar e
0 intensivo processo de nucleacdo de escolas, pautados exclusivamente na
racionalizacdo dos custos econdmicos, aprofundam ainda mais a exclusdo e a
negacao de direitos.

Na pratica, o processo de nucleacéo corresponde a desativacao da escola do
campo e posteriormente ao seu fechamento. No ensino fundamental, anos finais, 0os

estudantes sao deslocados para as escolas localizadas na cidade, sendo que esta é
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a realidade de muitos estados que acabam criando uma concentragédo educacional
urbana.

Considerando a realidade do estado da Bahia, esta situacdo também procede.
Para ter ideia sobre isto, no ano de 2018 os movimentos sociais de luta pela terra e
organizag0es ligadas a educag&do no campo de diferentes localidades se reuniram na
Assembleia Legislativa da Bahia (ALBA) para denunciar o fechamento de escolas do
campo pelo governo estadual.

Segundo dados do Censo escolar do INEP, no ano de 2020 havia um total de
13.581 escolas publicas® na Bahia, sendo 7.833 em areas rurais e 5.748 em areas
urbanas. Comparando com o ano de 2010, observa-se que houve fechamento de
4.982 escolas da educacao basica em areas rurais e 261 em éareas urbanas, o que
demonstra a falta de interesse dos gestores publicos de investirem em escolas do
campo.

Analisando em sua totalidade, observa-se que 5.243 estabelecimentos publicos
de educagédo bésica foram fechados na Bahia, no periodo de 2010 a 2020, conforme

mostra o Quadro 3.

Quadro 3 — Estabelecimentos publicos da educacgéo bésica e localizagao - Bahia (2010 a 2020)

Anos Urbanos Rurais
2010 6.009 12.815
2011 6.027 12.299
2012 6.050 11.917
2013 6.015 11.272
2014 6.015 10.539
2015 6.005 9.969
2016 5.988 9.666
2017 5.982 9.199
2018 5.891 8.560
2019 5.804 8.043
2020 5.748 7.833

Fonte: Censo Escolar de Educacao Basica 2010 a 2020 (INEP, 2020). Elaborado pela autora.

3% Este agregado de estabelecimentos da educacdo basica comporta escolas publicas nas esferas
municipal, estadual e federal, podendo oferecer mais de uma etapa de ensino. N&o inclui
estabelecimentos com turmas exclusivas de atividade complementar ou Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Inclui estabelecimentos em atividade com pelo menos uma matricula de ensino
regular e/ou EJA. O nimero de estabelecimentos do ensino regular e/ou EJA considera também os
estabelecimentos da Educagéo Especial em classes exclusivas (INEP, 2020).
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Segundo o INEP (2020), os estabelecimentos publicos da educacao basica nas
areas rurais abrangem quase em sua totalidade a esfera municipal, o que demonstra
a responsabilidade do poder executivo municipal pela oferta e qualidade deste ensino,
sobretudo na etapa fundamental, anos iniciais e finais. No ano de 2020, por exemplo,
das 7.833 escolas no campo, 7.665 sdo municipais, correspondendo a 97% desta
totalidade, aproximadamente.

No tocante aos estabelecimentos publicos da educacdo basica nas areas
urbanas, segundo o Censo escolar (2020), do total de 5.748 escolas, 4.791 sao da
esfera municipal, o que equivale a 83%. Esta constatacao confirma a responsabilidade
da gestdao municipal pela educacdo basica em projetar esfor¢cos para ofertar uma
educacao de qualidade, tanto nas escolas localizadas na cidade como no campo.

Importante destacar que a diferenca da quantidade de estabelecimentos
publicos da educacéo basica nas localidades urbanas e rurais s6 ndo é maior visto a
guantidade de escolas privadas ser bem elevada na cidade, o que nao ocorre no
campo. Neste sentido, compreendendo os dados, abrangendo também as escolas
privadas, o Censo escolar (2020) mostra que de 16.361 estabelecimentos de
educacao basica na Bahia, 8.450 estdo em areas urbanas e 7.911 em areas rurais.
No entanto, os dados sobre estabelecimentos privados ndo estdo apresentados na
tabela, uma vez que néo sao significantes para o presente estudo.

O fechamento das escolas do campo implica cada vez mais em sua
vulnerabilidade, pois, acaba impulsionando a saida da populacdo do campo e
consequentemente a perda da sua identidade cultural. Realidade que vem sendo
constatada pelos dados aqui apresentados, e até mesmo em forma de dendncias ao
desrespeito ao estudante que mora no campo, por estudos e pesquisas desta
tematica.

No caso especifico do municipio de Amargosa, as escolas do campo sao
regidas por diretrizes especificas para a educacédo basica do campo. Estas diretrizes
foram implementadas no ano de 2012. Para a sua constru¢céo houve a participacéo
de um coletivo formado por educadores, gestores, funciondrios, secretario e técnicos
da Secretaria de Educacdo de Amargosa e os docentes do Centro de Formacéao de
Professores (CFP) da UFRB, entre outros profissionais do municipio.

Todavia, segundo Almeida (2015), o processo de elaboracdo das Diretrizes
teve seu inicio desde o ano de 2009, a partir do projeto de extensdo “Educacéo do

Campo em Amargosa: reconstruindo seus caminhos”, resultante da parceria entre a
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UFRB/CFP e a SEMED, cujo objetivo era construir uma proposta para a Educacéao do
Campo para 0 municipio de Amargosa.

No entanto, apesar de todos estes esfor¢os no sentido de fortalecer a Educacao
do Campo em Amargosa, segundo dados da pesquisadora Conceicao (2020), vem
acontecendo sucessivos fechamentos das escolas do campo no municipio. A autora
descreve gque no ano de 2018 foi fechada a escola do campo da Comunidade de
Ribeirdo dos Caldeirbes e no ano de 2019 foram fechadas mais 2 escolas, a da
comunidade dos Barreiros e da Comunidade do S&o Bento.

O processo de fechamentos destas escolas pode estar atrelado ao desenho da
politica nacional de educacdo, que acaba por incentivar as prefeituras a buscar

recursos para transporte escolar e ndo para manter os estudantes proximos ao seu
local de moradia. Por isto e por outras razfes, entende-se que esta realidade seja

para eles a primeira experiéncia significativa de transicao para as areas urbanas.

Significativa porque estes estudantes, ao migrarem do campo para estudar na
cidade, permanecem na escola por um bom periodo do dia, em que vao encontrar
muitas dificuldades e desafios. Eles saem do seu contexto sociocultural e passam a
ter um contato maior com a cidade e seus referenciais, podendo ocorrer um processo
de estranhamento e de depreciacdo da identidade da cultura camponesa, uma vez
gue o modelo escolar muitas vezes é construido por meio de um curriculo
urbanocéntrico.

Nesta perspectiva, a manutencédo do funcionamento das escolas do campo
constitui-se em um direito dos camponeses e contribui fortemente para a preservacao
de seus modos de vida, concepcdes da natureza, territorialidade, modos de produzir
e trabalhar, ou seja, suas identidades.

Por tras do fechamento das escolas do campo ha um projeto que esta ligado a
disseminagdo de valores urbano-industriais como um modo de vida hegeménico,
levando para o campo as necessidades do modelo empresarial do agronegocio, em
gue ele é altamente mecanizado e esvaziado de gente.

Deste modo, conforme afirma Fernandes (2002), € preciso intensificar a luta,
pois, ainda sobreleva um modelo educacional que nega o campo como espago de

multiplos saberes e que singulariza a diversidade cultural.
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O silenciamento da cultura do campo no curriculo precisa ser combatido e o
ensino de Geografia tem muito a contribuir com isto, através de representactes

sociais, culturais, identitarias dos estudantes que moram no campo.

2.4 A PESQUISA EM MOVIMENTO

Os meses de junho até setembro do ano de 2021 foi o periodo utilizado para
a finalizacdo da primeira versao do texto de qualificacdo para submeté-la a Banca
Examinadora, consistindo na producéo dos capitulos tedricos e no primeiro exercicio
exploratorio de selecéo e analise de contetdo do livro didatico de Geografia.

No més de outubro do ano de 2021, a primeira versao do texto da dissertacéo
foi revisitada e com base na apreciacdo da Banca de Qualificacdo foi possivel
aprimora-la. Assim, através da sistematizacdo das informacdes produzidas e
rebuscando a fundamentacao tedrica, foram analisadas as expressoées, fotografias e
textos relacionados ao trabalho, condicbes de vida e pertencimento cultural da
populagdo do campo, possibilitando a contextualizac&o a respeito da abordagem do
conteudo, a luz da producéao teérica do ensino de Geografia.

Mudancas significativas ocorreram na educacéao, desde a implementacéo da
Base Nacional Comum Curricular, prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao
Nacional e no Plano Nacional da Educagéo, a qual determina os conhecimentos e as
habilidades essenciais que todos os estudantes precisam aprender.

Deste modo, destaca-se que o presente estudo reconhece a BNCC como um
fato politico e, portanto, ndo s6 propde a descrever as habilidades em relacdo aos
conteudos selecionados e 0s objetivos propostos pelos autores do livro didatico,
conforme quadros 4 e 5, como também a problematiza-las no cenario educacional,

como se vera no 3° Capitulo deste estudo.
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Quadro 4 — Habilidades da BNCC em relagéo aos contetidos selecionados do 6° ano do ensino

fundamental

Habilidades Descricao

Comparar modificacBes das paisagens nos lugares de vivéncia e 0s usos destes
EF06GEO1 lugares em diferentes tempos.

Analisar modificacdes de paisagens por diferentes tipos de sociedade, com
EF06GE02 destaque para 0s povos originarios.

Identificar as caracteristicas das paisagens transformadas pelo trabalho humano
EFO6GEOG | 4 partir do desenvolvimento da agropecuaria e do processo de industrializacao.

Explicar as mudancgas na interacdo humana com a nhatureza a partir do
EF06GEO7 surgimento das cidades.

Explicar as diferentes formas de uso do solo (rotacdo de terras, terraceamento,

aterros etc.) e de apropriacdo dos recursos hidricos (sistema de irrigagéao,
EFO6GEL0 | tratamento e redes de distribuicdo), bem como suas vantagens e desvantagens

em diferentes épocas e lugares.

Analisar distintas interacdes das sociedades com a natureza, com base na
EF06GE11 d!str?buigfio dos componentes fisico-naturais, incluindo as transformacgdes da

biodiversidade local e do mundo.

Analisar consequéncias, vantagens e desvantagens das praticas humanas na
EFO6GE1L3 | ginamica climatica (ilha de calor etc.).

Fonte: Elaborado pela autora (2021) com base em Dellore (2018).

A analise do livro didatico de Geografia ocorreu com a escolha dos Capitulos

1, 2, 13, 14, 15 e 18, em que foram selecionados os conteudos correlacionados as

categorias da pesquisa: trabalho, condi¢des de vida e pertencimento cultural.

Para se ter uma viséo geral do que sera analisado no livro didatico, os capitulos,

conteudos, habilidades propostas pela BNCC e objetivos propostos pelos autores do

livro estdo explicitos no Quadro 5.
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Quadro 5 — Identificagdo dos capitulos, contetdos, habilidades e objetivos

Capitulos | Conteudos Habilidades Objetivos dos autores do livro
propostas
Conceituar paisagem, considerando seus
Paisagem EFO6GEO1 elementos naturais e culturais; reconhecer

1 gem, EFO06GEQ02 que fendmenos naturais e acBes humanas
espago e ~ . .
lugar EFO6GEQO6 podem gerar transformacgoes nas paisagens;

e EF06GE11 compreender o lugar como por¢do do espacgo
geografico onde se da a vida cotidiana.
O trabalhoe a |¢ EFO06GEO2

2 transformacdo |[¢ EFO06GEO06 Constatar que o trabalho humano produz e
do espaco e EFO06GEOQ7 altera o espacgo geografico.
geogréfico e EFO06GE11

e EF06GEO6 Assimilar as técnicas humf?mas como
O espago e EFO06GELO transformadoras do espaco rural; estabelecer
13 rural e suas | EFO6GELL relagBes entre a modernizacéo agricola e o
paisagens EFOBGEL3 modo de vida no campo; entender as relacdes
* entre campo e cidade.
e EF06GEO1 Assimilar as técnicas humanas como
O espaco e EFO06GEO2 transformadoras do  espago  urbano;
14 urbar?oge suas |* EFO06GEOQ6 compreender as causas do crescimento
aisagens e EFO06GEOQ7 urbano e as consequéncias atreladas a esse
b 9 e EF06GE10 processo; entender as relagbes entre campo
e EF06GE13 e cidade.
Recursos EFO6GE06 . .

15 naturais e EFO6GE1L0 Relacionar 0s recursos naturais e a
atividades EFO6GELL reproducéo da vida econdmica e social.
econdmicas

18 O comércioe | EFO6GEOD7 Compreender o papel desempenhado pelo
a prestggao + EFO06GEI11 terceiro setor na economia do pais.
de servicos e EF06GE13

Fonte: Elaborado pela autora (2021) com base em Dellore (2018).
Este estudo justifica-se pela relevancia destes conteddos no processo de

ensino de Geografia e pelas referéncias aos debates construidos,

pois, 0

conhecimento precisa ser realizado de forma significativa, tendo em vista a sua

diversidade e complexidade, contribuindo para o reconhecimento e fortalecimento da

Educacao do Campo.
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2.5 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS

Para validar esta investigagdo foram aplicados instrumentos de coleta de
dados, observacao, analise documental e de conteudo, atrelados as representacdes
dos conteudos do livro didatico de Geografia, acerca do trabalho, condi¢des de vida e
pertencimento cultural da populacdo do campo.

Os instrumentos de investigacdo dialogam com os propésitos da pesquisa,
sobretudo o livro didatico que serviu para problematizar a compreenséao qualitativa das
categorias de estudo em relacdo ao objeto de pesquisa, para assim depois constituir
um resultado sobre a tematica.

Foi mister também recorrer ao estudo da pesquisa documental, pois, ela trouxe
contribuicdes importantes no estudo deste tema. Além disto, os documentos
normalmente sdo considerados extraordinarias fontes de dados, merecendo atengao
especial.

Ao se referir a pesquisa documental, Gil (2008) esclarece que ela pode recorrer
também a documentos oficiais, entendendo que eles expressam diretamente ou
ocultamente uma intencionalidade politica. Portanto, h4 um cuidado de levar em
consideracao os seus limites.

Os documentos oficiais*? analisados na pesquisa tém o propésito de apresentar
0s embasamentos legais sobre a educacao basica no Brasil, tendo como foco o ensino
fundamental direcionado aos anos finais, as diretrizes do ensino de Geografia e da

Educacdo do Campo, caracterizados no Quadro 6.

40 Os documentos oficiais sdo aqueles provenientes de atos oficiais, 0s quais apresentam atos da
administracdo publica que produzem efeito juridico, por exemplo, atos administrativos em geral,
portarias, resolugdes, editais, entre outros.
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Quadro 6 — Caracteriza¢do dos documentos oficiais analisados na pesquisa

Documentos

Caracteristicas

Base Nacional Curricular
Comum (BNCC)

De carater normativo, define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educac¢éo Basica (BRASIL,
2014).

Constituicdo Federal

Conjunto de leis fundamentais que organiza e rege o
funcionamento de um pais. E considerada a lei maxima entre todos
os cidaddos de determinada nacéo, servindo como garantia dos
seus direitos e deveres. A Constituicdo Federal Brasileira de 1988
€ a atual legislacéo do pais (BRASIL, 1988).

Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais (DCN)
para a Educacéo Bésica

Estabelecem a base nacional comum, responsavel por orientar a
organizacgdo, articulacdo, o desenvolvimento e a avaliacdo das
propostas pedagégicas de todas as redes de ensino brasileiras
(BRASIL, 2013).

Diretrizes Operacionais
para a Educacao Bésica do
Campo

Constituem-se como referéncia para a Politica de Educacédo do
Campo a medida que, com base na legislacdo educacional,
estabelecem um conjunto de principios e de procedimentos que
visam adequar o projeto institucional das escolas do campo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo Infantil, o
Ensino Fundamental e Médio, a Educacao de Jovens e Adultos, a
Educacao Especial, a Educacao Indigena, a Educacéo Profissional
de Nivel Técnico e a Formacao de Professores em Nivel Médio na
modalidade Normal (BRASIL, 2012).

Lei de Diretrizes e Base
(LDB) n° 9.394/1996

Estabelece as diretrizes e bases da educa¢éo nacional (BRASIL,
1996).

Orientagbes Curriculares e
Subsidios Didéticos para a
Organizacéo do Trabalho
Pedagogico no Ensino
Fundamental de Nove
Anos

Documento orientador como um ponto de partida para a redefinicéo
e reestruturacdo do curriculo do Ensino Fundamental de Nove
Anos na Rede Estadual de Ensino da Bahia (BRASIL, 2013).

Parametros Curriculares
Nacionais (PCN)

Constituem um referencial de qualidade para a educacéo no
Ensino Fundamental em todo o Pais. Sua funcao é orientar e
garantir a coeréncia dos investimentos no sistema educacional,
socializando discussfes, pesquisas e recomendacoes,
subsidiando a participacdo de técnicos e professores,
principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com
menor contato com a producado pedagoégica atual (BRASIL, 1997).

Plano Municipal de
Educacéo (PME), de
Amargosa (BA)

O Plano Municipal de Educacdo (PME) de Amargosa é um
documento de fundamental importédncia para proposicdo de
politicas publicas, com vistas a qualidade da educacao. Nele estéo
discriminadas as diretrizes, metas e estratégias educacionais para
0 municipio no periodo de 2015 a 2025.

Programa de Apoio a
Formacao Superior em
Licenciatura em Educacgéo
do Campo (Procampo)

Apoia a implementacdo de cursos regulares de licenciatura em
Educacdo do Campo nas instituices publicas de ensino superior
de todo o palis, voltados especificamente para a formacdo de
educadores para a docéncia nos anos finais do ensino fundamental
e ensino médio nas escolas rurais. Resolu¢cdo/CD/FNDE n° 06 de
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17 de marco de 2009. Edital de convocacédo n° 09, de 29 de abril
de 2009.

Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria € uma
politica publica de Educacéo do Campo desenvolvida em &reas de

Programa Nacional de Reforma Agraria, executada pelo governo brasileiro. Seu objetivo
Educacéo na Reforma é fortalecer o mundo rural como territério de vida em todas as suas
Agraria (PRONERA) dimensdes: econdmicas, sociais, ambientais, politicas, culturais e

éticas (BRASIL, 1998).

A partir do Decreto n° 7.352/2010, constitui-se de um conjunto de
acOes voltadas ao acesso e a permanéncia na escola, a
aprendizagem e a valorizacdo do universo cultural das populacées
do campo, sendo estruturado em quatro eixos: Gestdo e Praticas
Pedagdgicas; Formacdo Inicial e Continuada de Professores;
Educacdo de Jovens e Adultos e Educacgdo Profissional;
Infraestrutura Fisica e Tecnologica.

Programa Nacional de
Educacao do Campo
(PRONACAMPO)

O livro didéatico para o campo foi instituido pela Resolugdo n° 40,
de 26 de julho de 2011, que dispde sobre o Programa Nacional do
Livro Didatico do Campo: “Art. 1° - Prover as escolas publicas de
ensino fundamental que mantenham classes multisseriadas ou
turmas seriadas do 1° ao 5° ano em escolas do campo com livros
didaticos especificos no ambito do Programa Nacional do Livro
Didéatico do Campo (PNLD Campo) .

Programa Nacional do
Livro Didéatico do Campo
(PNLD Campo)

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Além destes documentos, muitos dados apresentados nesta pesquisa foram
coletados a partir de fontes secundarias** caracterizadas no Quadro 7.

4 Segundo Cunha (2001), uma base de dados, como o IBGE, é uma fonte secundaria, por se constituir
€ uma informagao filtrada e organizada a partir de critérios preestabelecidos.
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Fontes secundarias

Caracteristicas

Censo Demografico de
2010

Foi a 122 operacao censitaria realizada em territorio brasileiro.
Realizada pelo IBGE teve o objetivo de retratar a populagéo
brasileira, suas caracteristicas socioecondémicas e a0 mesmo
tempo ser a base para todo o planejamento publico e privado da
década 2010-2020 (BRASIL, 2010).

Censo escolar

Principal mecanismo de coleta de informac¢fes da educacéo
basica e a mais importante pesquisa estatistica educacional
brasileira. E realizado em regime de colaborac&o entre as
secretarias estaduais e municipais de educacédo e com a
participacéo de todas as escolas publicas e privadas do pais.

Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios
(PNAD)

Pesquisa realizada pelo IBGE todos os anos. Tinha por principal
objetivo apurar as caracteristicas gerais da populacao, incluindo
dados de educacéo, trabalho, rendimento e habitacéo.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Censo_demogr%C3%A1fico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
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3 AEDUCACAO BASICA E O ENSINO DE GEOGRAFIA NO BRASIL

A educagédo basica é um bem constituido aos brasileiros. E como tal,
ela precisa salvaguardar o direito a todos de serem representados
através dela.

(Rosangela Mota)

A Constituicdo brasileira em seus principios fundamentais prima pela
soberania, pela cidadania e dignidade de qualquer pessoa, pelos valores sociais do
trabalho e da livre iniciativa e pelo pluralismo politico. Em dialogo com estes
pressupostos, o seu Art. 3° valida o projeto educacional, dando énfase a uma
sociedade livre, justa e solidaria, garantindo o desenvolvimento nacional e reduzindo
as desigualdades sociais e regionais, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminacdo (BRASIL, 1988).

Historicamente, na sociedade brasileira os sujeitos que vivem no campo nao
tiveram estes direitos reconhecidos. Para Freire (1967, p. 73), “[...] o Brasil nasceu e
cresceu dentro de condicdes negativas as experiéncias democréticas [...]",
denominado por ele de “estrangulamento de nossa democratizagao”, haja visto que a
omissdo da cidadania constituiu a base de nossa sociedade, atingindo diferentes
povos. Foram muitos anos de excluséo e discriminacao, restando vestigios nos dias
atuais. Para transformar esta realidade, € preciso ter uma educacéo de qualidade para

todos, conforme prediz a nossa legislacao.

A educacdo constitui-se um dos principais ativos e mecanismos de
transformacédo de um povo e é papel da escola, de forma democratica
e comprometida com a promocé&o do ser humano na sua integralidade,
estimular a formacédo de valores, habitos e comportamentos que
respeitem as diferencas e as caracteristicas proprias de grupos e
minorias. Assim, a educacédo é essencial no processo de formacao de
gualquer sociedade e abre caminhos para a ampliagéo da cidadania
de um povo (BRASIL, 2004, p. 7).

Pelo angulo de educacéo para cidadania, hd muito que se fazer em torno deste
ideal, sendo necesséria a atuacao das leis que repelem a discriminacédo de qualquer
tipo. Todas as pessoas sao portadores de singularidade, sendo que a formagéo
escolar tem de estar atrelada ao desenvolvimento na sua integralidade, enquanto
sujeitos socioculturais. Para Freire (1967), este pressuposto concebe a educacédo

como fator essencial para o desenvolvimento da democracia, visto que € a partir dela
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gue os estudantes podem construir conhecimentos mais elaborados sobre seus

direitos e deveres, superando desafios e problemas advindos deles.

A superacdo de posi¢cdes reveladoras de descrenca no educando.
Descrenca no seu poder de fazer, de trabalhar, de discutir. Ora, a
democracia e a educacdo democratica se fundam ambas,
precisamente, na crenca no homem. Na crengca em que ele ndo so
pode, mas deve discutir os seus problemas. Os problemas do seu
Pais. Do seu Continente. Do mundo. Os problemas do seu trabalho.
Os problemas da propria democracia (FREIRE, 1967, p. 96).

A educacdo é um processo permanente, amplo e dindamico, que acontece
durante toda a existéncia de uma pessoa e que pode ser adquirida e desenvolvida em
varios espacos. Segundo Freire (2001), as pessoas nao nascem feitas, mas elas vao
se construindo aos poucos pelas praticas sociais que sao conduzidas.

Toda esta construcdo se faz de maneira continua, independentemente dos
anseios alheios, porque todo individuo € um ser inacabado e que esta a todo o

momento aprendendo cada vez mais.

A educacao é permanente ndo porque certa linha ideoldgica ou certa
posi¢cao politica ou certo interesse econdmico o exijam. A educagéao é
permanente na razao, de um lado, da finitude do ser humano, de outro,
da consciéncia que ele tem de sua finitude. Mais ainda, pelo fato de,
ao longo da histéria, ter incorporado a sua natureza ndo apenas saber
gue vivia, mas saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais.
A educacdo e a formacao permanente se fundam ai (FREIRE, 2001,
p. 12).

A ideia de educacdo escolar e ndo escolar € evidenciada no primeiro
fundamento da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) n° 9.394, de
20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), em seu artigo 1° que diz “a educagéao
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais
e organizacgoes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”.

No tocante da educagdo como dever do Estado, h&a de se entender que a escola
€ uma instituicdo social, formal e especializada para produzir e compartilhar saberes.
Nesta direcdo, Bonin (2012) afirma que todo o conhecimento construido na escola vai

ajudar a entender o lugar social ocupado pelos sujeitos.
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A escola € uma instituicdo que adquiriu grande relevancia na
modernidade em sociedades ocidentais, e nelas se consagrou como
espaco central de socializagdo da pessoa, bem como de aquisicao de
conhecimentos tidos como relevantes para a inser¢cdo do sujeito no
mundo do trabalho. A escola ndo apenas produz e socializa saberes,
ela produz experiéncias cotidianas que vao nos integrando em uma
l6gica de sociedade e, ao mesmo tempo, vao produzindo o lugar social
gue podemos/devemos ocupar (BONIN, 2012, p. 33).

O periodo de escolarizacdo é relevante para que as pessoas tenham uma
melhor compreensdo sobre a cidadania, servindo também para tomada de
consciéncia sobre o seu futuro profissional e area do conhecimento que melhor tenha
aptidao e/ou adaptacao.

Ha de se destacar a educagdo basica como importante periodo na construgao
deste conhecimento. Assim, no Brasil, a LDB (1996), em seu artigo 21, detalha que a
educacdo basica é formada pela educacado infantil, ensino fundamental e ensino
medio.

Corroborando com a organizagdo educacional explicita nesta Lei, Cury (2002),
citando o artigo 21, explica que a educacao basica desenvolve na pessoa condi¢cdes

para que ela possa alcancar éxitos em sua vida.

[...] a educacéo béasica é um conceito, definido no art. 21 da LDB, como
um nivel da educacdo nacional e que congrega, articuladamente, as
trés etapas que estdo sob esse conceito: a educacao infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio. E o art. 22 estabelece os fins da
educacao basica: A educagdo béasica tem por finalidade desenvolver
o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho
e em estudos posteriores (CURY, 2002, p. 169).

A partir da Lei n® 12.796 de 4 de abril de 2013, em seu artigo 4°, a educacao
béasica, obrigatoria e gratuita, passou a ser oferecida a partir dos quatro anos de idade
e organizada em pré-escola, ensino fundamental e ensino médio.

No ano de 2014 foi aprovada a Lei n° 13.005/2014 sobre o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), o qual define a politica nacional de educagdo do pais por uma

década. Estruturado em metas e estratégias, elege em seu artigo 2°, dez diretrizes:

Erradicacdo do analfabetismo; Universalizagdo do atendimento
escolar; Superacao das desigualdades educacionais, com énfase na
promocdo da cidadania e na erradicagdo de todas as formas de
discriminacao; Melhoria da qualidade da educacéo; Formacéo para o
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trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e éticos
em que se fundamenta a sociedade; Promogé&o do principio da gestédo
democratica da educacao publica; Promocao humanistica, cientifica,
cultural e tecnoldgica do Pais; Estabelecimento de meta de aplicacao
de recursos publicos em educacdo como propor¢ao do produto interno
bruto, que assegure atendimento as necessidades de expansao, com
padrdo de qualidade e equidade; Valorizagdo dos profissionais da
educacdo e; Promocdo dos principios do respeito aos direitos
humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental (BRASIL,
2014, p. 40).

O PNE apresenta desde diagnésticos sobre a educacdo até a proposicédo de
metas, diretrizes e estratégias para o seu desenvolvimento, que foram tracadas em
guatro anos de transicdo no Congresso Nacional, de 2010 a 2014, tendo uma ampla
participacdo da comunidade educacional.

Compreendendo que neste documento encontram-se as prioridades do Estado
com a educacado basica, no que diz respeito a qualidade, estrutura, investimentos
financeiros, acesso, permanéncia e sucesso dos estudantes, e que ele integra a
Educacdo do Campo, € imprescindivel que haja estratégias para melhor desenvolvé-
la.

Infelizmente, o que esta sendo constatado € que o PNE ndo esta sendo
cumprido, ao observar a falta de investimento nas politicas publicas educacionais. Um
exemplo seria o corte de 27% na Lei Or¢camentéaria Anual (LOA), que no ano de 2021
teve R$1,7 bilhdo bloqueado pelo governo federal.

Aliado aisto, Santos (2018, p. 200) observa que das dez diretrizes que orientam
as metas e estratégias do PNE “ndo se vislumbra nenhuma delas que contemple,
especificamente, a educacao da populacdo do campo”.

Tomando como referéncia a primeira diretriz voltada para a erradicacdo do
analfabetismo, a autora utiliza-se de dados publicados pelo INEP (2007), que mostram
0 campo como detentor de 23,3% de analfabetos, em contrapartida aos 7,6% da area
urbana (MOLINA, 2011), para questionar se de fato a lei esta sendo aplicada.

Esta diretriz que também compde o documento do PNE do ano de 2001 ja
deveria ser repensada e criadas metas especificas para garantir a educagdo da

populacdo do campo. O que ndo vem ocorrendo, uma vez que das vinte metas
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estabelecidas pelo plano, apenas a meta 84? versa objetivamente sobre a Educacgéo
do Campo.

Da mesma forma, a Il diretriz que trata da superacdo das desigualdades
educacionais, com énfase na promocéo da cidadania e na erradicacdo de todas as
formas de discriminacdo, exige metas especificas para o campo, haja vista, por
exemplo, a situacéo do analfabetismo ja citada.

Apesar disto, Santos (2018) avalia que € possivel visualizar um avango no que
diz respeito ao campo no PNE de 2014-2024 com relacédo aos PNE de 1993 e 2001,
tendo em vista que € o primeiro plano que respeita a representatividade da Educacéo
do Campo. Porém, ressalta que o caminho a ser percorrido ainda € longo, antes que
se possa afirmar que o Brasil garante o direito educacional para a populacdo do

campo.

No PNE (2014-2024) (BRASIL, 2014b), a Educag¢do do Campo é
colocada de forma mais evidente, em relacdo aos planos anteriores,
entretanto, como politica publica de educacdo ndo apresenta avancos
significativos em termos de garantia na elevacdo da qualidade da
educacao para a populacdo do campo. Um exemplo do pouco avango
do PNE para a educacdo do campo pode ser evidenciado pela
auséncia de metas e/ou estratégias para o desafio do ensino
multisseriado (SANTOS, 2018, p. 203).

A invisibilidade contextual do campo no detalhamento das metas e estratégias
no PNE por certo é preocupacédo constante por parte daqueles que estéo diretamente
envolvidos nesta dinamica de pensar sobre a educacdo, nos moldes reivindicados
pelos movimentos sociais e sindicais do campo.

A proposta de educacao defendida por estes movimentos precisa, 0 quanto
antes, estar assentada em suas especificidades na politica curricular, na organizacao
do processo educativo escolar, na relagcdo com o tempo e com 0s espacos do campo,

em termos de acdes concretas do Estado.

42 Meta 8-Elevar a escolaridade média da populacéo de 18 (dezoito) a 29 (vinte e nove) anos, de modo
a alcancar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no Ultimo ano de vigéncia deste Plano, para as
populacfes do campo, da regido de menor escolaridade no pais e dos 25% (vinte e cinco por cento)
mais pobres, e igualar a escolaridade média entre negros e nao negros declarados a Fundacéo IBGE.



64

3.1 DOCUMENTOS OFICIAIS EM REFERENCIA AOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Todas as etapas da educacéo basica sao importantes para a formacéo de uma
pessoa. Assim, tomando como referéncia o ensino fundamental, a LDBEN n° 9.394
em seu artigo 32, alterado pela Lei n° 11.274 de 6 de fevereiro de 2006, preceitua um
ensino obrigatorio e gratuito, com duragdo de 9 (nove) anos, iniciando-se aos 6 (seis)
anos de idade na escola publica.

O ensino fundamental passou a ser conceituado em dois ciclos. O primeiro
corresponde aos primeiros cinco anos e € desenvolvido, usualmente, em classes com
um Unico professor regente, denominado de anos iniciais. E o segundo ciclo
corresponde aos anos finais, nos quais o trabalho pedagdgico é desenvolvido por uma
equipe de professores especialistas em diferentes componentes. A abordagem
aplicada neste estudo esta em torno deste Ultimo.

A partir do ensino fundamental, anos finais, a formacgéao béasica do cidadéo seré
respaldada mediante o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo; a compreensédo do
ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes; o
desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de
conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores; o fortalecimento dos
vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em
gue se assenta a vida social (BRASIL, 2006).

As Diretrizes Educacionais da Educacdo Basica confirmam que a forma de
concretizar o curriculo tende a se fortalecer quando possibilita acesso a todos os

sujeitos da educagédo basica de diferentes origens étnicas e culturais.

Assumir um curriculo disciplinar significa dar énfase a escola como
lugar de socializagdo do conhecimento, pois essa fungéo da instituicdo
escolar é especialmente importante para os estudantes das classes
menos favorecidas, que tém nela uma oportunidade, algumas vezes a
Unica, de acesso ao mundo letrado, do conhecimento cientifico, da
reflexao filoséfica e do contato com a arte (BRASIL, 2008, p. 14).

Atendendo a estas diretrizes para a aprendizagem, o ensino fundamental esta
organizado em quatro areas do conhecimento e seus componentes curriculares, a

saber: linguagens (Lingua Portuguesa, Arte, Educacao Fisica, Inglés); matematica;
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ciéncias da natureza (Ciéncias); e ciéncias humanas (Geografia e Historia). Tais
areas, como bem aponta o Parecer CNE/CEB n° 11/201027, favorecem a
comunicacao entre os saberes dos diferentes componentes curriculares.

As diretrizes educacionais enfatizam que todas as areas do conhecimento se
intersectam na formacdo dos estudantes, embora sejam preservadas as
especificidades e os saberes préprios construidos e sistematizados nos diversos
componentes curriculares. Elas possuem a fungcédo de formar integralmente os
estudantes do ensino fundamental, destacando suas particularidades, suas
caracteristicas quanto as especificidades e demandas pedagdgicas desta fase da
escolarizagao.

O ensino fundamental, com nove anos de duragao, se apresenta como a etapa
mais longa da educacéo basica, atendendo estudantes entre seis e quatorze anos que
durante este periodo passam por uma série de mudancas relacionadas a aspectos
fisicos, cognitivos, afetivos, sociais, emocionais, entre outros.

Estas mudancas acontecem dentro de cada particularidade, impondo desafios
a elaboracgéo de curriculos para esta etapa de escolarizacdo, de modo a superar as
rupturas que ocorrem na passagem, ndo somente entre as etapas da educagao
basica, mas também entre as duas fases do ensino fundamental: anos iniciais e anos
finais.

Nesta otica, o curriculo procura agregar abordagens de formacéo integral para
a diversidade, organizado a partir de uma base nacional comum e uma parte
diversificada, com tépicos amparados em leis, que fundamentam o ensino
fundamental de nove anos.

Sao vérias leis aplicadas, a saber: Lei n° 9795/99 (dispde sobre a educacéo
ambiental); Lei n® 11.769/08 (ensino da musica na educacédo basica); Lei n® 9475/97
(dispbe sobre ensino religioso); Lei n°® 10.639/2003 (estabelece as diretrizes e bases
da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”); Lei n°® 11.645/08
(insercéo das culturas afro-brasileira, africana e indigena); e Lei n® 8.069/90 (Estatuto
da Crianca e do Adolescente/ Protecéo integral a crianca).

Além disto, a base comum dos conteldos e sua parte diversificada deverao
integrar-se em torno do paradigma curricular, relacionando a educacéo com a vida
cidada, através da articulacdo entre aspectos como saude, sexualidade, vida familiar

e social, meio ambiente, trabalho, ciéncia e a tecnologia, cultura e as linguagens.
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Todos estes conhecimentos serdo produzidos nas diferentes areas, em
consonancia com a prética pedagodgica efetivada em torno de procedimentos didaticos
gue venham ajudar a desenvolver e fortalecer as expressdes individuais, mas também
as necessidades coletivas dos estudantes do ensino fundamental, anos finais.

Atentando para estas consideracdes, observa-se que as categorias trabalho,
condicbes de vida e pertencimento cultural estdo intrinsecas neste paradigma
curricular e, portanto, elas precisam ter notoriedade préatica no ensino de Geografia.

Destaca-se que os estudantes do ensino fundamental, anos finais, se inserem
em uma faixa etaria que corresponde a transicdo entre infancia e adolescéncia,
marcada por intensas mudancas decorrentes de transformacfes bioldgicas,
psicoldgicas, sociais e emocionais.

Neste periodo de vida ampliam-se os vinculos sociais e os lacos afetivos,
intensificando suas relacfes com os pares de idade e as aprendizagens referentes a
sexualidade e as relacbes de género, acelerando o processo de ruptura com a infancia
na tentativa de construir valores proprios.

Considerando que o ensino fundamental, anos finais, abarca um periodo de
muitas transformacdes e conflitos, em que as mudancas desta fase da vida implicam
a compreensdao do adolescente como sujeitos em desenvolvimento, com
singularidades, formacgdes identitarias e culturais proprias, defende-se a necessidade
de praticas escolares diferenciadas, capazes de contemplar seus diferentes modos
de insercao social, voltados para a construcao cidada.

A escola entendida como lugar de interacdo entre conhecimentos prévios e
conhecimentos novos (MOREIRA, 2012) precisa considerar que o estudante € dotado
de aprendizagens, sendo que elas serdo ressignificadas através da pratica
pedagogica, devendo estar atrelada ao reconhecimento da identidade, construida por
meio dos principios da solidariedade, do respeito ao bem comum, dos direitos e
deveres da cidadania, do exercicio da criticidade, do respeito a ordem democratica e
dos principios da diversidade de manifestacdes artisticas e culturais.

Fernandes (2002) acrescenta que a escola precisa utilizar de todos estes
principios para ajudar a comunidade educativa a fazer uso do pensamento reflexivo,
compreendendo a realidade de uma forma transversal. Sobre isto preconizam as

Diretrizes Curriculares Nacionais n°® 02/98:
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As escolas deverdo reconhecer que as aprendizagens sao constituidas
na interacdo entre 0s processos de conhecimento, linguagem e afetivos,
como consequéncia das relagBes entre as distintas identidades e dos
varios participantes do contexto escolarizado, através de a¢des inter e
intra-subjetivas; as diversas experiéncias de vida dos estudantes,
professores e demais participantes do ambiente escolar, expressas
através de multiplas formas de dialogo devem contribuir para a
constituicdo de identidades afirmativas, persistentes e capazes de
protagonizar ag¢fes solidarias e autbnomas de constituicdo de
conhecimentos e valores indispensaveis a vida cidadd (BRASIL, 1998,
Art. 3°, paragrafo Ill).

O ensino do componente Geografia*® esta apresentado na BNCC em cinco

unidades teméticas, comuns ao longo dos anos finais do ensino fundamental, em uma

progressao de conhecimentos e habilidades, como mostra o Quadro 8.

4 A Geografia aloca-se no campo das Ciéncias Humanas e Sociais e Aplicadas, no Ensino
Fundamental, anos finais, tendo a exploracdo dos principios fundamentais do raciocinio geogréfico,
composto pela analogia, diferenciacao, conexao, distribuicdo, extenséo, localizacédo e ordem (ARAUJO;

KUNZ, 2021).
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Quadro 8 — Unidades tematicas, conhecimentos e habilidades

Unidades
Tematicas

Conhecimentos

Habilidades

O sujeito e seu
lugar no mundo

O estudo da Geografia constitui-se em
uma busca do lugar de cada individuo no
mundo, valorizando a sua individualidade
e, ao mesmo tempo, situando-o em uma
categoria mais ampla de sujeito social: a
de cidad&o ativo, democrético e solidario.
Enfim, cidad&os produtos de sociedades
localizadas em determinado tempo e
espaco, mas também produtores dessas
mesmas sociedades, com sua cultura e
suas normas.

valorizar o conhecimento sobre si
mesmo e de sua comunidade,
assim como 0s contextos mais
proximos da vida cotidiana.

Conexodes e

escalas

A conexao é um principio da Geografia
que estimula a compreensdo do que
ocorre entre 0s componentes da
sociedade e do meio fisico natural. Ela
também analisa o0 que ocorre entre
quaisquer elementos que constituem um
conjunto na superficie terrestre e que
explicam um lugar na sua totalidade.

Aprender a considerar as escalas
de tempo e as periodizacdes
historicas, importantes para a
compreensdo da producdo do
espaco geografico em diferentes
sociedades e épocas.

Mundo do trabalho

Processo de producao do espaco agrario
e industrial em sua relacdo entre campo e
cidade, destacando-se as alteracdes
provocadas pelas novas tecnologias no
setor produtivo, fator desencadeador de
mudancas substanciais nas relacdes de
trabalho, na geracdo de emprego e na
distribuicdo de renda em diferentes
escalas.

Compreender as mudancas que
ocorreram no mundo do trabalho
em variados tempos, escalas e
processos histéricos, sociais e
étnico-raciais.

Formas de representacdo e pensamento
espacial, além da ampliacdo gradativa da

Ler, comparar e elaborar diversos
tipos de mapas tematicos, assim

qualidade de vida

rural.

Formas de ~ . . )
representacio e concepcao do que é um mapa e Qe outrgs como as  mais diferentes
pensamento formgs de repr.esentagao gréfica, sdo | representacdes ut,llllzadas como
espacial reunldgs aprendlz'agens gue envolvem o | ferramentas da analise espacial.
raciocinio geografico.
Fundamentos naturais do planeta e as | Estabelecer relacdes mais
transformagdes impostas pelas | elaboradas, conjugando
Natureza, atividades humanas na din&mica fisico- | natureza, ambiente e atividades
ambientes e natural, inclusive no contexto urbano e | antrépicas em distintas escalas e

dimensdes socioecondmicas e
politicas.

Fonte: Brasil (2018).

A unidade tematica “O sujeito e seu lugar no mundo” trata da identidade
sociocultural do espaco vivido, indicando a cultura na qual o individuo esta inserido.
Portanto, o estudante precisa ter condicdes de identificar as particularidades do lugar
onde vive, assim como as diferentes relagdes que este lugar estabelece com outros

lugares do mundo.
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Neste tocante, o livro didatico de Geografia precisa trazer abordagens sobre
diferentes contextos em que vivem 0s povos do campo, assim como o entendimento
sobre suas condi¢Bes de vida, trabalho e cultura. Isto € uma estratégia para que 0s
estudantes compreendam os processos que resultaram na desigualdade social, ao
assumir a responsabilidade de transformacdo da realidade, fundamentando suas
acOes em principios democraticos, solidarios e de justica.

Todavia, entende-se que isto s6 é possivel quando o ensino de Geografia
trabalha com conceitos que sustentam ideias plurais de natureza, territorio e
territorialidade, incorporados aos segmentos culturalmente excluidos da sociedade.

Sobre isto, uma reflexdo necessaria a se fazer € se o livro didatico contribui
para fortalecer no¢cdes de pertencimento e de identidade dos estudantes, permitindo
valorizar sua individualidade, se situando como cidad&o ativo, democrético e solidario.
O estudante precisa entender que ele € um produto de uma sociedade localizada em
determinado tempo e espaco, mas também produtor desta mesma sociedade.

A concepgéao da unidade tematica “Conexdes e escalas” permite a articulagao
de diferentes espacos e escalas de analise e de relagdes existentes entre os niveis
local e global. Neste caso, é dada a possibilidade de expandir o entendimento para a
relacdo do individuo com contextos mais amplos, considerando diferentes aspectos
locais e globais.

O ensino de Geografia deverda levar o estudante a compreender como
diferentes sociedades produzem o espaco geografico, mas sem perder de vista o seu
contexto e as suas experiéncias. No tocante a isto, ha de analisar se o livro didatico
prioriza contextos globais em detrimento dos locais. Se ele é produzido por um viés
urbanocéntrico, em que o campo é tido como lugar de atraso.

A abordagem do livro didatico precisa ultrapassar a perspectiva de
antagonismo entre cidade-campo, buscando reconhecer tempos e modos especificos
de ser, viver e produzir, concebendo a educacédo segundo diferentes formatos de
organizacéao, de acordo com as necessidades dos estudantes.

A unidade tematica “Mundo do trabalho” aponta sobre atividades e fungdes
socioecondmicas e o impacto das novas tecnologias. Esta reflexdo respalda a
necessidade de ampliar o entendimento do estudante sobre o processo de producao
do espaco agrario e industrial, em sua relagdo entre campo e cidade, destacando-se

as alteracdes provocadas pelas novas tecnologias.
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Ao estimular a reflexdo sobre o impacto que as novas tecnologias produzem
nas relacdes de trabalho, na geracao e na distribuicdo de renda, a Geografia permite
ao estudante entender qual a sua conjetura social no setor produtivo. Nesta 6tica, ha
de se analisar qual a abordagem que o livro didatico traz sobre as tecnologias do setor
produtivo, tanto na cidade como no campo.

A unidade temética “Formas de representacdo e pensamento espacial” envolve
a capacidade de aprender a partir das diferentes formas de representacao gréafica do
espaco geografico. De forma especial, a fotografia também pode ser considerada
como uma ferramenta de analise espacial.

Considerando que as fotografias foram muito apreciadas neste estudo,
importante perceber se elas valorizam o individuo, os contextos préximos da vida
cotidiana e a pluralidade social; se elas expbéem o0 espaco geografico em diferentes
contextos; se os estudantes realmente utilizam este recurso como suporte para fazer
uso do raciocinio geogréafico e ndo como um fim em si mesmo.

E, por fim, a unidade tematica “Natureza, ambientes e qualidade de vida”
procura articular a Geografia fisica com a humana, destacando a discussdo dos
processos fisico-naturais da Terra. Necessario analisar se o livro didatico estabelece
relagbes conjugadas entre natureza, ambiente e atividades antropicas em distintas
escalas e dimensfes socioeconbmicas e politicas, inclusive no contexto urbano e
rural. Nesta direcdo, esta ideia contém a intencionalidade ao debate entre
agroecologia e agronegoécio, ou seja, como estas questdes emergem no livro

analisado.

3.2 GEOGRAFIA: CONTEXTUALIZACAO HISTORICA E DIRETRIZES
EDUCACIONAIS

O ensino fundamental dos anos finais com sua estrutura curricular é primordial
para a socializacdo dos diferentes saberes, bem como os métodos de trabalho, na
perspectiva das reflexdes antes tecidas. Nesta etapa educacional, a proposta
curricular contempla diferentes componentes, inclusive a Geografia, direcionada para
uma pratica que conduza aos principios elencados nas diretrizes educacionais da
educacéao basica.

Neste tocante, o ensino da Geografia traduz uma significativa contribuicéo para

0 desenvolvimento da escola, comprometida com a transformacéo social, visto que
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traz conhecimentos para o entendimento da producdo do espaco geografico e da
compreensao da organizacdo espacial. Porém, nem sempre foi assim. A Geografia
percorreu varios caminhos até que fosse institucionalizada como ciéncia, o que so
veio a acontecer na Alemanha, a partir do século XIX, por intermédio de nomes como
Karl Ritter e Alexandre Von Humboldt, considerados os precursores da ciéncia
geografica.

Nas escolas brasileiras, a Geografia teve inicio no século XIX, com o Unico
objetivo de formar pessoas a partir de uma ideologia nacionalista patriética. Segundo
Cavalcanti (1998, p. 18), a Geografia escolar era voltada para a “transmisséo de dados
e informacdes gerais sobre os territorios do mundo em geral e dos paises em
particular”.

Na tentativa de incorporar um recorte temporal significativo, considerado como
um importante marco divisor nesta pesquisa, a abordagem historica sobre a Geografia
se daré a partir da década de 1930, quando houve a sua institucionaliza¢éo no Brasil.
Neste periodo, o0 ensino da Geografia no curriculo escolar comecgou a ser incorporado
pelos interesses do Estado, tendo como objetivo, apenas descrever o territério em sua
dimensao e seus aspectos naturais.

A Geografia se apresentava a partir da problematica em torno da relagéo do
homem com a terra e dos contextos socioecondmicos, tendo como énfase a
memorizacao de fatos e informacdes que refletiam a valorizacdo dos conteddos em
si, sem levar, necessariamente, a compreensdo do espaco. Deste modo, houve a
consolidacédo institucional da Geografia, na mesma perspectiva de detalhar
informacdes sobre os recursos naturais do Brasil. A abordagem fragmentada, a partir
deste modelo de pensar o espac¢o, mostrou-se insuficiente para compreensao da sua

totalidade que ficou caracterizada como Geografia tradicional.

A geografia tradicional em suas diversas versdes privilegiou os
conceitos de paisagem e regido, em torno deles estabelecendo-se a
discussdo sobre o objeto da geografia e a sua identidade no ambito
das demais ciéncias. Assim, os debates incluiam os conceitos de
paisagem, regido natural e regido-paisagem, assim como os de
paisagem cultural, género de vida e diferenciacéo de areas (CORREA,
2000, p. 17).
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A Geografia tradicional tem como fundamento béasico o Positivismo** e é por
meio desta corrente filoséfica, de seus postulados e ideias que ela foi formulada e
estipulada como ciéncia unitaria. Para Moraes (1985), a relagdo da Geografia ao
Positivismo se solidifica quando esta ciéncia reduz a realidade ao mundo dos sentidos,
ou seja, se restringindo aos aspectos visiveis e palpaveis, pautada na observacao.

Outra caracteristica da Geografia tradicional é a ideia do raciocinio indutivo*®
como um unico método de interpretagdo, originario das ciéncias naturais e
reconhecido como modelo comum a todo pensamento cientifico. Promovida a um
conhecimento sintético, era constituida pela ideia de classificacdo e hierarquizacao
gue unificaria os estudos sistematicos efetuados pelas demais ciéncias.

A patrtir deste entendimento sobre a Geografia tradicional, Bray (1976) explica
gue os conhecimentos eram constituidos por assimilacbes meramente descritivas e
cartograficas, otimizados pela ideia positivista-funcionalista, sendo insuficientes para
o entendimento sobre o espac¢o geografico em seu aspecto mais amplo.

Corroborando com este entendimento, Ribeiro (1967) consagra as
abordagens geograficas como status de conhecimento cientifico a partir da sua
possibilidade de interpretar fenbmenos, paisagens e historias, justificados pelo fato de
0 meio influir nas condensag¢des humanas.

Ao ficar atrelada a descricdo e explicacdo superficial da realidade, Moreira
(1988) salienta que neste periodo a Geografia pouco contribuiu para a compreensao
do espaco geografico como resultado da materialidade do trabalho.

Esta situacao influenciada pela escola francesa foi realidade nas instituicoes
universitarias por muitos anos. Entretanto, mudangas ocorreram com as novas

percepcdes criticas que surgiram na década de 1960.

A partir dos anos 60, sob a influéncia das teorias marxistas, surge uma
tendéncia critica a Geografia Tradicional, em que o centro de
preocupacdo passa a ser as relacdes entre sociedade, trabalho e a

natureza na producao do espaco geografico (BRASIL, 1997, p. 104).

4 Corrente filoséfica proposta por Auguste Comte (1798-1857), na Francga do século XIX, e que foi
marcante na segunda metade do século XIX e inicio do XX. Comte buscou afastar a teologia e a
metafisica dos valores humanos, defendendo o conhecimento cientifico como a Unica forma de
conhecimento verdadeiro.

4 A base essencial deste método foi anunciada por Augusto Comte: o raciocinio indutivo, que parte da
observacdo, mediante classificacdo e comparacdo, pelos quais se chega a conclusdo e ao
descobrimento de leis.
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O periodo compreendido entre o final dos anos 1960 e o inicio dos anos 1970
foi um momento de rupturas na forma de pensar a Geografia. Nesta época, seu
conhecimento vai além da descricdo para se tornar uma ciéncia. Para Tavares e Silva
(2011, p. 139), “ela se torna capaz de compreender, explicar e de refletir sobre a
realidade do espaco geografico que se mostrava, cada vez mais complexa e fluida”.

Aliando esta ideia, Cavalcanti (1998) apresenta a Geografia Critica como uma
nova possibilidade de organizacédo do ensino, ja que:

As propostas de reformulacdo do ensino de Geografia também tém em
comum o fato de explicitarem as possibilidades da Geografia e da
pratica de ensino de cumprirem papéis politicamente voltados aos
interesses das classes populares. Nesta perspectiva, 0s estudiosos
alertam para a necessidade de se considerar o saber e a realidade do
aluno como referéncia para o estudo do espaco geografico. O ensino
de Geografia, assim, ndo deve pautar pela descricdo e enumeracao
de dados, priorizando apenas aqueles visiveis e observaveis na sua
aparéncia (na maioria das vezes impostos a ‘memoaria’ dos alunos,
sem real interesse por parte deles). Ao contrario, o ensino deve
propiciar ao aluno a compreensdo do espaco geografico na sua
concretude, nas suas contradicdes (CAVACANTI, 1998, p. 20).

Nestes termos, as propostas da Geografia Critica assumem grandes desafios,
pois, o Brasil estava prestes a vivenciar a era tenebrosa da ditadura militar que
dificultou o seu avancgo, visto que ela era tida pelo governo como uma ameaca aos
ideais daquela politica ditatorial. No entanto, alguns gedgrafos ndo se esquivaram em
relacdo aos seus propositos, abrindo possibilidades para discutir 0 momento em que
0 pais passava, dentre eles, Milton Santos (1926/2001).

No final da década de 1970, Milton Santos langcou uma obra intitulada Por uma
Geografia Nova (1978). Este trabalho despertou a importancia de estudos
direcionados a construcdo do espaco, cuja aceleracdo é desigual nos diferentes
lugares.

Esta proposta acabou dando inicio no Brasil a varios debates e discussdes
sobre as perspectivas da ciéncia para o século XXI, especialmente no processo

educacional.

O espaco deve ser considerado como um conjunto de relacbes
realizadas através de funcdes e de formas que se apresentam como
testemunho de uma histéria escrita por processos do passado e do
presente. Isto é, o espaco se define como um conjunto de formas
representativas de relacdes sociais do passado e do presente e por
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uma estrutura representada por relagcbes sociais que estdo
acontecendo diante dos nossos olhos e que se manifestam através de
processos e funcdes. O espaco €, entdo, um verdadeiro campo de
forcas cuja aceleracao € desigual. Dai porque a evolucéo espacial ndo
se faz de forma idéntica em todos os lugares (SANTOS, 1978, p. 153).

Os estudos de Milton Santos trouxeram ampliacdo sobre a compreensédo do
espaco geografico e suas especificidades como fator primordial para o entendimento
das relagbes humanas no mundo moderno. S&o estas relagbes construidas de
diferentes formas e percebidas por diversas experiéncias que nos permitem uma
significacdo subjetiva acerca destes espacos, de forma especifica, o lugar.

O conceito de lugar geografico esta intimamente vinculado a compreensao do
espaco materializado nas experiéncias vividas, conectando o estudante ao mundo e
as pessoas, criando sentimentos de identidade e pertencimento. Diante deste
entendimento do lugar e do cotidiano no ensino de Geografia, Cavalcanti (2010)

sinaliza que:

[...] o lugar deve ser referéncia constante, levando ao dialogo com os
temas, mediando a interlocucdo e a problematizacdo necesséaria a
colocacdo do aluno como sujeito do processo. Ao estudar o lugar,
pode-se atribuir maior sentido ao que é estudado, permitindo que se
facam relagbes entre realidade e o0s conteludos escolares
(CAVALCANTI, 2010, p. 6).

Sobre 0 espacgo e suas categorias, Holzer (1998) explica que na década de
1970, a Geografia Critica surgiu como oposicdo ao positivismo, com posturas
metodoldgicas que buscavam explicacdes sobre a dinAmica entre a sociedade e a
natureza e os elementos intrinsecos nesta relacao.

A Geografia Critica, em seus fundamentos tedrico-metodoldgicos, favoreceu
novas interpretagcbes ao quadro conceitual de referéncia e ao objeto de estudo,
valorizando os aspectos histéricos e a analise dos processos econdmicos, sociais e
politicos constitutivos do espaco geografico, utilizando o método dialético?® para isto.

Nesta perspectiva, o ensino de Geografia com o intuito de promover
conhecimento sobre o espaco geogréfico brasileiro vai apontar a necessidade de
conhecer e analisar como as diferentes culturas contribuiram nesta sua construgéo,

por processos do passado e do presente.

46 Segundo este método, nenhum fendmeno pode ser entendido isoladamente, s6 é possivel conhecer
o particular quando situado na totalidade.
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Novas inten¢cdes para o século XXI surgiram com o propdsito de valorizar a
contribuicdo de cada sujeito participante deste processo, a partir da construcéo e
difusdo do conceito tedérico meio técnico-cientifico-informacional, concebido pelo
geografo Milton Santos, correspondendo a evolucédo dos processos de producéo e
reproducéo do meio geografico, que em conjunto transformam o espaco, a partir das

ciéncias e do meio informacional.

O meio técnico-cientifico-informacional é caracterizado pela aplicacéo
da ciéncia a técnica, por isto meio técnico cientifico; mas este meio,
estas técnicas sdo impregnadas de informacdo e transmitem,
acumulam informacgé&o, por isto meio técnico-cientifico-informacional.
Assim, os espacos assim requalificados atendem sobretudo aos
interesses dos atores hegemoénicos da economia, da cultura e da
politica e séo incorporados plenamente as novas correntes mundiais.

O meio técnico-cientifico-informacional é a cara geografica da
globalizacdo (SANTOS, 1997, p. 191).

Ao explicar tal conceito, Santos (1978, p. 20) ja enfatizava que o meio funciona
com dois sistemas, o técnico e o social, ambos hegemédnicos, “cujo apice € ocupado
pelas instituicbes supranacionais, empresas multinacionais e Estados, que
comandam objetos mundializados e relagdes sociais mundializadas™’,

Estas instituicdes possuem importante funcdo na internalizac&o do capital, mas
também implicam na cultura local. Os aspectos econdmicos incorporam valores
hegemonicos, que na concepc¢ao do autor precisam ser reavaliados e substituidos por
uma economia mais solidaria.

O autor conduz o espaco geografico a uma inter-relacdo entre sistemas de
objetos naturais, culturais e técnicos e sistemas de acfes sociais, culturais, politicas
e economicas (SANTOS, 1997).

O espaco é formado por um conjunto indissociavel, solidario e também
contraditério, de sistemas de objetos e sistemas de acfes, nao
considerados isoladamente, mas como o quadro (nico no qual a
histéria se da. No comeco era a natureza selvagem, formada por
objetos naturais, que ao longo da histéria vao sendo substituidos por
objetos técnicos, mecanizados e, depois, cibernéticos, fazendo com
gue a natureza artificial tenda a funcionar como uma maquina
(SANTOS, 1997, p. 51).

47 Para um melhor entendimento sobre esta abordagem, consultar a obra de Milton Santos, Técnica,
Espaco e Tempo (1997).
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Tomando como ponto de partida as novas configuracées que emanam nas
transformacgdes no processo produtivo e nas mudancas nos meios de comunicacao,
Carlos (2007) salienta que os espacos em redes de fluxos estdo cada vez mais
compactos, havendo a necessidade de repensar a natureza num momento em que a
relacdo espaco-tempo ganha um maior alcance e abrangéncia no espaco geografico
mundial.

Nesta conjuntura de pensamento e dos ditames do grande capital, convém
pensar sobre quais caminhos os agentes educacionais podem trilhar para que os
estudantes compreendam o espaco geografico e ampliem a sua visdo de mundo,
conhegam o seu papel na sociedade em uma economia mundializada e de vida
globalizada. Esta ideia foi inserida a partir dos PCNs (1998), abordando a

compreensao da sociedade humana e sua producédo no meio natural.

A Geografia tem por objetivo estudar as relagdes entre o processo
histérico na formacgao das sociedades humanas e o funcionamento da
natureza por meio da leitura do lugar, do territério, a partir de sua
paisagem. Na busca dessa abordagem relacional, trabalha com
diferentes nocbes espaciais e temporais, bem como com os
fendbmenos sociais, culturais e naturais caracteristicos de cada
paisagem, para permitir uma compreensao processual e dinamica de
sua constituicdo, para identificar e relacionar aquilo que na paisagem
representa as herancas das sucessivas relagbes no tempo entre a
sociedade e a natureza em sua interagdo (BRASIL, 1998, p. 26).

Por entender que as relacdes com a natureza fazem parte das estratégias de
sobrevivéncia dos grupos humanos, desde suas primeiras formas de organizacéo, o
objeto de estudo da Geografia se configura como necessario para analisar como uma
sociedade humana € preestabelecida a partir da sua linguagem espacial. E nesta
versao que ao se referir ao espaco, Corréa (2000) o define como locus da reproducgéo
das relacdes sociais de producdo, isto €, reproducdo da sociedade.

Ainda sobre o objeto da Geografia, Santos (1977 apud Corréa, 2000, p. 26) diz
que ‘[...] os modos de producdo tornam-se concretos numa base territorial
historicamente determinada [...] as formas espaciais constituem uma linguagem dos
modos de producgao”. No entanto, € preciso voltar a enfatizar que a Geografia nem
sempre cumpriu a funcdo de fazer a releitura critica da sociedade, podendo esta

tendéncia ser facilmente constatada nos seus livros didaticos.
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No ensino, essa Geografia se traduziu (e muitas vezes ainda se
traduz) pelo estudo descritivo das paisagens naturais e humanizadas,
de forma dissociada dos sentimentos dos homens pelo espaco. Os
procedimentos didaticos adotados promoviam principalmente a
descricdo e a memorizagdo dos elementos que compdem as
paisagens como dimensao observavel do territério e do lugar. Os
alunos eram orientados a descrever, relacionar os fatos naturais e
sociais, fazer analogias entre eles e elaborar suas generaliza¢des ou
sinteses. Explica-las sim, porém evitando qualquer forma de
compreensdo ou subjetividade que confundisse o observador com o
objeto de andlise. Pretendia-se ensinar uma Geografia neutra. Essa
perspectiva marcou também a produgdo dos livros didaticos até
meados da década de 70 e muitos ainda apresentam em seu corpo
ideias, interpretacfes ou até mesmo expectativas de aprendizagem
defendidas pela Geografia Tradicional (BRASIL, 2008, p. 21).

O objeto de estudo da Geografia nem sempre foi tratado com tanta
expressividade critica como o € nas Ultimas décadas, haja visto que por um tempo o
seu interesse recaiu na observacdo e descricdo minuciosa do espaco em estudo,

fazendo necessario apenas estudar os aspectos visiveis e palpaveis da realidade.

[...] na realidade ndo estariamos muito longe da verdade se
admitissemos que até bem pouco tempo atras o método geografico
em grande medida restringiu-se a simples descricdo. A Geografia
tradicional quase sempre trabalhou apenas com o visivel, quase nunca
encontrou motivos para preocupar-se com o invisivel (conceitual)
(SILVA, 1995, p. 18).

Com a articulacdo da Geografia Critica e a Educacdo do Campo, nas escolas
existe a necessidade de rearranjos do ponto de vista dos seus contetdos, dos
métodos e dos seus objetivos de ensino. Uma nova concepcao de ciéncia implica
numa forma diferente de ensinar.

Cavalcanti (1998, p. 25) reflete que para cumprir com os objetivos do ensino de
Geografia, sintetizados na ideia de desenvolvimento do raciocinio geogréfico, €
preciso que os conteudos sejam significativos e socialmente relevantes. A leitura do
mundo, do ponto de vista de sua espacialidade, demanda a apropriacdo, pelos
estudantes, de instrumentos conceituais, de interpretacdo e de questionamento da
realidade socioespacial.

Esta abordagem estd conectada aos conceitos do meio fisico natural,
destacadamente, as relacdes entre os fenbmenos no decorrer dos tempos da
natureza e as profundas alteracdes ocorridas no tempo social que sao responsaveis

pelas transformacdes e producdes do espaco geografico.
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Trata-se de compreender o conceito de natureza; as disputas por recursos e
territdrios que expressam conflitos entre os modos de vida das sociedades originérias
e/ou tradicionais; e o avanco do capital, todos retratados na paisagem local e
representados em diferentes linguagens.

O entendimento sobre paisagem e sua transformacéo faz-se necessario para
gue os estudantes compreendam o processo de desenvolvimento dos seres humanos
e das diversas formas de ocupacdo espacial em diferentes épocas, que eles
entendam o papel de diferentes povos na producdo do espaco e sua interacdo
sociedade/natureza, sendo capazes de se reconhecerem como sujeitos ativos da
producdo do espaco, atentando para a valorizagdo da sua individualidade e para o
respeito a outros atores sociais.

O estudo da Geografia constitui-se em uma busca do lugar de cada
individuo no mundo, valorizando a sua individualidade e, ao mesmo
tempo, situando-o em uma categoria mais ampla de sujeito social: a
de cidad&o ativo, democratico e solidario. Enfim, cidad&os produtos de
sociedades localizadas em determinado tempo e espago, mas
também produtores dessas mesmas sociedades, com sua cultura e
suas normas (BRASIL, 2014, p. 4).

Nesta vertente, o ensino de Geografia deve estabelecer as interacdes entre
sociedade e meio fisico natural, importantes para o entendimento da producédo do
espaco geografico em diferentes sociedades e épocas.

Como afirma Santos (1978, p. 162), “a natureza € uma realidade social e n&o
exclusivamente natural”’. Ainda neste contexto, faz-se necessario que os estudantes
entendam o meio cultural que é construido a partir destas relacdes.

O Brasil tem sido constituido por inUmeras desigualdades culturais que
funcionam como entraves para a garantia dos direitos e interesses individuais e
coletivos, de forma especifica, os povos do campo. Diante deste histérico e do ponto
de vista do capital sociocultural, o nivel de instrucdo e o acesso a educacdo da
populacdo do campo sdo importantes indicadores desta realidade.

Os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD)* mostram
gue no ano 2001 a escolaridade média da populacdo de 15 anos ou mais que vive na

zona rural (3,4 anos) corresponde a menos da metade da populagdo urbana (6,9

48 A PNAD foi encerrada em 2017, com a publicacéo dos dados de 2015, e foi substituida pela Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua - PNAD Continua.
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anos), havendo uma pequena diminuicao entre estes indices no ano de 2015, em que
a escolaridade média da populacdo de 15 anos ou mais que vive na zona rural é de
5,5 anos e da populacdo urbana, 8,6 anos, conforme a Tabela 1.

Tabela 1 — Nimero médio de anos de estudos da populacédo de 15 anos ou mais - Brasil 2001 e 2015

Anos Brasil Populagdo Urbana Populagdo Rural
2001 6,4 6,9 3,4
2015 8,2 8,6 55

Fonte: Elaborado pela autora (2021) com base em PNAD 2001/2015 (IBGE, 2021).

As diferengcas em termos de escolaridade média das populagdes rural e urbana
sdo acentuadas em todos estes anos, ficando evidente a necessidade de acbes
efetivas para a diminuicdo desta disparidade.

Ainda recorrendo ao sistema de pesquisas domiciliares implantado no Brasil,
pode-se observar a taxa de distorcdo idade-série*® e as caracteristicas dos
estudantes.

A taxa de distorcdo idade-série na rede publica apresenta uma significativa
reducdo. No entanto, ainda h&a de se considerar altas as taxas no ensino fundamental.
Um dado que contribui para a elevacdo deste indicador € o percentual de estudantes
gue abandonam os estudos no sexto ano.

Portanto, considerando que esta etapa escolar € primordial nesta pesquisa, é

importante que seus dados estatisticos sejam destacados, como mostra o Grafico 3.

4 Distorcio idade-série representa a proporcdo de estudantes na faixa etaria de 15 a 17 anos, no
ensino regular, com idade dois anos ou mais acima da esperada para a série/ano que frequentavam,
emrelacéo ao total de estudantes desta faixa etéria.
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Gréafico 3 — Taxa de distor¢ao idade-série no 6° ano do ensino fundamental nas escolas publicas no
Brasil (2015/2021)
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Fonte: Elaborado pela autora com base em INEP (2015/2021).

O Gréfico 3 aponta a taxa de distorcéo idade-série dos estudantes do 6° ano
do ensino fundamental nas escolas publicas. No ano de 2015, na populacao urbana,
o indice de 30,4% diminuiu em 2021 para 18,3%, uma diferenca de 12,1%. Neste
mesmo periodo, na populacao rural, os dados apresentam uma reducao de 44,1%
para 30,8%, uma diferenca de 13,3%.

Atentando para estes dados, observa-se que néo ha diferenca relevante nestes
resultados. Entretanto, sdo evidentes as discrepancias entre a populacdo urbana e
rural uma vez que, nos dois anos em questdo, a propor¢cédo de estudantes da zona
rural com distorgao idade-série ultrapassa a 10% em relagdo aos estudantes da zona
urbana, ficando constatadas as grandes desigualdades na educacgéo que é oferecida
aos sujeitos do campo.

Para que estes entraves sociais diminuam, o Estado Brasileiro, em suas
esferas federal, estadual e municipal, precisa fortalecer as politicas publicas para
garantir um sistema educacional que atenda as necessidades dos estudantes,
sobretudo aqueles filhos de trabalhadores e trabalhadoras do campo, permitindo
assim o seu direito a uma Educagéo do Campo.

A Educacao do Campo € uma importante politica publica na luta pela terra e na
sua valorizagdo, evidenciando as contradicbes do sistema que levam a sua
expropriacdo. Como afirma Caldart (2008), ela pode ser analisada por uma proposta

de emancipacao de sujeitos, ao desenvolver a questao agraria. Ao passo que, quando
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a educacao desenvolve o capitalismo agrario, ela serve como seu controle, para a
manutencéao de interesses conflitantes, promovendo a educacéo rural.

Esta ideia de controle do sujeito também pode ser reforcada pela forma de
abordagem do conteudo de Geografia, quando por exemplo ela serve como condutora
de conceitos sobre a cidade, ocultando ou ndo destacando na mesma intensidade as
categorias relacionadas ao campo. Sobre isto, ha de afirmar que o livro didatico
precisa valorizar os estudantes que moram no campo, contribuindo de forma
fundamental na sua emancipacéo.

Nestes termos, os dados socios-educacionais do Brasil trazem a reflexao sobre
a necessidade de os estudantes terem acesso a livros didaticos adequados a
realidade e as experiéncias do campo.

Tal pensamento sustenta a visdo de um sistema educacional pautado nos
diferentes interesses, sejam eles sociais, econdmicos, politicos e culturais, de todo e
gualquer sujeito que se propde aprender a estudar, independentemente dos seus
interesses e motivacdes, constituindo-se em um primeiro nivel de concretizagdo
curricular.

A este pressuposto tém-se nos PCNs referéncias em nivel nacional ao
estabelecerem metas que devem estar em consonancia com as politicas do MEC, tais
como elaboracdo e revisdo do curriculo que € estabelecido pelos estados e
municipios, elaboracdo de projetos educacionais e outras acdes que sirvam de
reflexdo para o ensino-aprendizagem, orientando na busca de novas abordagens e
metodologias pedagdgicas.

Para Gomes (2001), tais referéncias ndao tém dinamismo se elas nao forem
contextualizadas com a realidade de cada lugar, de cada escola e da experiéncia dos
estudantes, uma vez que as praticas educativas que se pretendem iguais para todos
acabam sendo as mais discriminatorias, em detrimento do reconhecimento das
diferencas existentes.

Estas préaticas educativas precisam ser desenvolvidas a partir de reflexdes
sobre trabalho, condi¢des de vida e pertencimento cultural dos diferentes brasileiros,
a valorizagdo da sua diversidade étnica, gerando debates que estimulem
comportamentos de respeito e solidariedade, porque apenas discussdes sobre as
injusticas sofridas pelos povos do campo ndo séo suficientes.
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Necessario haver a promocao de conhecimento sobre estes sujeitos que foram
historicamente oprimidos e depreciados nos livros didaticos, reconhecendo e

valorizando seu protagonismo na sociedade brasileira.

3.3 A GEOGRAFIA NO 6° ANO E A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR EM
DEBATE

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Béasica (BRASIL,
2013) estabelecem a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2014) para
todas as modalidades de ensino, bem como para as que podem se apresentar, a partir
de cada uma das esferas administrativas no Brasil.

A BNCC faz parte das metas do PNE que entrou em vigor a partir da Lei n°
13.005 de 25 de junho de 2014. Este plano apresenta carater normativo que determina
diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional no pais até o ano de 2024,
sendo um conjunto de aprendizagens essenciais que devem ser desenvolvidas nas
escolas.

De forma mais detalhada, a proposta de criacdo da BNCC esta contemplada
na meta 7 do PNE. Trata-se da meta que se refere a busca de ampliacédo da qualidade
da educacéo brasileira. Especificamente prevista na estratégia 7.1:

Estabelecer e implantar, mediante pactuacao interfederativa, diretrizes
pedagdgicas para a educacdo basica e a base nacional comum dos
curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada ano do ensino
fundamental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual e
local (BRASIL, 2014).

Com o intuito de estabelecer a quais conhecimentos os estudantes devem ter
acesso e oferecer mecanismos que contribuam para a construg¢ao do projeto politico-
pedagogico das escolas, este documento promove discussdes sobre o curriculo
nacional, visto que os conteudos escolares passam a receber novos significados e
valores.

Ha varias reflexdbes que podem ser realizadas em torno do debate sobre a
BNCC, em que a qualidade da educacéo esta pautada em resultados quantitativos,

como aqueles obtidos através do indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica
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(IDEB)®°, reforcando uma légica de compreensédo da educacédo que ndo leva em
consideracao a diversidade de praticas, contextos e sujeitos imersos neste processo.

Evidentemente, a sua construgcédo é desafiadora ao provocar mudancas
significativas. Porém, em um primeiro momento pode ser tomada como um equivoco,
ja que em certa medida pressupde a viabilidade de uma padronizacao de principios e
objetivos de aprendizagem no contexto de um pais de realidades sociais, geograficas
e culturais tao diversificadas.

A discusséo sobre os possiveis impactos das propostas previstas na BNCC
sobre a qualidade da educacdo aponta uma caracteristica ambigua do documento,
em relacdo as logicas de producao aligeiradas para atender ao mercado, setores
empresariais e a otica das privatizacoes, respaldadas pelas ideias de uniformizagéo e
padronizacao.

Ora, ha de se analisar que o curriculo esta intrinseco ao perfil de um povo que
é diversificado geografica e culturalmente. Ao negligenciarem a presenca de mdultiplas
realidades, as interpretacées teodricas acabam aprisionando a existéncia de diferentes
pessoas que compdem a sociedade.

Além disto, ha uma critica a visao tradicional dos curriculos organizados por
objetivos, que eram equalizados de forma mecéanica e burocratica. Segundo Eyng
(2015), eram modelos curriculares hegemonicos, etnocéntricos e supostamente
neutros. Nesta linha, os curriculos sdo entendidos como normatizagdo, prescrigao,
centrados nos conteudos disciplinares e/ou listas de objetivos. Modelos rigidos,
lineares e segmentados.

Frente a este entendimento, a analise é de que a BNCC insiste em produzir
este modelo de desenvolvimento curricular, invalidando que é na dindmica da cultura
gue as selecdes sao realizadas, de modo que sejam socialmente significativas para a
diversidade de estudantes, conferindo resultados satisfatorios ao processo educativo.

Portanto, ndo se pode negar que a BNCC esteja pautada nos interesses do
mercado de trabalho, visto que a ideia da eficiéncia educacional esteja expressamente
relacionada a aprendizagem, induzindo a necessidade de uma aprendizagem mais
rapida sobre os conteudos, desconsiderando as diferencas cognitivas e culturais dos

estudantes.

%0 Criado pelo Inep em 2007, é calculado a partir dos dados sobre aprovacgéo escolar, obtidos no Censo
Escolar, e das médias de desempenho nas avaliagBes nacionais, como o SAEB e a Prova Brasil. As
avaliacGes tém foco em leitura e matematica.
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A critica tedrica a BNCC estéa respaldada por esta insisténcia em um vinculo
imediato entre educacgéo e desenvolvimento econdmico, a reducdo da educacdo a
niveis de aprendizagem e ao fornecimento de garantias sociais de que todos os
estudantes terdo padrdes uniformes de aprendizado.

Assim posto, ha de se imaginar que este modelo de curriculo esteja focalizado
nos rankings internacionais sobre educacéo, respaldado pelos setores empresariais

que defendem seus interesses privatizantes, como muito bem destaca Girotto:

Além do Banco Mundial, duas entidades representantes do setor
empresarial brasileiro estdo na frente da defesa da BNCC. Tratam-se
do movimento ‘Todos pela Educacao’, capitaneado pelos Grupos Itad,
Gerdau e Fundacdo Roberto Marinho e da ‘Fundacdo Lehman’, do
empresario brasileiro Jorge Paulo Lehman. O que une estes dois
grupos é a difusdo de uma concepgdo empresarial de educacao,
pautada no discurso do capital humano e na relagédo simplista entre
desenvolvimento da educacdo e crescimento econdmico (GIROTTO,
2017, p. 435).

Importante destacar que a padronizacao dos curriculos das escolas do campo
e cidade por meio da BNCC, com o objetivo de atender aos indices das metas
relacionadas as avaliagcdes externas como o Programa Internacional de Avaliagdo de
Estudantes (PISA) e o Sistema de Avaliagcdo da Educacao Basica (SAEB), nega ao
camponés o direito de uma educacdo que tenha como principio a construcao do
ensino com a participagéo dos sujeitos do campo.

Nestes termos, entende-se que ha uma evidéncia proposital na privatizacédo da
educacao publica no Brasil, que pode ser constatada, por exemplo nos livros didaticos
focados exclusivamente na l6gica econdmica do capital.

Do ponto de vista tedrico, vale ressaltar a potencialidade da BNCC ao retomar
0 conhecimento sobre identidade sociocultural, o reconhecimento dos lugares de
vivéncia, e a necessidade do estudo sobre os diferentes e desiguais usos do espaco,
para uma tomada de consciéncia sobre a escala da interferéncia humana no planeta.
No entanto, do ponto de vista pragmatico ndo se pode negar a necessidade de uma
abordagem mais ampla, voltada para a Educacéo do Campo.

A Geografia precisa delinear uma abordagem de ensino capaz de reconstruir a
realidade social a partir dos antepassados culturais e da comunidade local, pois, a
escola esta inserida em varios lugares ao mesmo tempo, que sao constituidos por

bairro, cidade, historias, geografias, movimentos sociais, atos politicos e atividades
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culturais. Nesta perspectiva, todos estes espacos e atributos colaboram para a
construcdo identitaria, quando eles, por exemplo contribuem para a superacao do
preconceito em relagéo aos povos do campo.

Frente a esta constatacdo, o ensino de Geografia se torna crucial na
compreensao dos conceitos de paisagem e transformacdo do campo, levando os
estudantes a entenderem o processo de evolugédo dos seres humanos, de como eles
ocupam e produzem o espaco social em diferentes contextos e épocas e sua interagdo
com a natureza. Como bem afirma Cavalcante (2001, p. 35), “o objeto de estudo
geografico na escola é, pois, o espaco geografico, entendido como um espaco social,
concreto, em movimento. Um estudo do espac¢o assim concebido requer uma analise
da sociedade e da natureza, e da dindmica resultante da relacdo entre ambas”.

Tomando estes referenciais, a BNCC tem o desafio de tracar um panorama das
unidades tematicas a serem desenvolvidas no 6° ano, dos seus objetos de
conhecimento e habilidades. Nesta etapa, pretende-se garantir a continuidade e a
progressao das aprendizagens do ensino fundamental — anos iniciais, em niveis
crescentes de complexidade da compreensao conceitual a respeito da producéo do
espaco.

A BNCC estrutura as unidades tematicas que se inserem em objetos de
conhecimentos e habilidades. Com um olhar mais atento, no sentido de observar se
h& intencionalidade e/ou aplicacdo de contextos relacionados entre a Geografia e a
Educacdo do Campo, constata-se a inexisténcia (por exemplo) de termos e
significados como agricultura camponesa, agricultura familiar, agroecologia,
assentamento rural, campesinato, cooperacdo agricola, cultura camponesa,
desenvolvimento sustentavel, relagBes sociais de producdo, resisténcia, territorio
camponés, associativismo, organizacdo comunitaria. Elementos que formam a
realidade social do campo, um contexto historico-social da contemporaneidade.

Esta situacdo mostra claramente a relagdo entre o sistema capitalista e
neoliberal aos propdsitos da BNCC. Sobre isto, Frigotto (2015) sinaliza as

intencionalidades ocultas entre o capital e o trabalho neste documento.

O ...] capital ja ndo necessita de toda a forga de trabalho e ja ndo ha
lugar para a estabilidade do trabalhador. Ha apenas lugar para os mais
‘competentes’, ou que desenvolvem ao longo de sua vida aquelas
gualidades técnicas e psicossociais que interessam ao mercado [...].’
(FRIGOTTO, 2015, p. 214).
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A superacédo do distanciamento entre a BNCC e a Educacdo do Campo esta
atrelada ao desenvolvimento de politicas educacionais que possam contribuir na
construcdo de estratégias pedagogicas reconhecedoras da identidade dos estudantes
camponeses, valorizando sua diversidade cultural, a fim de conter a desigualdade
presente na educacéao escolar brasileira, nos diferentes niveis de ensino.

Ao reconhecer, valorizar e respeitar os processos histéricos de resisténcia no
campo, desde as formas individuais até as coletivas, a educacdo passa a ser
desenvolvida em torno da identidade de seus sujeitos e das suas interacdes na
sociedade. Neste tocante, o ensino da Geografia precisa atender uma demanda critica
dos espacgos ocupados pelas pessoas, que sdao marcados pelas representacdes de
poder expressas nas relagdes sociais, sejam nas escolas do campo ou da cidade.

O conhecimento construido por meio da Geografia, a partir das suas categorias
conceituais, tais como espaco, lugar, territorio, paisagem e regiao, precisa estabelecer
um valor de identidade com o meio que esta sendo produzido e suas relacdes de

poder.

Na area da Geografia, a discussdo do ensino-aprendizagem leva a
uma tendéncia pedagodgica utilizando-se dos recursos da Geografia
Critica. A Geografia a ser ensinada hoje é uma ciéncia que estuda
aquilo que é marcado no territério, que expressa 0 espagco COmo
resultado das lutas, das disputas, do jogo de interesses e de poder dos
povos, das sociedades, e dos homens. Homens concretos,
historicamente situados no espaco e no tempo, ndo apenas na
dimenséo de uma extenséo (horizontalidade), mas na sua condicéo de
posicionamento social (verticalidade) numa sociedade hierarquizada,
comprometendo sua identidade de classe (BRASIL, 1998, p. 176).

Este entendimento sobre a Geografia, ao analisar as lutas e as disputas nos
espacos, foi desenvolvido desde os documentos que precederam a BNCC. Entretanto,
na pratica esta é uma discussao inoperante diante das mudancas curriculares, tendo
em vista que a realidade se apresenta centralizada em um projeto de mundo
neoliberal, apontando uma educacéo respaldada na ideologia de que a globalizacéao
da tecnologia e da informacgé&o possa acabar com as desigualdades sociais. O que na
visdo de Santos (2018) seria algo inapropriado.

As reformas educacionais séo tendenciosas ao promoverem a educacao rural
baseada na mao de obra para atender aos interesses do mercado, ao

empreendedorismo, a eficiéncia, menos custos, ndo havendo um projeto voltado para
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a emancipacao dos sujeitos. O propdésito € que cada vez mais as pessoas se tornem
subservientes e que ndo reflitam sobre a situac&o precaria a qual estdo submetidas.

Diante deste contexto, a Geografia pode ser uma importante estratégia de
elucidacao critica, por possuir uma linguagem propria que conduz o estudante a
pensar sua realidade a partir das relagfes de identidade, sendo considerada perigosa
para o projeto neoliberal induzido nos mais variados documentos legais do ensino
brasileiro.

S&o varias as observacdes que surgem a partir das relacdes de identidade nas
categorias geograficas. Um exemplo seria o lugar, ao ser interpretado e expressado
pelos vinculos afetivos e subjetivos. Mas, nem sempre foi assim. Na Geografia, 0
lugar era utilizado frequentemente do mesmo modo que no senso comum, ou seja,
como sinbnimo de localizacéo.

O entendimento sobre o lugar servia geralmente para fazer referéncia a
variabilidade das combinacdes de elementos na superficie da Terra e, por
conseguinte, ao conjunto de caracteristicas naturais e humanas que particularizam
uma determinada porcao da superficie terrestre.

Todavia, 0os novos referenciais geograficos sobre o lugar expressam o0s
espacos vivenciados pelas pessoas em suas atividades cotidianas de trabalho, lazer,
estudo, convivéncia familiar e etc. Nestes termos, Santos (1996) expressa a “forga do
lugar” e o qualifica como um espaco produzido por duas légicas, a das vivéncias
cotidianas das pessoas e a dos processos econdmicos, politicos e sociais que
constituem a globalizacéo.

A reflexdo sobre isto recai objetivamente na Educac¢éo do Campo, quando, por
exemplo, as teorias propagam o universalismo retérico, tendo como base de
argumento a falsa oposi¢cao entre contetdo e educacéo contextualizada, ou seja, uma
critica esvaziada sobre o lugar social de fala. Além disto, as diversas tentativas de
relacionar o local e global podem acometer em uma padronizacdo das experiéncias,
comprometendo o deslocamento desta dinamica.

Em contrapartida, ao interagir com estes fatores, a globalizacdo acaba
mudando formas de producdo e consumo, conduzindo a novas identidades
globalizadas com diferentes resultados e consequéncias. Referente a isto, Wooward
(2009) revela a preocupacao de que:


https://pt.wikipedia.org/wiki/Globaliza%C3%A7%C3%A3o
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A homogeneidade cultural promovida pelo mercado global pode levar

ao distanciamento da identidade relativamente & comunidade e a
cultura local. De forma alternativa, pode levar a uma resisténcia que
pode fortalecer e reafirmar algumas identidades nacionais e locais ou
levar ao surgimento de novas posicdes de identidade (WOODWARD,
2009, p. 21).

Em consonancia a esta posicdo, percebe-se na globalizacdo vigente as
identidades formadas no contexto das sociedades em rede, que tentam forjar uma
unicidade espacial e muitas vezes até historica, sem levar em consideracdo que o
lugar possui necessariamente outras possibilidades (CASTELLS, 2008). Ademais, isto
ocorre porque a sociedade em rede esta fundamentada na disjungéo sistémica entre
o local e o global para a maioria dos individuos e grupos sociais.

No tocante a categoria de territorio, a sua concep¢ao mais comum na ciéncia
geografica € a de uma divisdo administrativa. Através de relacdes de poder, sao
criadas fronteiras entre paises, regides, estados, municipios, bairros e até mesmo
areas de influéncia de um determinado grupo. Sobre isto, os PCNs deixam explicito
gue os limites territoriais podem mudar e por isto dependem de um referencial
geografico.

Inicialmente, considerando a origem da palavra, Crespo (2010) explica que o
termo territorio vem do latim territorium, que significa pedago de terra apropriado. No
entanto, a discussao sobre territorio € muito ampla e polissémica, ja que esta categoria
nao € exclusiva a Geografia, mas um termo também utilizado por outras ciéncias. Além
disto, na prépria ciéncia geografica ha diferentes conotacdes sobre ele.

Assim sendo, o ponto de partida para uma reflexdo sobre o Territdrio € o0 espaco
geografico. Nesta linha de pensamento, Raffestin explica que:

E essencial compreender bem que o espaco é anterior ao territorio. O
territorio se forma a partir do espago, € o resultado de uma agéo
conduzida por atos sintagmaticos (ator que realiza um programa) em
gualquer nivel. Ao se apropriar de um espacgo, concreta ou
abstratamente (por exemplo, pela representacéo), o ator ‘territorializa’
0 espaco [...] (RAFFESTIN, 1993, p. 143).

As transformacgdes do espacgo acontecem com maior intensidade pelas relagoes
sociais. Partindo desta afirmacdo, entende-se que o territério € algo dinamico, um

espaco produzido, transformado e reorganizado historicamente pela sociedade.
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Nesta analise, Santos (2000) considera que o territorio é o fundamento do
trabalho e € nele que os sujeitos vivem e constroem suas subjetividades, com base

nas relagdes e realidade ali existentes.

O territério ndo é apenas o resultado da superposicdo de um conjunto
de sistemas naturais e um conjunto de sistemas de coisas criadas pelo
homem. O territ6rio é o chdo e mais a populacéo, isto €, uma identidade,
o fato e o sentimento de pertencer aquilo que nos pertence. O territorio
€ a base do trabalho, da residéncia, das trocas materiais e espirituais e
da vida, sobre os quais ele influi. Quando se fala em territério deve-se
pois, de logo, entender que se esta falando em territério usado, utilizado
por uma dada populagdo. Um faz o outro [...] A ideia de tribo, povo,
nacdo e, depois de Estado Nacional decorre dessa relacdo tornada
profunda (SANTOS, 2000, p. 96-97).

Outra forma de ampliar o entendimento sobre os territérios parte da sua
abordagem como espaco de governanca e como propriedades (FERNANDES, 2007).
Isto implica que se apreendam as suas dimensfes econdmicas e sociais. Nesta
concepcao, € necessaria a analise de territorio como uma unidade geografica
determinada, quase sempre como espacgo de governanca.

Para Fernandes (2007), a definicdo de territorio por érgdos governamentais
passa a ser instrumentalizada para atender aos interesses destas instituicbes, sendo
utilizada como instrumento de controle social para subordinar comunidades rurais aos
modelos de desenvolvimento apresentados pelas transnacionais do agronegocio, por
exemplo.

A partir destas consideracdes, o autor elucida as relagdes de poder existentes
nesta conjetura. O territdrio como espaco de governanca, no sentido politico da
soberania, explicitada pela autonomia dos governos nas decisdes. E o territério como
propriedade (individual ou comunitéria), no sentido politico da soberania, expressa
pela autonomia deliberativa de seus proprietarios. Portanto, estas relacdes de poder
mostram como as diferentes instituicdes impdem seus projetos de desenvolvimento
as comunidades rurais.

Por sua vez, a paisagem é uma categoria relacional, pois, se apropria de varios
elementos que podem ser naturais ou humanizados para constituir um resultado. Por
muitos autores definida como unidade visivel, ela é formada por diferentes fatores
espaco-temporais. E nela que estdo expressas as marcas da histéria de uma
sociedade, em uma soma de tempos desiguais, que sao combinadas em seus Vvarios

espacos geograficos.
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Inicialmente a primeira nocéo desta categoria tem a ver com o sentido da visao,
ou seja, de “tudo aquilo que a vista alcanga” (SILVA, 2016, p. 5-6). Neste sentido,
entende-se que o termo paisagem, ao sugerir a capacidade de impor uma visédo, na
maioria das vezes ocorre a partir da légica de uma visdo dominante, servindo como
veiculo de reproducdo de padrdes e valores culturais de um grupo, regulando
comportamentos sociais.

Contudo, neste estudo a expressao paisagem € potencializada ao ser
constatada socialmente e edificada em torno de instituicbes sociais dominantes,
ordenadas por seus poderes. Corroborando com este pensamento, Brunet (1992, p.
338) afirma que “a paisagem esta recheada de painéis indicadores da identidade do
lugar, das dire¢cdes, de obrigacdes, de interdigOes, de autorizagdo, de orientacdo e de
canalizacao da circulagao”.

Nesta perspectiva, levando em consideragdo que os estudantes de sexto ano,
nas escolas publicas localizadas na cidade, em nimero significante sdo moradores
do campo, é necessario aproveitar as abordagens que permitem pensar sobre as
categorias geograficas, para promover discussdes sobre suas interagdes com o seu
meio natural, como eles constroem sua identidade social, se positiva ou negativa, e
seu grau de pertencimento a um determinado grupo ou néo.

Quando pautada na identidade do estudante, a escola acaba possibilitando o
conhecimento respeitoso das diferencas, valorizando relagfes sociais equanimes e
os referenciais positivos que ele possui sobre suas formas de vivéncias, ampliando as
possibilidades na construcéo da sua identidade camponesa.

Neste seguimento, h4 de se pensar em atividades que permitam levar os
estudantes para visitarem e explorarem lugares, paisagens e territorios camponeses,
nos quais eles possam valorizar as experiéncias vivenciadas.

Portanto, o desenvolvimento de producdes étnico-culturais dos diversos grupos
formadores da nacado brasileira, incorporadas aos conhecimentos geogréficos,
proporciona oportunidades aos estudantes de refletirem criticamente sobre o contexto
social, sem esteredtipos, através de uma identidade politica que caracterize a
formacdo da populacéo brasileira, de forma peculiar, a partir do trabalho, condi¢cdes

de vida e pertencimento cultural dos povos do campo.
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4 POR UMA GEOGRAFIA NA PERSPECTIVA DE EDUCACAO DO CAMPO

A geografia na perspectiva de educag¢do do campo é um instrumento
que afirma, valoriza e emancipa sujeitos de direitos.
(Rosangela Mota)

Pensando na diversidade de sujeitos camponeses, a construcdo de uma
proposta curricular especifica para as escolas do campo vai na contraméo da BNCC,
visto que, para este documento (embora preveja a valorizacdo da realidade e
experiéncias locais), a forma da sua execucéo requer modelos rigidos e centralizados,
constituidos por unidades teméticas, objetos de conhecimento e habilidades.

Nesta proposicdo ha de se pensar sobre como 0s conhecimentos geograficos
podem ser significativos para os estudantes que moram no campo e quais conceitos
e abordagens servem para a construcdo da sua aprendizagem, despertando o seu
senso critico e cognitivo, principios estes estipulados na propria BNCC.

Diante disto, aliar o conhecimento tedrico-metodolégico da Geografia escolar
ao contexto especifico das comunidades do campo € um desafio e, ao mesmo tempo,
uma necessidade para a afirmacédo destes povos, a valorizacdo de sua diversidade e
a promocéo da cidadania.

Fernandes (2002) defende que devemos pensar o mundo a partir do lugar que
vivemos, para entdo podermos construir nossas identidades, fortalecendo e formando
nossa cultura. Nesta logica, valorizar e preservar as culturas locais, a partir da ciéncia
geografica, seria um dos pontos para defesa deste territorio imaterial, tecendo valores
fundamentais que garantam a manutencdo do territério material onde se da a

producao e reproducao da vida.

Temos territérios materiais e imateriais: os materiais séo formados no
espaco fisico e os imateriais no espaco social a partir das relagdes
sociais por meio de pensamentos, conceitos, teorias e ideologias.
Territérios materiais e imateriais sao indissociaveis, porque um nao
existe sem o0 outro e estdo vinculados pela intencionalidade. A
construcao do territorio material é resultado de uma relagdo de poder
gue é sustentada pelo territorio imaterial como conhecimento, teoria e
ou ideologia (FERNANDES, 2002, p. 8).

A ciéncia geografica € um importante instrumento para se entender a
articulacdo entre estes territorios. A partir da sua abordagem tedrica e pragmatica

pode-se adquirir conhecimentos que valorizem o campo e seus sujeitos, trazendo
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elucidacdes sobre o trabalho e condi¢cdes de vida dos camponeses, permitindo a
superacao dos idearios de uma educacao alienadora.

Neste paradigma, entende-se que a educacdo rural nega as populacdes o
direito a uma educacao que considere a terra, a cultura e o trabalho como basilares
da proposta educativa para as escolas do campo. Diante disto, vale ressaltar a

necessidade de superar a educacao rural e promover a Educagao do Campo.

4.1 DA EDUCACAO RURAL A EDUCACAO DO CAMPO: CONCEITOS E DIREITOS

O recorte temporal utilizado nesta subsecao sobre a educacéo rural no Brasil
permeia entre as décadas de 1930 e 1940, em que ela passa a ter objetivos muito
bem definidos e alinhados ao modelo econdmico agroexportador, atendendo aos

interesses dos latifandios e das necessidades do capital.

No periodo compreendido entre as décadas de 1930/1940, sob a
influéncia do chamado “ruralismo pedagdgico”, defendia-se uma
educacdo que contribuisse com a fixacdo do homem/mulher no
campo. A proposta visava a uma educacao ligada a produgéo agricola,
ou seja, a escola deveria preparar os filhos dos agricultores para
continuar na zona rural. Havia, por parte do Estado, o objetivo de
conter o éxodo rural através da escola, que cumpriria o papel de
convencer o cidaddo a permanecer no meio rural (SANTOS, 2018, p.
188).

Este ruralismo pedagdgico consiste na defesa de uma escola adaptada e
sempre referida aos interesses e necessidades hegemonicas. Ou seja, esta acoplado
aos interesses de carater econdmico das classes e grupos de capitalistas rurais ou
como interesses de grupos, principalmente politicos interessados na questao urbana
(PRADO, 1995).

Isto acaba legitimando a funcdo da escola rural, que naquele periodo tinha
como principais objetivos a “[...] valorizagdo do homem rural, educar e fixar o homem
a terra em gque vive, e adapta-lo ao seu meio, formar a mentalidade do homem do
campo” (PRADO, 1995, p. 14-15), evidenciando o projeto abrangente do Estado
Nacional que se norteava por interesses econdmicos e ideoldgicos.

O referido modelo educacional ndo incorporava os saberes tradicionais das
diversas populacdes camponesas, porgue seus conhecimentos foram desqualificados

e reforcados pelo modelo urbano de ensino transplantado ao campo, ao valorizar
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somente aquilo que era considerado cientifico e moderno. O que verdadeiramente
interessava era tornar o camponés um trabalhador assalariado rural. De acordo com
Ribeiro (2012, p. 299):

A educagéo rural funcionou como um instrumento formador tanto de
uma mao de obra disciplinada para o trabalho assalariado rural quanto
de consumidores dos produtos agropecuarios gerados pelo modelo
agricola importado. Para isso, havia a necessidade de anular os
saberes acumulados pela experiéncia sobre o trabalho com a terra,
como o conhecimento dos solos, das sementes, dos adubos organicos
e dos defensivos agricolas.

O discurso ideoldgico de que a educacao seria necessaria apenas para fixar o
homem e a mulher ao campo, visto que eles precisariam de uma formacéo
educacional qualificada, estava pautado na preocupagédo com a questdo econdmica do
Brasil, conforme descrito nas Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas

Escolas do Campo:

Na verdade, a introducdo da educacdo rural no ordenamento juridico
brasileiro remete as primeiras décadas do século XX, incorporando,
no periodo, o intenso debate que se processava no seio da sociedade
a respeito da importancia da educagdo para conter o movimento
migratorio e elevar a produtividade no campo (BRASIL, 2001, p. 5).

De acordo com Santos (2018), a partir da década de 1950, com a forte
conjuntura de industrializacao do Brasil, a ideia de progresso enfatizava uma cultura
de supervalorizacdo do mundo urbano, em detrimento do mundo rural.

A preocupacao com o ensino agricola estava voltada aos cursos profissionais
e ao processo de modernizacao da industria brasileira, porque esta seria a forma de
preparar mao de obra para as novas demandas do processo produtivo, seja ele
industrial ou agricola.

Ainda nesta época, o0 Brasil estabeleceu parcerias internacionais,
especialmente com a Comissédo EconOmica para a América Latina (CEPAL)%!, em que
passou a debater temas como industrializacéo e planejamento econdmico; e também

com os Estados Unidos, para garantir o desenvolvimento das populacfes carentes,

51 Foi estabelecida pela resolugdo 106 (V1) do Conselho Econémico e Social, de 25 de fevereiro de
1948, e comecou a funcionar neste mesmo ano. E uma das cinco comissdes regionais das Nacdes
Unidas e sua sede esta em Santiago do Chile. Foi fundada para contribuir para o desenvolvimento
econbmico da América Latina, coordenar as acdes encaminhadas a sua promocédo e reforcar as
relagBes econdmicas dos paises entre si e com as outras na¢des do mundo.
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incluida ai a rural que naquele momento era considerada atrasada e inferior, do ponto
de vista cultural.

Sobre as contradic6es entre urbano e rural, é preciso concordar com Endlich
(2013) quando ela mostra que este debate se altera conforme as dimensdes espaco-
temporais. Assim, € salutar saber identificar o periodo histérico apresentado.

Neste sentido, o urbano e rural sdo definidos pela natureza das atividades

econbmicas. Por esta andlise, o primeiro envolve as atividades secundarias
(industrias) e o segundo vincula-se as atividades primarias, sobretudo agropecuarias.

Ha de ser considerado também que o rural e urbano como espacos territoriais
sdo designacdes vistas de formas diferentes por paises. Como bem explica Endlich
(2013, p. 14), “a adogéo literal de rural e urbano como adjetivos territoriais, sem
nenhum outro critério adicional, implica, portanto, no estabelecimento administrativo e
arbitrario dos limites entre um e outro”.

Destarte, na caracterizacao de educacao rural, observa-se que ela é fruto dos
interesses do capital, pela busca do desenvolvimento do capitalismo agrario, € ndo no
interesse de buscar o desenvolvimento e a melhoria da qualidade de vida das pessoas
gue vivem no campo.

Conforme Fernandes (2006), a educacdo rural veio sendo construida por
diferentes instituicdes a partir dos principios do paradigma do capitalismo agréario, em
gue 0s camponeses ndo sao protagonistas do processo, mas subalternos aos
interesses do capital. Nesta direcdo, a expressdo educacao rural perde validade
diante de questdes peculiares como o trabalho, 0 modo de vida e a cultura dos sujeitos
do campo.

O reconhecimento de que os sujeitos moradores no campo precisam de uma
educacdo pautada, desde o seu planejamento, nas dimensfes da vida no campo
ganhou forca por meio dos movimentos sociais.

Neste processo, destaca-se o protagonismo do Movimento dos Trabalhadores

Sem Terra do Brasil (MST)%2, motivado pela busca por outro modelo de educacéo para

52 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra é fruto de uma quest&o agraria que é estrutural
e histoérica no Brasil. Nasceu da articulacdo das lutas pela terra, que foram retomadas a partir do final
da década de 1970, especialmente na regido Centro-Sul do pais, e aos poucos expandiu-se pelo Brasil
inteiro. Teve sua gestacdo no periodo de 1979 a 1984 e foi criado formalmente no Primeiro Encontro
Nacional de Trabalhadores Sem Terra, que se realizou de 21 a 24 de janeiro de 1984 em Cascavel, no
estado do Parana (CALDART, 2008).
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as areas da reforma agraria, a partir da aprovacao das Diretrizes Operacionais para a

Educacao Basica nas Escolas do Campo que expressam:

A partir do uso da expressdo educacdo do campo se incluem as
pessoas que habitam o meio rural, oferecendo-lhes oportunidade de
participarem, de se sentirem valorizadas, a partir de suas experiéncias
e do acesso a programas especificos para a sua realidade. Por meio
desse processo incentiva-se uma relacdo mais proxima entre
producéo, terra e seres humanos, com relagdes sociais democraticas,
igualitarias e solidarias (BRASIL, 2001, p. 9).

O entendimento sobre a Educacdo do Campo que se contrapbe a visao
tradicional de educacao rural é desenvolvido por diversos movimentos sociais ligados
ao campo. A expressdo do campo é utilizada para designar um espaco geogréfico e
social que possui vida em si e necessidades préprias, como parte do mundo e nao
aquilo que sobra além das cidades.

De acordo Caldart (2012), o campo é concebido enguanto espaco social com
vida, identidade cultural propria e praticas compartilhadas, socializadas por aqueles

que ali vivem®3,

A Educagdo do Campo nasceu como mobilizacdo/presséo de
movimentos sociais por uma politica educacional para comunidades
camponesas: nasceu da combinacao das lutas dos Sem Terra pela
implantacdo de escolas publicas nas areas de Reforma Agraria com
as lutas de resisténcia de inUmeras organizacbes e comunidades
camponesas para ndo perder suas escolas, suas experiéncias de
educacdo, suas comunidades, seu territério, sua identidade
(CALDART, 2012, p. 15).

O conceito de campo se fortaleceu de forma historica e politicamente. Na obra
“Por uma Educagdo do Campo”, o autor representa uma diversidade de sujeitos que
vivem no campo, que por muitos anos foram ocultados, esquecidos e considerados
incapazes e que historicamente tém sido vitimas da opresséo e da discriminacdo, que
€ econOmica, politica e cultural. Assim, Caldart (2002) apresenta a Educacdo do
Campo como:

% “O surgimento da expressdo ‘Educagdo do Campo’ pode ser datado. Nasceu primeiro como
Educacado Basica do Campo no contexto de preparacéo da | Conferéncia Nacional por uma Educacgéo
Béasica do Campo realizada em Luziania, Goias, de 27 a 30 de julho 1998. Passou a ser chamada
Educacdo do Campo a partir das discussdes do Seminario Nacional realizado em Brasilia de 26 a 29
de novembro 2002, decisdo posteriormente reafirmada nos debates da Il Conferéncia Nacional,
realizada em julho” (CALDART, 2012, p. 257-258).
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[...] a luta do povo do campo por politicas publicas que garantam o seu
direito a educacéo, e a uma educacao que seja no e do campo. No: o
povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: 0 povo tem
direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua
participacéo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas
e sociais (CALDART, 2002, p. 26).

Uma mostra que representa avango para a Educacdo do Campo encontra-se
no paragrafo Unico do Artigo 2° das Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica

do Campo que salientam:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacdo as
guestdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais
(BRASIL, 2001).

Entretanto, Santos (2018) destaca que o desrespeito ao direito a educacéo para
a populagcédo do campo pode ser observado ao analisar a situagéo educacional sobre
analfabetismo. Para isto, ela utiliza os dados do IBGE (2013) que identificam 8,3% de
analfabetos no pais, aproximadamente 13 milhdes de pessoas. Sendo que este indice
no meio rural é alarmante, atingindo cerca de 20,8%, ou seja, quase trés vezes
superior no meio urbano.

Diante desta problematica, a autora traz a reflexdo sobre o quanto é
preocupante o fechamento de escolas do campo. Segundo dados do INEP (2014),
cerca de 32 mil escolas foram fechadas em uma década e ainda assim esta questao
€ silenciada no PNE para o decénio 2014-2024.

Importante destacar que o territério rural, “lécus” da Educagdo do Campo, um
protagonista historico de baixos indices educacionais, aos poucos foi se
transformando por meio da conquista de politicas publicas, mas ainda néo € o ideal.

Uma grande conquista da Educacédo do Campo foi o Programa Nacional da

Educacédo na Reforma Agraria (PRONERA%?), que nasceu apés um dos mais tristes

5 Implementada no pais por meio do Instituto Nacional de Reforma Agraria (Incra), em parceria com
movimentos sociais e instituicdes de educacdo. Surgiu em finais da década de 1990, com vistas a
funcionar como alternativa as dificuldades no processo de educagédo de criangas, jovens e adultos que
vivem em assentamentos de Reforma Agréaria nas regifes do Brasil.
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episodios relacionados a luta por terra no Brasil: 0 massacre de Eldorado do Carajas®.
Precisamente no ano de 1998, a partir das representacdes dos movimentos sociais e

sindicais do campo. Em relacdo a isto, Camacho (2014, p. 120) explica:

E uma experiéncia inovadora na medida em que foi implantada num
territério marcado historicamente pela exclusao social e auséncia de
politicas publicas na area da educacdo. Seu principal objetivo é
fortalecer o meio rural enquanto territério de vida em todas as suas
dimensdes: econdmicas, sociais, politicas, culturais e éticas. Podemos
afirmar que o mesmo auxilia como instrumento para a construcao de
outra forma de desenvolvimento territorial no campo com mais
equidade e sustentabilidade, tendo em vista que este j4 propiciou a
formacgéo educacional de milhares de jovens no campo.

Os movimentos sociais precisam continuar lutando para que os sujeitos do
campo tenham seus direitos de cidadaos respeitados, porque ndo sdo apenas
politicas paliativas que vao resolver os problemas sociais. O respeito a cidadania
ainda esta longe de ser uma realidade social para todos 0s sujeitos e € certo que nao
h& outro meio para alcancar este objetivo a ndo ser através da educacao.

O Decreto n° 7.352 de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a Politica de
Educacao do Campo e o PRONERA, destaca os principios da Educacao do Campo,
pautados no respeito a diversidade e na efetiva participacdo da comunidade e dos
movimentos sociais do campo (BRASIL, 2012).

Na escola, dentre as mais variadas acdes, a inclusdo de conteddos que tratam
das comunidades camponesas é um dos passos para combater o preconceito e
discriminacéao e fortalecer a sua identidade.

Os elementos que circundam a escola do campo devem ser objetivados como
contexto de aprendizagem, de forma que a riqueza natural e cultural do territorio da
escola do campo seja tempo-espaco formativo, como bem expde o PNE.

Atribuindo significados ao PNE, Arroyo, Caldart e Molina (2004, p. 141) afirmam
gue a Educacédo do Campo “é um conceito cunhado com preocupacao de se delimitar
um territorio tedrico. Nosso pensamento é defender o direito que uma populacdo tem
de pensar o mundo a partir do lugar onde vive, ou seja, da terra em que pisa, melhor

ainda, da sua realidade”.

%5 O Massacre de Eldorado do Carajas foi 0 assassinato de dezenove sem-terra que ocorreu em 17
de abril de 1996 no municipio de Eldorado do Carajas, no sul do Para, Brasil, decorrente da acédo da
policia do estado do Para. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Massacre_de_Eldorado_do_Caraj%C3%A1s.
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Para estes autores, a Educacédo do Campo esta fundamentada no compromisso
com a luta e com o movimento social, buscando construir um espago de vida digno e
com respeito a individualidade e identidade de cada suijeito.

Neste proposito, a identidade de uma pessoa relaciona-se muito ao grupo social
em que ela esta inserida. Nascimento (2003) concorda que a partir dele o sujeito
articula as mais diversas experiéncias que orientam sua forma de relagbes e
interacbes com 0s outros.

Este pensamento que realca a importancia das representacfes das
experiéncias coletivas de uma comunidade, respaldadas nos valores que cultivem a
cooperacao e a solidariedade, comeca a ser formulado a partir do momento que sao
desenvolvidas reflexdes sobre a discriminacédo, gerando debates que estimulem

valores e comportamentos de respeito e valorizacdo da diversidade.

A Educacdo do Campo precisa resgatar os valores do povo que se
contrapbem ao individualismo, ao consumismo e demais contra
valores que degradam a sociedade em que vivemos. A Escola é um
dos espacos para antecipar, pela vivéncia e pela correcao fraterna, as
relacbes humanas que cultivem a cooperacdo, a solidariedade, o
sentido de justica e o zelo pela natureza (ARROYO; CALDART;
MOLINA, 2004, p.41).

No cenério de novas experiéncias, marcado por intensas transformacdes
psicologicas, sociais e emocionais, 0s estudantes precisam estar propicios a se
conhecerem como sujeitos que tém sua identidade e, portanto, precisam valoriza-la,
respeitando as diferencas que possam existir entre as pessoas, em seus mais
variados aspectos.

Neste contexto, a educacédo escolar por muitas vezes também colabora para o
distanciamento destes sujeitos do seu lugar de origem. Isto acontece, por exemplo,
guando ela nada faz para garantir sua representatividade, mediante o seu espaco de
vivéncia.

No que tange a esta pesquisa, o interesse esta direcionado para os estudantes
gue moram no campo, mas que estudam nas escolas da cidade. Estes estudantes,
filhos e filhas de trabalhadores e trabalhadoras que habitam no campo e que extraem
da terra seu sustento e suas representacfes de vida, precisam se reconhecer como

sujeitos do campo, se afirmando como tal e a escola tem grande responsabilidade
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nisto, em sua agao educativa de contribuir na sua humanizagéo. De acordo Caldart
(2008, p. 22), esta acao:

E um projeto de educacdo que reafirma como grande finalidade da
acao educativa ajudar no desenvolvimento mais pleno do ser humano,
na sua humanizacéo e insercdo critica na dindmica da sociedade de
gue faz parte; que compreende que 0s sujeitos se humanizam ou se
desumanizam sob condicbes materiais e relagdes sociais
determinadas; que nos mesmos processos em que produzimos nossa
existéncia, nos produzimos como seres humanos; que as praticas
sociais, e entre elas especialmente as relacbes de trabalho,
conformam (formam ou deformam) os sujeitos.

Isto significa que uma instituicdo de ensino precisa desenvolver as mais
variadas dimensdes do sujeito, sejam elas cognitivas, sociais ou afetivas. Ainda diante

deste pressuposto, Menezes (2019, p. 5) declara que é preciso:

Pensar a proposta de uma escola capaz de impulsionar o
desenvolvimento de individuos com formagéo para novas formas de
trabalho no campo, com valores humanistas, sociais e capazes de
criticizar os conteudos, torna-se ponto crucial para a educagcao nos
diferentes contextos de campo.

Embora existam leis que afirmam a necessidade de escolas no campo para
atender toda e qualquer demanda de publico, muitas vezes, na prética isto ndo é
assegurado. E muito comum encontrar nas escolas da cidade estudantes que moram
no campo. Eles migram diariamente de um espaco para outro, passando muitas vezes
por varias dificuldades e transtornos.

Em sua pesquisa, Santos (2005) revelou que muitas vezes este deslocamento
casa-escola-casa se torna cansativo e desgastante, porque os estudantes precisam
acordar muito cedo, chegando em casa muito tarde.

Esta probleméatica mostra mais ainda que o cotidiano escolar precisa
resguardar o direito de aprender destes sujeitos, incluindo-os na condicdo de
protagonistas de um projeto de educacao. Neste tocante, isto s sera possivel com a
insisténcia dos movimentos sociais em prol de uma Educacéo do Campo. A respeito
disto, Arroyo (2004, p. 18) destaca:

O movimento social € mais exigente. Porque nos situa no terreno dos
direitos, nos leva a vincular educagédo com saude, cooperacao, justica,
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cidadania. O direito coloca a educacédo no terreno dos grandes valores
da vida e da formag&do humana.

As questdes referentes a populagdo brasileira, ao respeito e valorizagdo da sua
diversidade espacial suscitam um debate que tem interessado aos movimentos
sociais, que em diferentes perspectivas tedricas e politicas tém sido instigados a
propor reivindicacdes sociais em favor do reconhecimento a diversidade. Deste modo,
h& uma busca constante de documentos oficiais que venham legitimar as tematicas
relacionadas a esta pluralidade cultural.

Tal orientacéo sustenta a visdo de um sistema educacional amplo, pautado nos
diferentes interesses, de todo e qualquer sujeito que se propOe aprender,
independentemente das suas motivacdes, constituindo-se em um primeiro nivel de
concretizacao curricular, porque tem a clareza que a escola trabalha com sujeitos de
direitos (CALDART, 2008, p. 19).

Este olhar para a educacdo do campo como um direito tem um outro
desdobramento importante: pensar uma politica de educagéo que se
preocupe também com o jeito de educar quem € sujeito deste direito,
de modo a construir uma qualidade de educacdo que forma as
pessoas como sujeitos de direitos.

Para Arroyo (2004, p. 19), “a escola foi feita para garantir direitos, porém,
infelizmente, ela é peneiradora, € excludente dos direitos”. Sobre os sujeitos de
direitos, entende-se que a escola precisa desenvolver estratégias que conduzam ao
bem-estar de quem dela faz parte, construindo o seu projeto social.

Os principios da Educacéo do Campo sao respaldados pelos direitos do sujeito
do campo e, portanto, a escola precisa estar situada também em torno disto.

Colaborando com esta ideia, Arroyo (2004) afirma:

Quando situamos a escola no horizonte dos direitos temos que
lembrar que os direitos representam sujeitos. Sujeitos de direitos, nédo
direitos abstratos. Que a escola, a educacgédo basica tem de se propor
tratar o homem, a mulher, a crianga, o jovem do campo como sujeitos
de direitos. Como sujeitos de histéria, de lutas, como sujeitos de
intervengdo, como alguém que constréi, que esta participando de um
projeto social, por isso que a escola tem que levar em conta a histéria
de cada educando e das lutas do campo (ARROYO, 2004, p. 19).
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Uma escola respaldada na Educacdo do Campo € aquela que reconhece a
histéria dos seus estudantes, valorizando sua diversidade e colaborando para sua
autoafirmacdo. Nela, dentre as mais variadas acfes, a inclusdo de conteudos que
tratam das comunidades camponesas € um dos passos para combater o preconceito
e discriminacéo e fortalecer a sua identidade.

Em prol desta escola, a partir do Decreto n® 7.352/2010 foi criado o Programa
Nacional de Educagédo do Campo (PRONACAMPO), com o objetivo de apoiar técnica
e financeiramente os Estados, Distrito Federal e Municipios para a implementacédo da
politica de Educacdo do Campo, visando a ampliagdo do acesso e a qualificacdo da
oferta da educacdo bésica e superior, por meio de acdes para a melhoria da
infraestrutura das redes publicas de ensino, a formacao inicial e continuada de
professores, a producédo e a disponibilizacdo de material especifico para os estudantes
do campo e quilombola, em todas as etapas e modalidades de ensino.

De forma especifica para o ensino superior, foi criado o Programa de Apoio a
Formagdo Superior em Licenciatura em Educacédo do Campo (PROCAMPO®®), em
gue apoia a implementacdo de cursos regulares de licenciatura em Educacao do
Campo nas instituicbes publicas de ensino superior de todo o pais, voltados
especificamente para a formacéo de educadores para a docéncia nos anos finais do
ensino fundamental e ensino médio nas escolas rurais.

Estas politicas publicas de Educacdo do Campo oriundas da mobilizacédo das
organiza¢des e movimentos sociais, que surgiram no bojo das contradi¢cdes de classe
da sociedade brasileira (CALDART, 2009), evidenciam que a luta pela reforma agraria
transcende a luta pela terra, e que a luta pela educacéo transcende a luta por escola,
uma vez que compreendem a ocupacao de diversos outros espacos, que dialoguem
com historias, memorias, identidades, desejos, valores e reconhecimento dos povos
do campo.

Diante disto, Arroyo (2014) ressalta que as lutas pela educacdo no campo
carregam as marcas da diversidade dos sujeitos coletivos, ndo devendo mais haver
discurso de piedade para com 0S povos camponeses, mas que exista conhecimento
sobre sua historia reconhecendo que, mesmo diante de tantas dificuldades e

injusticas, eles contribuiram na formacao cultural e social no Brasil.

% Criado pelo Ministério da Educac&o no ano de 2007, por iniciativa da entdo Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade (SECAD).
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4.2 A REALIDADE DO CAMPO NA GEOGRAFIA DO 6° ANO

Os conceitos geograficos compdem as teorias e praticas que identificam e
organizam o ensino da Geografia. Eles sdo fundamentais para a compreenséo de seu
objeto de estudo, podendo ser selecionados a partir de uma analise historica, trazidos
para a escola para serem socializados e apropriados pelos estudantes, por meio das
metodologias criticas de ensino-aprendizagem.

O ensino de Geografia precisa destacar o reconhecimento da diversidade e das
diferencas dos grupos, com base em principios éticos e no respeito a diversidade,
sem preconceitos étnicos, de género ou de qualquer outro tipo.

Segundo a BNCC, no ensino fundamental dos anos finais, os conceitos
geograficos devem expandir o conhecimento para a relacdo do sujeito com contextos
mais amplos, considerando temas politicos, econémicos e culturais do Brasil e do
mundo. Desta forma, o estudo da Geografia constitui uma busca do lugar de cada
individuo no mundo, valorizando a sua individualidade e, ao mesmo tempo, situando-
0 em uma categoria mais ampla de sujeito social: a de cidadao ativo, democrético e
solidario (BRASIL, 2014).

Este entendimento teorico sobre a Geografia € pertinente. Contudo, observa-
se que mesmo a sociedade brasileira sendo formada a partir da contribuicdo de
diferentes povos, por muito tempo a legitimacao da participacado dos povos do campo
foi negada nas instituicbes de ensino e depreciativa no livro didatico de Geografia, até
mesmo com imposicdes violentas.

Os tipos de violéncia sao diversos. Sao projetos que favorecem grileiros de
terras e incentivam novas invasfes de terras publicas. A¢des que reduzem direitos
indigenas e abrem seus territorios para exploracdo econdémica de diferentes tipos.
Medidas que promovem a liberagdo massiva de agrotéxicos, que favorecem a
producdo de commodities® em detrimento dos agricultores familiares e colocam a
populacdo em risco, entre outros.

Esta descaracterizacdo dos povos do campo € referenciada no silenciamento

da memdéria camponesa nos curriculos das escolas urbanas que recebem migrantes

57 Produtos de origem agropecuaria ou de extragdo mineral, em estado bruto ou pequeno grau de
industrializacdo, produzidos em larga escala e destinados ao comércio externo. Seus pregos sao
determinados pela oferta e procura internacional da mercadoria. No Brasil, as principais commodities
sdo o café, a soja, o trigo e o petréleo. Disponivel em:
www.google.com.br/search?g=commodities&source=hp&ei=cqHKYuexDMGalsQP1a-XiAk&iflsig.
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rurais, nos materiais didaticos, na pratica docente, nas acdes que negam a politica do
“outro”, reforcando padrbes culturais conservadores e excludentes e promovendo o
apagamento de identidades possiveis (REALI, 2001).

A partir destas reflexdes faz-se necessario que o ensino de Geografia
condicione os seus conteldos a uma analise critica dos desafios do campo, assim
como a valorizacdo dos camponeses, dando visibilidade a sua importancia na
construcdo do povo brasileiro.

Portanto, € preciso descolonizar as instituices, o conhecimento e a cultura. Em
razdo da apropriagdo do espaco geografico ha de se levar em consideracdo o
trabalho, condicbes de vida e pertencimento cultural dos sujeitos do campo, que

ajudaram na construcao deste pais com a jungéo de suas memorias e suas vivéncias.

4.2.1 Adimenséo do trabalho dos povos do campo na Geografia

A discussao esta centralizada no trabalho, sua relacdo entre educacédo e o
ensino da Geografia, ou seja, o trabalho como principio educativo na Educacdo do
Campo.

Os fundamentos ontolégicos da categoria trabalho em Marx®® mostram a
capacidade humana de intervir na realidade para garantir a sua existéncia material e
simbolica. Neste processo, a sociedade € construida e transformada. Sobre estas
ideias, Andery (2012) elabora seu entendimento.

Assim, para Marx, a base da sociedade, assim como a caracteristica
fundamental do homem, esta no trabalho. E do e pelo trabalho que o
homem se faz homem, constréi a sociedade, é pelo trabalho que o
homem transforma a sociedade e faz histdria, o trabalho torna-se
categoria essencial que Ihe permite ndo apenas explicar o mundo e a
sociedade, o passado e a constituicdo do homem, como Ihe permitem
antever o futuro e propor uma pratica transformadora ao homem,
propor-lhe como tarefa construir uma nova sociedade (ANDERY,
2012, p. 399).

%8 “De cada qual, segundo sua capacidade, a cada qual, segundo suas necessidades” (MARX. Critica
ao programa de Gotha, [1875]. Obras Escolhidas. Alfa-Omega,1980:214-215). Esta citacéo de Karl
Marx enfatiza a relacdo entre a necessidade e capacidade de trabalho, atestando o equilibrio entre a
producdo e distribuicdo dos produtos.
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Os pressupostos sobre o trabalho séo diversos. Contudo, ha de se destacar a
contradicdo referenciada em Marx, quando ele apresenta o trabalho ora como
conotacdo positiva, ora como negativa. Qualitativamente, como uma atividade vital
gue expressa a capacidade do ser humano de atuar na natureza; e prejudicial, como
uma atividade na qual o trabalhador aliena o produto e a sua forca de trabalho.

Nesta perspectiva, o trabalho para Marx apresenta um duplo sentido. No
aspecto ontoldgico, o trabalho é um processo dialético em que o0s seres humanos
transformam a natureza por sua propria acdo, com o0 objetivo de atender as suas
necessidades basicas, dentro de uma organizacéo social. Assim, o trabalho produz
condi¢cdes materiais para seres individuais, mas também para a coletividade.

Por outro lado, o trabalho é um processo histérico a partir do momento que ele
perde a sua esséncia para entdo se tornar meio de producdo de mercadorias,
exclusivamente para satisfazer os interesses do capital. Como consequéncia, sdo
criadas as desigualdades sociais.

De acordo com Santos (1998), a interacdo entre sociedade e natureza ocorre
por meio do trabalho, acdo humana, social e econdmica que transforma a primeira
natureza em segunda natureza, objeto de uso ou de consumo, que vai circular
socialmente. Deste modo, a natureza natural ndo & considerada trabalho, mas a
natureza artificial é fruto do processo de trabalho.

Por sua vez, a natureza artificial passa a se constituir numa maior intensidade
no modo de producéo capitalista. Como consequéncia, a for¢a de trabalho humano se
torna intensamente mera mercadoria que serve para produzir outras mercadorias. A
sociedade passa a ser materializada na exploragéo do trabalho, no qual este perde a
funcdo de produzir objetos Uteis a vida social, tornando-o apenas produtor de valor,
para atender a classe dominante.

A materializacdo desta exploracdo pode ser analisada através de um estudo,
do ano de 2014, sobre o mercado de trabalho assalariado rural brasileiro, realizado
pelo Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Socioeconémicos (DIEESE),
em que houve a constatacdo da diminuicdo acelerada do nimero de habitantes no
meio rural ao longo dos anos e constatacdo de que as mudancas no perfil da
populacdo, tanto rural quanto urbana, implicam transformagfes no mercado de
trabalho. Com isto, h4 uma reflexdo: um campo esvaziado e cidades inchadas podem

acarretar problemas dificeis de se prever e equacionar.
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A explicacdo para esta situacéo se deve a diminui¢do da ocupacao rural, sendo
reflexo das mudancas ocorridas no campo, que se caracterizam, entre outros
aspectos, pela continua especializacdo e mecanizacdo do processo agricola, com a
consequente reducdo do numero de postos de trabalho, uma das expressées mais
visiveis da modernizacao da agricultura.

Considerando os indicadores sobre a qualidade do emprego rural, o estudo do
DIEESE mostra que houve aumento da proporcdo de empregados com carteira de
trabalho assinada e da taxa de sindicalizacdo, diminuicdo da propor¢do de
trabalhadores rurais com jornada acima de 44 horas e do trabalho infantil. Todavia,
ainda persistindo fatores precarios no trabalho, a exemplo da terceirizacdo da mao de
obra, que geralmente esté associada a informalidade, a subcontratagéo, ao trabalho
escravo e a outros problemas relativos ao mundo do trabalho rural.

Além disto, € preciso destacar que ainda sdo muito elevados os nameros de
acidentes de trabalho, como a intoxicacdo humana por agrotéxicos e o excesso de
esforco, fruto do trabalho por producéo, provocando muitas doencas e mortes no meio
rural (DIEESE, 2014).

Neste contexto de exploracdo do trabalho no meio rural, de acordo Frigotto
(1999), a educacdo muitas vezes pode estar atrelada aos interesses da classe
dominante e do capital, sendo instrumento a ser utilizado a servico da dominacgéo e

manutencéo da hegemonia.

O processo educativo escolar ou néo, é reduzido a funcdo de produzir
um conjunto de habilidades intelectuais, desenvolvimento de
determinadas atitudes, transmissdo de um determinado volume de
conhecimentos, que funcionam como geradores de capacidade de
trabalho e consequentemente producéo (FRIGOTTO, 1999, p. 40).

A educacdo muitas vezes tem-se constituido como um polo de disputa
hegemonica. Diante desta realidade, ha de construi-la vislumbrando possiveis
mudancas, a partir da concepc¢ao do trabalho como principio educativo.

Através do trabalho, o individuo se constr6i como pessoa atuante na natureza,
ao mesmo tempo em que constréi a sociedade e transforma a realidade em que vive.
Portanto, a identidade da Educacdo do Campo € definida pelos seus sujeitos sociais
e deve estar vinculada a uma cultura que se produz por meio de relagcdes mediadas
pelo trabalho, em que os seres humanos conseguem se relacionar, desenvolvendo

cada vez mais os seus conhecimentos.
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Na Educacdo do Campo o trabalho é entendido como producdo material e
cultural da existéncia humana, sendo através dele que o homem e a mulher podem
transformar e recriar a natureza para melhor sobreviverem.

Molina (2010, p. 131) enfatiza que “ha uma intrinseca e inegavel relagéo entre
a educacdao e a producdo material da vida que compreende os processos formativos
como constituidos no @mbito das relagfes sociais, determinadas essencialmente pelo
trabalho”. Deste modo, o trabalho apresenta outras dimensdes, sendo apreciado como
producao do conhecimento e este deve ser utilizado para a formacéao.

A apropriacao do trabalho humano na natureza deve ser assimilada também
no processo educacional, como uma estratégia no ensino de Geografia. Espera-se
que os estudantes sejam capazes de saberem mais sobre si e que consigam refletir
sobre a realidade que os cercam.

Para isto, a pratica pedagodgica deve estar voltada para o conhecimento e
valorizacdo dos diferentes espacos de vivéncia, seja na cidade ou no campo,
procurando entender a apropriacdo do meio natural pela sociedade, por meio das
relacdes sociais e de trabalho, para a construcéo de objetos que compdem as redes
de producéo e circulacdo de mercadorias, pessoas, informacdes e capitais.

O ensino da Geografia traduz uma significativa contribuicdo para o
desenvolvimento da préatica pedagogica, comprometido com a transformacgéo social,
visto que traz conhecimentos para o entendimento da produg&o do espaco geografico
e a compreensdo da organizacdo espacial. Sobre a importancia da Geografia, os
PCNs (1998) abordam que a compreensao da sociedade humana e sua producéo no

meio natural se constituem a partir do seu ensino.

A Geografia tem por objetivo estudar as relacbes entre 0 processo
histérico na formagéo das sociedades humanas e o funcionamento da
natureza por meio da leitura do lugar, do territorio, a partir de sua
paisagem. Na busca dessa abordagem relacional, trabalha com
diferentes nocdes espaciais e temporais, bem como com o0s
fendmenos sociais, culturais e naturais caracteristicos de cada
paisagem, para permitir uma compreensao processual e dindmica de
sua constituicdo, para identificar e relacionar aquilo que na paisagem
representa as herancas das sucessivas relacdes no tempo entre a
sociedade e a natureza em sua interacdo (BRASIL, 1998, p. 26).

Estas diferentes producdes na paisagem a partir das relacdes de trabalho sao
de grande relevancia, na medida em que elas estdo conectadas a uma construgao

socioespacial e edificadas nas relacdes entre os sujeitos e a sua base territorial.
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Diante desta premissa, torna-se importante atrelar que muitas destas relacbes
ocorreram em diferentes espacos rurais do territorio brasileiro.

Tendo em vista a diversidade destes espacos, Santos (1998) destaca que a
paisagem de um lugar é a materialidade das interven¢cdes humanas sobre a natureza.
Inicialmente, ela guardava as singularidades das relacdes sociedade e natureza, mas
atualmente, com a mundializagdo, as paisagens sao compostas por diferentes
guantidades de técnica e artificializacdo, produzidas e/ou importadas de outros
lugares.

As expressbes mundializacdo e globalizacdo muitas vezes passam a ser
assimiladas como sinbnimas, porém, apesar de seus eixos de conexdo, ha
especificidades entre elas. Ortiz (1994) explica que enquanto a globalizagao enfatiza
0S processos de natureza econdmica e tecnoldgica, na mundializacdo o que se
sobressai sdo 0s processos culturais, sendo marcantes neste conceito os fatores
associados aos modos de vida. Entretanto, os processos econdmicos e tecnolégicos
também se fazem presentes na mundializagdo, ou seja, incorpora-se tanto este
fendbmeno da sociedade global quanto um universo mais simbdlico atrelado ao
cultural, que se reproduzem em escalas variadas de acordo com as transformacdes
da sociedade.

Todas estas transformacdes e mais 0s processos de conformagao dos sujeitos,
a Otica da globalizacdo e a mundializacdo da economia sdo disseminados na
educacdo, sendo muitas vezes atreladas aos interesses dominantes da sociedade
global, produzindo habilidades fragmentadas e limitadas a funcéo produtiva no espaco
geografico, que esta fundamentado nas concepg¢des econdmicas subjacentes a logica
do capital em vigéncia na sociedade.

A Geografia permite analisar os agentes que atuam na configuracao geogréfica,
compreendendo a formacédo da cidadania do povo brasileiro, que apresenta uma
heterogeneidade singular na sua composicdo étnica e socioeconbémica e na
distribuicdo espacial. Deste modo, o campo € um lugar onde as unidades produtivas
e familiares do trabalho, em muitas situacdes, se encontram indissociaveis.

Contudo, o desenvolvimento da pluriatividade® e das atividades néo-agricolas

acabam por separar estes locais. Mas, ndo por dissociar a identidade do individuo

% para fins de definicdo, assim como é entendida neste trabalho, a pluriatividade que ocorre no meio
rural refere-se a um fendmeno que pressupdem a combinacdo de pelo menos duas atividades, sendo
uma delas a agricultura (ou agropecuaria).
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com o local em que ele reside. Segundo Santos (2000, p. 65), “0 sentimento de
pertencimento a um determinado lugar constréi uma introspeccdo de valores que
condiciona o modo de vida dos individuos”.

No que concerne a relacdo entre os camponeses e o lugar em que vivem, Alves
(2004) menciona que a escala da comunidade permite entender os elos de
sociabilidade entre os moradores e o campo, que passam continuamente por relacdes
de luta pela terra e pelo territorio, haja vista a sociedade capitalista cindida em classes
sociais antagobnicas.

Nesta ancora, evidencia-se o antagonismo de interesses das classes sociais
vigentes, ou seja, as informacdes divulgadas na sociedade, principalmente nos
veiculos de construcéo de ideias, a exemplo das escolas, ficam submetidas a filtragem
dos interesses das classes dominantes, o que pode ser bastante contraditorio, ja que
as escolas publicas atendem em sua grande maioria a populacao de baixa renda, ou
seja, da classe dominada. A isto, Calazans (1993) considera uma situacao concreta

de opressao.

A acdo educativa numa sociedade marcadamente desigual como a
nossa € visceralmente perpassada pelas contradicdes sociais,
apresentando uma dupla perspectiva. Por um lado, a educacéo
funciona como importante instrumento de fortalecimento do poder dos
grupos dominantes; e, por outro, a transformacao radical da sociedade
nao se produz espontaneamente, exigindo a participacdo da educacéo
nas lutas diarias dos trabalhadores, dai o papel da educagdo como
arma na luta contra todas as formas de opressdo, como instrumento
moral e intelectual das classes dominadas (CALAZANS, 1993, p. 5).

Na obra A pedagogia do oprimido fica nitida esta intencionalidade. Para Freire
(1967) é preciso superar a situacédo opressora. E para isso ha a necessidade de um
reconhecimento critico desta situacdo, que seja capaz de promover uma acao
transformadora sobre ela.

Esta acdo transformadora surge quando os estudantes compreendem o
processo historico de desenvolvimento dos seres humanos e das diversas formas de
ocupacao espacial em diferentes épocas, entendendo o papel de diferentes povos e
civiizagbes na producdo do espaco e na transformagdo da interacéo
sociedade/natureza, atentando para a valorizacdo das culturas ancestrais de cuidar

da terra.
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Nesta configuracdo, o trabalho no campo pode ser caracterizado como uma
modificacdo social da realidade de quem o pratica, pois, ao se conectar com a terra,
a pessoa utiliza-se de um modelo sustentavel de se relacionar com o ambiente em
gue vive, em uma relacéo dialégica.

A partir desta 6tica, o trabalho no campo pode representar a contradicdo de um
modo de producao baseado no agronegdcio. No ensino de Geografia, este modelo
de producdo precisa ser apresentado aos estudantes, mas também a necessidade
incide em que eles se apropriem de outros modelos antagbnicos, tal como o
agroecolaogico.

Para Guzméan e Molina (2013), a agroecologia € uma alternativa ao modelo
excludente do agronegocio, visto que é uma grande potencialidade de transformacéo

social.

Cremos, ao contrario, que a Unica solugdo para o problema
socioambiental que atravessamos estd num manejo ecolégico dos
recursos naturais, em que apareca a dimensao social e politica que
traz a Agroecologia e que esteja baseada na agricultura sustentavel
gue surge do modelo camponés em busca por uma soberania
alimentar (GUZMAN; MOLINA, 2013, p. 16).

Embora ndo haja a intencdo de se aprofundar na caracterizacdo da
agroecologia, é necessario destacar a sua importancia no abastecimento de alimentos
saudaveis para a populacéo, na visibilidade do trabalho coletivo e nas construcdes
identitarias que se apresentam na resisténcia simbdlica.

Os autores Machado e Machado Filho (2014) ressaltam que a agroecologia
resgata a autonomia dos produtores, destruida pelo agronegdcio, sendo uma proposta
socioecon6mica transformadora que se coloca incompativel com as grandes
monoculturas, concentracéo da posse da terra e com a quebra da biodiversidade.

Numa perspectiva geral, o trabalho dos povos do campo corresponde a uma
forma de producao, cujos fundamentos se encontram no carater familiar, tanto dos
objetivos da atividade produtiva, voltados para as necessidades da familia, quanto do
modo de sua organizacdo, que supde a cooperacao entre os seus membros. A ele
corresponde uma realidade no campo que, mais do que um simples modo de produzir,
reproduz uma condicao de vida social e cultural.

Portanto, ao produzir uma releitura destas dimensdes produtivas, familiares,

sociais e culturais construidas historicamente, a Geografia poderé contribuir para um
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novo reposicionamento dos povos do campo, reconhecendo-os como acdes de
identidade na luta contra o preconceito, discriminacdo e pela edificagcdo de uma
sociedade mais justa, pautada no seu reconhecimento e valorizagdo, enquanto

cidadaos brasileiros.

4.2.2 Adimenséo das condi¢cdes de vida dos povos do campo na Geografia

Entender as condic¢des de vida de qualquer sociedade requer uma andlise da
dindmica da sua populacdo, que pode ser medida através de indicadores sociais,
como a natalidade, mortalidade infantil, analfabetismo, expectativa de saude, dentre
outras (IBGE, 2018). Estes fatores caracterizam o0s niveis de igualdade e
desigualdade social que sdo expressas na realidade educacional, habitacional,
econdmica e cultural, por exemplo.

Nesta subsecdo da pesquisa foram utilizados o trabalho que tem por titulo
‘Indicadores sociais e desenvolvimento rural: um estudo sobre o indice de
desenvolvimento humano municipal rural no Brasil” (PINTO; ROCHA; PIRANE, 2018)
e os indicadores extraidos do Censo Demogréafico do IBGE (2010) e do indice de
Desenvolvimento Humano (IDH)%, ocorrendo a representacdo do Indice de
Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM)®! com o propésito de apresentar dados
por situacdo de domicilio a nivel municipal.

No ano de 2016 houve a desagregacao destes indicadores por situacao de
domicilio (rural e urbano). Deste modo, através do IDHM Rural foi possivel construir o
perfil da realidade do campo, possibilitando conhecimento das condi¢cbes de vida
neste espaco, para além do modelo de modernizacdo da agricultura.

Embora o estudo realizado por estes autores traga dados por estados
brasileiros, estes n&o serdo utilizados. Neste aspecto, indicadores como
longevidade®?, educacdo® e renda® foram apresentados de forma genérica, sem

destacar as diferencas inter-regionais.

0 O IDH leva em consideracio trés indicadores principais para sua composicdo: educacgéo, salde e
renda e varia entre 0 (nenhum desenvolvimento humano) e 1 (desenvolvimento humano total),
revelando que quanto maior a proximidade de 1, mais desenvolvimento humano.

61 Os indicadores séo extraidos dos Censos Demograficos do IBGE e calculados no nivel municipal,
sendo representados pelo IDHM.

62 A longevidade de uma populagdo é expressa pela variavel expectativa de vida ao nascer.

6 O grau de conhecimento traduzido em duas variaveis educacionais, a taxa de alfabetizacdo de
adultos e a taxa combinada de matricula nos trés niveis de ensino.

64 O acesso a recursos é expresso pela variavel renda per capita.
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Os dados gerais analisados pelos autores demonstram que 0s espacos rurais
do Brasil registraram menor desenvolvimento humano do que as areas urbanas.
Enquanto o IDHM Rural ficou na faixa de baixo desenvolvimento humano (0,586), o
IDHM Urbano apresentou alto desenvolvimento humano (0,750).

O IDHM Rural no Brasil demonstrou que as dimensdes renda, longevidade e
educacéo indicaram indices, respectivamente, de 0,589; 0,775; 0,441. Neste sentido,
importante destacar a questdo de limitacdo metodoldgica, quando os autores nao
apresentam os valores do IDHM nas areas urbanas, que pudessem ser comparados
de forma individualizada com os das areas rurais.

Dentre as trés dimensbes do IDHM Rural, a longevidade obteve o melhor
desempenho, registrando valores na faixa de alto e muito alto desenvolvimento
humano, sem considerar as diferencas entre estados. Isto demonstra que a
expectativa de vida da populacdo rural melhorou consideravelmente no periodo
pesquisado.

Em relagdo a dimenséo renda, a maior parte das areas rurais do Brasil ndo
apresentou resultados satisfatorios, totalizando 55% dos estados com indicadores nas
faixas de muito baixo e baixo desenvolvimento humano.

Segundo os autores, a falta de capacidade das familias rurais em obter
maiores niveis de renda, aumentando as desigualdades e disparidades engendradas

na sociedade brasileira, pode ser explicada por varios fatores.

A concentracao fundiaria; a falta de acesso a infraestrutura basica que
facilite o transporte e a comercializacdo da producéo; a dificuldade dos
agricultores familiares em acessar linhas de créditos dos programas
governamentais; o avanco atroz do agronegocio e a intensificacédo da
tecnologia no campo, resultando, na maioria das vezes, na
precarizacdo das relacdes de trabalho no campo etc. (PINTO;
ROCHA; PIRANE, 2018, p.103).

Em relacdo a dimenséao educacéo, os indices do IDHM Rural, nas faixas entre
muito baixo e baixo desenvolvimento, expdem a situacado agravante do ensino até
mesmo nas &reas rurais economicamente mais dindmicas, estruturadas e
diversificadas, em que os indicadores de educacéo ficam aguém daqueles registrados

em suas areas urbanas. Os autores explicam o fator responsavel por esta realidade.

Um dos fatores que contribuiram, e muito, para o comportamento
desse indicador, foi a reducdo do numero de escolas rurais
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responsavel, em algumas areas, pela Unica oportunidade de criancas
e jovens terem acesso a educacgdo. Ou seja, as inovadoras politicas
educacionais implementadas nas ultimas décadas ficaram restritas a
populacdo urbana, denotando baixos indicadores educacionais para
0os povos do campo, das aguas e das florestas, e, por sua vez,
resultando em baixa (em alguns casos, nenhuma) capacidade dessa
populagédo obter renda e trabalho (PINTO; ROCHA; PIRANE, 2018,
p.104).

Apesar dos baixos indicadores sociais serem predominantes nos espacos
rurais, os autores confirmam a existéncia de varias politicas publicas, direcionadas
para as populacdes do campo, que promoveram melhorias nas condi¢cdes de vida,
ndo cabendo a associacdo entre pobreza e politicas de desenvolvimento rural. No
entanto, eles ressalvam que a maior parte dos recursos ficam disponiveis para as
politicas que apresentam maior potencialidade competitiva de mercado, ou seja, pelos
agentes do agronegocio (PINTO; ROCHA; PIRANE, 2018).

Considerando que as condic¢des e oportunidades dos individuos em terem uma
vida longa e saudavel também estdo associadas aos diferentes tipos de violéncia que
eles podem estar envolvidos, ha de afirmar que a realidade no campo expressa
significativa vulnerabilidade no direito a vida, moradia e seguranca da sua populacao.

O numero de conflitos no meio rural aumentou de maneira significativa no ano
de 2021, segundo o relatério divulgado pelo Centro de Documentagcdo Dom Tomas
Balduino (CEDOC) da Comissdo Pastoral da Terra (CPT), em que aponta
consideravel violacdo de direitos humanos, despejos, execucfes e massacres no
Brasil. Isto se deve aos assassinatos, tentativas de assassinatos, torturas, agressoes,

entre outros, como mostra a Tabela 2.

Tabela 2 — Violéncia contra a pessoa no campo - Brasil, 2021

Brasil Nordeste Bahia

Assassinatos 35 11 2
Tentativas de assassinatos 27 5 3
Mortos em consequéncia dos 109 i i
conflitos

Pessoas ameacadas de morte 132 47 10
Pessoas torturadas 13 2 2
Pessoas presas 100 14 2
Pessoas agredidas 75 8 8

Fonte: Elaborado pela autora com base em CEDOC/CTP (2021).
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O relatorio CEDOC/CTP (2021) mostra que 0s assassinatos aumentaram 75%
em relagdo ao ano de 2020. O maior numero de casos foi observado na regiao norte,
no total de 28 crimes, 11 deles s6 no estado de Rondénia. As vitimas foram indigenas,
trabalhadores sem-terra, posseiros, quilombolas, assentados, pequenos proprietarios,
guebradeiras de coco babacu, liderancas e apoiadores da luta pela terra.

Os dois assassinatos na Bahia ocorreram com um indigena e assentado,
respectivamente. E todas as trés tentativas de assassinatos foram também contra
indigenas. Realidade que comprova a alta vulnerabilidade destes povos. Estas
mortes, em consequéncia de conflitos, apontam uma realidade de inseguranca e falta
de direitos para familias e liderancas do campo, podendo estar diretamente
relacionadas aos processos de luta em defesa da terra e do territério.

Além disto, o relatorio traz dados sobre o trabalho em condicdo analoga a de
escravo®®. Foram no total 169 ocorréncias deste tipo, tendo 2.035 trabalhadores
expostos na denuncia. Destes, 1.726 foram resgatados, sendo 64 pessoas menores
de idade. S6 na Bahia foram resgatados 54 trabalhadores no campo vivendo este tipo
de exploracéo.

Muitas vezes o0 esteredtipo que surge no imaginario das pessoas € de que o
trabalho escravo ocorre quando o trabalhador é acorrentado, agoitado e ameacado.
Entende-se, portanto, que ele ndo se caracteriza apenas pela restricdo da liberdade
de ir e vir, pelo trabalho forcado ou pelo endividamento ilegal, mas também pelas mas
condicOes de trabalho impostas ao trabalhador.

Isto prova que embora existam varios documentos internacionais e nacionais
gue objetivam a dignidade da pessoa humana, os direitos humanos, a igualdade de
pessoas, 0s valores sociais do trabalho e a proibicdo da tortura e de tratamento
desumano ou degradante, ainda assim a populacao trabalhadora do campo vivencia
esta situacao de exploracéo do trabalho humano.

Ha muita violéncia aos modos de vida dos povos do campo, podendo estar
atrelada a destruicdo das casas, das rocas e dos plantios, que muitas vezes sdo o

meio de sustento destas familias e responsaveis pela producédo de alimentos. Esta

8 A luz do artigo 149, do Cdédigo Penal, o trabalho em condicéo analoga a de escravo é tipificado
penalmente diante de quatro condutas especificas: a) sujeicdo da vitima a trabalhos for¢cados; b)
sujeicdo da vitima a jornada exaustiva; c) sujei¢do da vitima a condi¢Bes degradantes de trabalho; d)
restricdo, por qualquer meio, da locomocéo da vitima em razéo de divida contraida com o empregador
ou preposto.
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tendéncia de acirramento da violéncia com a destruicdo das condigbes de vida no

campo pode ser observada na Tabela 3.

Tabela 3 — Violéncia contra ocupac¢éo e a posse no campo — Brasil 2021

Brasil Nordeste Bahia

Familias despejadas 2.143 481 180
Familias expulsas 555 71 70
Familias ameacadas de despejos 17.706 6.404 1.496
Casas destruidas 6.269 1.714 683
Rocas destruidas 3.885 1.345 481
Pistolagem 16.031 4.246 2.156
Invaséo 90.236 16.422 7.705

Fonte: Elaborado pela autora com base em CEDOC/CTP (2021).
Disponivel em: www.cptnacional.org.br.

As condi¢des de vida do camponés sao multiplas e conhecé-las é necessario
no ensino de Geografia, porque permite entender a forma de viver e de trabalhar no
campo que, mais do que uma forma de produzir, corresponde a um modo de vida no
campo. Sobre isto, questionamentos para se entender o que € 0 campo e 0 que é
camponés sao importantes.

Para Brandao (1995), o campo e o camponés se concretizam pela ligagao
intima do ser humano com a terra, formando o ‘modo de vida’ do camponés dentro do
espaco geografico, numa socializacéo espacial real para o sujeito do campo.

Deste modo, a forma de viver, de se relacionar com o campo, a partir de varios
aspectos, permite ao povo do campo constituir uma condi¢éo social, que precisa ser
apreciada pela Geografia, sobretudo quando ela esté voltada & Educacédo do Campo.

A presente afirmacao se filia a concepgéo de que a Geografia potencializa a
educacao escolar, quando procura refletir acerca do campo como um territorio de
disputas, contribuindo para a sua compreensao e de seus sujeitos, além de auxiliar
na recuperacgdo e ampliagéo do vinculo entre a formag&o material da existéncia desta
populacéo, fortalecendo a identidade individual dos sujeitos e coletiva dos grupos
(MORAIS; MORAIS, 2018).

Em relacdo ao vinculo dos sujeitos do campo e a sua formagdo material de
existéncia, h4 de se considerar o seu modo de vida, que tem como alguns dos
fundamentos o jeito peculiar de se relacionarem com a natureza, o trabalho na terra,
a ajuda mutua e a cooperacdo. Além disto, muitas das representacfes elaboradas

sobre o campo indicam as condi¢des de vida baseadas em elementos significantes e
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simbolicos de vida, tais como rezas, comida feita no fogdo a lenha, as supersticoes
passadas de pai para filho, a lida na rocga.

Todavia, a reflexdo sobre as condi¢cbes de vida no campo precisa ser ampliada
e aprofundada. A comecar pelo reconhecimento do campo como uma categoria
politica. De acordo Fernandes (2006), ndo ha como discutir tal conceito sem levar em
conta duas perspectivas, a historica e a tedrica, sendo que a primeira se refere a
propria natureza do termo e a segunda a interpretacdo que se tem feito em relacéo a
existéncia e perspectivas do campo enquanto lugar de vivéncias.

Na perspectiva historica das condi¢des de vida dos povos do campo em todas
as expressoes de suas lutas sociais, seja de conquista de espaco e reconhecimento,
seja de resisténcia as ameacas de destruicdo ao longo do tempo e em espagos
diferenciados, prevalece um traco comum que os define protagonistas dos processos
sociais.

Wanderley (2014) explica que apesar das condi¢cdes de vida no campo
brasileiro serem marcadas por tragos estruturantes, como a propriedade
agroexportadora, isto ndo impediu que houvesse formacdo de resisténcia por
pequenos agricultores camponeses contra grandes proprietarios de terra, decorrendo
na formacao de espacos para a agricultura de base familiar e comunitéria.

A autora detalha que os referenciais literarios sobre as condi¢des de vida no
campo traduzem ideias que se confundem, uma vez que em alguns momentos
apresentam as populacées do campo e suas atividades produtivas, tal como a
agricultura, associadas ao atraso econdmico e social. Em outras situagdes, eles
denotam movimento politico que tem no camponés o seu reconhecimento, na
condicao de produtor agricola e uma valoracao positiva de suas particularidades, tais
como as praticas agroecoldgicas.

Neste contexto, Ploeg (2008) discute uma nova definicdo da condicao
camponesa, na qual os camponeses atuais sao identificados ndo somente sob a 6tica
do camponés tradicional ou do camponés que ficou a margem do desenvolvimento da
agricultura, mas camponeses gue se diferenciam também dos empresarios agricolas,
compondo um modo camponés de fazer agricultura.

Com relacéo a este novo camponés, Fernandes (2006) conduz sua origem ao
agricultor familiar. Para o autor, esta denominacdo esta condicionada as ideias
capitalistas, quando ignora a historia de luta que permitiu a sua continuidade,

enguanto produtor familiar.
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Sobre as condi¢cfes de vida do camponés, volta-se a destacar a sua conexao,
a partir de um vinculo com o territorio, situado como categoria da Educagéo do Campo.
Neste viés de pensamento, Camacho (2014) elabora uma reflexao tedrica acerca da
importancia de se entender o que é o campo para a Educacdo do Campo. E para isto
utiliza-se de um debate sobre territérios/territorialidades camponesas. Para ele, o
modo de vida e a identidade territorial camponesa séo partes integrantes do projeto
educativo dos camponeses.

A partir destes pressupostos, Oliveira (2011) articula que conhecer 0s territorios
em que os estudantes vivem e circulam é muito importante para compreender seus
estilos, seus modos de ser e estar no mundo e a especificidade socioambiental da
escola onde eles estéo inseridos.

A guestdo socioambiental est4 contida nas condi¢cdes de vida dos povos do
campo, em que €& possivel compreender a interdependéncia das relacdes entre
sociedade, elementos naturais, aspectos econdmicos, sociais e culturais. Os
problemas socioambientais passam a compor as questdes da pobreza, da fome, do

preconceito, das diferencas culturais, materializadas no espacgo geografico.

4.2.3 A dimenséao do pertencimento cultural dos povos do campo na Geografia

A analise do espaco geografico sob a oGtica das rela¢gdes culturais dos povos do
campo, bem como da sua constituicdo e pertencimento, se dar4d a partir da
contextualizacdo sobre a categoria lugar: 0 campo como espaco de vivéncia.

Importante salientar que na Geografia Critica, o lugar deixa de ser visto apenas
como o espaco vivido, de tendéncia fenomenoldgica, e tende a ser considerado como
uma construgdo social. Autores como Carlos (2007) e Santos (1994) sao alguns
expoentes que abordam o lugar a partir do materialismo histérico e dialético.

Para Santos (1994), o lugar abarca uma permanente mudanca, decorrente da
propria l6gica da sociedade e das inovacbes técnicas que estdo sempre
transformando o espaco geografico. A partir deste cenario, a compreensao do lugar,
no movimento das contradi¢es, exige entendé-lo pautado nos seus pares dialéticos:
0 interno e o externo; o novo e o velho; o local e o global.

Os lugares tém variaveis internas e externas, sendo que o externo ao se inserir

no lugar se internaliza. Assim, a concepcao de lugar esté intimamente relacionada a
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prépria definicdo de espaco: tudo que existe num lugar esta em relagdo com os outros
elementos deste lugar.

O que define lugar é exatamente uma teia de objetos e acdes com causa e
efeito, que forma um contexto e atinge todas as variaveis internas ja existentes; e as
novas que se vao internalizar (SANTOS, 1994). Em momento anterior, 0 mesmo autor

define o espaco procurando sistematiza-lo a partir da construgdo humana.

[...] um conjunto de objetos e de relacdes que se realizam sobre estes
objetos; ndo entre estes especificamente, mas para as quais eles
servem de intermediarios. Os objetos ajudam a concretizar uma série
de relagbes. O espaco € resultado da acdo do homem sobre o préprio
espaco, intermediado pelos objetos, naturais e artificiais (SANTOS,
1994, p. 71).

Santos (2005), quando escreve sobre a importancia do lugar no periodo
técnico-cientifico informacional, afirma que a diferenciacdo dos lugares € realizada a
partir da resisténcia do interno aos fatores externos. O novo ndo chega a todos os
lugares ao mesmo tempo e com a mesma intensidade. Isto é, o novo ao chegar num
determinado lugar ndo é absolutamente novo. Isto reforca a resisténcia do velho a
chegada do novo. Como exemplo, pode-se mencionar a permanéncia das atividades
ladico-religiosas no meio rural. O novo chega, mas ndo hegemoniza todas as esferas
e todos os lugares, pois, para Santos (1994, p. 99), “o novo expulsa o velho, as vezes
este resiste por muito tempo”.

Vale dizer que estudar lugar em Geografia constitui parte importante da
educacdo como ferramenta mediacional na construcdo dos processos identitarios e
de pertencimento cultural. Trabalhar na perspectiva do lugar permite a incorporacéo
da subjetividade, também por meio de emocbes e sentimentos, que s&o
representados nos processos de construcao dos significados.

Considerando que a realidade que se atribui ao mundo é construida, estudar o
lugar constitui alternativa concreta de compreenséo desta realidade; de identificacao;
de reafirmacéo, ou ndo, das identidades individual e coletiva e do desenvolvimento
humano. Na formagdo social nacional verifica-se uma fusdo de acontecimentos,
coexistindo em varios espacos simultaneamente, permitindo varias possibilidades de

construcoes.
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N&o existe um espaco global, mas, apenas, espacos da globalizac&o.
[...] O Mundo, porém, € apenas um conjunto de possibilidades, cuja
efetivagdo depende das oportunidades oferecidas pelos lugares. [...]
Mas o territério termina por ser a grande mediacao entre o Mundo e a
sociedade nacional e local, ja que, em sua funcionalizagao, o ‘Mundo’
necessita da mediacéo dos lugares, segundo as virtualidades destes
para usos especificos. Num dado momento, o ‘Mundo’ escolhe alguns
lugares e rejeita outros e, nesse movimento, modifica o conjunto dos
lugares, o espago como um todo. E o lugar que oferece ao movimento
do mundo a possibilidade de sua realizacdo mais eficaz. Para se
tornar espaco, o Mundo depende das virtualidades do Lugar
(SANTOS, 1997, p. 271).

Na obra Por uma Geografia Nova, o espaco compreende diversas relacoes
sociais, a partir de um conjunto de formas que se manifestam através de processos e
funcdes. Desse modo, para Santos (1978, p. 122), “o espaco € um verdadeiro campo
de forcas cuja formacédo € desigual. Eis a razao pela qual a evolugéo espacial ndo se

apresenta de igual forma em todos os lugares”.

[...] O espaco por suas caracteristicas e por seu funcionamento, pelo
gue ele oferece a alguns e recusa a outros, pela sele¢éo de localizagéo
feita entre as atividades e entre os homens, é o resultado de uma
praxis coletiva, que reproduz as rela¢cbes sociais, [...] 0 espaco evolui
pelo movimento da sociedade total (SANTOS, 1978, p. 171).

O espaco, além de instancia social que tende a reproduzir-se, tem uma
estrutura que corresponde a organizacio feita pelo ser humano. E também uma
instancia subordinada a lei da totalidade, que dispde de certa autonomia,
manifestando-se por meio de leis proprias.

Assim, 0 espaco organizado € também uma forma resultante da interacdo de
diferentes variaveis. O espaco social corresponde ao espaco humano, lugar de vida e
trabalho: morada do homem e da mulher, sem defini¢des fixas.

O espaco geogréfico € organizado pelo ser humano, vivendo em sociedade e
historicamente cada sociedade produz seu espaco como lugar de sua propria
reproducdo. No estudo do espaco, o tempo é uma categoria fundamental e eles sédo

inseparaveis.

[...] o espaco deve ser considerado como um conjunto de funcbes e
formas que se apresentam por processos do passado e do presente
[...] o espaco se define como um conjunto de formas representativas,
de relacdes sociais do passado e do presente e por uma estrutura
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representada por relagfes sociais que se manifestam através de
processos e func¢des (SANTOS, 1978, p. 122).

Ainda de acordo com Santos (1998, p. 34), “[...] a0 mesmo tempo em que as
singularidades garantem configuracdes Unicas, os lugares estdo em interacao, gracas
a atuacao das forcas motrizes, do modo de acumulacdo hegemonicamente universal
[...]".

A identidade, o sentimento de pertencimento e 0 acumulo de tempos e histérias
individuais constituem o lugar. Este guarda em si o seu significado e as dimensdes do
movimento da historia, apreendido pela memodria, através dos sentidos. HA uma
multiplicidade de relacbes e especificidades da producdo espacial global.

Corroborando com este pensamento, Carlos (2007, p. 17) reflete que:

O lugar é a base da reproducédo da vida e pode ser analisado pela
triade habitante - identidade - lugar. A cidade, por exemplo, produz-se
e revela-se no plano da vida e do individuo. Este plano é aquele do
local. As relacbes que os individuos mantém com o0s espagos
habitados se exprimem todos os dias nos modos do uso, has
condicdes mais banais, no secundario, no acidental. E o espaco
passivel de ser sentido, pensado, apropriado e vivido através do
corpo.

O que se revela no lugar ndo é apenas a histéria de um povo, mas o peso da
historia da humanidade. Ele traz as constru¢des de cada povo e as relagdes que sdo
realizadas com o meio social, dando significados apropriados e importantes para

serem reconhecidos e valorizados.

O lugar é produto das relagdes humanas, entre homem e natureza,
tecido por relacdes sociais que se realizam no plano do vivido o que
garante a constru¢do de uma rede de significados e sentidos que séo
tecidos pela histéria e cultura civilizadora produzindo a identidade,
posto que € ai que o homem se reconhece porque € o lugar da vida.
O sujeito pertence ao lugar como este a ele, pois a producéo do lugar
liga-se indissociavelmente a producao da vida (CARLOS, 2007, p. 22).

Parafraseando Carlos (2007), os atributos da natureza social da identidade
emergem do sentimento de pertencer ao lugar ou das formas de apropriagdo do
espaco, que podem estar relacionados aos lugares habitados e que ao passar do
tempo véao sendo transformados pela acdo social. Vale dizer que o lugar guarda em

si e ndo fora dele varios significados apreendidos pelos diferentes sentidos.
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Segundo a autora, isto ocorre porque a realidade do mundo moderno reproduz-
se em diferentes niveis, sem com isto eliminar-se as particularidades do lugar, pois,
cada sociedade produz seu espaco, determina os ritmos de vida, formas de
apropriacao, expressando sua funcao social, projetos, desejos. Sendo assim, 0 uso
do lugar corresponde a uma pratica social com especificidade preenchida por

individuos diferentes.

O lugar contém uma multiplicidade de relacdes, discerne um isolar, ao
mesmo tempo em que apresenta-se como realidade sensivel
correspondendo a um uso, a uma pratica social vivida. Neste contexto,
o lugar revela a especificidade da producédo espacial global, tem um
conteudo social e s6 pode ser entendido nessa globalidade que se
justifica pela divisdo espacial do trabalho que cria uma hierarquia
espacial que se manifesta na desigualdade e configura-se engquanto
existéncia real em funcdo das relagbes de interdependéncia com o
todo, fundamentada na indissocializacdo dos fendmenos sociais
(CARLOS, 2007, p. 22).

Apds a contextualizacdo destas discussdes sobre o lugar, associado ao
pertencimento cultural, importa reafirmar a sua relevancia no processo educativo nas
escolas brasileiras, sobretudo no que tange a diversidade dos estudantes que moram
no campo.

Entretanto, sdo muitos os desafios que abarcam sobre esta realidade, devendo
pontuar questdes de referéncia sobre o projeto de Educacédo do Campo que se destina
a ampliacdo e qualificacdo da oferta de educacdo as populacdes do campo,
respeitando a diversidade das comunidades camponesas, em articulagdo com a
realidade socioecondmica, cultural, ambiental, politica, de género, de raca e etnia do
campo.

E preciso destacar que muitos estudantes saem do campo para estudar na
cidade por falta de escolas que atendam a demanda do ensino fundamental, anos
finais (SANTOS, 2005) e ap6s o fechamento das escolas do campo.

A necessidade de legislacdo especifica sobre esta questdo aponta para uma
realidade de n&do atendimento ao direito educacional da populagdo do campo, que
precisa se deslocar para a sede dos municipios ou para 0 povoado mais proximo.
Nestes casos, ndo se garante o direito do acesso a escolarizacdo para todos em
igualdade de condigdes.

Corroborando com este pensamento, de acordo com Pessoa (2007, p. 27 apud

MENEZES, 2019, p. 3), € notdrio que por muito tempo na educacéo escolar “tudo é
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pensado a partir da cidade e para a cidade”, produzindo um espaco educativo
comprometido apenas com o contexto urbano.

Perpassando por estas ideias percebe-se que existe uma grande lacuna nos
processos educativos sobre os povos camponeses que ajudaram a construir a cultura
e 0s saberes do nosso pais. Desta forma, faz-se necessaria uma mudanca de
concepgao inserida nos sistemas educacionais, em busca de modelos inclusivos, que
produzam reflexdes e quebra de preconceitos, com adequacdo dos contetdos
programaticos, aos interesses da populacédo que vive no campo.

A relacdo da Geografia e Educacdo do Campo se constréi de aspectos teéricos
e praticos, a partir também do didlogo com o pertencimento cultural. No conjunto de
temas e representacbes podera haver um entendimento sobre a identidade e
diversidade dos estudantes do campo.

Neste viés, o artigo “O ensino de Geografia e os contextos da educacao do
campo” (MENEZES, 2019) faz uma reflexdo sobre a importancia do ensino de
Geografia no processo de constru¢cao da Educacdo do Campo e sua luta por uma
educacao critica e de valorizacao a cultura camponesa.

A autora considera que a Geografia tem uma funcéo essencial na producédo de
referéncias para os estudantes, precisando ser desenvolvida como possibilidade de
andlise do espaco produzido, conduzindo as representacfes sobre os modos de vida,
as expectativas dos estudantes e de sua familia, potencializando os elementos do
campo como espaco, lugar de vivéncia.

Por consequéncia, os professores de Geografia ttm o compromisso com o0
desenvolvimento das relacées com o espaco, seja em nivel local como também global,
capacitando os estudantes para a transformac&o do meio social, a partir da leitura da
sua realidade, em seus diferentes contextos de trabalho, condi¢cbes de vida e
pertencimento cultural.

Uma escola respaldada na Educacdo do Campo € aquela que reconhece a
histéria dos seus estudantes, valorizando sua diversidade e colaborando para sua
autoafirmacao. Deste modo, dentre as mais variadas acdes na escola, a inclusdo de
conteudos que tratam das populacdes do campo € um dos passos para combater o

preconceito e discriminacéo e fortalecer a diversidade e o seu pertencimento cultural.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS: EDUCACAO DO CAMPO NO
CONTEXTO DE UM LIVRO DIDATICO DE GEOGRAFIA

A geografia na perspectiva de educacédo do campo é um instrumento
gue afirma, valoriza e emancipa sujeitos de direitos.
(Rosangela Mota)

5.1 IDENTIFICANDO O LIVRO DIDATICO E SUAS FUNCOES

Esta pesquisa concebe o PNLD como uma importante politica publica
associada a democratizacdo, pelo seu acesso gratuito, no sistema educacional
brasileiro. Por ser um instrumento tao relevante na educacao, o livro didatico precisa
ser objeto de estudos sociais e pedagdgicos em diferentes areas, tendo como
proposito entender melhor a sociedade, em recortes histéricos mais remotos, ou nos
mais atuais, de modo a pensar e propor desenvolvimentos ao préprio PNLD, bem
como ao funcionamento e metodologias da educagcdo em nosso pais.

Este Capitulo tem em sua composicédo a caracterizagdo do livro didatico de
Geografia como potencialidade na Educacdo do Campo. A obra analisada nao faz
parte do programa das escolas do campo. Todavia, ao ser utilizada nas escolas da
cidade que recebem estudantes que moram no campo, ela precisa conter fungdes
necessarias a valorizacao destes sujeitos.

O livro didatico € o recurso pedagogico mais utilizado nas atividades escolares,
visto que a realidade confirma que ele é o Unico material de leitura e estudo para a
grande maioria dos estudantes das escolas publicas. Corroborando com este

entendimento, Gongalves e Melatti (2017, p. 39) afirmam:

Os Livros Didaticos tém presenca expressiva no dia a dia das salas de
aula nas escolas de ensino fundamental e médio no Brasil e fazem
parte do trabalho cotidiano do professor; além de terem se tornado um
dos principais direcionadores do curriculo das disciplinas escolares.
Os Livros Didaticos de Geografia sdo um dos materiais que marcam
as aulas de Geografia nas escolas brasileiras e 0 exercicio docente.

O livro didatico é um instrumento que pode contribuir no fortalecimento da
educacéo articulada com a realidade do campo. Neste sentido, necessario analisar e

avaliar como o ensino esta sendo desenvolvido para atender esta proposta.
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No inicio da segunda década dos anos 2000, a Resolugdo n°® 40/2011 disp6s
sobre o Programa Nacional do Livro Didatico do Campo (PNLD/Campo) para as
escolas do campo. O objetivo foi socializar a distribuicdo de livros didaticos para o
ensino fundamental deste contexto escolar.

Entende-se que o PNLD/Campo se inscreve como uma politica publica de
reconhecimento da Educacdo do Campo como matriz referencial para pensar o campo
e seus sujeitos, como contexto gerador de conteldos, textos, temas, atividades,
propostas pedagogicas, ilustracdes, e organizacao curricular do livro didatico.

Importante destacar que o PNLD/Campo®® esta voltado para as escolas do
ensino fundamental, anos iniciais. A pesquisa ndo encontrou material didatico
produzido pelo programa que atendesse ao ensino fundamental, anos finais.

Tendo o livro didatico de Geografia como objeto de analise nesta pesquisa, €
necessario enfatizar que todo livro € produto de alguém, que dedicou seu tempo e
energia para efetiva-lo. Sendo assim, a proposta nao é a de tecer criticas ao conjunto
da obra, mas a de analisar se 0s conceitos geograficos estdo em sintonia com a
Educacédo do Campo.

O livro analisado compde uma colecao coletiva, desenvolvida e produzida pela
editora Moderna, aprovado pelo PNLD para os anos 2020 a 2023. Contou com a
participacdo de sete profissionais na elaboracdo do manual impresso, no entanto,
apenas o nome do editor responsavel esta visivel na capa.

Destes profissionais, apenas trés possuem licenciatura em Geografia, trés
deles séo bacharéis em Geografia e a formacdo de um deles é em Ciéncias. Diante
disto, observa-se que a maioria destes autores ndo possuem experiéncia como
professores em sala de aula. Outro ponto a destacar é que todos os profissionais
licenciados séo professores apenas em escolas particulares de Sdo Paulo. Este fato
mostra a falta de alinhamento da editora com a Geografia, enquanto pratica
pedagdgica nas escolas publicas.

O livro analisado € um volume destinado ao 6° ano do ensino fundamental, em
gue o sumario da obra esta dividido em 18 capitulos, cada um apresentando seus

conteudos, compondo 237 paginas e mais as referéncias bibliogréficas.

% O primeiro Edital de Convocac&o para o processo de inscricdo e avaliagdo das obras didaticas para
0 PNLD Campo surgiu em 2011. Este edital era para a escolha do LD do Campo, para a utilizacdo dos
estudantes e professores a partir de 2013.
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Dentre os capitulos, aqueles que interessam particularmente a pesquisa sao
detalhados da seguinte maneira: 1° dedica-se ao estudo da paisagem, espago e lugar;
2° apresenta o trabalho e a transformacdo do espacgo geografico; 13° apresenta o
espaco rural e suas paisagens; 14° mostra 0 espac¢o urbano e suas paisagens; 15°
dedica-se aos recursos naturais e atividades econémicas; e 18° apresenta 0 comércio

e a prestacao de servigos.

5.2 ANALISANDO O LIVRO DIDATICO

A abordagem primordial neste Capitulo se concentrou em torno de categorias
da Educacao do Campo no contexto de um livro didatico de Geografia. Entretanto,
antes de fazé-la é pertinente comecar a contextualizacao critica, a partir da ficha de
andlise da selecdo do PNLD (2019), apresentada aos profissionais que compunham
0 quadro de professores de Geografia da SEMED de Amargosa (BA).

Neste estudo, a concepcao de Choppin (2004) assume grande relevancia ao
imputar aos livros didaticos as fungdes referencial, instrumental, documental e
ideoldgica. Sendo que a funcéo referencial esta atrelada ao programa curricular de
ensino, se constituindo como suporte privilegiado dos contetdos e das habilidades
educativas. A fungéo instrumental se materializa nos métodos de aprendizagem, como
exemplos as imagens constituidas em torno de fotografias. A funcdo ideoldgica
privilegia a construcdo de identidade, assumindo um importante papel politico. E a
funcédo documental insere um conjunto de fatos e situacfes, cuja observacao pode vir
a desenvolver o espirito critico do estudante.

Considerando estas quatro funcdes, observa-se que no rol dos itens
apresentados para avaliacdo da escolha do livro didatico ndo ha preocupacéo sobre
critérios relacionados a realidade do campo.

Para se ter ideia, no item “enfoque pedagdgico” aparece a expectativa sobre os
esteredtipos étnicos, raciais, de pessoas especiais, de género e de idade, mas ndo
sinaliza intengdo aos que s&o relacionados ao campo. Entende-se sendo uma
fragilidade, porque nas escolas municipais, mesmo aquelas localizadas na zona
urbana, ha um quantitativo significativo de estudantes que moram no campo e eles
tém direito a materiais didaticos que retratem a sua condi¢do sociocultural.

Nesta se¢ao do Capitulo existe a tentativa de identificar e analisar as diferentes

linguagens, sejam textuais ou gréaficas, contidas no livro didatico, para evidenciar as
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categorias intrinsecas da pesquisa: trabalho, condicbes de vida e pertencimento

cultural.

5.2.1 Trabalho no livro didatico

Na analise do livro didatico, as consideracdes criticas comecam ja na
apresentacao da capa em que aparece uma imagem explicita de um espaco rural,
com énfase no agronegocio.

Como se chegou a esta percepgao? A partir da ideia vinculada a elementos
visiveis, tais como as maquinas agricolas, aplicacdo de satélites de sistema de
posicionamento global (GPS), utilizacdo de aparelhos tecnologicos (computador), a
producdo em larga escala e a pratica da monocultura para abastecer mercados
consumidores, sobretudo internacionais. Tudo isto, tendo em vista as transformacgdes
ocorridas no meio rural brasileiro.

Ha de se considerar dois fatores representados na capa do livro que permeiam
0 sistema capitalista de tratar a terra como mercadoria: a territorializagdo do capital
na agricultura e o monopalio do territorio pelo capital (OLIVEIRA, 2000). Neste modelo
apresenta-se o0 agronegocio favorecendo a territorializacdo do capital no campo, a
partir de grandes empresas agropecuarias e industriais, utilizando o territério de
acordo com seus interesses e a visibilidade da dominagéo da propriedade privada da
terra por classes sociais determinadas.

Para Oliveira (2000, p. 478-479), “o capital monopoliza o territério sem,
entretanto, territorializar-se, criando e se recriando, definindo e se redefinindo nas
relacbes de trabalho e produgdo camponesa”, sujeitando a renda da terra e do
trabalho ao capital. Como exemplo pode-se citar o capitalismo agrario no oeste da
Bahia.

A partir desta légica, por um lado a terra € utilizada para extrair renda e lucro e
produzir dominacdo politica. Por sua vez, do outro lado existe a classe dos
camponeses, que da terra precisam viver. O resultado tem sido um territério em
disputa, indicando divergéncias de organizacdo e producdo no campo, ja que este
estad em disputa por modelos distintos de desenvolvimento territorial e de educacéo.

Nesta proposicdo, mediante a acdo monopolista do capital ocorrem multiplos
conflitos socioespaciais e consequentemente diversos modos de se relacionar no

espaco, ensejando diferentes formas de luta social. A exemplo disto, no ano de 2021
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no Brasil havia 934 areas em conflitos, atingindo diretamente 167.690 familias,
segundo o relatério divulgado pela CPT.

Estes conflitos estéo relacionados a apropriacdo dos bens naturais, através de
atividades como garimpo e exploragdo madeireira, que tem como principais
responsaveis e articuladores grupos econbmicos, empresarios, fazendeiros e
incentivados por acdes do governo Bolsonaro®’, jA que os trés primeiros anos de sua
gestao concentraram 5.725 confrontos no campo, sendo o maior niamero registrado
desde 1985.

Nesta magnitude de relagcbes com a propriedade da terra, s&o comuns 0s
embates no contexto politico, envolvendo o capitalismo agrario versus a questao
agraria. Entende-se que o capitalismo agrario € responsavel pela expanséo
desordenada das terras cultivaveis, expandindo a fronteira agricola e diminuindo a
guantidade de areas verdes.

Esta critica estd intrinsecamente relacionada aos movimentos sociais do
campo, com destaque para o MST que denuncia o agronegécio de intensificar o
processo de concentracéo fundiaria, em que um namero cada vez maior de terras fica
detido sob a posse de um numero cada vez menor de investidores.

No contexto do agronegdécio, a concentracdo de investimentos € intensa, em
gue os produtores investem tanto na producdo em si quanto nos elementos que
viabilizam a sua execucao. Este tipo de produgao procura intensificar a acumulacéo
de capital por parte de seus proprietarios.

Nesta conjetura de pensamento, Camacho (2019) observa que a educacao
como politica publica ndo faz parte dos interesses do agronegdcio, visto esta

dimenséo nédo estar contemplada em seu modelo de desenvolvimento.

A territorializacdo da Educacdo do Campo estd em constante
conflito/disputa com a territorializacdo do capital monopolista no
campo (agronegécio). A territorializacdo do capital, concentrando a
terra, desterritorializa os camponeses de suas terras. Assim, neste
processo de territorializacdo da Educacdo do Campo, estédo
intrinsecas a concepcgdo de resisténcia e de ruptura ao capital no
campo (CAMACHO, 2019, p. 65).

Toda a persisténcia do processo de dominacéo privada da terra, por sujeitos

sociais especificos, e a consolidacdo de uma alianca entre propriedade da terra e

67 0 Governo Jair Bolsonaro teve inicio no dia 1 de janeiro de 2019.



127

capital também ficam evidentes nos elementos invisiveis, uma vez que a imagem da
capa do livro se apresenta totalmente desprovida de sujeitos trabalhadores, com uma
paisagem uniforme, denotando uma contradi¢cdo a educacao e ao territorio camponés.
Sobre isto, Fernandes (2007, p. 285-286) descreve:

A paisagem do territério do agronegd6cio € homogénea, enquanto a
paisagem do territério camponés é heterogénea. A composi¢cao
uniforme e geométrica da monocultura é caracterizada pela pouca
presenca de gente no territorio, porque sua area esti ocupada pela
mercadoria, que predomina na paisagem. A mercadoria é a marca do
territorio do agronegocio. A diversidade de elementos que compdem a
paisagem do territGrio camponés é caracterizada pela maior presenga
de pessoas no territorio, porque é neste e deste espaco que elas
constroem suas existéncias e produzem alimentos. Gente, moradias,
producédo de mercadorias, culturas e infraestrutura social, entre outros,
sdo 0s componentes da paisagem do territdrio camponés.

Isto posto, a apresentacdo da capa do livro didatico (Figura 6) esta totalmente
desconectada da concepcédo de educacdo que emerge da luta da classe trabalhadora
no campo. Nao h& autoemancipacao do trabalho e sim uma forte automatizacao das
tarefas, subordinadas ao capital, contradizendo a Educacdo do Campo que abrange
0 protagonismo dos seus sujeitos.

Pode-se perceber que o rural esta sendo privilegiado na perspectiva da
propriedade da terra, dos empresarios do setor agropecuario, preocupados com o

estimulo a tecnologia e larga produtividade para atender ao comeércio externo.
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Figura 6 — Livro didatico, 6° ano, adotado pela SEMED de Amargosa, 2019
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Fonte: Dellore (2018).

Como o professor de Geografia pode agir ao se deparar com uma imagem
desta? Quais abordagens e interferéncias diante desta situacdo? Ocultar e silenciar a
intencionalidade de relacionar o trabalho ao capital ou identifica-la?

A categoria trabalho, na sua dimensdo histérica, assume um caréater
fundamental para o processo de ensino de Geografia e da Educagédo do Campo como
um todo, sendo para cada povo do campo um ato emancipatério peculiar, tendo ai um
principio educativo.

Neste aspecto, € possivel caracterizar a divisdo do trabalho e a inser¢do do
Brasil em uma economia globalizada. H& de se questionar, por exemplo sobre: quem
€ que produz e como é esta producdo? Quais as necessidades daqueles que
produzem e dos donos da producdo? Ha diferenca nas classes sociais e quais

relacdes de trabalho sdo produzidas nas sociedades de classes?
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Deste modo, ha de se preparar o estudante para uma educacao que esclareca

as bases produtivas que sustentam a sociedade, como afirma Tonet (2007, p. 29):

Educacéo que ndo vise apenas formar individuos para a reproducao
direta e imediata de m&o de obra para o capital, mas que sejam
trabalhadores cidaddos. Capacitados para atender as novas
exigéncias do processo produtivo, mas também conscientes dos seus
direitos e dispostos a participar ativa e criticamente da construcéo de
uma sociedade mais justa, mais humana e mais igualitaria (TONET,
2007, p. 29).

Este pensamento esta atrelado ao conhecimento sobre a disputa entre dois
modelos de desenvolvimento territorial antagénicos: agricultura capitalista (latifindio-
agronegocio) e agricultura camponesa.

Como afirma Camacho (2014), esta conflitualidade, inerente a légica de
reproducdo do capitalismo no campo, que desemboca na disputa por territorios
materiais/imateriais, entre o latifindio-agronegdcio e os movimentos socioterritoriais
camponeses, fundamenta a producéo teorica a respeito da Educacdo do Campo,
porque ndo é possivel concebé-la sem o campo, sem as contradi¢gfes, as disputas
territoriais, a violéncia, a expropriagdo, a resisténcia e 0s movimentos socioterritoriais
camponeses.

Nas ultimas décadas houve uma tendéncia de modernizacdo da agropecuaria
e um dos principais elementos neste processo € a mecanizagao do trabalho no campo,
exigindo novas técnicas por parte dos trabalhadores. Em contrapartida, as maquinas
tém substituido uma quantidade consideravel de trabalhadores, ocasionando
desemprego. Enfim, o agronegdcio transformou a agricultura em um negaocio rentavel
regulado pelo lucro e pelo mercado mundial.

Nestes termos, a analise dos conteldos previamente selecionados retomara
estas questdes a partir das abordagens investigativas de interesse na pesquisa. A
pretensdo € de contribuir com o movimento educacional, refletindo se é possivel as
popula¢gdes do campo brasileiro pensarem e analisarem a sua condi¢cdo a partir de
seu local, de sua vivéncia, para buscar novos caminhos se assim desejarem. Também
pensar de que forma a Geografia pode servir como um elemento teorico para tal.

A auséncia de contextualizacdo do trabalho, da realidade do campo e suas
lutas, resisténcias e resiliéncias, também esta explicita na pagina 19 do livro. Ao fazer

uma abordagem sobre o0 espacgo geografico, ha duas imagens que mostram como o
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ser humano se apropria dele, atribuindo diferentes formas e funcdes. Porém, em
nenhuma delas faz inferéncia ao espaco geografico do campo, demonstrando mais
uma vez uma desconexao com ele.

A Figura 7 mostra uma rua comercial em Hong Kong, na China, que € um centro
urbano densamente povoado e um centro financeiro global, marcado por arranha-
céus, e um bairro industrial em Contagem, no estado de Minas Gerais que pertence a
Regido Metropolitana de Belo Horizonte, sendo o terceiro municipio mais populoso do
estado.

%
3]
o)
7
&
]
5

A

RUBENS CHAVES/PULS

Soesil B

O ser humano, ao se apropriar do espaco geografico, atribui a ele diferentes formas e funcdes. Na
fotografia da esquerda, rua comercial em Hong Kong, China (2017). Na fotografia da direita, vista aérea
de bairro industrial em Contagem, no estado de Minas Gerais (2014).

Fonte: Dellore (2018, p.19).

A percepcdo sobre a sociedade contemporanea, na qual ela mobiliza novas
dindmicas sociais no espaco urbano, traz reflexdes sobre a representacéo da cidade
como locus por exceléncia do trabalho moderno e o ocultamento do trabalho da
populagcédo do campo, visto que as caracteristicas das paisagens transformadas pelo
trabalho humano, a partir do desenvolvimento de atividades como agricultura,
extrativismo e pesca, sdo pouco exploradas em imagens e textos.

As fotografias ou imagens nao substituem textos ou outras fontes de
informacdo do livro didatico, mas complementam ou sdo complementadas por estas

fontes, na busca dos argumentos que se pretende estabelecer.
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Por esta razdo, a leitura do espaco geografico através de fotografias ou
imagens deve ser feita numa perspectiva problematizadora, em que prevalecam
guestionamentos sob diferentes pontos de vista, de modo a facilitar as multiplas
interpretacdes pelos estudantes.

Ler o espaco urbano através das diferentes representacdes imagéticas consiste
em observar, descrever, analisar e interpretar suas diferentes expressoes, atribuindo
significados aos diversos elementos que o compdem. Tonini (2003) alerta que as
imagens e os discursos difundidos tratam de diferentes posi¢cfes sobre as dimensbées

fisicas, sociais, econdmicas e culturais.

A disseminacdo dessas infografias atua no imaginério dos alunos
favorecendo determinados interesses e espacialidades geogréficas
(em detrimento de outras), produzindo significados especificos e
estereotipados, legitimando uma ordem estatica sem referéncia as
mudancas, alteracao de fun¢des, ignorando a instabilidade historica e
as contradicdes sociais (TONINI, 2003, p. 16).

Para a autora, a imagem ensina uma determinada visdo de mundo, de valores
e quais comportamentos sociais e econdmicos séo aceitaveis como verdades, tendo
como finalidade a conducéo de subijetividades e concepc¢édo de mundo.

A insuficiéncia de contextualizacdo das paisagens transformadas pelo trabalho
humano, com o objetivo de atender as necessidades e interesses da populacdo do
campo no Brasil, abre a possibilidade de ndo haver autoidentificacdes gradativas em
relacdo ao seu pertencimento cultural.

No Capitulo 2, que aborda “o trabalho e a transformacéo do espaco geografico”,
€ evidenciado o que foi exposto anteriormente. As imagens apresentadas na pagina
25 ndo condizem com a realidade regional dos estudantes, visto que elas mostram
contextos do trabalho humano impressos em paisagens distantes do nosso pais.

As referéncias as relagdes entre o trabalho humano e as transformac¢des da
paisagem no espaco geografico ao longo do tempo se reportam a modelos de

atividade humana utilizando novamente imagens distantes do cotidiano do estudante.
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Fonte: Dellore (2018, p. 25).

Estas formas de representacfes (na Figura 8) apresentando a Jordania, pais
localizado no Sudoeste asiatico, em que ha uma construcdo esculpida em rocha, e o
Vietnd, pais localizado no Sudeste asiatico, em que mostra plantacdes de arroz, séo
necessérias para a ampliacéo de ideias sobre as diferentes sociedades no mundo.

Em pesquisa no Google encontra-se que Petra é uma cidade antiga esculpida
nas rochas e estd localizada na Jordania, um pais com grande concentracéo
de desertos. E para acessa-la existe apenas um caminho através de um desfiladeiro
estreito. Abandonada h& centenas de anos, porque sua construcdo se deu
ha milénios, era um importante centro comercial localizado em um cruzamento entre
as rotas comerciais que transportavam especiarias, seda e incensos da india para
outros locais. Isto fez com que a cidade fosse bastante rica durante sua época

de ouro.
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Por sua vez, Mu Cang Chai é um distrito montanhoso no Vietna. Localizado a
cerca de 1.000 metros de altura, portanto, seu clima é muito fresco na maior parte do
ano. Por estar a 1.000 metros acima do nivel do mar, oferece algumas paisagens
espetaculares durante a época da colheita de arroz.

Conhecer sobre o mundo faz parte do objeto de ensino da Geografia. No
entanto, observa-se novamente a insuficiéncia de imagens que representam o0
trabalho no Brasil. Além disto, a falta de abordagens sobre as vivéncias no campo se
torna uma problematica que precisa ser reavaliada e reconduzida, para uma melhor
apropriacao desta dimenséo, no tocante a valorizacéo da identidade camponesa.

E importante frisar que a critica no esta relacionada ao fato simplesmente de
haver ilustracbes do trabalho de povos de outros paises, até porque uma das
habilidades no ensino de Geografia € analisar modificacbes de paisagens por
diferentes tipos de sociedade, mas pelo motivo de ndo haver imagens que expressem
0 contexto dos sujeitos no Brasil, sobretudo no campo, na mesma intensidade.

Atentando-se para o que salienta a BNCC (2014), este fato traz um conjunto de
questdbes que parte do entendimento que aos estudantes ndo estdo sendo
oportunizadas imagens geograficas em que eles possam se reconhecer, se identificar
e assim se afirmar enquanto individuos brasileiros do campo. Assim, reflexdes acerca
disto passam a ser baseadas na falta de imagens que afirmem positivamente a

populagdo do campo no ambiente escolar.

O estudo da Geografia constitui-se em uma busca do lugar de cada
individuo no mundo, valorizando a sua individualidade e, ao mesmo
tempo, situando-o em uma categoria mais ampla de sujeito social: a
de cidadéo ativo, democratico e solidario. Enfim, cidaddos produtos de
sociedades localizadas em determinado tempo e espago, mas
também produtores dessas mesmas sociedades, com sua cultura e
suas normas (BRASIL, 2014, p. 4).

Em dialogo com esta ideia, vale problematizar o tratamento dado as atividades
econdmicas relacionadas ao campo, ndo sendo possivel perceber a diversidade de
profissionais existentes no campo.

E importante enfatizar que neste lugar tem pedreiros, motoristas, professores,
por exemplo. No entanto, sempre o0 que esta representando os sujeitos trabalhadores

do campo é tdo somente o agricultor, como bem esta explicito na Figura 9.
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Figura 9 — O trabalhador no campo brasileiro
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Fonte: Dellore (2018, p. 29).

A Figura 9 permite explorar a condigéo classica do trabalhador rural no Brasil:
o trabalho masculino. Neste cenario, as diferencas de género estdo rigorosamente
presentes no campo, através de hierarquia familiar, da divisdo do trabalho, ocorrendo
a exclusdo das mulheres do meio produtivo.

Na péagina 167 ocorre novamente a apropriagdo deste perfil masculino do
trabalhador rural. Desta vez apresentando um agricultor familiar na Espanha.
Atentando-se para uma observacdo mais detalhada ficam constatadas as
semelhancas com a atividade agricola desenvolvida pelo trabalhador brasileiro, dentre
elas: o homem como protagonista das producdes rurais, trabalho solitario e manual
(Figura 10).
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Figura 10 — Trabalhador no campo europeu
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Agricultor familiar, Espanha (2017).
Fonte: Dellore (2018, p. 167).

Segundo os dados do Ministério da Agricultura, Pecuaria e Abastecimento
(MAPA), a agricultura familiar € responsavel pelo abastecimento interno, com o
equivalente a 70% dos alimentos consumidos no pais, gerando algo superior a 80%
no que tange a geracdo de empregos no campo. Deste modo, tendo a agricultura
familiar toda esta expressividade na producdo agricola, porque ainda insiste em
representa-la por meio de trabalhadores solitarios, como bem ilustram as figuras 9 e
10?7 Nao seria uma forma de representagdo contraditoria?

Visto que a agricultura familiar € uma das expressdes mais importantes em
termos de producao de alimentos no Brasil, além de ser um dos setores que mais
empregam trabalhadores no meio rural atualmente, entende-se que estas figuras
estdo desconectadas com a sua ampla importancia para a seguranca alimentar da
populacgao.

Além disto, esta situacéo ilustra de uma maneira ampla a realidade da divisao
sexual das atividades, cabendo ao homem a responsabilidade do trabalho produtivo
da agricultura e a mulher o trabalho relativo aos cuidados domeésticos e dos filhos.
Sobre isto, varios estudos apontam que ha forte ocultamento do trabalho produtivo da

mulher no campo.
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Embora em quantidade insuficiente, o livro didatico traz uma representacao
significativa da participacdo feminina na atividade produtiva no campo: o Movimento
Interestadual das Quebradeiras de Coco Babacu (MIQCB)®8.

O extrativismo do coco babacu é uma atividade constantemente ameacada,
seja pelos fazendeiros que tentam impedir 0 acesso destas mulheres aos babacuais,
seja pela expansdo do agronegdcio na regido de predominancia dos babacuais, ou
pela dificuldade da comercializacdo dos produtos oriundos do babacgu, ou pela
dificuldade de acesso a terra e aos babacguais, que garantem as quebradeiras a
continuidade do seu modo de vida. Na Figura 11, mulheres quebradeiras de coco do

babacu no estado do Maranhéo.

Figura 11 — Mulheres trabalhadoras no campo
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Fonte: Dellore (2018, p. 81).

Diante do exposto, considera-se que € fundamental fortalecer a identidade
coletiva destas mulheres como povo tradicional e a luta pelo seu direito a terra,
territério e acesso aos recursos naturais, ja que o extrativismo do coco babacgu é a
fonte de renda principal de muitas delas.

No propdésito de evidenciar a participacdo feminina na conducédo de producdes
rurais, o Censo agropecuario (IBGE, 2017) indica o percentual de 19% deste tipo de

estabelecimento que tem mulheres como proprietarias.

% As gquebradeiras de coco babagu tém uma grande importancia histérica, econdmica, social, politica,
ambiental e cultural na chamada “regido dos babaguais”, que engloba partes dos estados do Par3,
Piaui e Tocantins e, principalmente, do Maranh&o.
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Contudo, a realidade mostra a desvaloriza¢do do trabalho produtivo feminino,
apontada por Neves e Medeiros (2013) ao afirmarem que, em muitas situacoes, 0
trabalho feminino € menosprezado ou ocultado, uma vez que muitas das suas
atividades em lavouras e producao de alimentos ndo sédo reconhecidas como parte
produtiva da agricultura, muito menos remuneradas.

Esta € mais uma representacdo da desigualdade de género, de uma estrutura
baseada no patriarcado, em que a mulher do campo é ocultada diante do homem,

reproduzindo uma logica de opressao que deve ser combatida.

A presenca das mulheres rurais na producdo agricola é um fato.
Mesmo na invisibilidade, ndo se pode negar que elas estdo ocupando
terra, plantando e colhendo, e cultivando o desejo de ter uma terra livre
e usufrui-la com seu trabalho. Presentes na casa, no quintal, na roca
e na luta pela terra, as mulheres lutaram pelo direito de serem
reconhecidas como trabalhadoras. A emergéncia das mulheres rurais
Nos movimentos sociais proporcionou seu aparecimento como sujeito
politico, rompendo sua invisibilidade como trabalhadora (SALES,
2007, p. 437).

E salutar destacar o surgimento do Movimento de Mulheres Camponesas
(MMC) na década de 1980, exemplo da importancia da militdncia das mulheres rurais
nos movimentos sociais. Um movimento de mulheres que surge trazendo luz a
guestdo das mulheres rurais, relegadas a condicdo de sujeitos invisiveis na
sociedade.

A analise também € de que ha pouca énfase no trabalho coletivo, aspecto
central na reproducao do trabalho comunitario. Isto mostra o quanto sao insuficientes
as representacfes sobre o campo que séo oferecidas aos estudantes na construcao
de sua identidade camponesa.

Seré& que para o individuo do campo sé ha possibilidade de ser agricultor? Por
gue ainda hé invisibilidade da mulher trabalhadora do campo? O trabalho no campo é
sempre solitario? Nao ha acbes coletivas? As atividades produtivas no campo soO
podem ser referenciadas pela agricultura, pecuaria e extrativismo? Sera que no
campo nao ha escolas, comércio ou atividades de lazer?

Estes questionamentos sdo muito pertinentes, levando a refletir sobre o
trabalho como prética social, porque mesmo com tantas reflexdes o livro didatico ainda
se mantém insuficiente e improprio em informacdes atuais sobre a realidade do campo

brasileiro.
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O papel que o livro didatico cumpre, ou deveria cumprir, no tocante as questoes
de género, € o de contribuir na valorizacdo das mulheres trabalhadoras do campo e
nao na reproducdo da opressdo sofrida por elas em seu longo processo de
invisibilidade nas atividades produtivas.

A valorizacéo do trabalho feminino no campo deve legitimar a importancia da
mulher enquanto responsavel também pelas atividades produtivas, como bem salienta
Scott (1995, p. 88), “0 género é a forma primaria de dar significado as relagdes de
poder”.

Séo estas relacbes de poder que vao contribuir para a diminuicdo das
desigualdades de género, possibilitando a mulher mais visibilidade e autonomia. Dai
a necessidade de o ensino de Geografia estar alicercado em abordagens histéricas e
conquistas das trabalhadoras do campo, assentado nas discussfes e simbolos
culturais que formam o conjunto de representacfes sociais sobre elas.

Ainda nesta abordagem percebe-se que ha varios desafios envolvidos no
enfrentamento ao preconceito relacionado ao campo e estratégias para uma
abordagem sistematica nas escolas, em que 0s estudantes se sintam importantes
sujeitos de transformacdo desta realidade. Nesta direcdo, € importante destacar
também a afirmacdo e valorizagdo da populacdo do campo no seu aspecto
paisagistico.

Pontuando sobre isto, no Capitulo 13, que trata o espaco rural e suas
paisagens, fica evidenciada tal situacdo. Todas as imagens apresentadas destacam
apenas atividades historicamente tidas como rurais, sem reconhecer as mudancas
significativas que vém ocorrendo no campo.

As diferentes paisagens e atividades produtivas encontradas no campo,
expostas na pagina 164, sdo caracterizadas pelo trabalho manual e mecanizado na
colheita de produtos agricolas.

A Figura 12 mostra o trabalho na colheita de uvas sendo realizado no Canada,
pais localizado na América do Norte. No entanto, este tipo de atividade e produto
também podem ser encontrados no Brasil, sobretudo no Rio Grande do Sul, que € o
maior produtor, sendo responsavel por cerca de 49,3% da producéo nacional.

Qual a intencdo de exemplificar este trabalho produtivo a partir de uma
realidade tdo distante? Qual ou quais significados podem ser adquiridos por meio

deste vazio identitario?
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As inferéncias relatadas apontam que a maior parte das abordagens utilizadas
no livro didatico distancia a realidade do estudante na apropriacdo do espaco
geografico. Comungando com Arroyo (2012, p. 736), “é urgente que 0s sujeitos sejam

reconhecidos como centrais na proposta curricular”.

Na fotografia da esquerda, trabalho na colheita de uvas no Canada (2016). E, na fotografia da direita
colheita mecanizada de algodao em Chapadao do Sul, MS (2014). d

Fonte: Dellore (2018, p. 164).

Ainda sobre a Figura 12, a imagem apresenta uma colheita mecanizada de

algodao, agora em espaco brasileiro, traduzindo um vazio natural, em que as
magquinas sao potenciais, sendo o trabalho humano ora subordinado, ora descartado.

Deste modo, pode-se analisar que esta tecnologia de mecanizagdo no campo
contrapGe-se a tecnologia social®, presente no trabalho na colheita de uvas, pautado
sobretudo na producao de alimentos saudaveis e livres de agrotoxicos.

A mecaniza¢do no campo exige novas técnicas por parte dos trabalhadores,
mudando a rotina da produgéo e as relagdes de trabalho. As maquinas tém substituido
uma quantidade consideravel de trabalhadores, ocasionando desemprego,
transformando a agricultura em um negoécio rentavel regulado pelo lucro do
agronegocio e pelo mercado mundial.

Porto Gongalves (2006) explica que o agronegécio ganhou forga no Brasil,
sobretudo, a partir das décadas de 1960-1970, em que houve um pacote tecnoldgico,

9 As tecnologias sociais buscam a inclusdo social e melhoria das condi¢es de vida das populagées,
fortalecendo a promogédo do bem-viver e o cuidado coletivo com a vida na terra e em nosso pais. Neste
sentido, o tema Tecnologia Social vem ganhando uma importancia muito grande no debate sobre a
construcéo de uma sociedade mais justa, igualitaria, solidaria e sustentavel.
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a partir da Revolucéo Verde, por meio de financiamentos e acumulacao de capital, em
gue a mercantilizacdo dos bens naturais converteu-se em um palanque das classes
dominantes.

A colheita mecanizada de algoddo em Chapadao do Sul, no estado de Mato
Grosso do Sul, representa o avanco do agronegdcio, ampliando o pais cada vez mais
em grandes areas de expansao dos latifundios nos moldes capitalistas.

O agronegocio se instala no campo como sendo um modelo de
desenvolvimento econémico da agropecuaria. Para Canuto (2004), esta construcdo
ideolégica tem o propdsito de tentar mudar a imagem expropriatéria e excludente da
agricultura capitalista para uma que destaque o seu carater produtivista, baseado no
aumento da producéo e das novas tecnologias.

A analise mostra que a retratacdo do espaco brasileiro situa o trabalho
mecanizado no campo, distanciando-o dos paradigmas voltados a Educacdo do
Campo, implicando em uma abordagem que esta de encontro a um desenvolvimento
alternativo, integral e solidario, com base em uma ética que inclua a responsabilidade
e que supere a légica individualista do lucro acima do ser humano, do econdmico em
detrimento do social, cultural e ambiental.

Neste emaranhado de ideias, entende-se que a sociedade precisa produzir um
intercambio com a natureza. A0 mesmo tempo, a natureza nao deixa completamente
de influenciar a sociedade, que produz seus espagos geogréaficos nas mais diversas
condicGes naturais. Portanto, os aspectos naturais sdo inegavelmente componentes
das paisagens e dos espacos geograficos, contribuindo na sociedade capitalista, na
distribuicdo espacial das diferentes classes sociais.

Outro aspecto observado é o ocultamento das atividades extrativistas
conflituosas de minerais realizadas no Brasil, ao apresentar a mineracdo na RuUssia,
COMO Se No nNosso pais ndo houvesse a extracdo deste recurso natural.

Esta maneira de apresentar o contetdo pode nédo possibilitar ao estudante a
compreensao socio e histdrica das relacdes de producdo capitalista, para que ele
reflita sobre as questbes socioambientais, politicas, econdbmicas e culturais,
materializadas no espaco geografico do campo brasileiro.

Concebe-se que a dimenséao do trabalho no espaco geografico camponés deve
estar articulada com os conteudos, pois, a apropriagdo da natureza (setor primario da

economia) e sua transformag&o em produtos para atender as necessidades humanas
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precisam estar direcionadas para o0s interesses socioecondmicos nao sé globais, mas
também nacionais, regionais e locais.

Assim, as relagbes socioecondmicas que sao produzidas podem ser analisadas
também pela existéncia das desigualdades e conflitos revelados nestas paisagens,
como visualizadas na Figura 13.

Figura 13 — Relacdes socioecondmicas no espaco rural
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Gado de corte confinado, em Sao
Sebastiao da Amoreira, PR (2017).
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Mineracao de carvao em Yakutia,
Russia (2017). 3

Fonte: Dellore (2018, p. 165).

As relagbes socioeconbmicas no espaco rural estdo representadas pela
pecuéria de corte e pela mineracdo de carvao. Por mais que estas atividades estejam
mais acentuadas no campo, estas imagens parecem ignorar que as paisagens rurais
nao se caracterizam apenas desta forma.

Fazendo uma analise mais profunda sobre a mineracdo de carvdo na Russia,
h& dois pontos importantes a destacar: a questdo espacial, em que esta atividade
passa a ser abordada a partir de outro pais; e a questdo ambiental, em que ha o

ocultamento da problemética sobre as mineradoras que devastam o campo.
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Por que néo traduzir esta atividade a partir da realidade brasileira? Por que nao
apontar os impactos que a mineragao provoca no ambiente? Por que nao denunciar
a situacao dos trabalhadores nas minas? Por que ndo evidenciar as condi¢des de vida
da classe trabalhadora e camponesa? E sua histéria? E sua cultura?

A este respeito, na realidade brasileira existem varios projetos de mineracao
em Minas Gerais, no Para e em outros estados que estao colocando em colapso as
condi¢cdes de vida da populacéo, da 4gua, dos biomas, ou seja, do planeta Terra como
um todo.

Existe a preocupacdo de que se as pessoas do campo e da cidade nao se
organizarem e partirem para lutas coletivas e massivas, ocorrerdo cada vez mais
tragédias semelhantes as que aconteceram em Bento Rodrigues’™ em Mariana e
Brumadinho’! na regido metropolitana de Belo Horizonte.

Esta constatacao evidencia que as lutas de classe também estdo vinculadas a
guestao ambiental. As lutas por recursos ambientais ocorrem concomitantemente a
luta por recursos territorializados e pela significacdo do meio ambiente e do espaco.
O ato de designar uma acdo ambientalmente sustentavel exige uma luta simbdlica e
material para legitimar ou contestar determinados usos no espaco e, assim, redefinir
ou manter as relagdes de poder.

Acselrad (2004) pontua que os conflitos ambientais envolvem grupos sociais
com modos diferenciados de apropriacdo, uso e significacdo do territorio, originados
guando pelo menos um dos grupos percebe que sua forma social de apropriacdo do
meio esta ameacada por impactos ambientais indesejaveis, decorrentes das praticas
de outros grupos.

Em geral, estes conflitos sdo fenbmenos sociais inerentes aos grandes projetos
de desenvolvimento. Deste modo, as atividades de mineracdo ndo estao isentas desta

realidade conflitiva e conturbada que ocorre em diversas regides do Brasil.

0 No dia 5 de novembro de 2015, o rompimento de uma barragem de rejeitos de minério provocou uma
onda de lama que destruiu o subdistrito de Bento Rodrigues em Minas Gerais, deixando um rastro de
devastacdo ambiental e varios 6bitos. Disponivel em:
https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2020-10/tragedia-de-mariana-faz-5-anos-e-populacao-
ainda-aguarda-reparacoes

T Desastre ambiental ocasionado emraz&do do rompimento da barragem de Brumadinho, no dia 25 de
janeiro de 2019. Com um saldo de mais 250 mortos, o acidente trouxe iniUmeros prejuizos as
comunidades ao redor da cidade mineira. Disponivel em:
www.stoodi.com.br/blog/atualidades/barragem-de-brumadinho



https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2020-10/tragedia-de-mariana-faz-5-anos-e-populacao-ainda-aguarda-reparacoes
https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2020-10/tragedia-de-mariana-faz-5-anos-e-populacao-ainda-aguarda-reparacoes
https://www.stoodi.com.br/blog/2018/05/16/desastres-ambientais/
http://www.stoodi.com.br/blog/atualidades/barragem-de-brumadinho

143

Neste conflito ambiental, o territorio tem que ser visto como o objeto em disputa,
no qual os sujeitos déao significados, servindo de suporte aos recursos naturais a
serem apropriados. Neste caso, 0 ator que impde suas praticas espaciais é quem
detém o controle sobre o territério, isto é, quem exerce o poder, sendo de forma

material ou simbdlica, como explica Souza (1995, p. 77):

As razdes especificas para se desejar territorializar um espaco e
manter o controle sobre ele sédo varias, sempre ligadas ao substrato
espacial em seu sentido material e, eventualmente, também aos
significados atribuidos as formas espaciais: as caracteristicas
geoecolbgicas e, em particular, os recursos naturais de uma certa
area; 0 que se produz ou quem produz em um dado espaco; as
ligacOes afetivas e de identidade entre um grupo social e seu espaco
ou objetos geogréficos especificos (SOUZA, 1995, p. 77).

Atentando para os conflitos envolvendo as mineradoras e 0s povos tradicionais,
constata-se que ndo h4 uma disputa por um mesmo recurso, mas uma disputa pelo
territorio e seus atributos materiais e simbdlicos, com significados histoéricos, culturais,
ambientais, econdmicos e sociais.

Nestes termos ha de se afirmar que esta disputa se configura em uma
expropriacdo das terras e territdrios de povos tradicionais, sendo um dos tragos do
desenvolvimento econdémico capitalista no Brasil.

Para Marx (2013 apud SANTOS; SILVA, 2021, p. 346), este fenOmeno “[...]
transforma em capital os meios sociais de subsisténcia e de producéo e, por outro,
converte os produtores diretos em trabalhadores assalariados”. Este modo de atuacéo
de capital acaba requisitando necessariamente o uso da violéncia para impor seus
mecanismos historicos.

Durante o governo Bolsonaro (2019/2022), estas disputas violentas foram
constantes, legitimando acdes predatérias da mineracdo no Brasil, com impactos
diretos sobre as popula¢ges originarias, quilombolas e do campo, em diversas
localidades. O garimpo ilegal provocou varias mortes por conflitos no campo em 2021,

como aponta o relatorio Conflitos no Campo Brasil (CPT).

Em 2020, o Centro de Documentacao da CPT — Dom Tomas Balduino
havia registrado 9 mortes em decorréncia de conflitos no campo, a
maior parte deles no estado do Amazonas (6). Em 2021 foram
registradas 109 mortes em decorréncia de conflitos, o que significa um
aumento de 1.110%. Do total, 101 mortes foram registradas no estado
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de Roraima. Todas elas de indigenas Yanomamis. Todas causadas
por acdo de garimpeiros (BRASIL, 2021).

Conforme consta no relatério, as categorias que mais sofreram violéncia foram
os povos indigenas e comunidades quilombolas. Esta situacéo reflete a ofensiva no
campo, contra areas de destinacdo de recursos naturais, compreendida ndo como
uma sucessao aleatéria de conflitos, mas como um processo dinamico, coordenado,
regido pela logica dos interesses econémicos e fundiarios da classe ruralista com
omissao e conivéncia do Estado.

Esta analise reforca o amplo compromisso do Estado com a mineracao
predatéria e o agronegocio naturalizando a violéncia inerente a processos de
expropriacao e criminalizacdo das lutas sociais.

A empresa mineradora, na logica capitalista na qual esté inserida, se interessa
pelo valor do minério, almejando a reproducdo do capital. Contudo, € impossivel
explora-lo sem o controle total da area, sem provocar mudanca nos recursos naturais
ou desestruturar os espacos simbdlicos. Portanto, o territério € o centro de disputa,
em que controla-lo compreende usar o recurso natural, controlar determinada area
geografica e sujeitos ali presentes (RAFFESTIN, 1993).

Por mais que a atividade extrativista seja ponto forte na economia do campo,
outras dimensdes precisam ser analisadas, porque produzir matéria-prima e fornecer
alimentos para o urbano ndo € mais a Unica expressao econémica do campo, sendo
imprescindivel vé-lo também, por exemplo, como espaco para atividades de
producdes culturais e lazer.

Conhecer as diferentes atividades produtivas e comerciais e do turismo no
campo é importante no ensino de Geografia. Por muito tempo elas foram consideradas
absolutamente urbanas e por isto pouca contextualizagcdo sobre isto pode ser
encontrada no livro didatico. No entanto, ha constatacdes de que no campo ha um
namero significativo de pessoas que trabalham em estabelecimentos voltados para o
lazer, diversao e entretenimento, tais como bares, pousadas, hotéis e até resorts com
piscinas e dormitoérios.

E por que isto é silenciado nos livros didaticos? Por que ha ocultamento das
demais atividades produtivas e de consumo no campo?

A inexisténcia desta tematica acaba minimizando a concepc¢ao critica sobre a

potencialidade do espaco geografico constituido no campo. Considera-se esta
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atuacao inapropriada para o entendimento sobre as diferentes atividades econdmicas,
em suas diversas variaveis.

As pessoas gue trabalham diretamente nas atividades produtivas da agricultura
e criacao de pequenos animais acabam vendendo seus produtos nas feiras livres, o
gue as tornam, da mesma forma e a0 mesmo tempo, comerciantes. As feiras livres
séo, historicamente, o local de comercializacdo do excedente da producdo agricola
pelos camponeses e local de socializacado destes com a populagdo consumidora da
cidade.

Esta conex@o entre as atividades econdémicas na cidade e no campo pode ser
observada em outras situagdes, como por exemplo quando os moradores do campo
criam galinhas caipiras para depois vendé-las a outros comerciantes que as utilizam
para serem consumidas como pratos tipicos dos diversos restaurantes, localizados
tanto nas cidades como no campo.

Dai a importancia da contextualizacdo de todas as atividades desenvolvidas
nestes espacgos. Na educacdo ndo € mais apropriado que o campo seja representado
apenas enquanto local hegembnico do agronegdcio, da monocultura e do latifandio.
Ele precisa ser tratado como um espaco geografico de diversidade e complexidade,
um espaco de grande potencial de vida.

Sobre isto, Marques (2002, p. 97) enfatiza que “a grande diversidade social de
NOSSO campo se associa a sua diversidade natural, o que se reflete na complexidade
de sua problemética social e ambiental, ao mesmo tempo em que representa um
imenso potencial para o seu desenvolvimento”.

N&o estranhamente, o livro didatico apresentado expressa o desenvolvimento
do campo tdo somente através da modernizacao da agricultura. Esta constatacao esta
explicita no Capitulo 13, contendo textos e imagens sobre o conteudo, o espaco rural
e suas paisagens.

Inicia-se apresentando as diferentes paisagens encontradas no campo,
caracterizadas principalmente pelo tipo de atividade desenvolvida, citando as
atividades do setor primario de producdo como a agricultura. Mas, em nenhum
momento enfatiza a questéo agraria como um dos pilares da Educacédo do Campo.

Este posicionamento ainda é mais agravante quando o livro didatico respalda
categoricamente o agronegoécio como moderno empregador e tecnologia positiva para

0 aumento lucrativo da produgdo agropecuéaria, sem imputar-lhe as graves
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consequéncias negativas para a populacdo do campo, como demonstra o texto

extraido da pagina 166 e exposto na Figura 14.

Figura 14 — Caracterizacdo do agronegoécio
As empresas agricolas utilizam muita tecnologia no
processo de produgdo e também sdo conhecidas pelo
termo agronegacio. Caracterizam-se pela selecdo de
sementes, pela aplicacdo de fertilizantes, pelo uso de
maquinas no preparo do solo, no plantio e na colheita,
além do acompanhamento de todas as etapas da produ-

¢ao por técnicos e engenheiros agricolas, 0 que contribui
para 0 aumento da produtividade.

Fonte: Dellore (2018, p. 166).

O interesse de atribuir ao agronegdcio a caracteristica de aumentar a
produtividade no campo, através de uma modernizacdo conservadora’® do
capitalismo agréario, ndo tem nenhuma relacdo com o melhoramento das condi¢cées
de vida do trabalhador do campo, mas tdo somente a penetracdo do progresso técnico
na unidade de exploracdo agricola, sem que houvesse qualquer fragmentacdo na

estrutura fundiaria nacional, como bem explica Guimaraes (1977, p. 3):

[...] a ‘estratégia de modernizagdo conservadora’, assim chamada,
porque, diferentemente da reforma agraria, tem por objetivo o
crescimento da producdo agropecuaria mediante a renovacao
tecnoldgica, sem que seja tocada ou grandemente alterada a estrutura
agraria.

O pacote tecnoldgico do agronegdécio é composto também pela utilizacdo de
agrotoxicos que sao produtos quimicos. Sendo assim, ao tratar sobre o agrotdxico, o
livro didatico tece um conceito exageradamente positivo sobre ele, ao destacar sua
capacidade de eliminar problemas que afetam as lavoras (Figura 15).
Deliberadamente, o agrotéxico passa a ser entendido como a salvacdo agricola, ja

gue garante a produtividade, evita doencas e possiveis pragas.

2 Na agricultura, a expressdo classica da modernizagdo conservadora € a revolugdo verde, ou
segunda revolucao agricola, em que a producéo agricola foi modernizada, por meio de implementos
agricolas, pacotes agroquimicos, sementes modificadas etc.
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Figura 15 — Caracterizagéo do agrotoxico
Agrotoxico
Produto quimico usado em

lavouras para eliminar insetos,

acaros, fungos, bactérias e ervas
daninhas. |

Fonte: Dellore (2018, p. 166).

Contudo, sera que este entendimento sobre 0 agrotoxico esta correto? O que
esta por traz desta ideia absurda? A quem ela protege? Quem realmente ganha com
esta pratica, ja que o uso de agrotdxicos é considerado um dos principais causadores
da degradacdo ambiental, ao contaminar o solo, rios, lagos e o lencol freatico?

Esta referéncia esta muito dissociada das lutas dos movimentos sociais, da
guestao agraria e, portanto, da Educacdo do Campo como atestam as Diretrizes

Curriculares Nacionais de Educacéao.

A partir do modelo de desenvolvimento econémico que se estabeleceu
no Brasil, passou-se a dar maior atencdo ao latifindio, ao
agronegocio, & monocultura. E claro que o agronegdcio tem assumido
papel importante no que diz respeito ao comércio exterior. Contudo, é
preciso enfrentar o desafio de uma Educacdo do Campo
contextualizada, particularmente destinada a fortalecer a agricultura
familiar. Em outras palavras: ha necessidade de trabalhar diferentes
modelos para a Educagéo do Campo, superando a ideia de que existe
uma superioridade da cidade sobre o campo (BRASIL, 2013, p. 268).

Uma vez que a analise sobre o agronegdcio esteja conectada com a ideia de
modernizacdo da agricultura, ela sempre sera elevada aos interesses capitalistas,
corroborando com o que Fernandes (2013) menciona sobre o agronegdcio, que este
tem se apropriado dos latifindios e das terras do campo para se incorporar ao
territorio, dificultando a realizacdo da reforma agraria promovida pelos movimentos
sociais de luta pela terra.

O agronegécio representado pela burguesia agraria e articulado ao capital
financeiro internacional, visivel na abordagem textual do livro didatico, descaracteriza

por exemplo a importancia da agricultura familiar. Na verdade, o livro ndo apresenta
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esta categoria, demonstrando desinteresse e/ou a intencionalidade politica dos
autores por este tema.

A Associacdo dos Geografos Brasileiros (AGB) vem denunciando a nova
ofensiva do agronegdcio sobre a educacdo. Através da campanha “De olho no
material escolar”, representantes do agronegécio se articulam para interferir no
curriculo e no material didatico de escolas publicas e particulares. Segundo a matéria
publicada pela AGB, em maio de 2021, as articulagbes desencadeadas por esta
campanha se desdobraram em diversas acfes no MEC com o intuito de promover
alteracOes nas orientacdes curriculares e no PNLD. Dentre elas, producao de dossiés
contra materiais didaticos, a partir do envio de videos de “maes do agro”’’3; frente
nacional das escolas particulares, com o objetivo de alterar os materiais sobre o
agronegocio; parceria com a Sociedade Rural Brasileira (SRB) para incentivar a
producdo de material didatico proprio e pressionar o mercado editorial; parceria com
profissionais do agronegdcio para a realizacdo de palestras em escolas e visitas a
propriedades rurais; e criagdo de uma biblioteca virtual sobre o agronegdcio voltada
para a formacao de professores.

Assim, como ja constatado, o PNLD tem despertado o interesse pelo
agronegoécio, menosprezando dados importantes sobre a agricultura familiar, que
segundo o Censo Agropecuario (IBGE, 2017) é responsavel por 77% dos
estabelecimentos agropecuéarios do pais. Além disto, de toda forca de trabalho
ocupada em atividades agropecuarias, 67% fazem parte da agricultura familiar.

A agricultura familiar’* é de grande importancia social e econdmica,
responsavel pelo abastecimento de alimentos no Brasil e no mundo. Segundo a
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), mais de 80% de todos os alimentos
produzidos no mundo tem como origem propriedades familiares. S6 no Brasil, o Censo
agricola do IBGE indica que a agricultura familiar € a base econémica de 90% dos
municipios brasileiros com até 20 mil habitantes, com uma producdo muito

diversificada.

7 Um grupo de mulheres ligadas ao agronegocio, fundadoras da campanha “De olho no material
escolar”.

74 Na agricultura familiar, a producéo deve utilizar m3o de obra de sua prépria familia nas atividades
econdmicas e a propriedade ndo pode ser maior que quatro modulos fiscais. A diregdo do
empreendimento agropecuario deve ser realizada por membros da familia e uma parte minima da renda
familiar precisa ser gerada pela propriedade rural. Disponivel em: https://legis.senado.leg.br



https://legis.senado.leg.br/
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O agricultor familiar foi reconhecido como profissdo no Brasil, a partir da
aprovacao da Lei n° 11.326/2006, definindo seus limites da exploragéo da atividade
rural realizada em pequenas propriedades para permitir 0 acesso a programas
governamentais de incentivo a esta pratica agricola, como linhas de crédito,
assisténcia técnica e programa de aquisicdo de alimentos.

Embora a agricultura familiar tenha toda esta relevancia no campo brasileiro,
no livro didatico ela ndo indica esta expressividade. Constata-se também que o
agronegocio é o modelo produtivo apresentado com maior destaque e potencialidade,
mostrando como o ensino de Geografia ainda tem muito que avancar em direcao a
Educacdo do Campo, com discussdes sobre trabalho e condicbes de vida dos
camponeses.

O periodo conhecido como Revolugéo Verde’®, exposto pelo objeto de anélise
deste estudo, € apresentado através de expressdes positivas que traduzem beneficios
para a sociedade, podendo ser visualizado no trecho da pagina 166: “o grande salto
para a modernizacdo da agricultura ocorreu apés a década de 1960, durante um
periodo de grandes avancos cientificos, que provocou varias mudancas na producao
agricola”.

A contextualizagcdo sobre a Revolucdo Verde é realizada a partir da
mecanizac¢do do trabalho, com a substituicdo do trabalho humano por méaquinas;
utilizacdo do sistema de irrigacdo; do uso continuo de fertilizantes quimicos; da
aplicacdo de venenos quimicos para o controle de pragas agricolas; e do plantio de
sementes de alta produtividade, desenvolvidas com técnicas de melhoramento
genético, que aumentam a produtividade por hectare.

Deste modo, ndo ha nenhuma intencionalidade em expor pontos negativos que
esta Revolucdo ocasionou ao meio ambiente, tais como 0 esgotamento do solo,
alteracOes no ecossistema vigente, priorizacdo ao latifindio, menosprezo a questao
agraria e o desmatamento.

Através dos estudos apropriados pela Educagdo do Campo, entende-se que
esta chamada Revolucdo Verde resultou em graves consequéncias, cujos resultados

afetaram a agricultura praticada pelos pequenos agricultores.

S Expresséo criada por William Gown, durante uma conferéncia que ocorreu na cidade de Washington
em 1966. Teve inicio na segunda metade do século XX, entre as décadas de 1960 e 1970 e consistiu
na modernizacdo da agricultura em escala global, efetivada por meio da incorporacédo de inovacdes
tecnoldgicas na producdo. Teve como base as sementes geneticamente modificadas, os maquinarios
agricolas e os insumos quimicos, como fertilizantes e agrotéxicos.
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Ao fazer esta analise percebe-se como Andrades e Ganimi (2007) tém razéo
ao sinalizarem que por tras dela existe uma intencionalidade inserida dentro de um
processo historico, a visdo da produtividade e a reproducdo do capital através da
inddstria.

O agronegécio expandido cada vez mais pela Revolucdo Verde contribui
fortemente para o enfraquecimento da questdo agraria, distanciando as condi¢fes de
competitividade entre os agricultores, beneficiando os grandes produtores e a
industria estrangeira.

Enfim, a Revolucéo Verde se apropriou do campo, com o propésito de instituir
a agricultura sem o agricultor: “[...] esse modelo reproduziu as desigualdades
distributivas na propriedade e na renda, gerou éxodo rural, desemprego nos campos
e nas cidades, marginalizacao urbana, exclusédo social e econémica e desarticulacdo
regional dos processos de desenvolvimento econémico” (SCHNEIDER; ESCHER,
2011, p. 204).

No entanto, no livro didatico ndo ha esta problematizacdo, mostra apenas 0s
efeitos da modernizagcdo da agricultura, correlacionando-os a propostas atuais de
fortalecimento e valorizacédo do trabalhador do campo.

Trata-se de uma disputa ideolégica do agronegécio, cujo propésito esta aliado
aos pilares do capital, silenciando qualquer perspectiva critica sobre as suas
implicagbes econdmicas, sociais e ambientais.

Ou seja, o livro didatico acaba ndo produzindo debate sobre desmatamento e
gueimadas, sobre trabalho escravo e superexploracdo do trabalho, concentracao
fundiaria, da riqueza e da renda e sobre a violéncia no campo, como se nada disto
existisse na realidade do campo brasileiro.

Ha fragmentos de textos relacionando as atividades agricolas com a industria
(Figura 16), maximizando a producado, porém, sem caracterizar estas paisagens de
maneira ampla, faltando otimizar o agroecossistema’® em seus componentes
socioculturais, econdmicos, técnicos e ecologicos, bem como o0s impactos

socioambientais.

6 para Marten (1988), um agroecossistema € um complexo de ar, agua, solo, plantas, animais,
microorganismos e tudo mais que estiver na area modificada pelo ser humano para propdsitos de
producao agricola.
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E Algumas paisagens tém predominancia de atividades
agricolas. Mas a atividade industrial também esti

presente no campo. Usina de cana-de-aclicar em

f Pedro Afonso, TO (2012).

Fonte: Dellore (2018, p. 30).

Sobre as diferentes paisagens rurais, o contetdo faz abordagens sobre a
agricultura tradicional e modernizagcdo, mas néo sobre a agroecologia’’ como campo
de conhecimento que pretende contribuir na construcdo de modelos de agricultura de
base ecoldgica e na elaboracdo de estratégias de desenvolvimento rural, tendo-se
como referéncia os ideais da sustentabilidade numa perspectiva multidimensional.

Neste sentido, Gliessman (2006, p. 56) acrescenta que se a agroecologia € por
um lado "o estudo de processos econémicos e de agroecossistemas, por outro, € um
agente para as mudancas sociais e ecoldgicas complexas que tenham necessidade
de ocorrer no futuro a fim de levar a agricultura para uma base verdadeiramente
sustentavel".

A inexisténcia de contextualizacdo da agroecologia no livro didatico acaba
anulando-a como necessaria para o desenvolvimento agricola em harmonia com a
preservacao do meio ambiente e que, em contraposicdo ao sistema de agricultura
tradicional, ela integra a compreenséo e avaliagdo do efeito das tecnologias sobre os
sistemas agricolas e a sociedade como um todo.

Seguindo o estudo, o tema sobre a modernizacdo da agricultura mostra as
mudangas na paisagem, a partir da modernizagdo do campo, abordando as formas
de uso e ocupacdao do solo, evidenciando as técnicas utilizadas como transformadoras

dos espacos e das relacdes sociais e de trabalho. Além disto, traz informacgdes sobre

7 No Brasil, a atual politica nacional de agroecologia esta em vigor desde a publicacdo do Decreto
presidencial n® 7.794, de 20 de agosto de 2012.
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0 agronegocio, mas nao sugere O contraponto a esta pratica, por meio de um
desenvolvimento sustentavel da economia.

Para Santos (2015), isto revela que o rural é representado como um local
destinado as monoculturas de exportacéo, ao agronegaocio, privilegiando a perspectiva
dos detentores da propriedade da terra, dos empresarios do setor agropecuario,
preocupados com o estimulo para a tecnologia e o capital.

No que se diz respeito ao uso do solo na agricultura, traz referéncias a algumas
técnicas de manejo sustentavel, sem fazer relacdo com a agroecologia, sem explicitar
o uso de biofertilizantes, defensivos agricolas naturais e rotacdo de culturas como
caracteristica de uma pratica sustentavel com a terra. A abordagem conceitual esta
desconectada com a valorizacdo do conhecimento das populac@es tradicionais, como
indigenas e camponeses (as), acerca da aplicacdo das tecnologias sociais na
agricultura brasileira.

Esta afirmacdo pode ser constatada na pagina 168, ao desenvolver a tematica
sobre 0 uso do solo na agricultura, a partir das tecnologias sociais de rotacéo de terras,
sem fazer nenhuma referéncia as técnicas de manejo agroecolégico do solo, através
de uma abordagem espacial pautada na realidade de outros paises, sendo necessario
identifica-las também no espaco brasileiro, como mostra a Figura 17.

A rotacdo de terras consiste em alternar, de forma ordenada, diferentes
espécies vegetais em determinado espaco de tempo, na mesma area € na mesma
estacdo do ano. As espécies escolhidas devem ter, ao mesmo tempo, proposito
comercial e de recuperacéo do solo, contribuindo com o controle de pragas e doencas

da lavoura.
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Figura 17 — O uso do solo na agricultura (rotagéo de terras)
Rotagao de terras

Essa técnica é utilizada em diversas regides do mundo, em especial em pai-
ses onde hd a preocupagdo com a preservacdo do meio ambiente e a legislagio
ambiental é mais rigorosa. A rota-
¢ao de terras visa trocar os culti-
vos estabelecidos em uma mesma
drea agricola, alternando-os a cada
novo ciclo. Suas principais vanta-
gens sao permitir maior oferta e
variedade de produtos alimenti-
cios e evitar que o solo se esgote
rapidamente, pois a alternancia
implica necessidades de adubacio
distintas, mantendo-o fértil por
mais tempo. No entanto, trata-se

| ESQUEMA DE ROTACAO DE TERRAS, QUE ALTERNA |
| 0STIPOS DE CULTIVO A CADA NOVO CICLO

ALEX ARGOZINO

Elaborado com base em dados obtidos em: HOW To Start A de um i i i
G R a téf:nlca agricola que exige
<https://www. blegrowing.co.uk/ start-vegetable-crop-rotation. custos mais elevados € maior pla‘
html>. Acesso em: 12 maio 2018. nejamento

Fonte: Dellore (2018, p. 168).

Por sua vez, o terraceamento, também chamado cultivo em terracos, € uma
técnica agricola de plantio e de conservacéao do solo empregada em terrenos muito
inclinados, permitindo o seu cultivo e, simultaneamente, o controle da erosao hidrica.
Esta técnica é aplicada ao parcelar uma area inclinada em varias rampas. Com isto,
as aguas das chuvas, ao escoarem superficialmente, perdem sua forgca, removendo

menos sedimentos do solo e causando menos impactos sobre ele (Figura 18).

Figura 18 — O uso do solo na agricultura (terraceamento)

Terraceamento

Técnica realizada em locais cujo relevo é bastante inclinado. Trata-se do par-
celamento das encostas de montanhas ingremes em diversos terragos onde sdo
estabelecidos os cultivos agricolas. A pratica ajuda a controlar a erosao provo-

. cada pelo escoamento superficial das

aguas e a conservar melhor os solos.
Essa forma do uso do solo foi utilizada
amplamente pela civilizacao Inca nas
encostas da Cordilheira dos Andes, ha
mais de 500 anos. Atualmente, ainda
pode ser encontrada em diversos
locais da regido, bem como em paises
do continente asiatico, onde predomi-
: v : nam o relevo montanhoso e os eleva-

TerraceaEnhgntos2 ggi;izados para o cultivo de do? indices de pluviosidade, como na
| - China, no Vietna e na Tailandia.

PJPHOTO/ALAMY/FOTOARENA

Fonte: Dellore (2018, p. 168).
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5.2.2 Condic¢des de vidano livro didéatico

Ao fazer andlise do conteudo paisagem, espaco e lugar, no Capitulo 1,
constata-se que embora uma das habilidades explicitas na BNCC seja comparar
modificacbes das paisagens nos lugares de vivéncia e 0s usos destes lugares em
diferentes tempos, das vinte imagens, a grande maioria (ou seja, 75%) apresenta tao
somente a paisagem urbana. Isto significa que as condi¢des de vida da populagéao do

campo pouco estéo retratadas nelas. Como bem destaca Lima (2013, p. 610):

Historicamente as escolas do campo foram pensadas a partir do
modelo de educacao implementado na cidade, desconsiderando as
especificidades sociais, culturais, econdmicas, politicas e ambientais
do mundo rural. Parte desse processo esta associada a perspectiva
de negacdo do campo enquanto espaco de producdo cultural,
econbmica e politica, influenciado pelo capitalismo que insiste em
compreender as comunidades rurais como espaco do atraso,
subdesenvolvimento e de improdutividade.

Embora a paisagem revele a realidade do espagco em um determinado
momento do processo e ao longo do tempo de vida das pessoas, muito pouco esta
visivel sobre a forma como vive a populacdo do campo e como estabelece a sua
relacdo com a natureza.

Isto pode ser constatado na pagina 12, na qual as fotografias apresentadas
aparecem muito distantes desta concepcdo. Uma explora os elementos construidos
pela acdo da natureza, sem nenhuma interferéncia da acdo humana. A outra faz uma
demonstragéo dos elementos culturais da cidade de Recife, um espaco extremamente
urbano, uma das capitais brasileiras.

Este fato pode levar o estudante a pensar sobre os elementos culturais como
se eles sO pudessem ser produzidos nos espacos urbanos, sem considerar a sua
existéncia também em outros espac¢os, como no rural, como bem ilustrados na Figura
19.
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Figura 19 — Elementos naturais e culturais: urbano e rural

| Os elementos naturais que com-
pdem a paisagem sao aqueles cons-
truidos pela acdo da natureza: formas
de relevo (montanhas, serras, pla-
naltos e planicies), hidrografia (rios,
lagos, oceanos e mares), vegetacao
etc.

Os elementos culturais ou humani-
zados sdo aqueles construidos pelos
seres humanos, como casas, prédios,
pontes, rodovias, plantacdes.

A paisagem apresenta, também,
elementos invisiveis, que podem ser
z percebidos pelo observador, como o
barulho dos automéveis, o canto dos
passaros, os odores da poluigdo, a
relagdo entre as pessoas etc.

DORIVAL MOREIRASAMBAPHOTOIGETTY IMAGES

HANS VON MANTEUFFEL/

Na fotografia de cima, elementos naturais,
como morros e vegetagao, na Chapada dos
Veadeiros, GO (2009). Na fotografia ao lado,
elementos culturais, como construgdes e
estrada, e elementos naturais, como o mar
e orio, em Recife, PE (2006).

Fonte: Dellore (2018, p. 12).

As imagens permitem explorar analiticamente as seguintes questdes: o rural
como o espago idilico, bucdlico, rastico, ndo povoado; a visdo da cidade como l6cus
da cultura, do civilizado. Nelas, € possivel perceber a dicotomia campo-cidade, em
gue as relacdes entre estes dois espacos ndo sao evidenciadas. Para Mota e Schmitz
(2002), esta dicotomia sugere um isolamento, oposi¢cédo ou independéncia de um em
relacdo ao outro, configurando entender que o campo € lugar de atraso e a cidade é
lugar do moderno.

Para Fernandes (2005), esta visdo dicotbmica de ndo considerar as inter-
relacbes entre estes espacgos surgiu a partir de um paradigma do ensino, no qual o
rural € considerado como apéndice produtivo do urbano.

A educacdao oferecida a populacéo rural era implementada a partir de um viés
urbanocéntrico e instrumentalista, a fim de resolver questdes, tais como contencao de
migracédo, exploracao dos recursos naturais ou com o objetivo de urbanizar o campo.

Além disto, a fotografia que retrata a Chapada dos Veadeiros’®, localizada em
uma regido de Cerrado’®, mantida por véarias agcdes antropicas, apresenta em sua
legenda uma paisagem constituida apenas por elementos naturais, ja que nao realiza

nenhum comentario sobre a interferéncia humana.

"8 Localizada no nordeste de Goias, proximo de Brasilia, guarda a maior por¢éo de Cerrado continuo
do mundo.

% O Cerrado é o bioma brasileiro que mais sofreu alteragdes com a ocupacdo humana, de acordo com
0 Ministério do Meio Ambiente.


https://www.mma.gov.br/biomas/cerrado
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A Figura 19 contribui de forma insatisfatéria na analise das distintas interacdes
das sociedades com a natureza, com base na distribuicdo dos componentes fisico-
naturais e da transformacéo da biodiversidade. E como se na Chapada dos Veadeiros,
um local que tem elementos naturais, ndo pudesse ter a interferéncia humana, como
desmatamentos, garimpos, expansao da agricultura e da pecuaria, por exemplo.

Por sua vez, os elementos da paisagem humanizada séo apresentados a partir
dos espacos urbanos, como se sO neles pudessem aparecer o registro da histéria e
do modo de vida das pessoas que ali ttm habitado. Assim, sdo muitas as situacdes
gue demonstram a desigualdade de tratamento entre as paisagens da cidade e do
campo, com claro prejuizo para as ultimas.

No que se refere aos aspectos sobre os quais incide a presente pesquisa, as
principais questdes dizem respeito & adogdo de préticas voltadas para a valorizagéo
do ambiente do campo, em sua complexidade histérica, cultural, social e econémica,
no processo de aprendizagem.

Dando continuidade a analise sobre a paisagem, pode-se também constatar
gue na pagina 13 ocorre a revelagdo das condi¢cdes de vida, em uma obra de

revitalizacdo do porto da cidade do Rio de Janeiro, como mostra a Figura 20.

Figura 20 — Paisagem humanizada no espago urbano

% 0 Cais do Valongo,
descoberto em 2011 durante
obras de revitalizagdo do
porto da cidade doRio

de Janeiro, foi local de
desembarque de navios que
traziam africanos escravizados
20 Brasil nas primeiras
décadas do século XIX.
Fotografia de 2017.

LUIZ SOUZANURPHOTO/GETTY IMAGES
—- N R P o

Fonte: Dellore (2018, p. 13).

As condicdes de vida de um povo interferem muito na aparéncia da paisagem,

gue é um momento do processo de construcdo do espaco. Através dela é possivel
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observar o resultado de toda uma trajetéria, de movimentos da populacdo em busca
de sua sobrevivéncia e da satisfacdo de suas necessidades (CASTROGIOVANNI,
2000). Portanto, € necessario que o livro também apresente imagens sobre as
construcdes e significados dos movimentos dos povos do e no campo.

Os resultados que emergem desta conexao permitem criar conceitos praticos e
significativos, importantes na constru¢cédo da Educacao do Campo, como bem ressalta
Alencar (2010, p. 209):

A pretensao € que a escola do campo incorpore a luta do seu povo, a
sua cultura, as suas memarias e que 0 campo seja reconhecido como
lugar de vida, de producédo, com um projeto de desenvolvimento. Que
seja um local onde se promova o vinculo entre o ensino e o trabalho e
se discuta os conhecimentos relacionados ao trabalho com a terra,
aproximando, da escola, as discussfes sobre agricultura familiar e
sobre as questbes que geram a exclusdo de direitos, bem como
reconheca os saberes ja produzidos na comunidade rural presentes
nos alunos e nos saberes docentes.

Verificou-se que no Capitulo 1, “Paisagem, espaco e lugar’, embora nao
houvesse uma explanacdo auténtica sobre o espa¢o do campo, h4 uma indicacéo de
atividade sobre ele, quando é solicitado que o estudante imagine e desenhe uma
paisagem com elementos transformados por atividades humanas, como uma casa no
campo.

No entanto, como n&o houve a oportunidade de visualizar esta situacgao, a partir
de textos e imagens, entende-se que esta atividade esteja desconectada com toda
abordagem realizada anteriormente, ficando descontextualizada e imprépria, a partir
da caracterizacao esperada.

Em outra face, quando a questdao é sobre a predominancia de elementos
naturais ou culturais, é apresentada uma imagem urbana em que o estudante devera
fazer uma analise comparativa sobre as mudancas e as permanéncias, nao dando a
ele oportunidade de visualizar as alteracdes também em um espaco rural®.

Estas ideias podem ser contextualizadas a partir do que Lima (2013) menciona
sobre a Educacdo do Campo. Para ele, historicamente as escolas do campo
compactuaram com o modelo de educacdo implementado na cidade, em que 0s

aspectos sociais, culturais, dentre outros, sao relevantes quando apresentam

80 A expressdo “Espaco rural” estd sendo marcada pelo livro. Ha de considerar a sua conex&o com o
“campo” a partir de um espaco politico.
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especificidades urbanas. Por outro lado, as especificidades rurais, e de forma singular,
tendo referéncia o campo, sdo sempre ocultadas, silenciadas e estigmatizadas.

Esta negacédo do campo enquanto espaco de producédo cultural, econdmica e
politica esta respaldada pelo ideal capitalista, especialmente na modernizacéo
conservadora, que como o autor afirma “insiste em compreender as comunidades
rurais como espaco do atraso, subdesenvolvimento e de improdutividade” (LIMA,
2013, p. 610).

Outro importante aspecto a descrever no ambito da Educacdo do Campo
constitui-se em uma estratégia para a cidadania dos sujeitos que vivem ou trabalham
no campo e pode colaborar com a formagé&o da juventude, seu entendimento sobre os
problemas no meio ambiente e atitudes que possibilitem o desenvolvimento ambiental
sustentavel.

Frente a isto, a erosdo hidrica esta entre os mais relevantes processos
determinantes da degradacdo das terras agricolas brasileiras, o que torna a adoc¢éo
de praticas adequadas para seu controle um dos grandes desafios para a
sustentabilidade da agricultura, de forma particular a familiar.

Importante destacar que no livro didatico ndo ha apresentacdo de fotografias,
textos ou atividades que representem a importancia da agricultura familiar. Pelo
contrario, os modos de producdo agricola remetem ao agroneg6cio como uma nova
fronteira agricola, sendo uma agricultura moderna; e a agricultura familiar é
apresentada como um esteredtipo de agricultura atrasada.

Ao longo da abordagem do contetido foram apresentados 0s pontos negativos
dos problemas ambientais no campo, sempre associados as praticas humanas na
transformacéo da natureza. Porém, em nenhum momento, o livro didatico remete ao
lixo produzido no campo, como se a sua populacao residente ndo produzisse residuos
sélidos, como se néo participasse do processo de consumo ou consumismo.

Entende-se que mesmo a producdo de lixo no campo sendo em menor
proporcgéo do que na cidade, de certa maneira o seu descarte inadequado traz grande
prejuizo ao solo e a saude da populacao fica comprometida. A falta de abordagem
sobre isto e da sua relacdo com as formas de consumo acaba ocultando as condi¢des
de vida da populagéo do campo.

Neste sentido, perde-se a oportunidade de refletir sobre que tipo de lixo é
produzido naquele espago; quais alternativas eficazes na diminuigcdo do lixo e/ou

aproveitamento dele; e quais as formas corretas do seu descarte, para a melhor
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conservagao do meio ambiente. Enfim, a compreensao desta relacéo estabelecida
com a natureza, a partir de suas préticas cotidianas no espaco rural.

Em contrapartida, no Capitulo 14, ao apresentar o espaco urbano e suas
paisagens, existe uma discussdo sobre a producdo do lixo, presumindo que a
populacédo da cidade é a Unica que consome bens e produtos.

Seria isto um tipo de silenciamento sobre o comportamento ambiental dos
povos do campo? E provavel que sim, visto que subtende-se a desnecessidade de
saber o que eles fazem com o lixo produzido e nem de formar cidadéos para atuarem
de modo consciente sobre suas atitudes no ambiente. No que diz respeito a questao

sobre cidadania ambiental, Callai e Copatti (2018) defendem:

Se o0 que pretendemos é formar cidadaos para atuarem de modo
consciente no mundo, realizando a leitura das dinamicas sociais e
naturais (e suas interacfes), tanto na cidade quanto no campo,
precisamos, de imediato, pensar no modo como a Geografia auxilia
nesse processo. Assim, ao interpretar diferentes informacdes e entrar
em contato com distintos conceitos e contelidos, os alunos tendem a
compreender as transformacfes que envolvem e estdo envolvidas
pelas relacdes que o ser humano constréi em sociedade, modificando-
se de acordo com o tempo historico e as influéncias do lugar. Nesse
processo, ao interpretar o mundo, o aluno se interpreta, podendo
perceber-se como parte das relacbes que ocorrem no espaco;
compreende-se como cidaddo, que precisa tomar decisées, agir e
interagir socialmente (CALLAI; COPATTI, 2018, p. 237).

Da mesma forma, no conteldo sobre o espaco urbano e suas paisagens ha
uma abordagem sobre as diferentes formas de apropriacdo dos recursos hidricos, o
gue estranhamente ficou ausente no Capitulo sobre o espaco rural.

Como néo tratar da &gua em um local onde mais se utiliza dela, nas atividades
agricolas, por meio da irrigacdo? Como néo elucidar sobre 0 uso da agua no espaco
onde mais se concentra este recurso hidrico? E mais, como ndo abordar sobre a
intensificacédo de conflitos no campo relacionados a disputa pela agua?

De acordo com o relatério de Conjuntura dos Recursos Hidricos no Brasil, da
Agéncia Nacional de Aguas (ANA, 2021), a irrigacéo é responsavel pelo uso de 50%
dos recursos hidricos no Brasil, sendo a grande parte desta agua utilizada na
manutencdo da producao agricola e pecuaria.

O uso da 4gua para fins de irrigacao € imprescindivel para o abastecimento

mundial de alimentos, mas também é nesta atividade em que ocorre 0 maior

desperdicio de agua. Neste tocante, os conflitos no campo encontram na disputa
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pelas dguas um elemento emblematico para visibilizar o duplo sentido das resisténcias
populares e comunitarias.

S&o vérias as ferramentas de violéncia em torno das dinamicas de captura e
contaminacao da agua, que vao desde a apropriacdo particular, uso e preservacao,
barragens e acudes e até mesmo cobranca. No ano de 2021, o relatério da CPT
registrou 304 conflitos pela dgua e terras em todo territorio nacional, sendo 128 deles
s6 no Nordeste do Brasil.

No campo brasileiro h4 uma dimensé&o sobre a contaminacao das aguas pelos
empreendimentos minerdrios e do agronegdcio, afetando em sua qualidade e
guantidade os aspectos paisagisticos e econdmicos relacionados a vegetacao,
trazendo prejuizos para as popula¢cées do campo. Mas, também existem diversas
reivindicacdes realizadas por estes povos acerca do cuidado e da preservacdo dos
recursos hidricos.

Portanto, como néo realizar um debate sobre o combate a seca e a convivéncia
com o semiarido, realidade tdo presente no campo do Nordeste brasileiro? E como
nao permitir inferéncias sobre a Caatinga, considerada como Unico bioma
exclusivamente brasileiro (ZAPPI, 2008), o que significa que grande parte do seu
patriménio biol6gico ndo pode ser encontrado em nenhum outro lugar do planeta? De
fato, ndo tem como aceitar esta forma de abordagem do contetdo geografico, sendo
satisfatéria na aprendizagem dos estudantes.

Um dos fatores marcantes da paisagem € a vegetacado de Caatinga, inéspita e
semiarida. Trata-se de um bioma com alta biodiversidade, em que se destaca a
formacao vegetal xerdéfila com folhas pequenas que reduzem a transpiracdo, caules
suculentos para armazenar agua e raizes espalhadas para capturar 0 maximo de
agua, caracteristicas que se adaptam a escassez de chuva.

Continuando a analise do livro didatico sobre os principais problemas urbanos,
na pagina 181, é importante fazer algumas consideracdes acerca das moradias
precarias e seu ocultamento nas pequenas cidades e nas localidades rurais.

O delineamento do universo habitacional, urbano e rural, tem balizado
particularidades de acdes que impactaram ambos locais. Segundo Buonfiglio (2022),
o Programa Nacional de Habitacdo Rural (PNHR)3, em comparacdo as outras

politicas publicas de habitac&o, ndo tem sido teorizado criticamente como deveria ser,

81 A Lei n°® 11.977/2009 que instituiu o Programa Minha Casa, Minha Vida (PMCMV) dividiu-o em dois:
o Programa Nacional de Habitagdo Urbana (PNHU) e o Programa Nacional de Habitacdo Rural (PNHR).
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uma vez que ele delimitou uma nova fronteira na politica de habitacéo, para além dos
perimetros urbanos, alcancando diversas localidades rurais.

Branddo (2019 apud BUONFIGLIO, 2022) explica que o PNHR impacta
demograficamente a manutencéo de familias e comunidades tradicionais no campo.
Deste modo, entende-se que este programa deveria ter maior visibilidade social,
elevando as lutas e narrativas do campo, como principais responsaveis por mobilizar
esta reivindicacao.

A falta de investimento publico nas moradias rurais pode ser um fator de
repulséo da populacdo do campo para a cidade, agravando ainda mais o éxodo rural.
Observa-se entdo que ha uma relacdo intrinseca entre estes dois espacos na
conjuntura habitacional do pais. Para Buonfiglio (2022, p. 14), devendo “o universo de
potencialidades que o desenvolvimento rural pode trazer a sociedade brasileira” ser
atentamente analisado em variados aspectos.

Partindo do entendimento que a moradia rural € um elemento de fixacdo da
populacdo do campo a terra, o PNHR se torna uma politica habitacional importante
para amenizar problemas sociais urbanos, como por exemplo a incidéncia de
favelas®?.

Observando as caracteristicas sobre as favelas, nota-se a auséncia de
evidéncias que marcam a sua origem a partir da relacdo campo e cidade. Além disto,
suas descri¢cbes sdo todas do ponto negativo, relacionadas a falta de infraestrutura,
como auséncia da coleta de lixo, rede de esgoto e ruas asfaltadas. Na maioria das
vezes, podendo serem vistas como espaco de violéncia, trafico e criminalidade.

Entretanto, estes estereétipos ndo correspondem a totalidade de uma realidade
tdo diversa. Entender a favela como um espaco de criminalidade é restringi-la a um
Unico aspecto. Até porque todas as descrigdes, negativamente pontuadas, existem
também em outros espacos. Tal ideia respalda as diversidades urbanas atreladas as
desigualdades de classes sociais.

Outra andlise esta vinculada a espacialidade das favelas, a qual considera em
muitas situacdes que suas habitagOes estdo localizadas nos morros, nos grandes

centros urbanos. No entanto, nota-se que sua territorializacdo se amplia cada vez

82 Segundo o IBGE é uma forma de ocupacio irregular de terrenos de propriedade alheia — publicos
ou privados — para fins de habitacdo em areas urbanas e, em geral, caracterizados por um padrao
urbanistico irregular, caréncia de servigos publicos essenciais e localizacdo em &reas restritas a
ocupacao.
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mais, ocorrendo proximas a espacos apropriados por condominios fechados e iméveis
de alto padrdo. Um exemplo seria o Bairro da Paz que é uma favela, situada na
Avenida Paralela, em uma das areas mais nobre da capital baiana.

Neste paradigma, os estudantes precisam perceber os contrastes econémicos
do nosso pais, configurando as desigualdades sociais. Entender também que nem
todos o0s espagos do campo sé&o iguais, assim como os da cidade. Uma cidade
pequena pode apresentar uma qualidade de vida melhor que uma cidade grande, ou
vice-versa. Da mesma forma no campo, ja que podem existir condicbes melhores para
se viver do que nas cidades.

Uma situacdo importante a destacar € que os estere6tipos sociais também
fazem parte da realidade local, quando (por exemplo) s&o correlacionados as
construcdes das casas populares, em um bairro de classe economicamente baixa, na
cidade de Amargosa.

Mesmo ndo sendo precéarias e nem construidas em terreno inapropriado, estas
moradias séo identificadas e consolidadas por preconceito e violéncia social. Muitas
pessoas utilizam a expressao “favela” quando querem se reportar a estas casas,
gerando um descontentamento por parte de seus moradores, muitos deles estudantes
das escolas publicas municipais.

A partir deste contexto, percebe-se como o livro didatico, muitas vezes, deixa
de mostrar aspectos positivos das favelas e dos seus moradores, tais como
solidariedade, criatividade, diversidade cultural, auto-organizacdo, trazendo uma
linguagem permeada por esteredétipos que impossibilitam a construcéo de elementos
que afirmam e valorizam a identidade dos estudantes. Cabe aos professores ter
atencdo a esta visibilidade seletiva e as formas de contextualizar os conteudos de
Geografia, fazendo-lhes as alteracdes, adaptacdes e interferéncias necessarias.

No livro didatico, a forma da apresentacdo textual e imagética configura a
paisagem urbana, na qual objetos e grupos sociais podem ganhar uma visibilidade
seletiva, ao passo que outros sdo mantidos a margem, tornando-se invisiveis.

Para Gomes (2013), os regimes desta visibilidade potencializam aquilo que se
deve ver no espaco, caracterizando no sujeito o seu pertencimento a um lugar, com o
objetivo de classificar, organizar, hierarquizar e, até mesmo, ordenar. E a partir deles
gue certos objetos ou imagens adquirem maior visibilidade, ou tornam-se cada vez

mais ocultos diante dos olhares alheios.
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Tanto é que muitas pessoas preferem utilizar a expressdo comunidade ao
referir-se a favela. Entende-se que este termo cria possibilidades de pertencimento
social ao permitir a identificagdo com o grupo ao qual a pessoa convive, porque nao
carrega os estigmas negativos relacionados a favela.

Nestes pressupostos ha de se destacar também as caracteristicas positivas
das favelas, porque embora estes espacos de vivéncia tenham suas limitagdes,
problemas e desafios, os seus moradores precisam ser respeitados e reconhecidos
como sujeitos importantes na sociedade. Portanto, levando em consideracdo a
realidade dos estudantes que moram no campo e estudam na cidade, qual reflexao
pode-se fazer sobre este contexto da favela?

Em um contexto subjetivo e por ndo estar apresentado no livro didatico, faz-se
a inferéncia de que ndo ha elementos que correlacionem a existéncia e expansao das
favelas com o éxodo rural.

A migracdo da populacdo do campo para a cidade é um fenbmeno muito
decorrente dos processos de mecanizacdo do meio rural e de concentracdo fundiaria,
ou seja, com a industrializagdo do campo, o seu trabalhador passa a ser substituido
cada vez mais pela maquina, fazendo com que ele busque emprego e moradia em
areas urbanas. Assim, em varios momentos as favelas sdo povoadas pelos migrantes
do campo, expulsos de suas terras ou compelidos a morar na cidade.

A industrializacdo nas grandes cidades também esté diretamente relacionada
a tal ocorréncia. Isto porque as pessoas passaram a buscar moradia e melhores
condicOes de vida nas principais cidades do pais, aguelas com maior industrializacéo,
contribuindo para a sua rapida urbanizacdo e para a ocorréncia da macrocefalia
urbana®.

Santos (2004) define a macrocefalia urbana como sendo a concentracao
técnica e produtiva que ocorre em determinadas cidades, sendo atrativo populacional,
redirecionando o fluxo de pessoas para estes centros. A partir deste movimento,
desencadeia-se uma série de problemas caracteristicos de areas com inchaco
urbano, que vao do desemprego as ocupacdes precarias e questdes relacionadas a
seguranca publica.

A origem das favelas relacionada a ocupacédo desordenada em determinados
espacos da cidade, além de estar associada a industrializacdo e a urbanizacédo das

8 A macrocefalia urbana esta diretamente vinculada a dois fendmenos geograficos: éxodo
rural e metropolizacéo, ambos muito intensos no século XX (SANTOS, 2004).
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sociedades, também € uma consequéncia historica do processo de escravismo que
marcou a histéria do Brasil.

O final da escraviddo esta diretamente associado a formacéo das primeiras
ocupacdes irregulares. Os ex-escravizados passaram intensamente a habitar os
morros, por estes localizarem mais proximos de zonas que ofereciam vagas no
mercado de trabalho.

Contudo, entende-se que a formacéo de favela ndo é resultante do excesso de
populacéo e sim de sua concentracdo em funcao de diversos fatores, além de ser uma
consequéncia direta das desigualdades econbémicas e histéricas que se
materializaram no processo de producéo do espacgo geografico.

Dito isto, € necessario que esta abordagem sobre problemas urbanos também
esteja vinculada a saida das pessoas do campo para morar na cidade, muitas vezes,
até por falta de opcédo para permanecer no campo. Camponeses sao forcados a
venderem suas terras para os grandes latifundiarios, j& que o campo é um territorio
de disputas, em que o modelo exploratério capitalista avanca cada vez mais.

Camacho (2019) chama a atencdo para a necessidade de identificar as
relacbes dos territorios/territorialidades camponesas, para a construcdo de uma
concepcao tedrica-politica-ideoldgica de Educacdo do Campo, com reciprocidade a
l6gica material e simbdlica de reproducéo da classe camponesa, cooperando para a

dindmica de seu processo de resisténcia social, politica, econémica e cultural.

O territério camponés esta articulado com a cidade, com regional e
com o global. Esta relacdo se expressa por meio de uma (multi)
territorialidade/escalaridade. A Educagdo do Campo, portanto, cabe
construir uma pedagogia a partir das especificidades da territorialidade
do campesinato que esta inserido no interior da totalidade das
relacées sociais sob o modo de producdo capitalista globalizado
(CAMACHO, 2019, p. 40).

A unidade do livro que traz o conteudo sobre extrativismo e agropecuaria
desenvolve questdes sobre o mundo do trabalho e condi¢cdes de vida, entre outras
tematicas. Para isto, a abordagem sobre “recursos naturais e atividades econémicas”
e “agricultura e a pecuaria” se tornam de grande relevancia nesta discusséao.

Ao utilizar os conhecimentos geograficos para se aprofundar nas tematicas que
envolvem as praticas econdmicas realizadas no espaco do campo, € preciso dar

énfase ao papel dos recursos naturais frente a estas atividades.
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A partir da pagina 188 constata-se que 0s textos possuem a preocupacao de
apresentar como 0s recursos naturais desempenham papel fundamental na vida
humana e na dos demais seres vivos e como as atividades econdémicas transformam
as paisagens e 0 espaco geografico, com maior ou menor intensidade.

Diante desta exposicéo, é possivel fazer algumas ressalvas no que tange as
imagens e as discussfes realizadas a partir delas. Percebe-se que as fotografias
apresentadas sobre atividades econdmicas relacionadas ao extrativismo, sejam elas
de madeira de reflorestamento ou de carvao mineral, ndo correspondem as atividades

dos camponeses (Figura 21).

AR N o e e 2 & )
Madeira de reflorestamento em Jacarei, Extracdo de carvao mineral em Siderdpolis,
SP (2017). SC(2016).

Fonte: Dellore (2018, p. 189).

As producdes em larga escala sao proprias de grandes empreendimentos
econdmicos, conduzindo a expansao do capitalismo, sem beneficios compartilhados
para os sujeitos do campo, contribuindo para a territorializacdo do capital no campo,
do acirramento das disputas territoriais e do uso corporativo do territorio. Esta analise
pode também ser constatada na Figura 22, sobre a extracao de minério de ferro.
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Figura 22 — Alto nivel de transf
T

s T

ormacao da paisagem

Extracao de minério de ferro. Sao Gongalo do Rio Abaixo, MG (2015).

Fonte: Dellore (2018, p. 188).

Estas atividades extrativistas fazem parte de empresas que sdo responsaveis
por redefinir a dindmica territorial e ampliar a desarticulacao do territério camponés, a
exploracdo do trabalhador e da natureza, a concentragdo hidrica e fundiaria, a
injustica e vulnerabilidade socioambiental, entre outros. Ou seja, interferem
diretamente nas condi¢des de vida dos povos do campo.

Na correspondéncia destas atividades com o trabalho dos camponeses,
entende-se que ndo existe preocupacdo em tratar dos seus aspectos econdémicos,
distanciando-as da realidade dos estudantes que moram no campo.

Camacho (2019) compreende o modo de vida do sujeito como parte integrante
do projeto da Educacdo do Campo. Portanto, na identidade territorial do camponés
existe a apropriagdo dos recursos naturais, atraves da interagdo da sociedade com a
natureza, em que as paisagens se transformam pelo trabalho humano, a partir da
agricultura, da criacédo de animais, da pesca.

Para além disto, constata-se que o ocultamento do modo de vida do povo do
campo desfavorece a construcao da habilidade EFO6GE10, presente na BNCC, que
€ a de analisar distintas interacdes das sociedades com a natureza, com base na
distribuicdo dos componentes fisicos-naturais, incluindo as transformacdes da
biodiversidade local e do mundo.

Nas transformacfes desta biodiversidade, um aspecto importante sobre a
atividade extrativista é a pesca. Verifica-se na Figura 23 a intencionalidade de

inferiorizar esta produgéo econdémica em detrimento de outras.
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v Figura 23: Pesca, renda e sobrevivéncia

A atividade pesqueira € importante
para @ economia de varios paises. No
Brasil, essa atividade é pouco signifi-
cativa para a economia do pais, mas

fundamental para a sobrevivéncia de

muitas pessoas.
Fonte: Dellore (2018, p. 197).

Qual a intencdo em afirmar que a atividade pesqueira® é pouco significativa
para a economia do Brasil, logo em um pais que possui uma das maiores extensdes
em litoral do mundo? Por que ocultar a sua importancia econdémica, visto que muitas
pessoas vivem diretamente da pesca?

Esta irrelevancia econémica da pesca € confrontada por Oliveira e Silva (2012)
guando as autoras expdem que além de seu produto ser voltado para a alimentacao
imediata da familia do pescador, serve também como fonte importante de meios

econdmicos para toda a comunidade envolvida.

Outro nivel de falsidade da conclusdo sobre a inexpressividade da
pesca artesanal verifica-se pela importancia da continuidade de uma
atividade tradicional, caracteristica de certas comunidades que se
identificam como pesqueiras. E a pesca artesanal, além de fonte de
condi¢cbes objetivas de subsisténcia, uma maneira de manutencgéo de
vinculos humanos. E através do conhecimento do mar, passado
geragdo a geracdo, que grupos familiares ganham identidade e
afinidade — os pescadores (OLIVEIRA; SILVA, 2012, p. 332).

Deste modo, ndo se pode compreender a atividade pesqueira como pouco
significativa para a economia do Brasil, uma vez que ela € uma atividade responsavel
pela criacdo e manutencdo de empregos nas comunidades do litoral e naquelas
localizadas a beira de rios e lagos, além de ser importante para a seguranca alimentar
e para a cultura de centenas de comunidades.

Nestes termos, 0 ocultamento da sua importancia enquanto atividade

econbmica pode favorecer a diminuicdo e até mesmo a extincdo das comunidades

8 Regulamentada no Brasil pelo Decreto-Lei n® 221/1967 (Codigo de Pesca) e pela Lei de Pesca n°
11.959/20009.
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pesqueiras, trazendo graves consequéncias para quem vive dela, como bem atestam
Oliveira e Silva (2012, p. 348):

O desaparecimento das comunidades pesqueiras acarreta nao
apenas a migracdo de grande contingente para as cidades, a
ocuparem subempregos. Tem também por consequéncia o
afastamento do pescador do mar. Com isso, o ganho ¢é
necessariamente de ramos da especulacado imobilidria, que pretende
a aquisicao das terras proximas a orla para a construgdo de grandes
empreendimentos.

O tratamento dado a atividade pesqueira, como 0 que é exposto no livro
didatico, agride diretamente os pescadores, que trabalham com técnicas manuais,
muitas vezes privando-os de seus direitos e de protecéo, especialmente em situagcdes
adversas, como a que ocorreu durante a pandemia pelo novo coronavirus. A
interdicdo de praias, restaurantes e feiras afetou consideravelmente estes
trabalhadores, o quais ndo tiveram seus direitos trabalhistas assegurados.

Considerando que muitos camponeses vivem também da pesca e que esta
atividade esta vinculada as condigbes sociais e econdmicas de cada lugar, o livro
didatico ndo poderia menospreza-la. Mas, deveria apresentar a fragilidade das
politicas publicas relacionadas a ela, uma vez que o Brasil ainda ndo conseguiu
construir uma politica de Estado sobre o trabalho dos pescadores. A exemplo do
Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), criado em 2000 e extinto em maio de
2016, e do Ministério da Pesca e Aquicultura (MPA)®, criado em 26 de junho de 2009,
e extinto pela Lei n°® 13.266, de 05 de abril de 2016.

Nesta linhagem, para estabelecer relacdes entre as condi¢des de vida do povo
do campo e o ensino de Geografia, € mister contestar os interesses que se alinham a
sua exploragao e apresentar um projeto de campo em que as diversas atividades dos
camponeses, desenvolvidas nos territorios, facam parte da engrenagem social e

politica do pais.

85 O Ministério do Desenvolvimento Agrario foi o responséavel, no governo federal, pela proposicéo e
implementacao das politicas publicas voltadas a reforma agraria e a promocéo do desenvolvimento
sustentavel e o fortalecimento do segmento rural constituido pelos agricultores familiares.

8 O Ministério da Pesca e Aquicultura foi um érgdo da administracdo federal responsavel pela
implantacdo de uma politica nacional pesqueira e aquicola, transformando esta atividade econdmica
em uma fonte sustentavel de trabalho, renda e riqueza.
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O Capitulo 18 do livro didatico aborda o “Comércio e a prestacéo de servicos”.
Na pagina 226 traz uma discussdo sobre o comércio realizado nas feiras livres, com
poucas inferéncias em relacdo ao campo.

O que ocorre € que estas atividades do setor terciario da economia sao
apropriadas como urbanas, distanciando-as do rural, como se ndo houvesse uma
dindmica de dependéncia entre estes dois contextos, indo de oposicdo aos

pressupostos da Educacao do Campo, como bem explica Caldart (2002, p. 12):

A Educacao do Campo entende campo e cidade enquanto duas partes
de uma Unica sociedade, que dependem uma da outra e ndo podem
ser tratadas de forma desigual. Contudo existem dois elementos que
fundamentam a Educacdo do Campo: a superacao da dicotomia entre
o rural e o urbano; e a necessidade de recriar os vinculos de pertenca
ao campo. A concretizagcdo desses fundamentos exige a
implementagéo de politicas que compreendam a Educagéo e a Escola
do Campo a partir de alguns principios citados nas Referéncias para
uma Politica Nacional de Educag¢édo do Campo.

A atividade comercial faz parte da historia da humanidade, se tornando com o
passar dos anos mais diversificada e complexa, sobretudo nos espagos urbanos.
Contudo, € preciso levantar outras possibilidades, no que diz respeito a sua interacédo
com o espaco rural.

Considerando as inter-relacdes construidas nas feiras livres, em que se realiza
a comercializacdo de varios produtos, tais como alimentos, roupas, plantas e animais,
h& de se afirmar que este € um ambiente pautado por discussdes muito interessantes
sobre o trabalho, condicdes de vida e pertencimento cultural dos sujeitos do campo.

Com relacéo a isto, no livro didatico hd uma imagem que representa de forma
satisfatoria a feira livre na cidade de Belém de S&o Francisco, no estado de
Pernambuco, podendo fazer uma correlagdo também com a realidade local, como

pode ser observado na Figura 24.
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Figura 24 — Feira livre e sua economia tradicional

P R~ B

Frutas e legumes
a venda em feira
livre de Belém de
Sao Francisco, PE
(2014).

oy —

Fonte: Dellore (2018, p. 226).

No municipio de Amargosa, das varias formas de comercializagédo de produtos
agropecuarios da regido, a mais usual é a feira livre. E neste local em que se retinem
produtores, vendedores, compradores, caminhoneiros, transportadores, prestadores
de servicos ou simples transeuntes.

A feira livre tem caréter diversificado. Os trabalhadores do campo trazem seus
produtos para vender nas proximidades do mercado municipal, onde é possivel
observar a cultura advinda deste tipo de comercializacao. Por exemplo, o feirante, ao
expor suas mercadorias opera com a légica da economia tradicional, distinta da légica
da racionalidade econdmica capitalista. Isto pode ser perceptivel nas feiras e
mercados populares nas diferentes cidades no Brasil através do ato da “pechincha”,
0 que n&o acontece nos demais espagos comerciais.

Em relacdo a estas abordagens, salienta-se que elas precisam apresentar
embasamento em tépicos didaticos, que venham contribuir de forma critica para
multiplicac&do de experiéncias, capazes de enfrentar resisténcias diversas e marcadas
pela fragmentacdo de conteudo. Tais consideracdes demonstram que € preciso
repensar o ensino de Geografia no 6° ano, a partir do livro didatico, visto que ele por
muitas vezes se distancia da pauta da Educacao do Campo.

Quando a escola reconhece as condi¢cbes de vida e valoriza a cultura dos
camponeses, ela oferece oportunidade para que estudantes e professores percebam
gue eles sao parte da formacao da sociedade brasileira, por meio de diversos tipos de

manifestacdes historicas e culturais.
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Do ponto de vista de uma Educacdo do Campo, é urgente superar a concepgao
de curriculo compreendido apenas como um conjunto de conteddo, que ndo considera
as historias e as necessidades cotidianas, vividas pelas pessoas em suas
comunidades, e que sustenta praticas discriminatérias por meio de siléncios,
omissfes ou mesmo de forma explicita.

A proposta pedagdgica que ndo dialoga com a realidade da sociedade
brasileira ndo faz sentido para a comunidade na qual a escola esta inserida. Tal
concepcao de curriculo e de proposta pedagdgica que nega a diversidade dos sujeitos
tem consequéncias danosas para a comunidade escolar, em especial para aqueles
gue trazem nos corpos e nos modos de ser o traco de suas singularidades, como as
pessoas do campo.

O foco deste vértice de pensamento é estimular o reconhecimento e a
valorizacdo de outras perspectivas, conhecimentos, histdrias e culturas, alimentando
o dialogo com os sujeitos e contextos locais.

No processo de ensino e aprendizagem, a escola precisa priorizar contetdos
que promovam um ambiente mais sintonizado com a realidade, com a diversidade de
trabalho, condicGes de vida e pertencimento cultural. Neste sentido, a Geografia tem
muito a contribuir para fomentar discussfes sobre a valorizacdo e respeito da
identidade camponesa dos estudantes, porque esta ciéncia desenvolve o pensamento
espacial, estimulando o raciocinio geografico para representar e interpretar o mundo
em permanente transformacéo.

Para Cavalcanti (1998), a ciéncia geografica estuda o espaco produzido e
reproduzido pela sociedade ao longo da histéria, sendo capaz de instigar os fatos
sociais para um verdadeiro aporte a cidadania. Sobre o professor de Geografia recai
a responsabilidade de ampliar a discussao sobre os conteudos, a partir de abordagens
sobre a valorizacdo da diversidade camponesa no espaco brasileiro, agregando
valores para o pertencimento cultural, permeando a Educacédo do Campo.

Voltando a andlise sobre a abordagem dos conteudos, verifica-se na pagina
229, ao tratar da prestacdo de servico, que ndo ha correlacdo deste setor com o
campo, fazendo com que os estudantes néo percebam esta tematica neste espaco de

vivéncia, como mostra a Tabela 4.
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Tabela 4 — Expressdes relacionadas a prestacdo de servicos

Expressfes

Saude

Educacéo

Transporte

Lazer

Setor terciario

Turismo

Informatica

Telecomunicacdes

Hotelaria
Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Estas expressfes revelam a intencionalidade de relaciona-las exclusivamente
as dinamicas da cidade. No entanto, a realidade mostra que todas estas atividades
também estdo presentes no campo. Isto posto, € imprescindivel desenvolver
discussbes sobre as potencialidades de cada um destes espacos.

Mediante este contexto, o livro didatico oferece o minimo necessario para que
ocorra 0 desenvolvimento da aprendizagem sobre identidade camponesa. Esta
situacao remete ao entendimento de pontuar e tragar novas perspectivas pedagogicas
ao ensino de Geografia, que venham atender a diversidade cultural e a realidade dos
sujeitos do campo.

Em um comportamento coletivo, a escola deve assumir explicitamente o
compromisso com uma educacao para a diversidade e ndo discriminatéria. Dentro de
seu espaco, deve manter o foco nas interacfes, nas relacfes entre as pessoas, nas
atitudes e comportamentos, no entorno de gestos, palavras e imagens.

Deste modo, a partir do didlogo com a comunidade, estabelece a ligacao entre
o cotidiano e as politicas publicas de valorizacdo de cada cultura presente na
sociedade brasileira, buscando caminhos para que as pessoas revejam modos de
pensar e agir, sempre pautados no respeito ao outro.

Uma forma de desenvolver esta ideia € promover discussdes que permitam a
visibilidade da representacdo dos povos do campo. Neste sentido, o dicionario da
Educacdo do Campo traz grandes contribuicdes, pois, ao contextualizar agricultura

camponesa e familiar, agroecologia, assentamento rural, campesinato, cooperagao
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agricola, cultura camponesa, desenvolvimento sustentavel, territdrio camponés,
permite a afirmagéo e valorizag&o destes sujeitos.

Durante o processo de observacdo e analise dos capitulos selecionados,
verificou-se a insuficiéncia ou ainda contradicdo e alienacdo das expressfes que
representam o espaco de vivéncia do campo, mesmo elas sendo significantes para a
contextualizacdo do espaco geografico, em suas diferentes abordagens.

Do ponto de vista tedrico, as palavras que identificam as condi¢des de vida e o
pertencimento cultural dos povos camponeses foram pouco apropriadas, sequer

citadas no livro didatico, como mostra a Tabela 5.

Tabela 5 — Expressdes representativas dos povos do campo

Quantidade de
Palavras

vezes citadas

Agricultura camponesa 0

Agricultura familiar

Agroecologia

Assentamento rural

Campesinato

Cooperacéo agricola

o O] O] O] O| B+~

Cultura camponesa

Desenvolvimento

sustentavel

Territério camponés 0

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Diante do exposto, percebe-se a auséncia destas expressées como um forte
conduto para o ocultamento dos referenciais cotidianos que influenciam no
conhecimento, afirmagéo e valorizagao dos povos do campo.

De outra forma, a contextualizacdo destes termos, a partir da sua aplicabilidade
no espaco geografico, proporciona um estudo construtivo, em que 0s estudantes sdo
levados a refletirem sobre diferentes realidades e conflitos existentes no campo,
tomando para si a responsabilidade de entendé-los. Ressalte-se ainda que esta
guestao ndo pode ser algo particular, que interessa somente as pessoas camponesas,
mas ela deve ter uma dimensdo social, politica e cultural a partir do ensino de

Geografia.
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N&o ha de se negar a existéncia de uma sociedade hierarquizada, em que 0s
privilégios servem apenas a uma parte da populagéo. Portanto, este estudo revela em
grande parte como se da a insignificancia ou o ocultamento dos povos do campo no
livro didatico.

Uma forma de justificar este entendimento é através das expressodes
encontradas no objeto de estudo desta pesquisa, tais como agroinddstria,
agronegocio, agropecuéria, degradagcdo do solo, desmatamento, agrotoxicos, que
acabam sendo potencializadas e internacionalizadas, a partir de um viés
urbanocéntrico e capitalista agrario.

Compreendendo que o meio social no qual a escola esta inserida influencia no
comportamento das pessoas, a ampliagao das diferentes abordagens em suas mais
variadas rela¢cdes, sejam no bairro, na familia, escola ou trabalho, se faz necessério a
partir da revisdo do curriculo escolar que atenda com mais propriedade a realidade
dos estudantes.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais, é preciso ampliar o foco dos
curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econdmica brasileira
(BRASIL, 2004), a partir de uma prética pedagogica contextualizada com os diferentes
componentes do saber, em que estes estejam pautados na diversidade cultural dos
pOvVOS camponeses.

Ao constatar a inexisténcia de informacgdes sobre a identidade camponesa no
livro de Geografia, tal resultado demonstra que os estudantes terdo dificuldade de
compreender o0 seu significado, comprometendo ao mesmo tempo seu entendimento
sobre a identidade brasileira, visto que os estudantes de 6° ano nao reconheceréo de
forma satisfatéria a importancia da cultura camponesa para a formacao social do
Brasil.

Sobre esta situacdo, varios equivocos e preconceitos sociais sdo decorrentes,
em grande parte, das lacunas do conhecimento, quando nao do préprio
desconhecimento sobre o0s sujeitos que vivem no campo. Deste modo, o estudo sobre
as expressdes supracitadas cria oportunidades para questionar as desigualdades
sociais, mas sempre mostrando a importancia de respeitar as diferencas culturais
existentes entre as pessoas.

O campo apresenta um vasto territério cultural. Entretanto, hd um grande

desafio de desenvolver praticas pedagogicas que venham romper com o modelo



175

desigual e inferior usado para trabalhar a cultura camponesa nas instituicoes
escolares.

Porém, é de extrema necessidade salientar que os conteudos, ao explorarem
tdo somente a valorizacdo de aspectos culturais, correm o risco de deixar de lado as
formas de luta e de resisténcias dos camponeses que marcam a histéria do Brasil.

Cabe aos professores propiciar aos estudantes do campo a capacidade de
vivenciar as diferentes formas de insercéo sociopolitica e cultural, apresentando-se
como espaco social de construcao dos significados éticos necessarios e constitutivos
de toda e qualquer acédo de cidadania, em que a valorizacdo da cultura camponesa
esteja presente.

A escola deve reconhecer e abordar de forma critica a pluralidade de culturas,
conhecimentos e histérias da populacdo do campo, ainda pouco presentes em seu
contexto ou tratadas, muitas vezes, apenas a partir de uma perspectiva folclérica e
exotica.

A atuacédo do ensino de Geografia chama a atencéo para o papel fundamental
dos seus conteddos programaticos na construcdo de uma educacdo néo
discriminatoria. Neste sentido, ha varias questdes que devem estimular a reflexao
sobre as concepc¢Oes da Educacdo do Campo e suas perspectivas no cotidiano
escolar.

A desconstrucdo das hierarquias e da ideia de que somente 0os conhecimentos
do livro didatico sdo legitimos e universais também deve acontecer. O curriculo
precisa ser contextualizado, plural e significativo, definindo os temas, os contetdos e
as questdes que serdo abordadas pela escola.

A proposta politico-pedagdgica deve respaldar aprendizagens aos
estudantes, que facam sentido na sua vida. A exemplo, o ensino de Geografia precisa
ser desenvolvido como possibilidade de analise do espaco produzido, conduzindo as
representacdes sobre as transformacgdes do campo, as expectativas dos estudantes
e de sua familia, valorizando seus elementos e seu lugar de vivéncia.

Da mesma forma, os professores de Geografia tém um compromisso de
permitir o desenvolvimento das relacbes com o espaco do campo, seja em nivel local
como também global, capacitando os estudantes para a transformacao do meio social,
a partir da leitura da sua realidade, e das suas variadas condi¢cdes de vida e

pertencimento cultural.
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5.2.3 Pertencimento cultural no livro didético

O pertencimento cultural € fomentado nas péginas 20 e 21 pelo estimulo a
associagdo do conceito de lugar ao espaco de vivéncia, sem, contudo, apresentar as
relaces pessoais e os vinculos afetivos que séo construidos e vivenciados no campo,

como bem explicitados na Figura 25.

Figura 25 — Paisagem e pertencimento cultural
S = PR P T 5
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Frequentadores da praga Pedro Sanches,
em Pocos de Caldas, MG (2015).

Fonte: Dellore (2018, p. 20).

Nesta imagem aparecem os frequentadores da Praca Pedro Sanches em Poco
de Caldas, Minas Gerais, que foi inaugurada na década de 1920. Este espaco é um
dos principais pontos turisticos desta cidade, com a realizacdo de apresentacdes
teatrais, shows e até mesmo manifestagdes. Com arquitetura do século 20, teve o
coreto construido em 1921. De quinta a domingo, o local recebe grande numero de
visitantes que aproveitam para dancar no entorno do coreto e reviver a arte e a
musicalidade de Pocos de Caldas. Todo este historico promove a visualizacdo da
relacdo da identidade destas pessoas com a cidade. E isto é muito significante no
entendimento sobre o pertencimento cultural. Entretanto, neste mesmo modelo néo
sdo demonstradas imagens que indiguem, nesta mesma proporcéo, a relacdo da

identidade cultural com o campo.
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Santos (2007) entende que os seres humanos, através de sua maneira de se
organizar em territorios, de influenciar determinados espacos, de usufruir de lugares
especificos, de se deslocar e viver na cidade, vdo formando sua imagem sobre ela e
construindo sua pratica espacial. Os significados materiais e imateriais sobre a cidade
sdo construidos pelas ideologias dominantes, pela internet e pelas fotografias
presentes nos livros didaticos.

Na Figura 26 existe a constatacdo do quanto o espaco de vivéncia impregnado
no livro didatico aparece téo distante da realidade dos estudantes, conectado a outros
paises (india e Coréia do Sul) e ao continente Asiatico, demonstrando aspectos do

pertencimento cultural que n&o dao significado a sua realidade, ou seja, um

estranhamento a este espaco de vivéncia.

VAT 10 ey v

Criangas em campo de futebol em Rajasthan,
india (2016).

Fonte: Dellore (2018, p. 20).

Esta imagem apresenta Rajasthan, que é o maior Estado da india em &rea
territorial. Em pesquisa no Google encontra-se que a india é um  dos
maiores paises do mundo em extensao e o segundo mais populoso, com mais de 1,3
bilh&o de habitantes.

Além disto, € um pais essencialmente rural, com a maior parcela da populacéo
vivendo no campo e que depende sobretudo das atividades primarias, como a
agricultura e a exploragdo de recursos naturais, ou seja, sdo 857 milhdes de pessoas,
correspondendo a 68% da populacdo. Assim, apenas um terco dos indianos mora em
cidades.


https://brasilescola.uol.com.br/geografia/paises.htm
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Apesar desta caracteristica, nao fica perceptivel na Figura 26 se o local
apresentado se trata de uma area rural ou urbana, mostrando que néo é de interesse
dos autores fazerem esta distin¢cao.

No entanto, fazendo uma observacdo subjetiva sobre a vida pacata, o
espacamento entre as casas, 0 ocultamento de veiculos automotores e a brincadeira
na rua, ha de se considerar que se trate de uma area do campo ou de uma pequena
cidade do interior.

Concomitante a esta analise apresenta-se a imagem na qual a legenda indica
criancas jogando futebol. Entretanto, embora este tipo de esporte seja tdo conhecido
e praticado no Brasil, apenas com a imagem ndo da para garantir que realmente as
criancas estejam fazendo este esporte, visto que a partir de uma visao cultural, elas
estdo com vestimentas emblematicamente inadequadas a esta atividade. Diante deste
contexto, ha de se questionar se esta imagem efetiva conexdes entre o lugar das
criangas indianas e a experiéncia dos estudantes no Brasil.

A andlise é de que ha uma multiplicidade de relacbes e especificidades da
producdo espacial global que precisa ser contextualizada num espaco/tempo. Sem
esta contextualizacao dificilmente o estudante conseguira perceber os conflitos, as
contradicbes econdmicas, sociais, ambientais e politicas presentes na sociedade
atual, principalmente no nosso pais.

Dito isto, € preciso extrair destas imagens 0s sentidos ocultos e engessados de
um documento do real, de uma representacao fidedigna, buscando ressignifica-las
nos livros didaticos. Submeter estas interpretacdes a reflexdo e analise dentro das

aulas de Geografia é fungdo do professor. Para Kaercher (2013, p. 19):

Estamos acostumados a reclamar das auséncias e lacunas dos livros
didéticos [...]. Sabemos ser impossivel um livro dar conta de todo
contetido. O protagonismo é do professor. E ele que precisa selecionar
0s conteldos, sempre tdo vastos e interessantes. Também a
metodologia, as perguntas, as maneiras de abordar o assunto, cabera
ao professor escolher e propor.

Os livros didéaticos sdo produzidos por autores interessados que as suas
intencdes didaticas sejam reproduzidas, mesmo que elas ndo estejam devidamente
apoiadas em contextos reais dos estudantes.

Somado a isto, existem as interferéncias dos editores e ainda a dimenséao

mercadoldgica, que ditam os procedimentos de producdo de texto e do livro como
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todo. Isto implica afirmar que nem sempre as producdes serdo bem articuladas pelos
professores, visto que nem sempre ha tempo e disponibilidade para se apropriar
delas.

E o caso da Figura 27, em que mais uma vez as impressées ilustrativas
apresentam-se distantes da realidade brasileira. Os simbolos (templo religioso e os
arranha-céus) expressam obras arquitetbnicas e religiosidade da capital e maior
cidade da Coreia do Sul.

Figura 27 — Coreia do Sul, um espaco (estranho) de vivénci

biv ol L),

Templo religioso construido no século Xill,
atualmente circulado por arranha-ceus, na
cidade de Seul, Coreia do Sul (2015). Observe
que algumas formas da paisagem mostram
aspectos da religiosidade local.

Fonte: Dellore (2018, p. 21).

Através de uma pesquisa no Google sobre Seul encontra-se que € uma grande
metropole com arranha-céus, metrés de alta tecnologia, cidade mais conectada do
mundo e com o sistema de metré mais extenso do planeta.

Tomando este parametro, em um plano de analise geografico, a demonstracéo
desta imagem para os estudantes requer pensar que 0 espago nao deve se limitar a
entender seu aspecto econdémico, arquitetdnico e/ou religioso, mas também o aspecto

socioespacial, no sentido de possibilitar a transformacao das relagdes sociais,
buscando a justica e a qualidade de vida dos cidadaos que nele vivem cotidianamente.

Cada dia o fluxo de informacfes é mais intenso, pessoas, materiais e energia,
etc., entre as diferentes regides geogréficas, tanto no que se refere ao espaco global,
COMO aos espacos regionais, o que acelera a transformacéo de padrées especificos

de valores e comportamentos. No entanto, “tal processo ndo resulta na uniformizagao


https://www.infopedia.pt/%24coreia-do-sul?intlink=true
https://pt.wikipedia.org/wiki/Metr%C3%B4_de_Seul
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das diferentes areas, podendo-se observar especificidades locais” (MOTA; SCHMITZ,
2002, p. 393).

Ademais, a imagem traduz aspectos das cidades grandes, tdo desconectados
do espaco de vivéncia de quem mora no campo. Como afirma Carlos (2007), o lugar
€ a base preponderante da reproducdo da vida e pode ser analisado pela triade
habitante-identidade-lugar. Sendo assim, é inconcebivel representar o lugar sem
estabelecer referéncias ao campo, sobretudo a partir de uma identidade regional e
nacional.

Ha pertinéncia em trazer para a Geografia concepc¢des da identidade cultural
de outros paises. Nos casos ilustrados, ndo deixa de ser interessante abordar sobre
a cultura indiana e coreana, ndo ha davida sobre isto. Entretanto, é inapropriado
ampliar a discussao sobre o pertencimento cultural de povos de outros paises, sem
ao mesmo tempo dar este enfoque sobre os diferentes povos brasileiros e aos proprios
sujeitos do campo.

Isto se deve a condicdo de que sem uma abordagem consistente sobre a
identidade do campo, sem imagens que reflitam as suas caracteristicas locais,
regionais ou nacionais, o estudante ndo conseguira se perceber como um individuo
gue, através do seu corpo, de seus sentidos, também constréi e se apropria do espaco
e do mundo. Portanto, todas as representacfes do campo S&0 necessarias, no
reconhecimento de um povo e consequentemente no fortalecimento do seu
pertencimento cultural.

Induzir o campo exclusivamente as atividades agricolas e pecuérias € negar a
sua multifuncionalidade, deixando de compreendé-lo como territério que também
promove e valoriza as producdes ludicas e de lazer.

As multiplas funcionalidades do campo estdo relacionadas com o
desenvolvimento local, considerando suas limitagcbes, potencialidades e
possibilidades, transferindo-se da perspectiva exclusivamente agricola para diversas
atividades, correlacionadas com outras formas de producdo e apropriacdo deste
espaco e com as identidades dos seus atores sociais.

Nesta direcdo, percebe-se que o campo pode ter diferentes usos e funcdes. De
acordo com Wanderley (2009, p. 215-216), ele pode ser um espaco de producao, de

consumo e de bem coletivo.
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Uma primeira, que atribui prioridade a destinacdo produtiva do meio
rural [...]. Uma segunda posi¢cdo associa o meio rural a uma melhor
gualidade de vida a que pode aspirar ao conjunto da sociedade,
inclusive e, sobretudo, o0s habitantes das grandes areas
metropolitanas. Assim, 0s espacos rurais deixariam de ser
propriamente produtivos para se tornarem um espaco de consumo,
voltados, sobretudo, para as atividades relacionadas as funcdes de
residéncia e de lazer, que vao desde as diversas formas de turismo
rural até a ocupacgao do campo, para se tornarem um ‘patriménio’ da
sociedade, acessivel a todos. Finalmente, uma terceira percepcao
também situa os espagos rurais como um bem coletivo, visto agora
nao apenas como um lugar de moradia de boa qualidade, mas como
parte integrante do patrimdnio ambiental a ser preservado, contra
todos 0s usos considerados predatérios, produtivos ou hao
(WANDERLEY, 2009, p. 215-216).

Ampliando esta discussdo, a autora explica que as mais diversas
potencialidades que sao criadas no campo sdo advindas, dentre outras, da producao:
cultural, cientifica, tecnoldgica e educacional, producdo de energia renovavel,
producao patrimonial e preservacao ambiental, despertando para a capacidade “de
atrair outras atividades econdmicas e interesses sociais e de ressignificar suas
fungdes sociais” (WANDERLEY, 2000, p. 97).

Ao fazer pouca ou nenhuma abordagem sobre a economia solidaria, cultura e
arte, o livro didatico impossibilita a concepcéo critica sobre os interesses sociais e
culturais do sujeito do campo. Nesta direcao, na tentativa de selecionar uma fotografia
gue evidenciasse outros usos do campo, diferentemente da producdo agricola,
observou-se uma certa dificuldade. Foi possivel apenas por conta de uma Unica
imagem que mostra criangas indigenas brincando de peteca em uma reserva

indigena, em Porto Seguro (BA) (Figura 28).
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Figura 28 — Vivéncias ludicas no campo e pertencimento cultural
DYTRIL 5O s 3 =

Criancas indigenas da etnia Pataxd brincam
de peteca. Reserva da Jaqueira, Terra Indigena
Pataxd, Porto Seguro, BA (2018).

Fonte: Dellore (2018, p. 20).

A brincadeira no campo é uma atividade carregada de significacbes. A
compreensao é de que existe uma relacao entre o desenvolvimento das pessoas (e
0s processos que fazem parte do seu repertorio, como 0 brincar) e 0 seu contexto
ambiental e sociocultural.

Esta vivéncia pode ser pensada como uma situacdo experimentada de forma
diferente por cada sujeito, envolvendo a sua experiéncia e a forma como ele se deixa
ser afetado, ancorada no meio fisico, social e cultural, que constréi a subjetividade de
guem vivencia. Assim, o brincar, visto como uma situacado concreta, configura-se
como vivéncia, esta ligado ao meio e reflete sobre este contexto no qual o sujeito se
desenvolve: os brinquedos, as pessoas, 0S animais, 0 ambiente, os elementos da

natureza.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O caminho trilhado trouxe diversas reflexdes que teceram relagdes entre o que
foi pesquisado. Com a conviccdo de que o caminho a percorrer ainda é vasto, as
analises desenvolvidas poderéo ser elementos importantes da Educacédo do Campo,
no ensino de Geografia, visto as evidéncias que mostram um descompasso a ser
corrigido.

O ensino de Geografia na educacdo basica € um instrumento valioso para
elevar a criticidade dos estudantes, pois, trata de assuntos intrinsecamente polémicos
e politicos, quebrando a tendéncia secular da escola como algo tedioso e desligado
do cotidiano.

Neste sentido, ha de entender a Geografia também como componente
curricular valioso para a Educacdo do Campo. Através de seus conceitos, 0S
estudantes que moram no campo séo potencializados a refletirem sobre a importancia
do seu espaco em relagcdo ao mundo, contribuindo para que estes sujeitos se
reconhegcam e se valorizem como tal.

Assim, em vias de consideracdes possiveis aponta-se que a educacao para 0s
sujeitos do campo esteve excluida das politicas educacionais até meados do século
XX, impulsionando a manutencédo das rela¢gbes desiguais no campo e para o
acirramento das relagdes entre campo e cidade.

Tomando como referéncia a BNCC, observou-se que na abordagem da
Geografia no 6° ano do ensino fundamental — embora preveja a valorizacdo das
realidades, experiéncias e autonomia locais —, a Educagcdo do Campo, que tem
carater critico, contra-hegemaénico, muito pouco se estabeleceu.

As categorias analiticas da Geografia apresentadas neste estudo (espaco,
territorio, lugar e paisagem) trouxeram conhecimento sobre as relacées do campo e

cidade, principalmente se consideradas nas mais diversas dimensdes, como as
formas de trabalho, de uso e luta pela terra, das tradigdes culturais, modos de vida,
as contradicGes existentes, os diferentes projetos de desenvolvimento do campo,
entre outros, de forma a valorizar e reconhecer o campo e seus sujeitos como seres
historicos, pertencentes a espacos e tempos distintos, com conhecimentos e vivéncias
fundamentais para o entendimento da construgéo e constituicdo do territorio brasileiro.

Contudo, a forma como a BNCC foi executada criou modelos padronizados, a
partir de unidades teméaticas, objetos de conhecimento e habilidades, centralizados
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pela Unido, que privilegiam formas homogeneizadas de abordagem dos conteudos,
gue d&o pouco espaco a autonomia local, dificultando o despertar do senso critico dos
estudantes que moram no campo.

Diante desta conjetura, Caldart (2015) salienta que muitos desafios politico-
organizativos se colocam para o fortalecimento da Educacdo do Campo, que véao
desde o aperfeicoamento da sua forma organizativa, de maneira coletiva; a garantia
do protagonismo das organizagdes de trabalhadores do campo; organizacao de acoes
coletivas de combate ideolégico ao agronegocio; acdes de dendncia e resisténcia as
reformas empresariais da educacao em curso no Brasil; e aplicacdo de praticas que
explicitem o confronto da matriz formativa na especificidade do campo.

Apesar de a populagéo do campo ter direito a ser educada no lugar onde vive,
h& um descaso politico pelas escolas do campo, dado ao fechamento de varias delas
no decorrer dos anos. Mas, nao so6 isso. A pesquisa revelou que as escolas localizadas
na cidade recebem um quantitativo importante de estudantes que moram no campo.
No entanto, a dicotomia entre estes dois espacos traz interpretacdes didaticas que
traduzem um como lugar de atraso e o outro como lugar de progresso, aprofundando
0 preconceito sobre a populacdo do campo, ndo contribuindo na valorizacdo da
identidade dos estudantes, que é estabelecida pelo sentimento ao lugar de vivéncia.

Esta problematica, vinculada ao contexto historico da educacéo rural, evidencia
gue por muito tempo ela prevaleceu nas escolas com o intuito de atender as
necessidades do capital, enquanto a Educagéo do Campo representa 0s movimentos
organizados do campo, a partir de uma proposta construida por eles proprios.

Sendo assim, diferentemente da educacdao rural que percebe o espaco agrario
apenas como um espaco de produc¢ao, a Educagédo do Campo busca compreender o
pluralismo existente neste espac¢o, bem como a emancipag¢ao social dos sujeitos.

A luta pela Educacdo do Campo tem sido constante ao longo da histéria do
Brasil. Entretanto, ainda é necessario avancar no debate desta tematica para que se
alcance uma educacao de qualidade, visto que a escola do campo possui um papel
fundamental, atuando como uma das principais formas de se manter os estudantes
no campo, promovendo a reproducédo social destes sujeitos.

Ha de se refletir que a populacdo do campo também tem o direito a uma
educacdo pensada com a sua participacao, vinculada a sua cultura. Neste sentido,
um elemento importante consiste em potencializar o ensino de Geografia como

ferramenta para a valorizacdo dos estudantes que moram no campo e estudam na
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cidade, enquanto sujeitos de experiéncias e saberes, fato que se constitui como um
dos pilares da Educacgéo do Campo.

A pesquisa se debrucou em evidenciar as dimensdes trabalho, condicbes de
vida e pertencimento cultural dos povos do campo, a partir dos conteudos do 6° ano.
Face a isto, foram apresentadas e contextualizadas 23 (vinte e trés) fotografias e
textos do livro didatico, relacionadas as dimensfes supracitadas.

As marcas de sentido perpassaram pela analise dos conteudos aprisionados
ao conhecimento urbanocéntrico, em que embora tivessem potencialidade para
contextualizar ndo so a realidade e experiéncias da cidade, como também do campo,
se apropriaram com maior interesse dos elementos que caracterizam a dinamica
urbana, considerando a forma como vivem as pessoas, o tipo de relagdo que existe
entre elas e que estabelecem com a natureza.

Isto esta muito bem exposto nas fotografias e expressdes, em que na maioria
das vezes as caracteristicas das paisagens, do lugar e do territério sdo ilustradas de
forma a favorecer o desenvolvimento das areas urbanas, mostrando a falta de
conexao e indiferenca com o campo e sua populacéo.

As fotografias privilegiam a propriedade da terra, a partir da aplicacéo de alta
tecnologia e larga produtividade, cultivo de monoculturas, do agronegécio. Além disto,
0s elementos culturais da paisagem s&do apresentados com mais precisdo nos
espagos urbanos.

As paisagens do campo sugerem isolamento entre as pessoas, enquanto as da
cidade mostram uma interdependéncia entre elas. Dai, entende-se que as figuras
imagéticas ndo incorporaram o campo como lugar de cooperacao coletiva e de luta
do povo.

Ao ampliar o debate acerca do texto da Base Nacional Comum Curricular sobre
0 ensino de Geografia ficou constatado o descompasso entre a teoria e a pratica. A
habilidade da BNCC de analisar modificacdes de paisagens por diferentes tipos de
sociedade, com destaque para 0s povos originarios, foi desprezada nos textos, nas
expressoes e fotografias do livro didatico.

Observa-se que por outro lado, as habilidades da BNCC voltadas para as
caracteristicas das paisagens da cidade estdo muito presentes. A exemplo, a
habilidade de identificar as caracteristicas das paisagens transformadas pelo trabalho
humano a partir do desenvolvimento da agropecuaria e do processo de

industrializacdo esta muito detalhada nas fotografias.
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Ha uma intencionalidade de dar visibilidade as atividades produtivas em que o
trabalhador ndo mantém vinculo com a terra, como o agronegocio.

Nesta direcdo, a BNCC para a Geografia determina os conteidos a serem
desenvolvidos com os estudantes por meio de competéncias, habilidades, unidades
tematicas e objetos de conhecimentos, pautados no imediato, percepcdes
particulares, permitindo entender que a proposta esta distante da concepc¢éo de ser
humano enguanto sujeito historico social.

Ha um descompasso entre o que efetivamente consta na BNCC e o que lhes é
apresentado no livro didatico. De modo geral, a abordagem dos conteudos nédo
contempla uma efetiva aproximagao entre os conceitos da Geografia e a realidade do
campo.

Os textos tedricos apresentam poucas inferéncias ao espaco geografico do
campo. Em contrapartida, atribuem diferentes formas e fun¢cdes da cidade, através de
significados sobre bairros industriais, por exemplo.

Apesar da inconsisténcia tedrica sobre o campo, os conteudos do livro didatico
oportunizam diversas reflexdes, podendo os professores, a partir de outras
estratégias, introduzirem e debaterem questdes referentes ao cotidiano da escola e
da comunidade.

Sendo o lugar uma importante categoria no ensino de Geografia, seu conceito
e contextualizacdo precisa evidenciar o campo. No entanto, deve-se destacar que a
abordagem dos conteudos também apresenta inconsisténcias em relacédo ao conceito
de lugar, por exemplo, quando as fotografias ndo sdo simbolos que auxiliam na
identidade de comunidades quilombolas e ribeirinhas.

Importante enfatizar que mesmo o livro didatico ndo sendo material advindo do
PNLDCampo, ele deveria conter elementos potenciais sobre a realidade do campo,
visto que o ensino da Geografia ndo pode ser seletivo, privilegiando os atributos da
cidade.

A complexidade do campo no Brasil torna dificil contemplar todas as suas
comunidades, mas referencia-las com imagem ou exercicio ndo deveria ser
descartado. Esta auséncia ou insuficiéncia dificulta o fortalecimento, a consolidacéo
identitaria dos sujeitos do campo.

Considera-se, portanto, uma falha didatica, evidenciando que os autores e a

editora ndo tém interesse em estabelecer relacdes entre a Educacédo do Campo e a
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Geografia, ndo contribuindo para a superacao da falta de dialogicidade campo-cidade
no ensino.

Uma guestdo que merece ser pontuada consiste no fato de que no livro didatico
ha termos aplicados ao territério, no entanto, ndo existe abordagem sobre seu
conceito multifacetado, tornando a sua abordagem, enquanto ordenamento politico
administrativo e o consequente poder ali exercido, um tanto que insuficiente.

A pesquisa mostra que ndo ha producdes de PNLDCampo para atender ao
ensino fundamental, anos finais, estando a proposta geografica para a Educacédo do
Campo reduzida ao ensino fundamental, anos iniciais.

Tendo em vista o que foi apresentado, entende-se que a Geografia se constitui
em componente curricular valioso para a Educacdo do Campo. Através de seus
conceitos pode-se promover nos estudantes que moram no campo uma reflexdo
acerca da importancia do seu espaco em relagcdo ao mundo, contribuindo para que
eles se reconhegcam como sujeitos do campo e cidadaos conscientes de seu lugar no
mundo. Assim, reconhecendo-se como tal, os sujeitos podem transformar a sua
realidade, se assim desejarem.

Diante desta perspectiva, outras estratégias devem surgir, como a possibilidade
de formagédo continuada em Geografia; um treinamento com os professores para
melhorar suas habilidades na sele¢do do livro didatico, pautado na Educacdo do
Campo, em parceria com a SEMED; acompanhamento ou monitoramento dos livros
didaticos propostos para o PNLD, tanto no sentido de possuirem uma consisténcia
tedrica mais significativa, como na representatividade das populacbes do campo;
inclusao da cultura do campo no curriculo escolar; producdo de materiais didaticos de
Geografia voltados para a realidade do estudante que mora no campo.

Face a estratégia de producéo de material didatico, a possibilidade de converter
o Capitulo 5 em catalogo geografico surge como potente expressdo na dinamica de
autorreferéncia politica do campo, bem como na sua relacdo com o trabalho,
condicdes de vida e pertencimento cultural dos seus sujeitos.

Neste efeito, através de fotografias, o catalogo evidenciara as formas de luta, a
divisdo social do trabalho, em termos de pertenca de género, colocando a mulher do
campo também como protagonista social; apresentara expressfes que prestigiem a
existéncia e experiéncias da juventude do campo, bem como aquelas que denunciam

as praticas de preconceito e violéncia, que atravessam todas as estruturas. Ha
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também de incorporar as expressdes do campo, relacionadas as condi¢cdes de vida,
pertencimento cultural e producdo do conhecimento.

Espera-se que esta pesquisa possa contribuir para dar visibilidade a
importancia do Programa Nacional do Livro Didatico e do ensino de Geografia. Assim,
a intencéo é de alertar os gestores das secretarias de educacao sobre a necessidade
de promover formagdes continuas, que capacitem os docentes para a escolha do livro

didatico, alinhada aos principios da Educacdo do Campo.
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ESCOLA MUNICIPAL ALMEIDA SAMPAIO

Quantitativo de matricula no ano 2020/SEMED-Amargosa-BA

6° ano 7° ano 8° ano 9° ano
Estudantes que moram no campo 190 87 31 37
Estudantes que moram na cidade 177 148 60 61
Total de estudantes 367 235 91 98
Quantitativo de matricula no ano 2021/SEMED-Amargosa-BA
6° ano 7° ano 8% ano 9° ano
Estudantes que moram no campo 105 177 80 28
Estudantes que moram na cidade 178 203 115 76
Total de estudantes 283 380 195 104
ESCOLA MUNICIPAL PROF2, DINORAH LEMOS DA SILVA
Quantitativo de matricula no ano 2020/SEMED-Amargosa-BA
6° ano 7° ano 8° ano 9% ano
Estudantes que moram no campo 23 15 14 12
Estudantes que moram na cidade 66 72 49 33
Total de estudantes 89 87 63 45
Quantitativo de matricula no ano 2021/SEMED-Amargosa-BA
6° ano 7° ano 8° ano 9% ano
Estudantes que moram no campo 23 18 14 12
Estudantes que moram na cidade 39 74 76 50
Total de estudantes 62 92 90 62
ESCOLA MUNICIPAL MONSENHOR ANTONIO JOSE DE
ALMEIDA
Quantitativo de matricula no ano 2020/SEMED-Amargosa-BA
6° ano 7° ano 8° ano 9° ano
Estudantes que moram no campo 10 10 13 04
Estudantes que moram na cidade 68 52 46 28
Total de estudantes 78 62 59 32
Quantitativo de matricula no ano 2021/SEMED-Amargosa-BA
6° ano 7° ano 8° ano 9° ano
Estudantes que moram no campo 18 11 10 13
Estudantes que moram na cidade 48 67 43 47
Total de estudantes 66 78 53 60

Assinado por 3 pessoas: VANESSA MORAIS PAIXAO BATISTA, VALDOMIRO DE JESUS SANTOS e ELIZANA SOUZA SILVA DOS

SANTOS
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