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RESUMO

Maes-solo é uma forma coerente de identificar as mdes que sdo as Unicas ou
principais responsaveis pela criacdo de uma ou mais criangas, inclusive porque a
maternidade ndo tem dependéncia de estado civil para ser exercida. Esta pesquisa
emerge do desejo de escrever sobre as implicacbes da maternidade-solo para
permanéncia e conclusao de estudos de mulheres estudantes da Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA) e esta respaldada nas escritas de bell hooks (2013, 2020), Conceicao
Evaristo (2007, 2017, 2020), Carla Akotirene (2019), Sueli Carneiro (2011, 2023) e
Paulo Freire (1967) e no encontro da minha experiéncia pessoal e profissional com o
desafio de inclusdo de mées-solo jovens e adultas na pauta politica da rede estadual
de ensino na Bahia. Diante disso, esta pesquisa investigou como as mées-solo da EJA
estdo resistindo e construindo suas experiéncias de permanéncia nas turmas de ensino
médio, na rede estadual de ensino, no municipio de Cruz das Almas/BA, A partir da
escuta das estudantes da EJA desejamos ampliar as perspectivas do debate sobre
maternidade-solo, provocar novos olhares e aprender sobre as variadas nuances da
maternagem possivel, para o exercicio de novas praxis pedagogicas, fundamentadas
numa compreensdo mais proxima da realidade social, das diferencas de demandas e
responsabilidades das jovens e adultas, maes-solo, que integram EJA. Com o desejo
de visibilizar as itinerancias das maes-solo jovens e adultas das turmas da EJA e seus
desafios cotidianos como estudantes do turno noturno, no municipio de Cruz das
Almas, esta pesquisa fundamentou a elaboracdo do Manifesto intitulado “Gritos de
mées-solo estudantes da EJA do Reconcavo Baiano” e enquanto indicativo de
politicas pulblicas, pretende erguer vozes e construir resisténcias femininas. Nesta
perspectiva, este estudo se inscreve como pesquisa de natureza qualitativa inspirada
na escrevivéncia como escolha analitico-metodolégica para ouvir e dialogar com as
mées-solo estudantes da EJA que se articulam entre si, bem como a trajetdria de
mae-solo estudante da P6s-graduagdo da pesquisadora, respaldada numa proposta de
acao-reflexdo-acdo que envolve interacdo, atraves de rodas de dialogos musicadas
com as participantes da pesquisa, reflexdo sobre as narrativas destas participantes e
elaboracdo do produto desta pesquisa. As leituras realizadas e rodas de conversas
musicadas, sugeriram que a condi¢cdo imposta de limitacGes de acdo da mulher, de
acordo com a desigualdade de género, para oportunidades de estudos, trabalho e lazer
laceram o exercicio de sua cidadania, reduzindo as possibilidades de atendimento e
de negociacdo de suas necessidades e demandas existenciais e sociais. Assim sendo,
esta pesquisa evidenciou que ser mae-solo ndo constitui escolha feminina, e ser mae-
solo e estudante da EJA é uma experiéncia desafiante, que culpabiliza a mulher, e
implica também em conciliar condi¢des sociais, cuidado de filhos e necessidades
basicas que intensificam e complexificam os desafios da maternidade-solo a outros
patamares mais elevados.

Palavras-chave: Género. Permanéncia. Ensino médio. Maternidade-solo. Educac&o de Jovens Adultos.



ABSTRACT

Solo mothers is a coherent way of identifying mothers who are solely or mainly responsible
for raising one or more children, also because motherhood is not dependent on marital status
to be exercised. This research emerges from the desire to write about the implications of solo
motherhood for the permanence and completion of studies by women students of Youth and
Adult Education (EJA) and is supported by the writings of bell hooks (2013, 2020),
Conceicdo Evaristo (2007 , 2017, 2020), Carla Akotirene (2019), Sueli Carneiro (2011, 2023)
and Paulo Freire (1967) and in the encounter of my personal and professional experience with
the challenge of including young and adult solo mothers in the political agenda of state
education network in Bahia. Given this, this research investigated how EJA's solo mothers are
resisting and building their experiences of staying in high school classes, in the state education
network, in the municipality of Cruz das Almas/BA, based on listening to EJA students We
wish to broaden the perspectives of the debate on solo motherhood, provoke new perspectives
and learn about the varied nuances of possible mothering, for the exercise of new pedagogical
praxis, based on a closer understanding of social reality, the differences in demands and
responsibilities of young women and children. adults, single mothers, who are part of EJA.
With the desire to make visible the itineraries of young and adult solo mothers in EJA classes
and their daily challenges as night shift students, in the municipality of Cruz das Almas, this
research supported the preparation of the Manifesto entitled “Screams of solo student mothers
of EJA do Reconcavo Baiano” and as an indication of public policies, it aims to raise voices
and build female resistance. From this perspective, this study is inscribed as qualitative
research inspired by writing as an analytical-methodological choice to listen and dialogue
with single mothers students at EJA who articulate with each other, as well as the trajectory of
single mothers studying Postgraduate Studies. degree of the researcher, supported by an
action-reflection-action proposal that involves interaction, through dialogue circles set to
music with the research participants, reflection on the narratives of these participants and
elaboration of the product of this research. The readings carried out and conversations set to
music suggested that the imposed condition of limitations on women's actions, in accordance
with gender inequality, for study, work and leisure opportunities lacerate the exercise of their
citizenship, reducing the possibilities of care and negotiation of their existential and social
needs and demands. Therefore, this research showed that being a solo mother does not
constitute a female choice, and being a solo mother and an EJA student is a challenging
experience, which blames women, and also involves reconciling social conditions, childcare
and basic needs that they intensify and complicate the challenges of solo motherhood to
higher levels.

Keywords: Gender. Permanence. High school. Solo maternity. Young Adult Education.
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1 INTRODUCAO

Como mae-solo de trés garotos e profissional da educacdo ouso ler, pesquisar e
escrever sobre maternidade-solo e educacdo escolar porque essa labuta, para mim, € de
todo dia, do ano inteiro, da vida como ela é. Escrevo porque a maternidade e a educacédo
me movem, e me modificam cotidianamente, mas €, também, um movimento de
enfrentamento de tormentas, usando bote sem colete salva-vidas para atravessar as
ondas gigantes que se apresentam quando uma mulher tenta maternar e ter uma vida,
para além da maternidade.

Em conformidade com a Academia Brasileira de Letras (ABL, 2022), maes-solo
séo aquelas que assumem, exclusivamente, todas as responsabilidades pela criagcdo dos
filhos, logo, sdo as Unicas ou principais responsaveis pela criagdo de uma ou mais
criancas, inclusive porque a maternidade ndo tem dependéncia de estado civil para ser
exercida.

Mées-solo sdo diferentes de maes independentes que escolhem experimentar
um processo de inseminacéo artificial, por exemplo, conscientes do desconhecimento
da identificacdo paterna. Nao escolhi criar meus filhos sozinha quando constitui uma
familia. Nao decidi que ndo precisava de apoio, presenca paterna e/ou divisao justa de
responsabilidades na criagdo dos meus meninos. De modo geral, a maternidade-solo
ndo é consequéncia de escolha materna isolada.

H&, evidentemente, um consciente coletivo respaldado no senso comum de
demandas excessivas de performance ideal materna, caracterizada pelo amor biblico
que “tudo sofre, tudo cré, tudo espera, tudo suporta.” (A BIBLIA DA MULHER, 2014,
p.1578). E nada menos que isso ¢ “aceitavel” convencionalmente. Esse ideal de eu
materno que ndo reconhece as reais limitacdes da existéncia humana é capaz de tirar
mulheres do jogo da vida, da concretizagdo de seus propdésitos pessoais de vida. E sair
desse jogo é desistir de ser e de estar no mundo. Muitas patologias contemporaneas
como ansiedade, angustia, transtorno bipolar, depresséo, nascem da exigéncia social de
arcarmos com essa tal demanda de performance, sempre dispostas, disponiveis e sem
limites, conforme ressalta Lass (2019) a respeito dos principais transtornos psiquicos na
contemporaneidade, incluindo as implicacbes psiquicas ocasionadas pelo uso
excessivo das redes sociais e internet.

Como pesquisadora e participante do cotidiano de mulheres jovens e adultas,

mées- solo estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do municipio de Cruz
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das Almas, cabe problematizar a sobrecarga de preocupacgdes, de demandas, de
responsabilidades, de compromissos, de resolugbes que, comumente, fazem parte da
vida dessas estudantes, e que deveriam ser compartilhadas entre duas ou mais pessoas,
mas recaem sobre uma Unica mulher: a mae. Com base na minha experiéncia, isso ndo
é bom, ndo é facil, ndo € justo, e implica diretamente na disposicdo para a vida
cotidiana, para os estudos, para o trabalho remunerado, na saude fisica, mental e
emocional dessa mulher. Nesse sentido, penso que amor de mée é sobre muitos tipos
de coragens! E como se as mées ndo coubesse desistir, recuar ou fraquejar. E para
seguir sempre em frente, por cima da prépria resisténcia e dos limites reais de exercer
diversos papéis sociais ao mesmo tempo.

Diante disso, esta pesquisa investigou como as mdes-solo da EJA estdo
resistindo e construindo suas experiéncias de permanéncia nas turmas de ensino médio,
da rede estadual de ensino, no municipio de Cruz das Almas, na Bahia, bem como
quais as implicacGes de provaveis limitacfes para o desenvolvimento da vida escolar

dessas mulheres.

Nesta perspectiva, como objetivos especificos buscamos apreender das
narrativas das maes-solo aspectos que caracterizam a maternidade-solo e seus
desdobramentos na dindmica de vida social, escolar e profissional de mulheres jovens e
adultas, estudantes da EJA; visibilizar as itinerancias das maes-solo jovens e adultas das
turmas da EJA e seus desafios cotidianos como estudantes do turno noturno, no
municipio de Cruz das Almas, através da elaboracdo do Manifesto intitulado Gritos de
maes-solo estudantes da EJA do Recéncavo Baiano: erguendo vozes e construindo

resisténcias femininas, enquanto indicativo de politicas publicas.

Assim, peco licenga para escrever um texto ora na primeira pessoa do singular
ora na primeira pessoa do plural, acionando o “nds” nao com a intengdo de uma
pretensa neutralidade, mas com o intuito declarado de reconhecer que muitas das
questdes abordadas nesta pesquisa, e que contemplam os desafios que enfrento, foram
coletivamente discutidas com mées-solo, jovens e adultas, estudantes da Educacdo de
Jovens e Adultos da rede estadual de ensino. Assim também tratarei ora da maternidade
ora da maternagem, esta comprendida aqui como exercicio de maternar, considerando
gue apds o0 nascimento de uma crianca, a pessoa que exerce a funcdo de cuidar e de dar
apoio seguro a essa crianga que veio ao mundo, estard desenvolvendo esse exercicio da

maternagem, sendo ela a mée da crianga ou ndo.
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Com o interesse de realizar um mapeamento de algumas produces cientificas
brasileiras sobre maternidade-solo e Educacdo de Jovens e Adultos, realizei uma
pesquisa no banco de teses e dissertacbes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no acervo da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e DissertacOes do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia
(IBICT), em fungdo da abrangéncia nacional destes dois repositdrios e no Repositorio
de Trabalhos Académicos do Mestrado Profissional em Educagéo de Jovens e Adultos
(MPEJA/UNEB). Essa pesquisa foi desenvolvida nos dias 26 de setembro de 2022 e 27
de fevereiro de 2023, utilizando trés descritores: “maternidade-solo” “maternidade e
EJA”, e “maternidade e educagdo”. A delimitagdo temporal dessa busca corresponde ao
periodo que vai de 2012 até 2023, no intuito de ter acesso a0 maior numero de
pesquisas académicas desenvolvidas no periodo do Governo Lula (2003-2011), no qual

houve acentuado investimento em pesquisas cientificas no Brasil.

Usando o descritor “maternidade-solo” isoladamente ndo foram encontrados
resultados de producdes cientificas que estabelecem interface com a busca desta
pesquisa. Ja com o descritor “maternidade and EJA” foram encontrados, no periodo
delimitado, trés trabalhos publicados no Banco de Dissertacbes da CAPES com
abordagens que provocaram novas leituras, percepcGes sobre a maternidade-solo e
continuidade dos estudos. Nesta perspectiva, as trés autoras tratam sobre desafios da
maternagem possivel e/ou solo para a existéncia feminina e os diversos papéis sociais
que exercemos. O primeiro trabalho de pesquisa encontrado foi o de Priscila Fernandes
(UNESP/2022), cujo titulo é Familia monoparental feminina: desafios de ser mée solo,
desenvolvido num curso de Mestrado em Educacdo Sexual da Universidade Estadual
Paulista, e seu estudo teve como objetivo compreender como mulheres jovens e adultas
vivenciam a experiéncia de conduzirem uma familia sozinhas, assim como relacionam a
experiéncia de serem maes-solo com a atividade profissional e seus possiveis

relacionamentos amorosos.

De acordo com essa demanda, a referida pesquisa foi realizada por meio da
analise de leis e artigos que discutem a histéria da familia, da mulher, de sua
emancipacao e estigmas sofridos por maes-solo do interior do Estado de Sao Paulo, e
teve como produto a confec¢do de um jogo de tabuleiro contemplando a rotina destas
maes-solo. Nesta pesquisa qualitativa estruturada a partir de questionario virtual

aplicado com mulheres de nivel superior e renda fixa, foi evidenciado que a
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maternidade-solo tem especificidades bastante complexas para mulheres de todos os
grupos sociais, e mais limitantes e excludentes ainda quando se trata de mées
periféricas, negras, sem o ensino médio concluido e sem renda fixa, silenciadas e
invisibilizadas ao longo dos séculos. Esses aspectos evidenciados me conduzem a
reflexbes mais assertivas sobre com quais maes-solo desejo tratar nesta pesquisa, e sdo

as mées-solo das classes populares.

O segundo trabalho foi o de Paloma Avila (UFOP/2018) e tem como titulo A
construcdo da maternidade no Instagram. Trata-se de uma monografia produzida para
concluséo de graduacdo em Jornalismo na Universidade Federal de Ouro Preto, e teve
como objetivo propor reflexdes sobre o Instagram como meio de comunicacgéo digital
para discutir a imagem da mée perfeita, idealizada no ambiente das redes sociais. De
acordo com as pesquisas sobre maternidade e trabalho de Avila (2018), a estrutura de
familia ideal e o lugar de “rainha do lar” da mulher, projecoes do modo de produgao
capitalista contemporaneo, se contrapdoem a outras configuragdes historicas e “[...]¢
apontada como modelo funcional ao desenvolvimento da industrializacdo e das
grandes cidades urbanas.” (Avila, 2018, p.30)

Para a manutencdo desse contexto, torna-se indispensavel que a sexualidade da
mulher esteja, exclusivamente, atrelada a reproducdo bioldgica e cuidado materno. E
mais, com o passar dos séculos, se fundamenta na ideia de dominacdo do sexo
masculino sobre o sexo feminino. E como se compartilhar as responsabilidades de
parentalidade se configurasse apenas no campo do ideal de paternidade e de
maternidade. A leitura da pesquisa de Avila (2018) provocou reflexdes sobre questdes
de género explicitamente atreladas ao exercicio da responsabilidade parental, e que

também devem ser abordadas neste estudo.

O terceiro trabalho de pesqumisa foi o0 de Lize Borges Galvdo (UFBA/2020),
cujo titulo é Mae solteira, ndo. Mae-solo! O artigo publicado na Revista Direito e
Sexualidade, da Universidade Federal da Bahia, propde um estudo sobre as mées-solo
na sociedade contemporanea, levando em consideracdo a depreciacao historica dessas
mulheres, pelo simples fato de serem mées e ndo integrarem um relacionamento
matrimonial. Nesta producéo cientifica, cujo referencial teérico aborda leis e decretos
do Direito da Familia, Galvao (2020) trata, dentre outros aspectos, sobre a sobrecarga
feminina no que tange ao trabalho de cuidado com os(as) filhos(as) referenciada em

dados estatisticos e na legislacdo brasileira, assim como ressalta uma questdo que
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desejo tratar nesta pesquisa que é a desigualdade de oportunidades de trabalho para
mées que assumem, solitariamente, a responsabilidade sobre o bem-estar do/a filho/a.

Também usando o0s descritores “maternidade” ou “maternidade-solo”,
isoladamente cada um, ndo aparecem trabalhos correspondentes ao critério de
pesquisa. Usando o descritor “maternidade and EJA” foi encontrado um trabalho
publicado no Repositério MPEJA da UNEB com abordagens que provocaram novas
leituras e percepgdes sobre a maternidade, mulheres da EJA, evaséo escolar e retorno

aos estudos da Educacao Basica.

Tratou-se da dissertacdo de José Oreste Lopes de Souza (UNEB/2018), cujo
titulo € Dos Caminhos das Mulheres Estudantes da EJA na cidade de Euclides da
Cunha: da evasdo ao retorno, desenvolvido no curso de Mestrado em Educacéo de
Jovens e Adultos da Universidade do Estado da Bahia, e seu estudo teve como
objetivo compreender como as praticas sociais, no contexto de género, dentro do
espaco escolar do municipio de Euclides da Cunha, na Bahia, puderam contribuir para
permanéncia e sucesso das mulheres estudantes da EJA no contexto educacional.
Considerando como um dos intuitos desta pesquisa, 0 de tratar sobre as principais
causas e entraves ocorridos ao longo da trajetéria de vida da mulher estudante da EJA,
os resultados dessa busca me interessaram na medida em que as trajetorias de vida de
maées estudantes da EJA foram dimensdes consideradas no nosso estudo. Nesse sentido,
as abordagens de escritos de Freire (1991/1998), de Gil (2008) e de Louro (2014)
presentes na citada pesquisa me trouxeram novas proposi¢oes sobre contexto social de

género.

Cabe salientar que a escassez de producdes escritas que dialoguem com a
teméatica em estudo nos faz perceber a relevancia da nossa pesquisa para visibilizar
tantas mées-solo que veem seus sonhos sendo sufocados, por falta de apoio e de
condicBes para viver a maternidade com a dignidade necesséria. Esta parece ser uma
condicdo social imposta de limitagbes de acdo da mulher, considerando as tantas
desigualdades de género para oportunidades de estudo, trabalho e lazer, que laceram o
exercicio da cidadania feminina, reduzindo as possibilidades de atendimento e de

negociacao de suas necessidades e demandas existenciais e coletivas.

Como ndo notar as implicagdes da maternidade possivel, das funcdes

acumuladas de mae, trabalhadora e as vezes esposa, para o exercicio efetivo dos
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direitos cidadaos de uma mulher?

Considerando essas percepcdes e a partir dos desafios cotidianos e renovaveis da
maternidade-solo, que me limitam em muitas escolhas e expandem a minha coragem em
muitas dessas limitacdes, das vivéncias no decorrer de catorze anos de servicos
prestados como Coordenadora Pedagdgica na Rede Estadual de Ensino na Bahia, dois
deles como Coordenadora Pedagdgica da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) na
extinta DIREC 32, Diretoria Regional de Educagdo e Cultura de Cruz das Almas, e
das experiéncias como Professora do Ensino Superior privado no mesmo municipio, foi
possivel identificar e acompanhar diversas e recorrentes situagdes nas quais jovens e
adultas, estudantes das turmas da EJA, das escolas estaduais do Recdncavo Baiano,
interromperam e/ou abandonaram os estudos em funcdo da chegada de um/a filho/a cuja
responsabilidade de cuidar e educar era, exclusivamente, delas. Ao participar de
encontros regionais de coordenadores/as pedagdgicos da EJA, tinha conhecimento de que
a situacdo que eu identificava era frequente nos 417 municipios da Bahia, nas escolas
estaduais nas quais a modalidade de ensino para jovens e adultos também era ofertada,

comumente no turno noturno.

O adiamento da concluséo dos estudos, uma consequéncia do abandono escolar
em funcdo das responsabilidades da maternidade, também é comum no ensino médio
regular, mais notadamente entre jovens de 15 a 18 anos, periodo este que antecede 0
acesso a turmas da EJA, em funcdo do ideal de maior idade para ingresso nessa
modalidade de ensino. Entretanto, muitas dessas jovens ndo encontram suporte
familiar nem contam com rede de apoio presente e constante, e optam pelo adiamento
da conclusdo da Educacdo Basica, por razdes que vao desde o receio de deixar o/a
filho/a sob cuidados de terceiros até a dificuldade de conciliar estudos e cuidados
maternos. No caso das estudantes da EJA, maiores de idade, a auséncia de apoio
familiar e da funcdo paterna exercida pelo genitor da crianga para dividir
responsabilidades, o que também gera limitacfes financeiras, as impedem de retomar

os estudos ap6s o periodo de licenca-maternidade que varia de 45 até 60 dias.

Sobre as mulheres mées, jovens e adultas, que integram turmas da EJA na Rede
Estadual de Ensino na Bahia, sejam jovens de 15 a 18 anos completos no Il Tempo
Formativo que corresponde aos anos finais do Ensino Fundamental, sejam adultas com
18 anos completos ou mais no Il Tempo Formativo que se refere ao Ensino Médio,
ainda que a pratica pedagogica desenvolvida em sala de aula considere o tempo de vida,
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necessidades e expectativas da coletividade, ndo lhes sdo apresentadas alternativas de
suporte para permanéncia e conclusdo de cada etapa da Educacdo Bésica. Nesse
sentido, cabe investigar como as mées-solo da EJA estéo resistindo e construindo suas
experiéncias de permanéncia no ensino medio? De acordo com o Censo da Educacao
Basica do ano de 2023, no estado da Bahia, as matriculas na educagdo de jovens e
adultos se mantiveram em queda, como ocorre desde 2018. Em 2023, em rede nacional
foram registrados 2,5 milhdes de estudantes entre 18 e 65 anos. Desses, 2,3 milhdes,
na rede publica municipal e estadual. Deste total de estudantes matriculados/as, 52,6%
sdo mulheres, e destas, 50,5% séo pardas e pretas.

Para essas mulheres, em especial as negras trabalhadoras informais, das classes
populares, periféricas, domésticas, que em sua maioria exercem a funcdo materna de
forma solitaria e sobrecarregada, e ndo dispdem de rede de apoio para criacdo e
cuidados dos/as filhos/as, a auséncia de suporte material, fisico, financeiro e psicologico
para a continuidade dos estudos parece interferir, diretamente, na permanéncia dessas
estudantes numa sala de aula.

Dentre as politicas publicas educacionais estaduais para a Educacdo Basica em
vigor na Bahia, na atualidade, podemos citar o Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE), o Fundo de Assisténcia Educacional (FAED), o Programa Nacional de
Alimentacdo Escolar (PNAE), o Programa Mais Educacdo, o Programa Partiu Estéagio,
o Programa Educar para Trabalhar, o0 AVALIE Ensino Médio, o Programa Salude na
Escola, o Programa Ensino Médio Inovador, o Programa ENEM 100%, o Programa
Primeiro Emprego, Programa Baiano de Educacdo Integral Anisio Teixeira e 0

Programa Ciéncia na Escola.

Nenhum desses programas citados, que normatizam e orientam 0s sistemas de
ensino municipal e estadual, regulamentando a educacdo escolar, sdo direcionados
especificamente para estudantes das turmas da Educacdo de Jovens e Adultos,
especialmente no que tange a permanéncia e conclusao da educacdo basica nas classes
da EJA, assim como nenhum desses programas considera os atravessamentos da
maternagem e os impactos da criagédo de filhos na vida de uma mulher, para estudantes
em idade reprodutiva entre 10 e 49 anos, periodo em que também cursam a Educac¢éo

Basica.

De acordo com Arroyo (2017), esses/as jovens e adultos/as estudantes da EJA

sdo trabalhadores/as que vém da vivéncia de servigos prestados para a sala de aula e,
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sendo assim, trazem consigo, do trabalho para a educagdo escolar, saberes que se
vinculam as suas experiéncias pessoais de sobrevivéncia e de garantia de direitos.
Esses/as jovens e adultos/as sdo, comumente, oriundos/as de familias trabalhadoras,

com historias de busca pela educacdo escolar como caminho de transformacéo social.

Como profissional de educacdo, a oportunidade de desenvolver esta pesquisa
qualitativa ancorada na escrevivéncia, a partir da escuta e do acolhimento das
narrativas de mée-solo jovens e adultas estudantes da EJA, também se tornou possivel
por meio da minha imersdo, enquanto pesquisadora, no contexto investigado. E é a
partir das respostas ao problema desta pesquisa que desejo contribuir com novos
olhares para as maes-solo jovens e adultas estudantes da EJA, com novas praxis
pedagogicas, fundamentadas numa compreensdo mais abrangente da realidade social,
das diferencas de demandas e responsabilidades das jovens e adultas, mées-solo, que
integram esta realidade, e mais sensivel as condi¢des especificas de cada uma destas
estudantes, de acordo com seus contextos familiar, cultural e social. Desejo que a
temética abordada seja de significativa relevancia para promoc¢édo de acfes-reflexdes-
acOes de gestores/as e de professores/as da educacdo publica da rede estadual na
Bahia.

Na Rede Estadual de Ensino na Bahia, a Educacdo de Jovens e Adultos se
caracteriza como modalidade de ensino publico, assim definida na ultima LDB
9.394/96, voltada para pessoas com experiéncias diferenciadas de vida e de trabalho.
Essa modalidade da Educacgdo Bésica garante a jovens e adultos/as a partir de 15 anos,
embora a politica publica de EJA e os movimentos sociais em defesa da EJA
considerem essa proposta formativa para pessoas a partir de 18 anos de idade, o direito
a formacdo na especificidade de seu tempo humano e assegura-lhes a continuidade dos
estudos ao longo da vida, estabelecida pelo Decreto n° 6.093 de 24 de abril de 2007.

A Secretaria Estadual de Educacdo da Bahia instrumentalizou esta modalidade
de ensino com uma proposta politico-pedagdgica especifica para a EJA da Rede
Estadual no ano de 2009. Nesta proposta, pautada no dever do Estado em garantir
Educacdo Basica as pessoas jovens, adultas e idosas, considerando experiéncias e
formas de vida proprias a juventude e a fase adulta, fica evidenciado o objetivo de
formacdo humana critica e dialdgica, nos ideais da Educacdo Popular acessivel a todos
e todas, e ndo apenas de formacdo escolar noturna de carater complementar e
compensatério (BAHIA, 2009).
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Neste sentido, a politica publica da EJA considera que seus sujeitos sao
homens e mulheres, jovens, adultos/as e idosos/as, majoritariamente negros/as, em
especial mulheres negras, proletarios/as e residentes nas periferias dos centros urbanos
OuU nas zonas rurais, que integram as diversas organizacfes sociais e se dispdem a
buscar educacdo escolar para ampliar os horizontes, por vezes apds longo periodo
ausentes do contexto educacional por questdes pessoais e coletivas.

E possivel compreender as nuances que caracterizam estes sujeitos da EJA a
partir do atravessamento das necessidades de estudar, frequentar uma escola,
qualificar-se e ampliar as possibilidades de fazer boas escolhas no mundo do trabalho,
oportunizadas pelo acesso a educacdo escolar. No entanto, dentre as tantas limitagdes
sociais impostas a estes sujeitos, e por razdes diversas que incluem desigualdades
raciais e de oportunidades, e questdes sécio-econdmicas, ainda resistem aquelas que
induzem a crenca de que instituicGes de ensino publico ndo dispdem de condigdes
favoraveis no que se refere a equipe escolar comprometida e competente, estrutura
fisica, metodologias didaticas variadas, atrativas e recursos pedagogicos acessiveis.

Diante de tal realidade, esse/a jovem e adulto/a, por diversas razdes,
permanece, repete o ano, abandona e retorna muitas vezes ao espago escolar,
sobretudo, porque entre idas e vindas, avancos e retrocessos, a escola ainda é
reconhecida por esses sujeitos como o lugar que esta aberto para recebé-los e
impulsionar seu crescimento, por entre sujeitos com projecdes de futuro,
planejamentos de vida, outros, nem tanto.

Assim sendo, de 2009 até os dias atuais, ainda que no cenario pandémico, as
turmas de EJA passaram por baixa procura por vagas nas unidades de ensino da rede
estadual e aumento de indices de desisténcia de matricula, o que revela os altos indices
de abandono e de distorcdo idade-série no que se refere a conclusdo do Ensino
Fundamental e Médio, em tempo adequado. Essa descontinuidade dos estudos nas
classes regulares da Educagdo Basica provoca a busca por outras alternativas de
acesso, permanéncia e conclusdo das aprendizagens escolares como 0s tempos
formativos da EJA, e as avaliagcdes anuais da Comissdo Permanente de Avaliacédo
(CPA) e do Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos
(ENCCEJA).

Para Arroyo (2005), os jovens e adultos que buscam uma proposta de educacgao
popular emancipatdria nas turmas da EJA, como alternativa de continuidade dos
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estudos escolares, ndo s@o acidentados ocasionais que, gratuitamente, abandonaram a
escola. Esses jovens e adultos repetem historias longas de negacéo de direitos. Historias
que sdo coletivas. Neste sentido, estdo implicadas questfes de género, raca/etnia,
geracionais, de exclusdo social e opressao, condi¢cdes econémicas e sociais, dentre essas
a sobrecarga financeira e de responsabilidades da maternidade-solo, e outras que
interferem, direta e indiretamente, no acompanhamento e concluséo de cada etapa da
escolaridade. Cabe reiterar que o conceito de EJA que fundamenta esta pesquisa € 0
que se apresenta na LDB 9.394/96 e que descreve essa modalidade de ensino como
formacéo escolar para aqueles/as que néo tiveram acesso ou ndo puderam concluir o

ensino fundamental ou médio nas idades apropriadas.

Considerando “as historias que sdo coletivas” das maes-solo da EJA, esta
pesquisa se propde a desenvolver a escrevivéncia, cunhada por Conceicdo Evaristo,
como aporte metodoldgico de acolhimento das narrativas das participantes da pesquisa,
de producdo de conhecimento e de posicionalidade implicada. A escrevivéncia, em meio
a diversos recursos metodoldgicos de escrita, utiliza-se da experiéncia da pesquisadora-
escrevivente para viabilizar narrativas que dizem respeito a experiéncia coletiva de
mulheres. Nesse sentido, essa minha escrevivéncia sera sempre uma estratégia de
sobrevivéncia para todas as vezes que enfrento batalhas mais desgastantes que as ja

comuns no meu cotidiano.

Sdo tantos os desdobramentos de uma maternidade, é tudo t&o singular para
cada mée, que ndo cabem comparativos, inclusive entre vivéncias Unicas. Assim sendo,
é imprescindivel considerar e ponderar sobre os atravessamentos que constituem as
maternidades-solo e suas especificidades, incluindo também suas possibilidades.
Pensemos aqui em dois contextos distintos da maternagem para compreender esses
possiveis atravessamentos, ponderando que para além destas ha diversas outras
realidades: uma maée-solo negra, periférica, empregada doméstica, estudante da EJA,
que trabalha cerca de 10 horas por dia, sai de casa antes das 07 horas e retorna depois
das 19 horas, quando segue para sala de aula. Tem 3 filhos e renda mensal de um
salario minimo, conta com apoio de uma amiga ou outra quando elas podem e querem
ajudar, de algum modo. E uma mé&e-solo branca, com ensino superior, influencer
digital, autbnoma, residente de um centro urbano em condominio com seguranca, que
ajusta seu horario de trabalho as demandas do/a filho/a, pensdo paterna paga em dia,

renda mensal de 5 salarios minimos, apoio de baba, diarista e avos presentes da
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crianga.

Guardadas as devidas proporces dos percursos, singularidades e propositos de
cada uma dessas méaes e suas rotinas descritas anteriormente, ndo é viavel nem justo
categorizar tudo como maternidade-solo, sem ressalvas. No minimo, temos ai
atravessamentos de género, da raca, da classe social, e da condicdo financeira
diferenciando essas duas maternidades, dentre tantas outras igualmente singulares. Cabe
salientar que, para além das duas maternidades descritas aqui citadas apenas para ilustrar a
relevancia dos atravessamentos e dos contextos na quais essas duas maes-solo estdo
inseridas, ha diversas outras realidades com dindmicas de maternagens distintas, redes de
apoio presentes e constantes, amplas ou restritas, ou inexistente, condicGes socio-
econdmicas favoraveis ou ndo, que interferem diretamente nas possibilidades de superacdo
dos desafios recorrentes que a maternidade-solo apresenta. E essas possibilidades de
superacdo de desafios sdo reais, necessarias, fortalecem essas mulheres e permitem que
familias de maes-solo se mantenham estruturadas, para além de julgamentos machistas que

condicionam familias monoparentais como desajustadas ou desordenadas.

E no que se refere a maes-solo estudantes da EJA, as leituras de Passageiros da
Noite de Miguel Arroyo(2017) e do documento produzido pela Acdo Educativa, pelo
Centro de Estudos e Pesquisas em Educagdo, Cultura e A¢do Comunitaria (CENPEC) e
pelo Instituto Paulo Freire em 2022, intitulado Em Busca de Saidas para a Crise das
Politicas Publicas de EJA (2022), possibilitaram um melhor entendimento da realidade que
configura as turmas de EJA para além da observada e vivenciada na unidade de ensino
envolvida nesta pesquisa, 0 que também endossou a escrevivéncia como meio da entoacao
de vozes de mulheres subalternas e de sua posicionalidade na narracdo da sua prépria

existéncia.

A trajetoria da EJA, desde a criagdo do Servigo de Educagdo de Adultos em 1947
com fins de campanhas para erradicacdo do analfabetismo no Brasil, até o final do século
passado, anuncia a pratica recorrente de descontinuidade das agdes governamentais em
relacdo a essa modalidade de ensino, o que evidencia a necessidade de criacdo e
consolidacdo de uma Politica Nacional de Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos
(PNAEJA), ainda que com foco no processo de eliminagdo do analfabetismo entre pessoas
com 15 anos ou mais para propiciar a elevacdo da escolaridade entre esses sujeitos. O

século XXI vem sendo marcado por um timido movimento em direcéo a construcao dessa
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politica, com muito a ser feito diante dos retrocessos a que a EJA vem sendo submetida nos
tempos atuais, considerando notavel reducdo de ofertas de vagas em muitos municipios na
Bahia para jovens e adultos que nédo tenham conseguido concluir a Educacéo Basica, por
serem vitimas do desemprego e/ou enfrentar as piores condi¢des sociais e econémicas no

nosso pais.

De acordo com dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) entre os anos de 2010 e 2020, os maiores indices de matriculas nas
turmas de EJA buscam pela conclusdo do ensino médio nessa modalidade de ensino,
periodo no qual a distor¢do idade-série também apresenta os maiores indices. Um
levantamento recente do Tribunal Superior Eleitoral (TSE, 2022) informa que somente 26%
dos/as brasileiros/as aptos/as a votar possuem o ensino médio completo, ou seja, n0osso pais
tem um enorme contingente de pessoas que ainda precisam concluir esta etapa da
escolaridade para conquistar melhores oportunidades que desencadeiam melhores

condicdes de sobrevivéncia.

As condicGes sociais, raciais, econdmicas, de género e de classe que inviabilizam o
acesso e a permanéncia de brasileiros/as em instituicoes de ensino séo diversas e precisam
ser visibilizadas, dialogadas, e denunciadas. Deste modo, considerando ser um manifesto
uma escrita textual dissertativa que se propde a tornar visivel para seus leitores realidades
concretas com intengdes sociocomunicativas, este Manifesto de mées-solo estudantes da
EJA do Recdncavo Baiano serd o produto desta pesquisa a fim de sensibilizar as pessoas
sobre responsabilidades e demandas de mulheres jovens e adultas da EJA, que interferem
diretamente na conclusdo da Educacdo Bésica, no alcance dos interesses profissionais, na
realizacdo dos préprios quereres, no autocuidado, na interacdo social, no envolvimento em
processos formativos, em movimentos de lazer e 6cio, enfim, nos propositos pessoais da

vida cotidiana de uma mulher.

No primeiro capitulo desta pesquisa, trataremos sobre 0s atravessamentos que
caracterizam as maes-solo estudantes no cenério da EJA, suas marcas historicas e suas
singularidades, dentro e fora da escola, nas itinerancias para conclusdo do ensino

médio, considerando a maternidade-solo e seus tensionamentos.

No segundo capitulo, apresentaremos a itinerdncia metodologica desta
pesquisa inspirada na escrevivéncia, 0 contexto de desenvolvimento das acdes

propostas para aplicacdo das entrevistas narrativas musicadas nas rodas de conversas



dialogadas numa escola publica estadual no territério do Recdncavo Baiano. Cabe aqui
apresentar a escrevivéncia como uma forma de escrever vivéncias definida por
Conceicdo Evaristo, em meados da década de 90 (do século passado), cujas obras néo
sexualizam a mulher negra e nem generalizam suas existéncias, mas, acima de tudo,
valorizam a memoria ancestral. Dentre as principais caracteristicas da escrevivéncia,
destaco aqui aquelas que dialogam com esta pesquisa: a linguagem que se aproxima da
oralidade, o uso de palavras cotidianas, a possibilidade de abordar os tempos passado e
presente entrelacando-os, e a narrativa que fala das experiéncias individuais a0 mesmo

tempo em que se confunde com as vivéncias de um coletivo.

No terceiro e ultimo capitulo estdo descritas as narrativas das mées-solo
estudantes da EJA participantes desta pesquisa atravessadas por aspectos que as
singularizam e distinguem na consonancia dos desafios cotidianos das suas
maternagens, dentro e fora da sala de aula da EJA, perpassando pela desromantizacao
da maternidade-solo e seus desdobramentos na vida social e escolar de mulheres

jovens e adultas da EJA.
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2 MAE-SOLO NO CENARIO DA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS: MARCAS HISTORICAS E PERMANENCIA NO ENSINO MEDIO

Se considerarmos a oferta da aprendizagem de novos conhecimentos, ainda
sem classes regulamentares e proposta de ensino especifica, € desde o processo de
colonizagdo, com a imposicdo de uma Educacdo Jesuitica pautada numa concepgédo
europeia de mundo, que jovens e adultos vivenciam processos educativos no Brasil.
De forma regulamentar, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
EJA (Brasil, 2000), a Educacdo de Jovens e Adultos se instituiu como politica pablica
nacional na historia da educacdo brasileira, considerando quem eram os sujeitos da
aprendizagem, sé a partir da década de 40 (do século passado). As denlncias das altas
taxas de analfabetismo no pais, nesta época, também foram importantes para o
desenvolvimento de propostas mais especificas para jovens e adultos, também
influenciadas por exigéncias da UNESCO sobre educagdo popular, nos anos iniciais
do século XXI.

Ainda de acordo com o documento Em Busca de Saidas para a Crise das
Politicas Publicas de EJA (2022), foi a partir da Campanha Nacional de Erradicacédo
do Analfabetismo (1958) que deu-se origem a outras campanhas com intuitos que
sugeriam transformacdo social através da educacdo igualitaria para todos e todas.
Entretanto, a perspectiva de educacéo freiriana propunha a superagéo do analfabetismo,
no entendimento que ndo se tratava de uma doenca que se precisava erradicar.

Muitas das iniciativas de campanhas e projetos de Educagdo Popular para
jovens e adultos, ainda na década de 60 (do século passado), eram desenvolvidas a partir
da proposta de Paulo Freire (2013) perspectivando a conscientizacdo dos sujeitos
perante sua realidade, considerando que a pedagogia freireana reconhecia o
analfabetismo como consequéncia de uma sociedade estruturada em desigualdades, e
ndo como causa da situacao de pobreza.

Para Freire (1967), a educacdo como caminho para a emancipacao deve ser
compreendida como Unica forma de tornar um povo livre, entretanto ele faz ressalvas
importantes no que se referem a educacdo como prética da liberdade, propondo pensa-
la como uma acgdo com o povo, e ndo puramente ofertada para o povo (FREIRE,1967).
Nesta perspectiva, a educacao freireana priorizava a conscientizacdo de educadores/as
e educandos/as sobre a importancia de erradicar primeiro o analfabetismo politico

concomitantemente com a proposta de leitura de mundo que precede a leitura da
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palavra, a partir da vivéncia, do contexto social, das experiéncias de trabalho e da
historia de vida de quem aprende.

Na década de 80, apos o fim da Ditadura Militar, a EJA comegou a incorporar
caracteristicas de proposta de ensino que oferta a educacédo escolar para jovens, adultos
e idosos, para potencialmente dirimir as taxas de distor¢do idade-série, depois de um
longo periodo de desenvolvimento do Programa MOBRAL, implementado depois do
Golpe de 1964 para erradicar o analfabetismo no Brasil, mas que ndo assumiu as
mesmas perspectivas de experiéncias inspiradas no pensamento freireano, pois
propunha a alfabetizacdo funcional de jovens e adultos, priorizando técnicas de leitura,
escrita e célculos para integracdo social de estudantes jovens e adultos/as. Sobre o
MOBRAL, Favero (1996) assinala que, a partir de 1970, se desvinculou do MEC,
assumindo um sistema paralelo de educacdo de jovens e adultos com recursos
financeiros proprios. E apesar de denincias populares e questionamentos partidarios,
sua atuacao foi até 1985, tendo sido substituido pela Fundacéo Educar.

Ainda de acordo com Favero (1996), em 1972 o governo federal sistematizou
um Programa de Ensino Supletivo, em decorréncia da aprovacdo da Lei n. 5.692/71,
viabilizando a complementacdo do ensino primario, até entdo de apenas quatro anos,
para 0 ensino de 1° grau, agora definido como de oito anos. Com o enfraquecimento
dos governos civil-militares no final da década de 70, e sua substituicdo pela Nova
Republica, no inicio da década de 80, a abertura das universidades propiciaram a

geracgdo de novos projetos, ja definidos como de educacédo de jovens e adultos.

E na Constituicdo Federal de 1988 que a educacdo é contemplada como
interesse coletivo para a sociedade brasileira, e a EJA aparece como possibilidade de
oferta para os estudos da Educacdo Basica, mas ainda sem investimentos de recursos
financeiros especificos ou politicas publicas de acesso e permanéncia. Ainda nos dias
atuais as boas propostas de desenvolvimento da EJA dependem, diretamente, de
politicas publicas e a¢bes governamentais.

A EJA s0 passou a fazer parte da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB
n° 9394/96) 12 anos apos a sua promulgacao, e assim foi legalmente reconhecida como
de Direito Publico. Neste sentido, o Parecer CNE CEB 11/2000, inclusive, trata de
esclarecer que a Educacao de Jovens e Adultos ndo é uma forma de suprir a educacao
insatisfatoria, mas se propde a ser uma nova proposta de educacao.

Tanto no &mbito nacional quanto na instancia estadual, Paulo Freire sempre foi
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uma referéncia para a EJA como proposta de ensino dialégico e congruente com a
realidade existencial de jovens e adultos que aprendem. Sobre uma boa politica para
EJA, Di Pierro (2017) afirma que esta transcende o sentido restrito de reparacdo de
escolaridade nédo realizada em tempo previsto por leis que regulamentam a concluséao
da educagdo bésica. Para ela, a educacdo de jovens e adultos seria muito mais
abrangente, porque compreenderia outras funcfes para além dessa de reposicdo da
escolaridade.

Para Di Pierro (2017, p.12), uma proposta contemporanea de politica de EJA
respaldada nas concepcdes freirianas precisa ser:

[n]a cultura globalizada das sociedades contemporaneas, em
gue a informacdo, a comunicagdo e o conhecimento ocupam
posicdo destacada, cabe & educacdo das pessoas jovens,
adultas e idosas proporcionar oportunidades de atualizagdo,
qualificacdo, manejo de novas tecnologias e fruicdo cultural
ao longo da vida, qualquer que seja o nivel de escolaridade
alcancado pelos individuos e comunidades.

De acordo com o artigo 5° da Resolucdo CNE/CEB N°01, de 05 de julho de
2020, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos, em seu Paragrafo Unico, a oferta da EJA é um direito e devera considerar as
situacBes, contexto social, perfil e faixa etdria dos/as estudantes, pautada nos
principios da equidade de existéncias, género, raga, etnia e sexualidades, a partir de

modelo pedagogico préprio e apropriado para jovens e adultos/as.
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Segundo Arroyo (2017, p.03), essa identificagdo das necessidades e singularidades

de estudantes da EJA requer:

[a]vancar no reconhecimento do direito dos educandos e dos
trabalhadores a formacéo e & escola basica ndo como tempos
apenas de aprendizagens de letramento, numeramento, mas
avancar para recuperar a radicalidade da escola e da EJA
como tempos de garantia do direito a educagdo, formacao
humana, como tempos de recuperar a humanidade roubada
pela segregacdo e opressdo a que sdo submetidos.

Cabe evidenciar, entdo, que a educacdo de jovens e adultos &,
inquestionavelmente, um direito valoroso de acesso ao conhecimento escolar, uma
condicdo importante para que jovens e adultos/as possam interagir com contetdos
curriculares bésicos e exercitar habilidades valiosas que envolvem a acdo cidadd no
cotidiano, como: leituras diversas, producdo escrita, interpretacdo textual, uso de

recursos tecnologicos informativos, exercer o direito de voto, assinatura de



documentos e contratos de servi¢os, compreensdo de manuais, receitas e legislacdes,
dentre outros aspectos que integram a insercdo no convivio social, em demandas da
coletividade humana.

Segundo Haddad (2000), em seu artigo Escolarizacdo de Jovens e Adultos,
apesar da recente e importante ampliacdo de oferta de vagas para a educacéo basica,
incluindo a modalidade de ensino da EJA, nas unidades de ensino da rede publica do
pais, a melhoria das condi¢des de acesso e permanéncia nas turmas de EJA ainda
requerem investimentos que garantam a qualidade do ensino publico para jovens e
adultos/as que vivenciam situacdo de pobreza e, muitas vezes, passam pela educacéo
escolar sem alcancar aprendizagens significativas, como as que envolvem as

habilidades citadas acima, em processo de construgao.

Haddad (2000) considera uma das caracteristicas da EJA como possivel resposta
do Estado para as criticas dos movimentos sociais para os altos indices de analfabetismo
no pais:

[..] a agora a caracteristica do desenvolvimento das
potencialidades individuais, e, portanto, como acdo de
promogdo individual, a Educagédo de Adultos, passa a ser uma
condigdo necessaria para que o Brasil se realizasse como nagao
desenvolvida [...] (Haddad, 2000, p.111).

De acordo com Gadotti (2014, p. 26), a politica educacional nas classes populares
de EJA precisa valorizar a condicédo de sujeito dos/as estudantes para que sejam capazes
de utilizar o conhecimento adquirido para agir no mundo e sobre si mesmos. Nesse
sentido, Gadotti (2014) afirma que:

[..Juma nova politica de EJA precisa assentar-se nos
principios da Educacdo Popular, que sdo, entre outros: a
gestdo democratica, a organizacdo popular, a participacdo
cidadd, a conscientizacdo, o dialogo/conflito, o respeito a
diversidade, a cultura popular, 0 conhecimento critico e uma
perspectiva emancipatoria da educacgdo (Gadotti, 2014, p.26).

A educacdo escolar emancipatoria, nesse contexto, contribuira para a promog¢éo
da liberdade, em oposicdo a educacdo domesticadora. Ela parte da realidade dos sujeitos
que aprendem e valoriza o didlogo, a horizontalidade e o acolhimento de vivéncias

diversas como compromisso em sala de aula.

O Movimento pela Base, organizacdo ndo-governamental que se propde a

monitorar a implementacdo da BNCC e do Novo Ensino Médio no nosso pais, solicitou



ao Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acdo Comunitéaria
(CENPEC) e ao Instituto Paulo Freire a elaboragéo de um dossié tracando o percurso das
acOes na EJA, desde a década de 40 (século passado) até segundo semestre do ano 2022,
a fim de mobilizar os/as profissionais de educacdo que atuam nas instituicdes de ensino
que ofertam EJA para langamento de nova politica de governo da EJA e proposta de

pacto pela alfabetizagéo.

Em se tratando de educacdo escolar, cabe salientar a importancia do
entendimento da EJA como modalidade de ensino e, portanto, politica publica de
Estado vinculada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/96), a
decretos e portarias que a regulamentam, para que se ampliem e diversifiquem as
acOes pedagogicas institucionalizadas em prol da aprendizagem efetiva dos sujeitos da
EJA, para muito além das campanhas especificas e programas pontuais que,
comumente, se atribui a oferta de EJA nas redes municipal e estadual de ensino na
Bahia.

Ainda de acordo com as proposicOes das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a EJA (Brasil, 2000) evidencia-se que as desigualdades de oportunidades no Brasil
acentuam- se, também, pelas defasagens educacionais a que fomos submetidos desde a
historia da Colonizacdo. Ao termos direitos basicos negados como a participacdo
efetiva no exercicio pleno da cidadania, com direitos legitimamente garantidos, e que
assegurem uma situacdo mais proxima possivel da equidade de oportunidades com

acOes sistematizadas pelo poder publico.

Refletir sobre as especificidades da EJA requer o entendimento da sua
relevancia como modalidade de ensino que se assemelha com os principios da
educacdo popular democréatica defendida por Freire que singulariza a Educacédo de
Jovens e Adultos como acdo politica de acesso igualitario ao conhecimento a partir da
leitura de mundo, de contexto, da realidade na qual aqueles/as que aprendem estdo

inseridos/as para, com sentido e significado, se apropriarem da leitura das palavras.

Sabemos que a garantia de ofertas de vagas na modalidade da EJA estd para
além de uma simples politica educacional de governo, pois trata-se de um direito
constitucionalmente validado que precisa ser assegurado a populacdo de jovens,
adultos e idosos que deve desenvolver autonomia para participar ativamente da vida
social na comunidade que integram. Entretanto, ha muitos fatores implicados na

garantia desse acesso que precisa estar vinculado a politicas publicas de permanéncia
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para conclusdo dos estudos.

Segundo Sales (2001), o percurso da histéria da Educacédo de Jovens e Adultos
no Brasil, e na Bahia, € marcado por rupturas que decorrem da descontinuidade de
politicas publicas voltadas a sua metodizacdo, enquanto modalidade de ensino para
educacdo escolar, uma vez que as propostas pedagogicas idealizadas para essa
metodologia, geralmente, sdo frutos de iniciativas individuais ou de grupos isolados de
educadores/as que se interessam pela proposta da EJA e se unem as iniciativas do
Estado.

No que se refere a legislacdo nacional ja implementada para a oferta de EJA,
cabe registrar que além do Parecer n® 11 (CEB/CNE/2000), que estabelece as diretrizes
curriculares para a Educacdo de Jovens e Adultos, igualmente destacam-se: a Emenda
Constitucional 53/2006, que criou o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Bésica e Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo (FUNDEB),
assegurando financiamento publico para o ensino médio e a modalidade Educacédo de
Jovens e Adultos, a Emenda Constitucional 59/2009, que garante aos estudantes jovens
e adultos o acesso ao livro didatico, a merenda escolar e transporte, a Resolugéo n°
2/2010 (CEB/CNE/2010) que determina a oferta da modalidade EJA nos
estabelecimentos prisionais, e a Lei 12.433/2011, que estabelece remicdo da pena aos

estudantes em privacéo de liberdade.

Conforme dados do IBGE referente a pesquisa realizada no ano de 2022,
primeira divulgada p6s-pandemia, cerca de 18,3% dos/as jovens de 14 a 29 anos nao
concluiram o ensino médio, seja por desisténcia ou por nunca terem frequentado a
escola, e este indice é ainda mais alto entre pessoas pretas e pardas, em especial na
regido Nordeste do pais. Das 9,6 milhdes de pessoas com 15 anos ou mais de idade que
ndo sabiam ler e escrever, 59,4% (5,3 milhGes) viviam no Nordeste. Cerca de 40%
desses/as jovens justificam a desisténcia dos estudos no ensino medio pela necessidade
de trabalhar para a garantia da prépria sobrevivéncia e de suas familias. Ouso em
afirmar que a familia tradicional brasileira € a que tem uma mae-solo negra porque a
maioria das criangas crescem no contexto que tem a mée preta ou parda trabalhadora

como base da piramide social brasileira na contemporaneidade.

Esta distribuicdo do indice de analfabetismo pela populacéo brasileira de 15 anos
ou mais também indica condicionantes sociais, econdmicas, raciais, de classes e de

género no acesso a educacao escolar, incluindo a Educacédo de Jovens e Adultos. Sobre
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as questdes de género, ha que se visibilizar e reconhecer a presenca das estudantes mae-
solo nas turmas de EJA considerando que 22,4% das mulheres participantes da recente
pesquisa do IBGE (2022) justificaram o abandono dos estudos em funcdo de uma
gestacdo ou criacdo de filhos, enquanto essa mesma justificativa aparece apenas para

0,6% dos homens.

Na perspectiva de reconhecimento da realidade de quem aprende para adequacéo
de uma proposta pedagdgica coerente para estudantes da EJA, a maternidade-solo ja
configura- se como realidade inquestionavel presente no cotidiano dos movimentos
populares e de grupos sociais que justificam a sistematizacdo de uma educacéo voltada
para transformacdo dessa realidade, para que a EJA seja caminho de mudanga social
ou cultural, como nas ideias de Paulo Freire. Entretanto, ainda h4 uma percepcao
social distorcida sobre essa modalidade de ensino comumente associada a um ensino
noturno de carater compensatdrio, como opcao apenas para jovens, adultos e idosos que
ndo conseguiram concluir seus ensinos na idade considerada adequada e ideal pela
legislagdo educacional brasileira, ou ainda que foram reprovados/as continuamente e
que engrossam o caldo do fracasso escolar, que parecem justificar baixos

investimentos na EJA como modalidade de ensino regular.

H& que se considerar que didlogos formativos sobre uma proposta pedagdgica
efetiva para turmas da EJA continuam acontecendo em diversos movimentos sociais e
sindicais, ONG’s e Universidades que buscam promover um modelo educativo
condizente com as necessidades de estudantes da EJA, considerando que “[...] o
compromisso dessa diversidade de coletivos da sociedade, ndo € mais de campanhas
nem de agdes assistencialistas [...]” (ARROYO 2006 p. 20). Para que assim seja
implementada uma politica publica nacional que atenda as reais demandas do grupo
social atendido na Educacéo de Jovens e Adultos.

Num pais como o Brasil, com histdrias de colonizagdo e exploracdo forjadas em
uma sociedade machista, patriarcal, racista, misdgina e homofébica, lutar por uma
educacdo inclusiva na perspectiva acolhedora das diversidades, evidencia a relevancia
de politicas publicas que deem sustentacdo a vida de familias chefiadas e cuidadas
por mulheres, no exercicio da maternidade-solo. Para isso, é indispensavel o
reconhecimento dessa grande parcela da populagdo que, comumente, vive distante do
ambiente escolar e que retorna a ele na fase adulta, como é o caso das maes-solo

estudantes das turmas da EJA.

30



De acordo com Di Pierro (2017), a garantia do direito de acesso e de
permanéncia das pessoas jovens e adultas a alfabetizacéo e a educacdo bésica deve ser
assumida como responsabilidade puablica prioritaria, e acrescento que também
inclusiva na perspectiva do acolhimento as diversidades. Nesse sentido, Di Pierro
(2017, p.20) propde:

[...] se a concepgdo mais visivel e as politicas prevalecentes
na formacdo de adultos sdo aquelas orientadas para a
adaptacdo da forca de trabalho aos novos requerimentos
econébmicos e tecnoldgicos, é preciso reconhecer a
existéncia de vozes contraditdrias que expressam outras
demandas educativas presentes na sociedade: aquelas dos
mais diversos movimentos, que reclamam participacdo e
justica; das mulheres, que buscam na educacdo um
instrumento de promocdo da equidade nas relacBes de
género; dos distintos grupos étnicos, que reivindicam
reconhecimento e respeito de suas identidades
socioculturais.

A educacéo escolar proposta para estudantes jovens e adultos/as, nesse contexto,
precisa se propor como acgdo conscientizadora para a promocao da liberdade e da
consciéncia cidadd, em oposicéo a educacdo domesticadora e homogénea. Para tanto,
partira da realidade dos sujeitos e valorizara o dialogo, a horizontalidade, a equidade
de existéncias como compromisso e premissa para as diferentes relagcbes entre 0s

sujeitos.

2.1 AMATERNIDADE-SOLO E SEUS TENSIONAMENTQOS

Nesta secdo estdo apresentados 0s aspectos que caracterizam e singularizam a
maternidade-solo, e seus desafios diarios, para destacar a importancia do entendimento

sobre as diferencgas entre a maternagem ideal e a maternagem possivel inimitavel.

Partindo do pressuposto que o desejo pelo exercicio da maternidade faz parte de
um determinismo convencional, historicamente e socialmente construido ao longo dos
séculos, desde o surgimento das primeiras civilizagdes da Antiguidade, nas quais as
mulheres eram “escolhidas” para constituirem familias assumindo o papel social de
cuidadoras de seus filhos e maridos, o culto & mulher como mé&e esta presente no
imaginério popular. De acordo com Badinter (1985, p. 239), “[...] o aleitamento, a
educacdo moral e formacdo intelectual dos(as) filhos(as) compbem o repertério de

obrigacbes da mulher-mé&e, junto aos sentimentos de ternura, devocdo, bondade,
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dogura e sacrificio que a caracterizam.”

E esse ideal imaginario de mulher, comumente associado a capacidade de gerar
filhos/as, a fertilidade, que fundamentam a perspectiva patriarcal da maternidade como
garantia de feminilidade. Nas sociedades matriarcais da Pré-histdria, primitivas e
limitadas, as mulheres teriam equivalente importancia em relacdo aos homens.
Somente com o inicio do patriarcado que essas sociedades teriam se desenvolvido de
forma mais complexa fazendo surgir, por exemplo, a divisdo desigual de género e de
classes. Ha registros histdricos e literarios acerca da origem do patriarcado que nos
remete & Antiguidade, nos reinos da Mesopotdmia, em torno de 4.000 anos a.C.,
civilizagdo na qual o poder patriarcal estava previsto na lei escrita, e garantia que quem
controlava o poder de toda uma linhagem era o homem mais velho. O patriarca da

familia, conforme pesquisas da professora Teresa Kleba Lisboa (2022).

O Cddigo de Hamurabi, fundamentado na expressao “olho por olho, dente por
dente", previa uma autoridade validada para os homens e privacdes para as mulheres.
De acordo com o historiador Stearns (2017), em suas pesquisas aprofundadas sobre a
historia das relagdes de género desde as primeiras civilizacdes orientais e ocidentais, o
Codigo de Hamurabi, na Mesopotamia, estabelecia que uma mulher que nédo tivesse
sido “dona-de- casa cuidadosa” negligenciando sua casa e depreciando seu marido,
deveria ser jogada nas aguas. Ou seja, 0 patriarcado como modo de organizagdo social

tornava-se validado por um codigo de lei escrita.

E na premissa da submissdo da mulher, proposta pelo patriarcado, que o
conceito de maternidade encontra-se articulado na histéria da sociedade, sofrendo
alteracdes conforme a conjuntura social. Como um fenémeno social, a maternidade
possui diferentes significados e simbologias em distintos contextos histéricos,
incluindo a ideia de pratica inerente a natureza feminina, vinculada a um determinismo
bioldgico.

A partir de leituras sobre a Historia da Pedagogia no Brasil, Cambi (1999)
ressalta que na configuragdo socio-cultural das grandes civilizagdes européias, ainda
na Antiguidade, gestar e cuidar eram os principais papéis sociais da mulher, e assim se
estendeu ao longo da histéria da humanidade, até as primeiras provocacGes do
movimento feminista na década de 60, do seculo passado, nos Estados Unidos, como
movimento social liberal inspirado nos ideais iluminsitas. Movimento este que

orquestrava tentativas de reparacdo histérica para eliminar toda e qualquer
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discriminagdo contra as mulheres, visando estabelecer a igualdade de existéncias entre
homens e mulheres, com base no reconhecimento das necessidades e especificidades
proprias de cada género, especialmente em relacdo a vulnerabilidades que as mulheres

enfrentam enquanto grupo social.

Considerando as desigualdades de géneros na Antiguidade, nas culturas
europeia ou africana, uma mulher estéril era, comumente, rejeitada. Mas apesar de
serem as principais responsaveis pela continuagdo da humanidade, as gestantes néo
costumavam ser vistas com deferéncia ou serem exaltadas pela forca do corpo
feminino, pelo contrario. No Brasil, notadamente, até o inicio da Idade
Contemporéanea, as gravidas eram tratadas como muito frageis e até adoecidas, aspecto
este facilmente perceptivel a partir de vivéncias cotidianas na coletividade da
sociedade brasileira da produtividade e do consumo, em discursos do senso comum, e
nas formas de tratamento dado as gestantes e lactantes em processos seletivos para
vagas de emprego e nas suas evidentes dificuldades de insercdo nos seus ambientes de
trabalho.

Na contemporaneidade, pode-se observar que o movimento feminista tem
provocado uma mudanca gradativa de perspectiva no que se refere ao modo como a
maternidade é compreendida, considerando que a mulher ndo é vista como a Unica
capaz de realizar os cuidados essenciais ao desenvolvimento de crianca ou as agdes
relativas a maternagem. Cabe aqui, entdo, retomarmos o objetivo de compreender como
as mées-solo, estudantes da EJA, estdo resistindo e construindo suas experiéncias de
permanéncia nas turmas de ensino meédio, da rede estadual de ensino, no municipio de
Cruz das Almas.

Gerar, parir, cuidar e criar pode ser muito solitario e dificil...E € para sempre!
Entre as demandas pessoais, sociais e profissionais, tém as noites mal dormidas da
maternagem e a carga do cuidado diario de outra/s pessoa/a. Sobre essa sobrecarga
convencionalmente atribuida ao género feminino, bell hooks (2020) nos alerta em seu
livro sobre a importancia das reflexdes acerca das concepcdes equivocadas sobre o
amor com as quais as mulheres sdo bombardeadas pelo patriarcado e pelo sistema
capitalista, como se desnudar as nuances do feminino pudesse ser compreendido como
falta de amor proprio, ou se reconhecer a sobrecarga da maternidade fosse auséncia de
amor pelos filhos.

Para hooks (2020), esse olhar equivocado sobre o exercicio de amar ja se
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apresenta na nossa primeira experiéncia existencial de convivéncia coletiva: a familia.

Sobre isso, ela afirma:

Todo mundo supbe que saberemos, instintivamente, como
amar. Apesar de esmagadoras evidéncias contrarias, ainda
aceitamos que a familia é a escola primordial para o amor.
Daqueles de ndés que ndo aprendem como amar em familia,
espera-se que experimentem o amor em relagdes romanticas.
Contudo, esse amor geralmente nos escapa. E passamos a
vida inteira desfazendo os danos causados pela crueldade, pela
negligéncia e por todas as formas de desamor que
vivenciamos em nossa familia de origem e em
relacionamentos nos quais simplesmente ndo sabiamos o que
fazer (hooks, 2022, p.30).

Entre vontades, quereres, insegurancas, angustias, aspiracbes da mulher e as
desejadas oportunidades de compreender o significado do amor, estdo também as maes.
Mées de um, de dois, de trés, de tantos. Mées-solo e mdes que compartilham a
responsabilidade do cuidado com o pai, ou ainda que contam com uma rede de apoio
presente, eficaz e efetiva. A expressdo “mae- solo” tem sido cada vez mais utilizada no
lugar do termo “maes solteiras”, desvinculando a relag@o parental da conjugalidade a qual,
usualmente, a palavra “mae” aparecia vinculada. Cabe reiterar que a maternidade-solo é
uma forma coerente de denominar mées que sdo as Unicas ou principais responsaveis pela
criacdo de uma ou mais criancas, inclusive porque a maternidade nao tem dependéncia de
estado civil para ser exercida, conforme descreve a ABL (2022).

Priscila Fernandes (2022) descreve as perspectivas historicas que vinculam a
maternidade a feminilidade, inerentes a mulher, enfatizando aspectos como
amamentacdo, idealizacdo do amor materno e desconstrucdo do modelo patriarcal de
paternidade, para tratar sobre os lares que sdo chefiados por mulheres no nosso pais: as
maes-solo brasileiras, que desde 1872 foram identificadas pelo IBGE como
representantes de mais de 30% da populacdo. Nesse sentido, a referida autora afirma
que “[...] a mulher chefe da familia monoparental é responsavel por todas as atividades
de pai, mae, atencdo e cuidados com os filhos e ainda da conta de sua vida
profissional” (FERNANDES, 2022. p. 25).

Para Leonardo e Morais (2017), o crescimento das familias monoparentais no
Brasil € constante e, nesse contexto, a atuagdo feminina no mercado de trabalho e na
chefia domiciliar estd diretamente vinculada a questdo emancipatoria de género,

atravessada por outras dimensdes como classe, raca e idade, delegando ainda as



mulheres, concomitantemente, o cumprimento de varias fungdes no ambito domeéstico,
suprimindo suas necessidades pessoais.

E evidente que a maternidade-solo é uma realidade antiga, que impde as chefas
de familia monoparentais rotinas de triplas jornadas. Se considerarmos que até o ano
de 1962 as mulheres dependiam de autorizacdo do marido para trabalhar fora,
conforme versava o Codigo Civil Brasileiro de 1916, vigente no nosso pais de 1 de
janeiro de 1917 até 11 de janeiro de 2003, muitas mudancas positivas referentes a
direitos femininos conquistados ja podem ser notadas, ainda que o exercicio da
maternidade, fora de um relacionamento, seja considerado como transgressor na
sociedade brasileira nos dias atuais. Sobre a maternidade desvinculada do
relacionamento/casamento, Lize Borges (2020), enfatiza em sua pesquisa que 0
reconhecimento legal do quantitativo significativo das familias monoparentais, pela
Constituicdo Federal Brasileira de 1988, foi um momento historico marcante para
familias chefiadas por mulheres, considerando que este ato exclui a dependéncia de
uma relacdo formal para a aprovacdo de sua existéncia. Na década de 70 (do século
passado), Simone de Beauvoir ja alertava sobre a forma "escandalosa™ que a “maée-
solteira”  era percebida na sociedade machista e patriarcal
brasileira. Na contemporaneidade, o registro fotogréfico de uma familia ndo se
resume mais a cerimdnia de um casamento, pois é possivel notar nas composicdes
destas fotografias a constituicdo de familias formadas por mae e filhos/as, pai e
filhos/as, duas maes e filhos/as, dois pais e filhos/as, avo, mae e filhos/as, tia,
mée e filhos/as, dentre outras diversidades de possibilidades.

Borges (2020) trata ainda sobre a sobrecarga feminina no que tange a
romantizacdo do empreendedorismo materno, tendo em vista que grande parte das
iniciativas de trabalho autbnomo das mées-solo se devem a dificuldade de inser¢do no
mercado de trabalho na pds- maternidade, o que supBe que maternidade-solo e
realizacdo profissional s@o distanciados pela realidade da desigualdade de
oportunidades. Questdes como estas impactam, direta e incisivamente, no cotidiano
das mulheres unicamente responsaveis pelo cuidado e criacdo de seus filhos.

O desejo de escrever sobre as implicagfes da maternidade-solo para acesso,
permanéncia e conclusdo de estudos escolares esta respaldado na minha experiéncia
pessoal e profissional, mas também na identificacdo da relevancia da inclusdo de mées

jovens e adultas na pauta politica da rede estadual de ensino, na Bahia. Neste contexto,
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se a experiéncia materna ndo € homogénea, nem na perspectiva individual, nem
configurada a partir de marcadores sociais como raca, classe e sexualidades, ndo ¢ a
monoparentalidade a definidora das singularidades da funcdo materna. Ser mée e
estudante, em si, j& € uma experiéncia minimamente desafiante, logo estar nesta
condicdo e, a0 mesmo tempo, vivenciar a maternidade em condi¢es sociais
economicamente limitantes, sendo de orientacdo sexual diversa, e/ou sendo uma
mulher negra, e/ou na condi¢cdo de monoparentalidade, intensifica a complexidade e os

desafios enfrentados a outros patamares mais elevados.

No contexto da vida estudantil e académica, a questdo da maternidade-solo pode
ser singularmente relevante para se pensar redes de apoio, politicas publicas, assim
como a reconfiguracdo das relagOes de parentesco que categorizam como “mae
solteira” a mulher que exerce a maternagem de forma unilateral, ndo condicionada a
conjugalidade nem as artimanhas necessarias para enquadrar-se no rétulo de “mulher
guerreira”.

Cabe refletir, entdo, sobre o que significa ser mulher negra e méae-solo no nosso
pais. Para tanto, Santos (2022) prop6s reflexdes necessérias no livro A Resisténcia
Negra ao Projeto de Exclusdo Racial — Brasil 200 anos (1822-2022) que contribuem,
de forma importante, para o entendimento de desigualdades raciais que persistem em
moldar o cotidiano brasileiro, considerando que questfes de racga, género e classe
podem ser determinantes e condicionantes na vida de todas as pessoas, e no que se
refere a esta pesquisa, especialmente na vida de uma mulher negra. Nesta coletanea,
Santos (2022) alerta para o fato de que o Brasil se destaca entre os 10 paises mais
desiguais do mundo, mesmo sendo negra cerca de metade da populacdo brasileira e do
movimento negro mobilizar pautas raciais desde o século XVI.

Santos (2022) afirma que

O racismo no Brasil estd no piloto automatico, é sistémico. Ha uma
visdo da sociedade que o negro é inabilitado, ¢é inferior, e isso reforca
dificuldades educacionais e econbmicas, que geram uma
complexidade implicada no jeito da sociedade brasileira funcionar.
(Santos, 2022, p.13)

Nesse sentido, a mulher negra e mae-solo tém desafios cotidianos no
enfrentamento do racismo e da desigualdade de género a partir de agcdes concretas de
equidade de raca e de género, que precisam extrapolar o discurso antirracista para
estabelecermos compromissos sociais com a pauta racial e de género acessiveis a

todasas pessoas no Nosso pais.
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Os prejuizos da desigualdade racial brasileira ndo se limitam a um recorte
muito comum nas midias sociais e digitais como a seguranca publica, com a exposicao
recorrente de exterminio da populacdo negra, mas também envolve trabalho,
distribuicdo de renda, moradia, educacdo e representacdo politica. O relatorio de
Desigualdades Sociais por Cor ou Raga no Brasil, lancado em 2022 pelo IBGE e
disponivel nos sites oficiais do referido Instituto, aponta que em 2021: pretos (19,7%) e
pardos (20,8%) enfrentaram ao menos duas vezes mais insegurangas econémicas, de
moradia e empregabilidade do que brancos (10,1%).

Na citada coletanea, Santos (2022) escreve sobre um novo acordo para a
equidade racial no Brasil e alerta sobre o fato de que ha& dois componentes
desfavoraveis em ser mulher e ser negra no nosso pais, considerando a interseccao entre
raga e género, que podem ser dirimidos com a universalizagdo qualificada da educacgdo
infantil, do fortalecimento do ensino medio publico de qualidade acessivel para todas e
da Universidade Publica Integral, como politicas publicas afirmativas localizadas, para
garantia de acesso a conhecimento e cultura da populagdo negra feminina. Por isso,
também, a evidente relevancia do feminismo negro, nos trés niveis da federagdo, como
movimento social e politico que prioriza 0 combate ao racismo e ao machismo como
luta de mulheres negras, para contrapor a visdo social equivocada e generalista de que

mulheres negras estardo sempre estigmatizadas a subordinac¢do de demais pessoas.

2.2 SINGULARIDADES DE MAES-SOLO NO CENARIO DA EJA

No que se refere a presenca efetiva e considerdvel de maes-solo nas turmas de
EJA da rede estadual de ensino na Bahia e suas reais dificuldades para continuidade e
conclusdo do ensino médio, é possivel ponderar que as relacGes de convivio coletivo
constituidas entre professores/as, estudantes, gestores/as, funcionarios/as e familias nas
instituicGes de ensino enfrentam, cotidianamente, o grande desafio de garantir amplas
condicbes de ensino e de aprendizagem desprovidas do ideal convencional de
superioridade do modelo heteronormativo, que sugerem “facilidades” para o género
masculino no que tange as responsabilidades paternas. Este desafio é diario, constante
e crescente, considerando a atual conjuntura politica e ideoldgica do poder publico
federal e as minhas vivéncias como servidora publica na rede estadual de ensino da
Bahia.
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Nesta mesma perspectiva das minhas vivéncias profissionais, percebo que o
curriculo escolar se apresenta como territério de identidades, como documento
regulamentar cheio de intencionalidades a partir da seletividade de conteddos
abordados ou silenciados. Considerando aqui o curriculo como elemento norteador das
abordagens didatico-pedagdgicas de um ambiente escolar, mapa condutor da praxis
pedagogica de cada professor/a, espaco flexivel de adequacGes as reais demandas de

aprendizagens em sala de aula.

Louro (2003), ao discutir curriculo, género e sexualidades, afirma que nos,
profissionais de educacao escolar, demonstramos sentir um desconforto em relacéo as
ideias de provisoriedade, precariedade e incertezas que permeiam 0s discursos
contemporaneos que tratam sobre praticas inclusivas e acolhedoras, muito embora a
impermanéncia das coisas se apresente como marca incontestavel do nosso tempo. Em
referéncia aos acontecimentos historicos, por exemplo, muito do que até meados
do século XX se apresentava como verdade absoluta, na contemporaneidade parece

ser facilmente contestavel e substituivel.

No ano de 2019, tive a oportunidade de desenvolver uma pesquisa qualitativa
de inspiragdo etnografica na mesma unidade de ensino da rede publica estadual na qual
a atual pesquisa com as maes-solo da EJA foi desenvolvida, para conclusdo do curso
de Especializacdo em Questbes de género, raca, etnia e sexualidades no
DIADORIM/UNEB. A partir das leituras que se fizeram necessarias para desenvolver
a citada pesquisa, cujo titulo é Curriculo como Territdrio de ldentidades: género e
sexualidades no ensino médio, pude compreender melhor os atravessamentos que
constituem a seletividade de conteudos curriculares que constam dos planos de ensino
dos profissionais de educacdo, seja na rede publica ou privada, na educacao basica ou
no ensino superior. Realizar essa pesquisa foi um divisor de aguas no que se refere ao
meu entendimento sobre o conhecimento adquirido como espaco social de poder na

validagdo das identidades de quem aprende.

De acordo com as abordagens de Tomaz Tadeu (1999) sobre curriculo, este
documento é sempre o resultado de uma selecdo: sdo relagBes de poder, uma arena, um
territorio, um espaco, um lugar de escolhas e de tomada de decisdes. E também
discurso e construcgdo social intimamente ligada a educacao escolar e ndo-escolar.

Todas as pessoas que aprendem, pedagogicamente reconhecidas como sujeitos

da aprendizagem na escola, estdo inseridas em uma rede de relagdes sociais, com um
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conjunto de sentidos e de significados que sdo produtos de discursos e representacfes
fixadas sobre suas identidades. E isso também é parte de um processo de uma
construcao sociocultural, dentre e fora das salas de aula.

Nesse contexto, o conservadorismo presente nas crencas morais daqueles/as que
ensinam acaba por inibir, limitar, e redimensionar a discussao ideoldgica de género na
sala de aula, além de também contribuir para a interpretacdo equivocada sobre
definicdes de géneros, de identidades e de sexualidades daqueles/as que aprendem.
Cabe aqui compreender a concepcdo de curriculo que norteia a abordagem de géneros

no contexto escolar, da qual nos aproximamos:

[...] O curriculo é lugar, espaco, territorio. O curriculo é relagdo de poder. O
curriculo é trajetoria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia,
curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é texto,
discurso, documento. O curriculo é documento de identidade. (SILVA,
2011, p. 150).
A partir desta afirmativa sobre curriculo € importante pensar nas
possibilidades pedagogicas, no percurso da educacdo basica, que utilizam-se dos
territdrios como espacos estratégicos de aprendizagens que podem suscitar consciéncia

de si dentro de uma coletividade, no ambiente escolar.

Longe de propor uma nova verdade, a ideia de estimular novas reflexdes e
acOes a partir desta pesquisa € para possibilitar o entendimento da multiplicidade e
complexidade humana no percurso da Educacédo de Jovens e Adultos, no que tange ao
acolhimento das demandas sociais dos/as estudantes da EJA, em especial as estudantes

maes-solo.

Segundo Haddad (2000), a educacdo de jovens e adultos sempre foi atravessada
por processos muito diversos de praticas pedagogicas formais e informais, dentro e
fora das unidades de ensino que ofertam a educacdo bdsica, que possibilitam o
exercicio de habilidades socioculturais e competéncias necessarias para inser¢cdo no
mundo do trabalho, logo se trata de um universo formativo plural que se estende por
todas as esferas da vida cotidiana. Cabe aqui reiterar que a concep¢do de EJA
considerada nesta pesquisa nao se vincula a uma proposta de ensino compensatoria ou

13

de complementaridade a “ tempo perdido”, mas sim de acdes educativas que
promovem aprendizagens fundamentais e qualificacdo permanente. Trata-se de oferta

de ensino de qualidade em todas as instituicdes que trabalham com educacéo de jovens
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e adultos como um campo de direitos e de possibilidades.

No que se refere aos atravessamentos que caracterizam a pluralidade presente
nas diversas esferas da vida, trago o conceito de interseccionalidade discutido pela
pesquisadora, escritora e militante do feminismo negro, Akotirene (2019), em seus
escritos sobre interseccionalidade, destaca o termo como sistema de opressdo
interligado que se evidencia “[...] como e quando mulheres negras sdo discriminadas e
estdo mais posicionadas em avenidas identitarias, que fardo delas vulneraveis a colisdo

das estruturas e fluxos modernos” (Akotirene, 2019, p. 63).

Logo, a autora chama atencdo para o fato de que movimentos sociais como
feminismo e movimento negro produzem aportes tedricos que promovem
essencializacdes sobre corpos de mulheres negras, pois desconsideram as multiplas
experiéncias discriminatdrias possiveis, a partir do cruzamento de duas ou mais vias
identitarias. Akotirene (2019), entdo, posiciona a interseccionalidade no centro das
experiéncias e reivindicagdes femininas negras, ainda que o conceito ndo dé conta de
abarcar todas as realidades, considerando inclusive que se faz necessario compreender
que o feminismo negro surge justamente da critica & “mulher universal” exposta pelo

feminismo hegemonico.

As condigdes para acesso e permanéncia nas turmas de EJA, com a finalidade
da conclusdo da educacdo basica, devem favorecer o processo de aprendizagens
significativas, garantir a continuidade dos estudos, e viabilizar a frequéncia escolar,
para alem da situacdo socioecondmica dos/as estudantes jovens e adultos/as. Nesse
sentido, concordando com Borghi (2021) sobre agOes persistentes de prosseguimento
em processos formativos institucionais a partir do “[...] entrecruzamento de condigdes
pessoais, culturais, sociais, econémicas e historicas nas quais estudantes estejam
inseridos/as[...]”(Borghi, 2021, p.124) que sejam favoraveis ao enfrentamento das
questdes de permanéncia, pensamos sobre resisténcia e permanéncia nos estudos das

maes-solo estudantes da EJA.

Sobre permanéncia em sala de aula, cabe ressaltar que refere-se a acdo de
permanecer inserido/a no percurso educativo e concluir os estudos propostos durante o
processo, enfrentando as dificuldades que se apresentam ao longo do caminho. Neste
sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos

apresentam como fundamento e funcdo desta modalidade de ensino “a conclusdo de
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etapas da educacdo basica” (Brasil, 2000, p.4), logo hd que se considerar as
necessidades e o desempenho de cada estudante da EJA a fim favorecer e viabilizar a

continuidade e conclusdo desses estudos.

E no tocante as mées jovens e adultas da EJA, frequentemente submetidas a
experiéncias de repeténcia, desisténcias e insucesso escolar pela auséncia destas
condicdes de acesso e permanéncia, a conclusdo da educacdo basica, torna-se ainda
mais desafiadora e limitante. E para além dos aspectos que se referem as limitacoes
das condicBes, sobre a situacdo socioecondmica de cada uma dessas mulheres é
importante destacar que o racismo atravessa todas as circunstancias sendo muito
sofisticado, inclusive, porque enriquece muita gente com a exclusdo de possibilidades
para outras. Para Gomes (2013), o racismo nos aprisiona no reino da ignorancia,

reverbera violéncias, e nos submete a desumanizagéo.

Segundo o Instituto Brasileiro de Planejamento e Tributacdo (IBPT) em 2019,
uma méae-solo negra trabalhadora, base da pirdmide socioeconémica brasileira pagava
0S mesmos impostos que o patrdo dela sobre a compra de qualquer produto. Ou seja,
até a auséncia de uma reforma tributaria limita essas mulheres, a servico das diferencas
de classe e do racismo. E mulheres negras sustentam essa base porque sao vistas,
convencionalmente, como inabaléveis e subservientes. Mas ndo sdo. Nao somos! Cabe
dizer que essas ainda séo inferéncias temporais, considerando ser esta uma discussao
ainda em construcao, mas cabe também trazer algumas das provocagdes necessarias de
hooks (2013) ao afirmar que quando mulheres negras se movimentam “[...] contra o
racismo e sexismo desenvolvem importantes estratégias de resisténcia e de
sobrevivéncia [...]”"(hooks, 2013, p.160), e ao passarem por tudo isso, descobrem
caminhos para a liberdade. Penso que € como se ao reconhecermos o que nos limita,

sejamos capazes de encontrar brechas para sermos mais.

Sobre a coletdnea organizada por Santos (2022), hé contribuices significativas
das autoras Sueli Carneiro, Djamila Ribeiro, Kabengele Munanga e Conceicdo
Evaristo® sobre a pauta racial latente, porém silenciada, no processo de Independéncia
do Brasil e o lugar da populacéo negra no Brasil depois de 200 anos de Independéncia
que nos remetem a relevancia de movimentos sociais e politicos coletivos. Numa de

suas participacdes nas audiéncias publicas do Supremo Tribunal Federal (STF) para a

! Para ampliacéo de leituras sobre a pauta racial, recomendo Escritos de uma Vida, de Sueli Carneiro (2019),
Pequeno Manual Antirracista, de Djamila Ribeiro (2019), Olhos D agua, de Concei¢do Evaristo (2014).



criagdo de cotas que aconteceram no ano de 2010, Sueli Carneiro apresenta uma das
falas que considero mais elucidantes sobre o racismo vivenciado, cotidianamente, por

mulheres negras no Brasil:

Meus pais me educaram dizendo que poderia ter problemas
por causa da minha cor e que teria que cuidar disso. Quando
era crianga, resolvia batendo. Aos 20 anos, a minha reagéo
mudou porque tive meu primeiro contato com 0S
movimentos feminista e negro. Percebi que a luta nédo
precisava ser solitaria ou individual. Virou uma questdo
politica. (STF, 2010, online)

E sobre acdes coletivas organizadas de combate ao racismo e ao sexismo
escancarados no nosso pais. Assim também endossa Evaristo (2019, p. 13) ao afirmar
que “[...] a questdo do negro ndo é para nds resolvermos, € para a nagdo [...]”. A autora
ressalta ainda que o que impulsiona a luta coletiva, mesmo diante de grandes
vulnerabilidades sociais do povo negro, € a certeza do direito a vida. Assim fica
evidente a importancia de grupos organizados como o Movimento Negro Unificado

criado em 1978 com o combate ao racismo como prioridade e razéo de existéncia.

N& ha como dissociar a pauta racial e a desigualdade de género do
entendimento da maternagem solo da mulher negra, grupo majoritario nas turmas de
EJA da rede publica estadual na Bahia. Analisando de forma pratica, havendo uma
mé&e-solo negra e um homem branco diante de uma oportunidade apenas para um deles,
sera como se houvesse dois competidores em uma largada em que uma esta engessada
e o outro, livre e bem condicionado.

Para Carneiro (2011), a reivindicacdo de cotas sociais e raciais, e de politicas de
acOes afirmativas, ndo desqualifica a populacdo negra. Ao contrario, representa sua
confirmacdo como sujeitos de direitos em um pais que promoveu a acumulacdo
originaria de capital pela exploracéo do trabalho escravo, nem ofereceu nenhum tipo de
reparacao aos negros na abolicdo. E apesar disso, permanece lhes negando integracéao
social por meio das variadas formas de excluséo racial vigentes na sociedade, das quais
a restricdo de acesso e limitagbes de permanéncia a educacdo € uma das mais

insensiveis.
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3 ITINERANCIA METODOLOGICA

Neste capitulo descrevemos a itinerancia metodologica e as escolhas refletidas,
alteradas, e enfim feitas para o desenvolvimento da presente pesquisa, para evidenciar a
necessidade de utilizacdo do método e dos dispositivos de pesquisa, frente ao problema

pesquisado e aos objetivos da investigacao.

3.1 CAMINHOS DE UMA PESQUISA QUALITATIVA INSPIRADA
NA ESCREVIVENCIA

No intuito de fundamentar um dialogo entre minhas percepcdes, observacoes,
inquietacBes, constatacbes e algumas das teorias da educacdo, esta pesquisa sera
desenvolvida a partir de uma pesquisa de abordagem qualitativa, inspirada nos principios
epistemologicos da escrevivéncia, que me permite apropriar-me da minha historia,
enquanto reconheco a singularidade de cada maternagem através das narrativas das minhas
semelhantes, reescrevendo-a a partir das minhas vivéncias.

Neste sentido, a pesquisa qualitativa contruibuirda com o entendimento de aspectos
mais subjetivos que inlcuem vivéncias, percepcbes, comportamentos e singularidades da
existéncia humana, em especial feminina. Para Vieira e Zouain (2005), a pesquisa qualitativa
atribui significado e relevancia as narrativas dos sujeitos envolvidos em uma pesquisa, a
partir das descricdes e analises dos discursos transmitidos por eles/as.

A epistemologia, que também é conhecida como a teoria do conhecimento, é o
campo da filosofia que estuda como o ser humano ou a prdpria ciéncia adquire e justifica
seus conhecimentos. Logo, nesta pesquisa confere a escrevivéncia a validade do seu saber
cientifico e de sua consisténcia como formagdo de conhecimentos socioldgicos,
interdisciplinares, politicos, filosoficos e historicos. Nesse sentido, Ramos (2008) define, a
partir do sentido etimoldgico da palavra, que “a epistemologia € um estudo essencialmente
critico das hipéteses e dos resultados das diversas ciéncias ja constituidas™, e que destina a
determinar seus fundamentos légicos e alcance objetivo. (Ramos, 2008, p. 15)

A escrevivéncia como inspiracao, nesta pequisa, se propde a visibilizar experiéncias
femininas de existéncia e de resisténcia, a partir de uma perspectiva que considera 0s
atravessamentos de género, raca, classe que interferem diretamente nas oportunidades que
estas existéncias acessam e mantém.

O tema, o problema, os objetivos e 0s conceitos apresentados neste estudo,

pressupondo estes como aspectos fundamentais para a sua concretizacdo, ponderam as
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abordagens da linha de pesquisa “Educacdao Cientifica e Praticas Educativas” que se
propde a desenvolver estudos e pesquisas com énfase em problemaéticas ocorridas a partir
de préaticas educativas relacionadas a saberes, culturas e curriculo em ambientes

educativos.

De acordo com Antdnio Severino (2000), o trabalho desenvolvido pelo/a
pesquisador/a exige reflexdo pessoal, autonomia, criatividade, critérios técnicos e
cientificos, considerando que a perspectiva da autonomia significa que a pesquisa sera
fruto do esforco do/a pesquisador/a. Neste sentido, o trabalho cientifico deve buscar
articular fundamentacdo teorica, conhecimentos adquiridos, e percepcdes subjetivas e
objetivas na construgdo de uma interpretacdo que apresente solugdes para determinado
problema, e suas possiveis melhorias, a fim de contribuir para a transformacdo da

sociedade contemporanea.

O desejo latente de propdr um olhar atencioso e abrangente sobre as diversas
existéncias de maes-solo estudantes da EJA, implicadas pelo meu olhar de mae-solo e
pesquisadora, me conduziram a decidir pela escrevivéncia como estratégia de
sobrevivéncia e de permanéncia no universo académico, me debrugando sobre a escrita de
Conceicdo Evaristo como parte relevante do aporte teorico desta pesquisa. Evaristo é poeta,
contista, romancista, linguista, importante literata do movimento pds-modernista e de
estudos afro-brasileiros, com significativas contribuicbes sobre a escrevivéncia como
ferramenta metodoldgica, que “[...] ndo corresponde literalmente a uma escrita de si, mas

carrega a vivéncia da coletividade pois ndo se esgota na propria escrevivente”. (Evaristo,

2007. p.07)

Refletindo sobre o conceito de escrevivéncia, a autora em destaque considera que
“[...] o sujeito da literatura negra tem a sua existéncia marcada por sua relacdo e por sua
cumplicidade com outros sujeitos. Temos um sujeito que, ao falar de si, fala dos outros e,
ao falar dos outros, fala de si". (2017, p.07). A escrevivéncia, marcadamente, carrega uma
dimensdo ética ao propiciar que, como pesquisadora, eu assuma o lugar de enunciagéo de
um eu coletivo, de alguém que evoca, por meio de suas préprias narrativas e voz, a historia

de um "nds™ compartilhado, erguendo outras vozes.

Nesta perspectiva, a escrevivéncia como inspiracdo metodoldgica decidida para o
desenvolvimento desta pesquisa contribuira, enquanto pesquisa de abordagem qualitativa,

para alcance dos objetivos aqui propostos, através de observacdes cotidianas e
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intervencdes pontuais. Assim sendo, as a¢Ges propostas nesta pesquisa se estruturam a
partir de uma historia autorreferente carregada de significados, apesar das teimosas
duvidas sobre conciliar maternagem, profissao e mestrado ter sido uma decisao acertada, e
com importante destaque para as narrativas e vivéncias como elementos base para analise

da realidade.

Como inspiracdo metodolégica de pesquisa, uma das caracteristicas da
escrevivéncia € constituir-se como escrita das vivéncias que desviam a flecha da violéncia
atemporal do racismo, do sexismo e de outras linhas de opressao que atravessam corpos e
subjetividades negras, logo, adequada a proposta de investigacdo desta pesquisa
desenvolvida por uma mae-solo negra nascida na periferia de Salvador, residente no
Reconcavo Baiano, profissional de educacdo nas redes publica e privada de ensino,
resistindo ao que o cenario académico prop6e como melhor forma de produzir
conhecimento: nos afastarmos das nossas experiéncias pessoais implicadas na
coletividade, em favor de uma pretensa objetividade cientifica. Evaristo (2020) afirma que
sua escrita nasce da necessidade de ter algo que surge da sua experiéncia pessoal. Oliveira
(2024) esclarece que essa experiéncia ¢ pessoal, mas ndo ¢ individual, e ratifica que “[...]

trata-se de uma escrita sua, que ao mesmo tempo ¢ nossa” (Oliveira, 2024, p.230)

Segundo Felisberto (2022), a escrevivéncia pode se distanciar da "escrita de si" ou
da autoficcdo, pois se configura em enunciados que evocam uma coletividade, com todas
as nuances das interacdes coletivas que acolhem a subjetividade de quem escreve. Nesta
pesquisa amparada na escrevivéncia, a proposta € que as narrativas de memorias e
vivéncias das colaboradoras transformem suas experiéncias em saber social, capaz de
transformar percepc¢oes de vida e a constru¢do do mundo social. Para Satriano (2017), “[...]
a partir de narrativas, tem- se a possibilidade de (re)elaborar questdes internas e fortalecer

a autoria e a autonomia [...]” (Satriano, 2017, p.372).

Nesta perspectiva, busco analisar processos de existéncias individuais e sociais
constitutivos da realidade de configuracdo da vida, considerando o sentido e a forma de
suas existéncias, assim como do lugar de cada histéria vivida como parte da coletividade, a
fim de demarcar a experiéncia dessa pesquisa como autorreferenciada no que consiste a

experiéncia singularizada dos acontecimentos da maternidade-solo em si mesmos.

Nesse sentido, 0s saberes e vivéncias das maes-solo da EJA, participantes dessa

pesquisa, serdo constitutivos de conhecimentos que nascem das experiéncias de vida
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acolhidas para atribuir significado as singularidades.

No que se refere ao olhar da pesquisadora de campo sobre o que se pretende
observar, neste estudo envolvendo existéncias femininas, foi preciso lidar com a
impossibilidade pratica de dissociacdo entre patriarcado, racismo, colonialismo e
capitalismo que se apresentam nas nuances de uma pesquisa qualitativa implicada por

questdes de género, raca e classe, a partir do contexto do territorio do Recéncavo da Bahia.

Assim, para além das implica¢fes do contexto e do pretexto da pesquisa, Werneck
(2019) afirma que as formas organizativas das mulheres negras contemporaneas
confrontam grupos sociais economicamente favorecidos, pois ha uma condi¢do de
vantagens e de lugar de poder na capacidade, conferida a esta camada social privilegiada,

de nomear as coisas e atribuir ocupacao de espagos sociais.
Para tanto, Werneck (2019) ressalta

Para nés mulheres negras — compreendidas como uma
diversidade  incomensurdvel, porém  marcadas  por
desigualdades que tém origem na inferiorizacéo e exploragao —
as multiplas acbes politicas que empreendemos atravessam
diferentes niveis de atuacdo, diferentes campos da existéncia,
marcadas por encontros conflituosos ou violentos com o
Ocidente, com o patriarcado, com o capitalismo, com o
individualismo...(WERNECK, 2019, p. 213)

Considerando a diversidade citada por Werneck (2019), o/a pesquisador/a de
campo podera tragar rotas e reavaliar caminhos haja vista os riscos e dificuldades que uma
pesquisa qualitativa apresenta, enquanto um modo singular de olhar e pensar determinada
realidade a partir de uma experiéncia, mas que revela-se sempre como uma empreitada

instigante, agradavel e desafiadora.

No que se refere a presenca efetiva e consideravel de maes-solo nas turmas de EJA
da rede estadual de ensino na Bahia e suas reais dificuldades para continuidade e
conclusdo do ensino médio, é possivel ponderar que as relacbes de convivio coletivo
constituidas entre professores/as, estudantes, gestores/as, funcionarios/as e familias nas
instituicdes de ensino enfrentam, cotidianamente, dificuldades concernentes a equidade de

género, também no ambiente escolar.

No contexto da maternidade-solo, esse trabalho de pesquisa apresentara
caracteristicas, estilo e preferéncias da pesquisadora diante da relacdo direta entre

realidade de existéncia e situacdo pesquisada. Nesta perspectiva, “[...] a escolha de um
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tema de pesquisa, bem como a sua realizacdo, necessariamente é um ato politico”
(Severino, 2000, p. 145).

A revisdo bibliografica que desenha o aporte tedérico no qual se respalda esta
pesquisa qualitativa, outra parte muito importante no processo de estruturacdo de uma
escrita sobre vivéncias, consistiu na analise cuidadosa da literatura sobre o tema proposto
capaz de situar-me em relagdo a produgdes orais e escritas anteriores a esta a¢do, ainda que
a propria selecdo da literatura esteja atravessada pela minha subjetividade e da minha
orientadora de pesquisa. Esse atravessamento, possivelmente, também acontecerd com a
interpretacdo do que se |é referente ao tema escolhido e seus contextos inundados de

significados.

Pesquisadores/as também sdo seres sociais imbuidos por crencas morais, Visoes
particulares sobre existéncias e acontecimentos, perspectivas singulares, e estas interferem
diretamente na percepgdo de mundo, de ser humano, de realidade, e inclusive orienta 0s
caminhos a serem percorridos antes e durante a realizacdo da pesquisa, e suas abordagens.
Nesta perspectiva, Oliveira (2024) pondera que a escrevivéncia mobiliza “[...] o que se
passa com aqueles que ndo cabem na delimitacdo do humano e, a partir deste lugar,
produzem conhecimento.”(Oliveira, 2024, p.231) Logo, cabe bem como metodologia de

investigacao do nosso entorno.

No que se refere a esta proposta de observacéo, a realidade de maes-solo no turno
noturno de uma unidade de ensino da rede publica estadual é o ambiente escolhido para
escutar, acolher e visibilizar as narrativas das participantes desta pesquisa, observando e
registrando suas falas e sensacGes, complementadas atraveés de rodas de conversas
musicadas, considerando que as informaces coletadas sdo implicados por um sistema de
significados culturais do grupo de mulheres participantes da pesquisa, cruzado pelo que
acontece, cotidianamente, dentro e fora da escola.

Neste cenario, esta pesquisa pretende desenvolver acBes de escuta sensivel e
registros de falas com maes-solo estudantes do ensino médio de quatro turmas de EJA VII,
no turno noturno, de uma unidade da rede publica estadual de ensino. E assim sendo, 0
registro dessas narrativas através da escrevivéncia como anunciacdo de um eu coletivo
contribuiu para a produgéo textual do Manifesto Gritos de mé&es-solo estudantes da EJA do
Recdncavo Baiano: erguendo vozes e construindo resisténcias femininas como uma

declaracdo aberta de intencGes que pretendem alertar, publicamente, 6rgdos de poderes
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executivos estaduais sobre as implicacdes da maternidade-solo para a conclusdo dos

estudos nas turmas de EJA, na Bahia.
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3.2 CONTEXTO DA PESQUISA

A unidade de ensino onde a pesquisa foi desenvolvida estd vinculada a Secretaria
Estadual de Educacéo, oferta o ensino médio regular no turno diurno desde o ano de 2004,
e 0 ensino médio na modalidade EJA no turno noturno, desde o ano de 2005 e completa
sessenta e cinco anos de existéncia e de contribui¢des a comunidade escolar do municipio
de Cruz das Almas no ano de 2022, ano de inicio das a¢Oes desta pesquisa. No Projeto
Politico Pedagogico (2021) da referida escola, disponivel para acesso e consulta, com a
mais recente atualizacdo em 2021, consta como missao “[...] o exercicio da educagdo
democratica para o exercicio da cidadania dos estudantes da educacdo basica, a fim de
tornarem-se sujeitos participativos, éticos, criticos, solidarios, autbnomos, responsaveis e
afetivos, com referéncias no cotidiano escolar, através da conduta daqueles que ensinam”.
(PPP, 2021, p.14)

Nas escolas da rede estadual de ensino publico na Bahia, a partir do ano de 2018, a
elaboracdo e atualizagdo do PPP fundamenta-se na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2018) e na Diretriz Referencial Curricular da Bahia (DCRB, 2019) que é o
normativo estadual que visa orientar os sistemas, as redes e as instituicfes de ensino da
Educacéo Basica do Estado, na elaboracdo da sua organizacgdo curricular escolar, por meio
dos seus Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP). Nesta perspectiva, foi estruturado o PPP da
unidade de ensino publico citada nesta pesquisa, com participacdo de representacdes da
comunidade escolar, no ano de 2012, revisado a cada dois anos, coletivamente, nas
jornadas pedagogicas propostas pela SEC- BA, com minha participagdo como
Coordenadora Pedagdgica a partir do ano de 2015.

A citada unidade de ensino esta situada num bairro periférico, constituido por uma
comunidade popular que agrega familias de constituicdes diversas, cuja maioria pertence a
classe social de baixa renda e fungdes variadas na area comercial, em servicos publicos,
municipais e estaduais em servicos domesticos, como autdbnomos, e areas afins. Quanto a
religiosidade evidente nesta comunidade, percebe-se que a maioria das pessoas € de crenga
catdlica ndo-praticante, mas também nota-se a presenca de maioria de cristdos evangelicos
e adeptos/as de religido de matriz africana entre responsaveis familiares de estudantes do
turno diurno, e majoritariamente entre estudantes da EJA no turno noturno.

A equipe escolar utiliza, frequentemente, os meios de comunicacdo de massa
predominantes como: radio, internet, redes sociais, aplicativos para troca de mensagens,

fotos e audios, para manter contato com responsaveis familiares pelos/as estudantes e
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compartilhar informacdes atualizadas sobre o fazer pedagdgico na unidade de ensino,
considerando a relevancia da comunicacdo eficaz para manutencdo da parceria entre a
familia e a equipe gestora e pedagdgica da unidade de ensino.

Quanto aos servicos de salde, a comunidade escolar conta com dois Postos de
Saude da Familia — PSF - e com bons servicos de saneamento bésico: agua e esgoto. O
comeércio na comunidade, no entorno da escola, conta com um supermercado de pequeno
porte, bombonieres, bares, quiosques, lan houses e saldes de beleza.

A educacdo escolar publica ofertada na referida unidade de ensino atende,
basicamente, trés grupos sociais: estudantes oriundos da zona rural do municipio de Cruz
das Almas, estudantes que residem nas zonas rurais e nos centros urbanos de cidades
vizinhas do Recdncavo Baiano, e estudantes residentes nos bairros periféricos da zona
urbana do municipio de Cruz das Almas. No turno diurno, a maioria dos/as estudantes que
sdo residentes na zona rural do municipio concentra-se no turno matutino em fungéo da
maior disponibilidade do transporte escolar. Quanto aos estudantes do turno noturno,
percebe-se uma concentracao de residentes na zona urbana e que trabalham no comércio
local ou s&o trabalhadoras domésticas no contraturno.

Uma outra caracteristica dessa comunidade escolar é a baixa escolaridade dos
responsaveis familiares de estudantes menores de idade. Muitos/as deles/as lavradores/as,
pedreiros, profissionais autbnomos, empreendedores/as nas areas de estética e alimentacao,
servidores/as publicos municipais e empregados/as domésticos/as. O que ndo interfere na
postura de valorizacdo da educacdo escolar notada no atendimento as convocagdes da
gestdo e coordenacdo pedagdgica, assim como na efetiva presenca nas reunifes semestrais
de pais e professores/as organizadas pela equipe escolar. Cabe salientar ainda que a
comunidade escolar dispde de restritas opcdes de lazer e de diversidade cultural como

teatro, cinema, apresentacGes musicais, dentre outras.



3.3 O contexto: 67 anos de histdria na educacao publica do Recdncavo Baiano

Considerando que esta € uma pesquisa implicada, visto que a instituicdo de
ensino publico que a acolhe foi também, ao longo de nove anos entre 2014 e 2023, um
dos meus espacos de atuacdo profissional, cabe ressaltar que as observac6es sobre a
dindmica cotidiana da educacdo escolar nas turmas da EJA, no turno noturno, sdo
implicadas pelo envolvimento comprometido com a qualidade das préaticas
pedagdgicas e a efetividade da aprendizagem escolar, no Colégio Estadual Maria
Felipa”, localizado no municipio de Cruz das Almas, territorio do Recéncavo da Bahia.

Apds convite de um representante da Superintendéncia de Politicas para a
Educacdo Bésica da Secretaria Estadual de Educacdo da Bahia (SUPED-SEC/BA), em
setembro de 2023, fui transferida para um Centro Territorial de Educagéo Profissional
no mesmo municipio para vivenciar novas e ampliadas experiéncias profissionais,
agora no campo da educacdo técnica profissional da rede estadual de ensino, mas
mantendo a funcdo de Coordenadora Pedagdgica, desenvolvendo a importante
articulacdo entre gestdo, professores/as, estudantes e seus responsaveis familiares.

Assim, a escolha por pesquisar as implicacBes da maternidade-solo para a
permanéncia e conclusdo do ensino médio nas turmas de EJA, conforme vivenciado e
experienciado na referida unidade escolar, germina dos tensionamentos e dialogos que
saem dos espacos de Atividade Complementar e se evidenciam nesta pesquisa,
considerando os indices de infrequéncias, idas e vindas de mées jovens e adultas, do
campo e da cidade.

O Colégio Estadual Maria Felipa é uma escola fundada no ano de 1957. Ainda
com o nome de Grupo Escolar ofertava apenas o ensino primario, atual series iniciais
do Ensino Fundamental, e representou naquele periodo histérico que antecedeu a
Ditadura Militar, uma conquista para a comunidade escolar periférica da cidade de
Cruz das Almas-BA. No ano de 1994 foi construido um novo pavilhdo para receber
mais turmas, oferecendo tambeém cursos de 5% a 82 series, atual séries finais do Ensino
Fundamental e, posteriormente, o Ensino Médio e a Educacdo de Jovens e Adultos.

O ano de 2018 foi um ano marcado por muitas tensfes para toda a comunidade
escolar, pois naquele ano a escola passava por uma ameaca de fechamento,

desconsiderando o grande publico atendido pela escola, pablico esse majoritariamente

* Nome ficticio adotado para preservar a identidade das estudantes mées-solo das turmas da EJA desta
instituicdo de ensino.
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dos bairros periféricos do municipio e também das zonas rurais dos municipios
vizinhos, como Maragogipe, Cachoeira, Concei¢do do Almeida, Sdo Felipe e Muritiba.

A ameaca de fechamento desta unidade escolar se devia ao fato de que a escola
estadual pioneira do municipio, uma outra unidade de ensino da rede estadual que
estava completando 75 anos de existéncia no ano de aplicacdo desta pesquisa, e que
passava a oferecer novos cursos técnicos-profissionalizantes, de acordo com a demanda
da populacdo local, tornando-se entdo um Centro de Educag@o Técnica Profissional, e
assim sendo capaz de suprir a demanda de acesso e conclusdo do ensino médio para a
juventude residente no municipio.

Entretanto, o Colégio Estadual Maria Felipa também atendia a demanda de acesso
e conclusdo do ensino médio e da EJA de jovens e adultos residentes nas cidades
circunvizinhas da regido do Reconcavo, assim como nas comunidades do campo de Cruz
das Almas. Demandas estas que ndo se restringiam a formacéo técnica que o Centro de
Educacdo Técnica Profissional passava a ofertar. Para além disso, havia ja no ano de 2018,
0 desejo das familias de manterem os/as estudantes no curso regular de ensino médio pela
relacdo de confianca na proposta pedagdgica e de parceria com a equipe gestora e
pedagdgica do Colégio Estadual Maria Felipa.

Nesse sentido, toda a comunidade escolar se mobilizou, especialmente
professores/as, estudantes e seus responsaveis familiares através de atos coletivos,
postagens nas redes sociais, visitas a sede da Secretaria Estadual de Educagdo da Bahia e
protestos, 0os quais ganharam notoriedade dos meios de comunicagdo locais. Com essa
notoriedade, o fechamento da unidade escolar foi suspenso e uma reforma na estrutura
fisica € iniciada no mesmo ano, ampliando a qualidade do acolhimento fisico dos/as
estudantes.

Apds 67 anos de significativas contribuicBes a educacdo publica no Recdncavo
Baiano completos no ano de 2024, a referida unidade de ensino contribui,
significativamente, para 0 acesso ao ensino superior publico nos diversos campus da
Universidade Federal do Recdncavo da Bahia (UFRB) e ao ensino superior privado em
instituicGes de ensino locais, assim como viabilizando insercéo de jovens e adultos/as no
mundo do trabalho, e dispondo de projetos de intervencdo pedagodgica que promovem
provocacgdes relevantes sobre equidade de género, educacgdo inclusiva, empoderamento
feminino, intolerancia religiosa e protagonismo juvenil. Essa € uma marca de trabalho da
equipe gestora e pedagogica do Colégio Estadual Maria Felipa, reconhecida e valorizada

pela comunidade escolar.
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3.4. As Rodas de Dialogos Musicadas

Numa pesquisa qualitativa, os instrumentos de pesquisa sdo de fundamental
relevancia para que os/as pesquisadores/as levantem informagdes, registrem suas
percepcOes, coletem as narrativas das colaboradoras da pesquisa e identifiguem os
atravessamentos no contexto pesquisado, em prol do alcance das acGes de intervencéo
que pretendem desenvolver. Dentre os instrumentos utilizados mais comuns nesse tipo
de pesquisa estdo as observacdes participantes e as entrevistas ndo-estruturadas, além
de instrumentos de pesquisa com grupos, como grupo de discusséo, roda de didlogo ou o
grupo focal.

No caso desta pesquisa, a escolha pelas rodas de conversas musicadas se
justifica pela relevancia da flexibilidade na conducdo das perguntas as mées-solo
jovens e adultas das turmas da EJA, para que tanto eu quanto elas possamos apresentar
e acolher questionamentos pertinentes, fora do roteiro previamente planejado. Para
Manzini (2003), a proposta essencial de uma entrevista com roteiro numa pesquisa
qualitativa esta na elaboracdo de um roteiro com questBes principais, que sao
acrescidas por outras perguntas concernentes as circunstancias momentaneas a
entrevista. Ainda segundo esse autor, este tipo de entrevista pode suscitar informacdes
de forma mais livre e, assim sendo, as narrativas que se apresentarem nao estardo
condicionadas a um determinado padrao.

Manzini (2003) também aponta alguns dos cuidados necessarios para a
elaboracdo do roteiro em pesquisas qualitativas na area da educacdo e cita aspectos
que o/a pesquisador/a precisa atentar-se como adequacdo de uma linguagem clara e
acessivel, a forma como as perguntas sdo colocadas aos sujeitos da pesquisa, e a
proposicdo de uma sequéncia de perguntas que favorecam o entendimento do roteiro.
Nessa perspectiva, a intencao é provocar o compartilhamento de narrativas singulares
que se entrelagam pela condicdo de vivéncias da maternagem possivel e de
(re)existéncias das participantes desta pesquisa.

Considerando as diversas possibilidades de exercer a maternidade-solo e das
poténcias que sdo as mulheres que a vivencia, reconhe¢co nessa pesquisa ndo apenas
um espaco de producdo escrita, mas também de criacdo, do tensionamento, do
enfrentamento, dos sorrisos, do acolhimento, das emocdes, e das relacdes. E nessa
escrita que nos permitimos criar estratégias de enfrentamento ao silenciamento e as

invisibilidades produzidas por categorias de raga, género e classe. Cabe aqui, entéo,
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um exercicio de criacdo de novos discursos e de uma nova linguagem (Kilomba,
2019) escritos ou verbalizados, posto que diversas sdo as formas de construcdo de
saberes que mulheres negras criam para (co)existir. Escrita esta que pretende exprimir
as escrevivéncias, cunhada por Conceicao Evaristo (2018).

E essa pesquisa, de fato, deriva de muitas escrevivéncias, de tal modo que
extrapolam um texto académico isento ou imparcial, evidenciando a poténcia das vozes e
das emocgdes que se apresentam aqui. Por isso, também, me atrevo a escreviver, COmo um
caminho que faz jus a possibilidade de recontar a experiéncia da maternidade-solo, aliada
a experiéncia de narrar historias que atravessaram minha vivéncia antes e durante o
mestrado, com narrativas que entrelacam memodrias, escrita e vida. Deste modo, como
forma de reconhecimento de cada poténcia feminina colaboradora desta pesquisa e para
resguardar as identidades de cada uma delas, as mées-solo estudantes da EJA, que terdo
suas narrativas apresentadas aqui, serdo identificadas com nomes de mulheres resistentes
na histoéria da luta feminista negra. S&o algumas delas: Maria Firmina, Angela Davis, Mel
Duarte, Sueli Carneiro, Marielle Franco, Patricia Hill Collins, Noémia de Sousa,
Chimamanda Adichie, Tereza de Benguela, Beatriz Nascimento, Barbara Carine Soares, e
Bianca Santana. Afinal, a luta é longa mas ela ndo para. Essas mulheres (co)existem em
nos!

Cabe destacar que no decorrer deste texto sera utilizado apenas o primeiro nome de
cada uma dessas mulheres lembradas acima e referendadas neste estudo. Estes nomes
representativos estardo em negrito para diferencia-los das outras autoras que referenciam
esta pesquisa, e suas falas destacadas em italico e entre aspas para acentuar as narrativas.

Para elaboracdo e aplicacdo das entrevistas narrativas desta pesquisa serdo

respeitados os aspectos legais e éticos que envolvem pesquisas com seres humanos,
conforme a Resolucdo no 196/96 do Conselho Nacional de Saude e, deste modo, seréd
disponibilizado para cada mée-solo jovem e adulta participante assinar, o termo de
consentimento livre e esclarecido. Cabe salientar que o projeto presente foi submetido
a apreciagdo do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Recéncavo

da Bahia e, somente ap6s autorizacdo, foi iniciada a pesquisa de campo.

As rodas de didlogos como caminho para a partilha de narrativas consistiu em
um dos dispositivos de pesquisa mais relevantes deste estudo. O intuito desta escolha
foi que, além de provocar a escuta sensivel e acolhedora de diferentes e singulares

narrativas, acontecessem, através delas, experiéncias formativas e transformadoras de



reflexdo particular e coletiva do que € vivido no cotidiano da maternagem possivel, em
especial a maternidade-solo. De acordo com Warschauer (2017), a experiéncia de
desenvolver a roda de dialogos apresenta possibilidades de falas, escutas e interacfes
que permitiram aos sujeitos envolvidos construirem e reconstruirem a si mesmos como
sujeitos, enquanto se perceberam, perceberam o outro, compreenderam suas proprias
apreens@es sobre o mundo, além de possiveis mergulhos nas histérias pessoais que
emergem das reflexdes sobre os registros das narrativas dessas rodas de conversa.

A ideia que se configurava a partir desta proposta metodologica € de
pesquisadora e colaboradoras da pesquisa organizadas formando um circulo, no qual
todas tiveram, igualmente, a oportunidade de fala, a voz erguida, a narrativa
compartilhada, para se expressarem e acolherem todas as vivéncias, mobilizadas pela
sensibilidade que a linguagem musical desperta nas pessoas.

Musica é linguagem de expressao, é recurso pedagdgico, € mobilizadora de
aprendizagens, € provocadora de reflexdes e distintas emoces. E aqui nesta pesquisa a
linguagem musical foi, além de instrumento provocativo, didlogo com o tema gerador
para dar sentido e significado a abordagem tematica deste trabalho.

Como organizacdo inicial das trés rodas de dialogos musicadas propostas aqui,
com a participacdo de quatro colaboradoras em cada uma delas, doze mées-solo
estudantes da EJA no total, estdo selecionadas pela pesquisadora trés cangdes,
especialmente concernentes a ideias de singularidade da existéncia humana e de
superacdo de desafios cotidianos. O titulo de cada uma das trés cancbes, uma para
cada roda de dialogo, serad apresentado antes da letra e da melodia para que as maes-
solo jovens e adultas da EJA criassem hipdteses sobre o conteudo das referidas
cancdes, no intuito de que estabelecam conexdes entre as diferentes interpretacdes que
se apresentarem.

Musica me move! Me mobiliza, me provoca, me silencia, me permite
estabelecer relagGes entre 0 meu conhecimento de mundo e as outras percepgdes sobre
a existéncia humana, me emociona, me aquieta, me coloca em contato com as minhas
emocBes mais genuinas. Assim sendo, o ritmo, a melodia, e a cadéncia das cancdes
escolhidas por mim foram apresentadas na expressdo da minha voz, nas rodas de
dialogos desta pesquisa.

Nossos dois primeiros movimentos de trocas e escutas aconteceram de modo
ndo- registrado em &udios, constituindo encontros para escuta sensivel e olhares

atentos, registrados em diarios de campo, com narrativas compartilhadas, ouvidas e
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devidamente anotadas a méos livres, entre uma emocao e outra.

E frase cliché, mas cabe de fato e de direito nas circunstancias aqui descritas:
“Nao era terapia, mas foi terapéutico” esses nossos movimentos livres de dialogos nos
quais nos apresentamos umas as outras, tratamos questdes sensiveis como a chegada
da maternidade na vida de cada uma e depois o inicio do exercicio ndo-escolhido da
maternidade-solo, assim como sobre as sensacfes de poder falar em alto e bom som
sobre maternagem entre pares dentro do ambiente escolar.

Ainda que livres da condugdo estratégica necessaria dos eixos de discussdo que
se apresentariam mais tarde nas Rodas de Conversas Musicadas, essas trocas iniciais
registradas como Diario de Campo revelaram a importancia da escuta sensivel e
acolhedora, assim como do reconhecimento das singularidades de cada maternagem.

Na oportunidade, uma das mées-solo estudantes da EJA, que aqui chamaremos
de Beatriz, relatou “/...] somos todas mdes aqui, mas cada uma vive isso de um jeito
tdo diferente e mesmo assim quando uma de nés fala nessa roda, a gente se sente na
fala dela.” E sobre reconhecer para conhecer-se, ¢ sobre memorias individuais e
coletovas, e a respeito disso Ricoeur (2006) trata sobre reconhecimento atravées da
possibilidade de nos refigurarmos em outras narrativas, na busca de uma identidade que
nunca estara completa por se constituir de forma continua e intersubjetiva. E como se,
enquanto houver um outro ‘outro’, o nosso ‘eu’ se move em diferenga e interlocucéo,
em diferenca e conexdo. Nesse sentido, Ricoeur (2006) afirma que “o reconhecimento
mutuo desdobra-se para a alteridade ndo apenas do ponto de vista interpessoal afetivo,
mas do juridico e da estima social, com que completa sua reflexdo.” (Ricoeur, 2006,
p.109)

A partir da escuta e da intera¢do nesse movimento de acolhimento de narrativas
gue antecedeu as Rodas de Conversas Musicadas, iam se acentuando o0s
atravessamentos que nos aproximavam como atos de resisténcia e experiéncias de
continuidade/permanéncia nos estudos escolares e/ou académicos, e os fatores
individuais e sociais que nos distinguiam como classe, raca/etnia, sexualidades, crenca
religiosa, localizacdo geogréfica e rede de apoio. Era como ir se dando conta da
propria identidade a partir das desigualdades, um movimento denso, porém necessario
para atribuir sentido e significado a esse estudo.

Reconhecendo aqui esses atravessamentos como interacdo entre fatores sociais
que identificam uma pessoa, e trazendo raga/etnia como um deles ja que dentre as doze

mées- solo participantes desta pesquisa, dez sdo negras, cabe apresentar a defini¢do de
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interseccionalidade trazida com Carla Akotirene (2019) quando afirma que “[...] a
interseccionalidade permite-nos enxergar a colisdo das estruturas, a interacao
simultanea das avenidas identitarias, aléem do fracasso do feminismo em contemplar
mulheres negras, ja que reproduz o racismo” (Akotirene, 2019, p.19).

Nesse sentido, é preciso reconhecer que as mulheres negras estdo, sim,
mais expostas e vulneraveis aos transitos das estruturas sociais e econdmicas no nosso
pais. E como se lutar sozinha contra um tipo de opressdo, fortalecesse outras.
Akotirene (2019) afirma que o termo interseccionalidade foi cunhado por Kimberlé
Williams Crenshaw, em 1989, pela necessidade das feministas negras de terem suas
pautas contempladas pelo feminismo, visto que a teoria feminista é branca e
eurocéntrica.

As narrativas que se apresentam neste estudo foram geradores de falas,
denuncias e gritos de alerta que me despertaram um olhar mais ampliado sobre a
maternidade-solo para muito além daquilo que vivencio como mae-solo. Sao nuances e
singularidades tdo distintas apesar da maternagem que nos conecta, e tdo comuns entre
si pelas circunstancias enfrentadas no cotidiano dos nossos lares e das nossas relagdes
familiares e sociais, que precisei fazer um exercicio de sair de mim para olhar para
dentro.

Almejo que as vozes femininas erguidas a partir destas narrativas possam
funcionar como investigagdo colaborativa, parte de uma pesquisa qualitativa, que
possa dirmir o notavel distanciamento entre as a¢cdes desenvolvidas em universidades e
em instituicbes de ensino publico da Educacdo Basica na Bahia, entre teorias e
praticas, entre provocacdes reflexivas e intervencdes concretas, constatando-se que 0s
conhecimentos construidos a esse respeito, a partir de epistemologias diversas, possam

incidir em acdes pedagdgicas efetivas e significativas.
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4. EXPERIENCIAS DE RESISTENCIA E CONSTRUCAO DE PERMANENCIA

Neste capitulo apresentaremos as narrativas das mées-solo estudantes da EJA,
participantes desta pesquisa, a partir dos eixos de discussdo norteadores das Rodas de
Conversas Musicadas: experiéncias de resisténcia e construcdo de permanéncia. As
identidades destas estudantes estdo resguardadas a pedido delas em funcdo da presenca de
alguns dos genitores de seus filhos, estudantes da EJA da mesma unidade de ensino na

qual a pesquisa foi desenvolvida.

4.1 Os Dois Pés na Ancestralidade: Narrativas das Maes-solo Jovens e Adultas da
EJA

Com o mais honesto desejo de apreender das narrativas das mées-solo aspectos que
caracterizam a maternidade-solo e seus desdobramentos na dindmica de vida social,
escolar e profissional de mulheres jovens e adultas, estudantes da EJA € que as mées-solo
estudantes da EJA, participantes desta pesquisa, participantes das rodas de conversa
foram conduzidas a partir de dois eixos de discussdo distintos, porém complementares,
estardo identificadas por nomes ficticios de escritoras negras que muito contribuem para
reflexdes necessarias sobre o papel social da mulher, o feminismo negro e a relevancia da
nossa ancestralidade para a constituicdo da nossa historia. Somos experiéncias singulares

do mundo!

E importante aqui ratificar o meu entendimento de que a luta feminista reivindica o
lugar da mulher como dona de si, de suas vontades individuais e coletivas, e dos seus
direitos de ser e de estar no mundo. E sobre o feminismo negro Akotirene (2019) afirma
que entra na causa da interseccionalidade. ressaltando que “a interseccionalidade pode
ajudar a enxergarmos as opressoes, combaté-las, reconhecendo que algumas opressoes

sao mais dolorosas”. (Akotirene. 2019, p. 97)

Nesse sentido, serdo trazidas nesta pesquisa nomes de doze mulheres que se
posicionam sobre a luta feminista através da propria existéncia e das suas escritas, no
Brasil e no mundo, que serdo relembrados para identificar as doze mées-solo estudantes
da EJA participantes das Rodas de Conversas Musicadas e colaboradoras fundamentais
deste estudo. S&o nomes de potentes mulheres que identificam aqui outras mulheres

fortes, no contexto da escola publica estadual no Reconcavo Baiano.

As trés Rodas de Conversas Musicadas registradas em audio aconteceram nos
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meses de agosto, setembro e outubro do ano de 2023, norteadas pelos eixos de discusséo
“Experiéncias de Resisténcia” e “Constru¢do de Permanéncia”. ESses eixos foram
condutores fundantes para as nossas conversas no sentido de alcancar o objetivo
primordial desta pesquisa de compreender como as mées-solo, estudantes da EJA, estéo
resistindo e construindo suas experiéncias de permanéncia nas turmas de ensino médio,
da rede estadual de ensino, no municipio de Cruz das Almas, na Bahia, assim como
também suscitar reflexdes e organizar as ideias apresentadas em narrativas, considerando,
inclusive, que havia um certo entrosamento entre todas nés desenvolvido nos dois
primeiros didlogos abertos registrados apenas em Diario de Campo.Para cada Roda de
Conversa havia os dois eixos de discusséo acima citados, e para cada um desses eixos
propus uma provocacao diferente. Na nossa primeira Roda, para o eixo “Experiéncias de
Resisténcia” a provocagdo consistia na seguinte afirmativa: “Quando 0 bebé nasceu, meu
mundo parou!”, e para o eixo “Construcdo de Permanéncia” a provocagao baseava-se na
ideia: “Minha rede de apoio me disse NAO!”. As duas provocagdes foram feitas no intuito
de visibilizar as itinerancias das maes-solo jovens e adultas das turmas da EJA e seus
desafios cotidianos como mées e estudantes do turno noturno, no municipio de Cruz das

Almas.

Na primeira Roda de Conversa Musicada, em agosto de 2023, a canc¢do norteadora
foi Como Nossos Pais, composta por Belchior em 1976 apontando reflexfes necessarias
sobre conflitos geracionais poés-ditadura militar no Brasil e o quanto de nossa
ancestralidade ha em nés. Apesar de algumas das maes-solo da EJA participantes desta
Roda terem menos de 30 anos de idade, todas conheciam letra e melodia da cancéo
escolhida e cantada por mim, com a voz embargada de emocdo em muitas partes pela
forma como a referida cangdo me toca e por esta pesquisa estar, de fato, se concretizando.
Um dos primeiros relatos apds a cangdo foi um dos que mais me marcaram em todo o
processo de escuta, troca e acolhimento das narrativas. Foi quando a mée-solo que aqui

serd nomeada por Maria Firmina? disse:

Eu vou aproveitar que eu ndo sei quando que eu vou ter outra
oportunidade assim para conversar com alguém que esta disposto a me
ouvir. Eu tenho quatro filhos, e meu filho mais velho eu criei até os nove
anos sozinha, eu e Deus. A gente quando passou a ficar s6 com Deus
mesmo foi muito dificil, da vontade de desistir de tudo. Passamos fome e

2 Maria Firmina dos Reis, escritora do Maranh#o, se tornou a primeira romancista brasileira com a publicagdo de Ursula
(1859), denunciando as praticas de uma sociedade atravessada por injusticas e opressdes, o livro é considerado precursor do
abolicionismo e uma das obras fundadoras da literatura afro-brasileira.
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eu passei muita humilhacdo. Eu cheguei a pedir nas portas das casas sO
para meu filho ter o que comer, e pedia para fazer faxina para poder
manter a casa. Ja casei de novo e tive mais trés filhos, mas eu ainda tenho
medo de viver tudo de novo!

Maria Firmina é a mée-solo estudante da EJA com mais experiéncia de vida participando
das nossas Rodas de Conversa, ela sO esteve presente na primeira e na terceira Roda, mas
contribuiu muito para importantes consideragfes que esta pesquisa pretende suscitar.
Impossivel ndo se reconhecer na fala sobre medo de ser abandonada numa relacdo, medo
de ndo conseguir criar e educar filhos, medo de passar privagdes financeiras e sociais
novamente. Era claramente notavel que suas narrativas provocavam reflexdes em todas as
outras maes-solo presentes nas Rodas. Oliveira (2024) nos provoca a pensar que quando
Evaristo assume que “[...] escrevivéncia € encharcada de experiéncias pessoais”(2024,
p.230), a autora sempre se refere a coletividade que se expressa a partir de convivios sociais

diversos.

Angela Davis® empresta seu nome a outra mae-solo estudante da EJA nesta
pesquisa e a partir da fala de Maria Firmina trouxe outra relevante reflexdo para nossa
conversa: “A gente esta aqui falando sobre a paz de poder viver bem e em paz. E as avos
e as maes da gente também nao tiveram, mas a gente quer. A msuica fala disso de ser

como nossos pais.”

Angela é a méde-solo mais jovem e uma das duas Unicas mulheres pardas,
participantes deste estudo, j& que as outras dez mulheres se declaram negras de pele preta.
Ela participou das trés Rodas e expressava sempre entre palavras e gestos a forma como
se reconhecia nas falas das outras mées-solo mais experientes, deixando claro que com o
passar das décadas as condi¢fes limitantes para essas mulheres pouco mudavam, nem

melhoravam.

Sobre condi¢bes limitantes como o silenciamento histérico de mulheres cabe
salientar as visiveis dindmicas de poder entre géneros que estdo estabelecidas pela
sociedade patriarcal brasileira, especialmente dentro da esfera doméstica a partir de
diversas estratégias de controle, por vezes sutis, para subjugar e calar vozes femininas.
Aspectos estes que podem ter grandes repercussdes para a saude mental de mulheres

consideradas cuidadoras de outros/as e responsaveis pelo trabalho doméstico, de forma

3 Angela Davis é uma filésofa, escritora, professora e ativista estadunidense. Ela luta desde a década de 1960 do século passado pela
causa feminista e negra, nos Estados Unidos e no mundo.
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incansavel. Esse trabalho &rduo de cuidado, muitas vezes ndo reconhecido como trabalho
de fato, foi tema da Redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) em 2023, que
propds a producdo escrita a partir da tematica Desafios para o enfrentamento da
invisibilidade do trabalho de cuidado realizado pela mulher no Brasil. No capitalismo, o
conceito de trabalho é bastante confundido com a ideia de emprego vinculado a valores
de troca mediante produtividade, o que invisibiliza o trabalho atrelado a figura feminina
como fungdo propria do género, assim como ocorre com a maternidade. A mulher
desempenha papéis cruciais na sociedade brasileira, dentre eles o oficio do cuidado, isso é

inquestionavel e deve ser valorizado e reconhecido.

Mel Duarte* mée-solo de um garoto com cardiopatia infantil rara, estudante da
EJA retornando aos estudos no ano de 2023 ap0s desisténcia no ano 2019 em funcéo da
gestacdo de risco, era a primeira a chegar nas Rodas de Conversas Musicadas e
costumava ir nas salas de aulas das outras colaboradoras desta pesquisa para convoca-las
a participar. Muito falante e participativa, ela costumava narrar sua esperanca de retomar
a relacdo com o pai do filho, conseguir tratamento médico e cura para o filho no Unico
hospital em S&o Paulo que oferecia o tratamento, e mudar de cidade com sua familia
reconstituida. Todas nos participantes das Rodas de Conversas passamos a desejar junto
com Mel (2023) que ela alcancasse tudo que desejava tanto. Na primeira Roda de

Conversa Musicada ela pontuou:

“De verdade, eu desejo que se a gente ndo conseguir ter melhorias pra
gente mesmo, porque a gente ja ta concluindo, né? Se a gente ndo alcancar
esse apoio pra gente, que outras meninas, pelo menos as que estdo na EJA
VI agora, que consigam alcancar algum resultado dessa sensibilidade da
Secretaria de Educacdo pensar sobre a permanéncia da mée-solo na
escola.”

Impossivel escutar Mel e sua perseverante vontade de resgatar seu relacionamento e
ndo lembrar da afirmativa de Akotirene (2019): “...as mulheres negras sucumbem aos
ativismos comunitarios voltados menos para si, enovelados pelo padrdo moderno no qual
suas identidades sdo revertidas as de mdes solteiras, chefas de familia desestruturadas,

“mulheres da paz” efetivas no resgate de jovens criminosos.” (Akotirene, 2019, p. 36)

Sueli Carneiro® mae-solo de um garoto, também com cardiopatia infantil rara,

4 Mel Duarte é uma poeta brasileira, vencedora do campeonato internacional de poesia Rio Poetry Slam (2016). Seu segundo
livro, Negra Nua Crua, marca uma escrita poética forte, atravessada por temas como 0 machismo e o racismo institucionais.

5 Aparecida Sueli Carneiro é uma fildsofa, escritora e ativista antirracismo do movimento social negro brasileiro. Em 1988,
fundou 0 GELEDES — Instituto da Mulher Negra, primeira organizagéo negra e feminista independente de Sao Paulo.


https://pt.wikipedia.org/wiki/1988
https://pt.wikipedia.org/wiki/Geled%C3%A9s_-_Instituto_da_Mulher_Negra
https://pt.wikipedia.org/wiki/Feminismo
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apesar de estudante da EJA numa turma em que a sala de aula ficava ao lado da sala de
Mel s6 a conheceu durante as nossas Rodas de Conversas Musicadas, ainda que as duas
enfrentem desafios muito parecidos no que se referia a maternidade-solo e a patologia dos
filhos. Sueli se mostrava introspectiva e observadora, e se colocava nas Rodas de
Conversas exclusivamente quando provocada por uma de nds. Na primeira Roda
registrada em 4udio ela pontuou: "N&o sou apegada a bens materiais nem a pessoas, sO a
meu filho mesmo. Saber que meu filho esta bem é o suficiente, isso pra mim é o que

importa.”

Marielle Franco® esteve presente no primeiro encontro registrado no nosso diario
de campo e na segunda Roda de Conversa Musicada, apenas. Mas as contribuicdes da sua
narrativa foram grandiosas. Ela sabia a importancia de erguer vozes femininas que se

entrelacam em alguma medida.

Patricia Hill” esteve presente apenas nos dois encontros registrados no Diéario de
Campo, e relatou francamente a dificuldade de escutar historias de maternidade-solo
que provocavam nela inquietacbes com as quais ela preferia ndo lidar. Me disse
reconhecer a relevancia desta pesquisa para muitas mulheres, mas escolheu néo se ferir e
falar apenas quando se sentisse confortavel para contribuir com nossos estudos. E esse
posicionamento de Patricia me trouxe uma grande licdo: é indispensavel saber e
reconhecer os proprios limites! Na primeira oportunidade em que estivemos juntas, ela
pontuou: “Tem muita gente que ndo conhece as lutas de uma mae-solo que tenta estudar e

trabalhar, e acho que precisam saber. A gente precisa falar, quando quiser.”

Ao escutar Patricia, imediatamente recordei do poema “Vozes-Mulheres” de
Conceicéo Evaristo (2017) no livro Poemas da Recordacdo e Outros Movimentos, quando
trata da relevancia da ancestralidade, seus movimentos e suas transformacdes geracionais
ao longo do tempo. Nessa escrita poética, Evaristo (2017) anuncia mudangas de
paradigmas sociais a partir de um novo jeito de existir, um novo modo de ser e de estar

no mundo, que ndo abre méo da liberdade que todas nos precisamos e merecemos ter. E

sobre historias de lutas, resisténcias, significancias e conquistas que nos atravessam. E

6 Marielle Francisco da Silva foi uma socibloga, ativista e politica brasileira. Filiada ao Partido Socialismo e Liberdade, elegeu-se
Vereadora do Rio de Janeiro para a Legislatura 2017-2020, assassinada em marco de 2018.

7 patricia Hill Collins é uma renomada Professora universitaria de Sociologia da Universidade de Maryland. Foi a primeira mulher
negra a presidir a Associagdo Americana de Sociologia, e é considerada, ao lado de Angela Davis e bell hooks, uma das maiores
pesquisadoras do feminismo negro nos Estados Unidos.
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como se quando uma mulher negra, uma mée-solo, uma estudante da EJA que persiste,
erguesse a voz ela fosse capaz de resgatar vozes silenciadas de toda uma geracédo anterior.

Noémia de Sousa® méae-solo de dois adolescentes costumava se emocionar diante
das narrativas trazidas para nossas Rodas de Conversas e escutava mais do que se
expressava com palavras. Nos momentos em que se sentia confortavel para compartilhar
suas vivéncias nos trazia reflexdes sobre a importancia da rede de apoio e como sentia falta
disso no seu cotidiano. Numa de suas restritas colocagfes disse: “Uma amiga, prima,
mae, avo, tio, madrinha, padrinho...seja 14 quem for, essas pessoas fazem diferenca na
hora de ajudar a cuidar de uma crianga, sabe?”

A relevancia da rede de apoio é um ponto que nos uniu em concordancia em varios
aspectos. Entendendo aqui rede como entrelacamentos e vinculos que se constituem em
determinados grupos sociais, € apoio como sustentacdo e ajuda. Sobre isso ha um
provérbio africano que afirma “Quer ir répido, va sozinho/a. Quer ir mais longe, va
acompanhado/a!” Sabemos que ndo h4d um padrao Unico que caracterize uma rede de
apoio, isso vai variar conforme convivéncia, necessidades e trocas afetivas, mas
resguardadas as singularidades dessas redes, o importante € que no enfrentamento das
adversidades, quando nos sentimos vulneraveis ou nas dificuldades para encontrarmos
alternativas para um problema, a presenca de apoio é fundamental.

Chimamanda® é mae-solo de uma jovem garota, e estava retornando a sala de aula
na EJA depois de oito anos distante de um ambiente escolar. Falava das suas dificuldades
em se adaptar novamente a rotina de estudos, avaliagdes, trabalhos em equipe, mas também
pontuava a importante ajuda da sua filha nesse processo. Chimamanda parecia
considerar a escola um espaco de trocas e de fortalecimento cotidiano de melhores
condicgdes de vida e de trabalho. Na nossa primeira Roda de Conversas Musicada nos
disse: “Aqui nessa escola tem muito mais que assuntos de livro e caderno, a gente sabe as
historias das pessoas, e agora a gente também se ouve como mde.” Ao se referir a
escrevivéncia, Evaristo (2020) chamou de “escrita de nés”, revisito esse conceito na fala
dessa mée-solo como histdrias de nos.

Sobre a relevancia da escuta e o reconhecimento das individualidades, hooks

8 Noémia de Sousa foi uma poeta, jornalista, tradutora e militante mogambicana, lembrada como a "mée dos poetas
mogambicanos". Colaborou, como jornalista e poeta, com diversos jornais e revistas mogambicanos.

9 Chimamanda Ngozi Adichie é uma escritora e ativista nigeriana que tem alcangado um imenso sucesso internacional, e também
tem sido uma importante palestrante e oradora sobre feminismo e direitos das mulheres.
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(2019) afirma que apenas reconhecidos como sujeitos de direitos é que podemos nos
posicionar. Nesse sentido, erguer a voz, ainda segundo bell hooks (2019), ndo se refere a
simplesmente aumentar o volume da fala, mas €, acima de tudo, ocupar espacos,
demarcar um lugar de fala legitimo, um lugar de sujeito. Mas nos referimos aqui a
sujeitos da agdo, sujeitos do pensamento, e no caso das coloca¢Ges de Chimamanda a

conquista desse lugar de sujeito também acontece através da educagdo escolar.

Tereza'® é mée-solo de quatro: um adulto, um garoto, e duas garotas, e avé de um
menininho. Esta ha dez anos resistindo no ambiente escolar, entre desisténcias e
recomecos, e foi apoiadora incondicional das nossas Rodas de Conversas Musicadas, dizia
que isso lhe daria mais forcgas para, enfim, concluir os estudos no ensino médio no ano de
2023. Tereza era falante, nos relatava circunstancias desafiadoras do seu cotidiano com
pesar, mas demonstrava intensidade no desejo de seguir em frente com os estudos, e se
emocionava falando de si e dos filhos na mesma intensidade. Numa de suas narrativas

mais marcantes relatou:
Todo dia uma mulher negra como eu, ja avd, tem que provar para as
pessoas que é capaz de estudar, de trabalhar e cuidar dos filhos e da casa,
de se virar, e de ficar bonita também, mas tém dias que isso cansa
demais, e ai eu choro mesmo. Mas ai tem mulheres como Roberta que

conta a prépria historia, a gente olha e pensa que também consegue, e
continua.

Maria Beatriz!! é mae-solo de um jovem rapaz, que também foi estudante da
mesma unidade escolar que ela deseja concluir o ensino meédio, na qual esta pesquisa foi
desenvolvida. Maria Beatriz passou 25 anos fora de uma sala de aula. Ela é observadora e
fazia interlocugOes nas nossas Rodas de Conversa conforme ia se identificando com as
narrativas das colegas. Para afirmar seu interesse em participar desta pesquisa, ela pontuou:
“Ouvir é tdo importante quanto falar, mesmo s6 ouvindo eu quero participar desse

’

encontro.’

10 Tereza de Benguela foi uma africana e lider quilombola que resistiu & escraviddo nas minas do rio Guaporé, no extremo oeste da
América Portuguesa. Em homenagem a Tereza de Benguela, em junho de 2014 foi sancionada a Lei n® 12.987/2014 que torna o dia
25 de julho o “Dia Nacional de Tereza de Benguela e da Mulher Negra”.

11 Maria Beatriz Nascimento foi uma brasileira, nordestina, historiadora, professora, roteirista, poeta e ativista pelos direitos humanos
de negros e mulheres. Foi uma das principais intelectuais do pais, com contribui¢des fundamentais para entender a identidade negra
como instrumento de autoafirmacéo racial, intelectual e existencial.
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Barbara Carine'? é mae-solo de duas garotas e retornou para a sala de aula na EJA
no ano de 2023 depois de cinco anos distante de um ambiente escolar. Sempre atenciosa e
acolhedora, mas também segura nas suas colocagdes, seu sorriso nos mobilizava nas
nossas Rodas de Conversas. Barbara falava do desafio que representava para ela retornar
para uma escola depois do enfrentamento de uma pandemia e seu isolamento social ndo
escolhido. Na nossa primeira Roda de Conversa, ela disse: “Eu acho que estudar é um
direito que toda mulher tem, e ndo devia ser tdo complicado como é. Parece que a gente
tem que querer mais do que todo mundo porque é mulher preta e ta envelhecendo, parece

que ndo pode nada mais. E se for mde piora tudo!”

Muitas mulheres se movimentam nos ambitos sociais e econdmicos para
sobreviver e prover os seus, libertar a si e a outras num processo incessante de
(re)existéncia. Essa luta faz parte da histéria das mulheres negras no Brasil, e sobre isso é
possivel estabelecer um didlogo com textos de Conceicao Evaristo (2006, 2011, 2014) que
tratam da maternidade, do poder da mulher e suas singularidades. Cabe ressaltar que a
carga negativa socio-histérica de auséncia de politicas publicas permanentes de reparacéao
gue as mulheres carregam € marcante, especialmente as mulheres negras das periferias,

de maneira que isso influencia diretamente no modo de vida dessas mulheres.

Bianca Maria Santana®® ¢ méde-solo de um garoto e a mais jovem de todas as
participantes desta pesquisa. Havia estudado os dois primeiros anos do ensino médio no
turno vespertino, mas com a gestacdo precisou transferir o turno de estudo para o noturno
e contar com o apoio do seu pai, avd do seu filho, para cuidar dele enquanto ela estava em
sala de aula. Bianca relatava a importancia de contar com o suporte do seu pai nos
cuidados diérios com seu filho para conclusdo de seus estudos, e dizia lamentar que
muitas das colegas da EJA ndo contassem com nenhum tipo de apoio para concluir o
ensino médio. Apesar de muito jovem, Bianca parecia gostar de estabelecer um dialogo
acolhedor com as outras participantes das nossas Rodas de Conversas, e numa dessas
circunstancias pontuou: “E bom ouvir vocés que ji tém experiéncia grande de ser mae

porque td sé comecando e um dia meu pai pode ndo me ajudar mais, né? Eu ja td vendo

12 Barbara Carine Soares Pinheiro é mée, mulher negra cis, nordestina, professora, escritora, empresaria, palestrante, influenciadora
na pagina @uma_intelectual_diferentona, formada em Quimica e em Filosofia pela UFBA, além de mestra e doutora em Ensino de
Quimica pela UFBA/UEFS.

13 Bianca Maria Santana de Brito é uma jornalista, escritora, professora e militante feminista negra brasileira. E Diretora Executiva
da Casa Sueli Carneiro, e uma das principais pensadoras do racismo brasileiro na atualidade.
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que € dificil demais cuidar de filho, estudar e trabalhar sem ajuda nenhuma, e isso é

injusto com a gente.”’

Sabemos bem que para garantir o bem estar de sua familia, a mulher negra mae-
solo estudante da EJA, que historicamente ndo tem acesso amplo a escolarizacéo,
comumente realiza trabalhos que ndo sdo valorizados dentro da sociedade e que,
geralmente, e filha de pais também n&o-escolarizados e sem boas oportunidades para
oferecer a seus filhos igualdade de oportunidades, qualidade de vida e acesso ao ensino
superior. S&o as nuances de uma sociedade excludente, racista e preconceituosa, gracas
aos resquicios da violéncia colonial. Evaristo (2017) em seu poema “Vozes-Mulheres”, ja
comentado e citado anteriormente, trata bem da questdo do apagamento social de
mulheres que ao longo dos séculos tiveram suas vozes silenciadas, suas dores sufocadas e

seus desejos anulados.

Os dialogos que desenvolvemos na nossa primeira Roda de Conversa Musicada,
para além das narrativas potentes e mobilizadoras ja trazidas aqui através da fala de cada
mée-solo estudante da EJA, nos possibilitou reflexdes acerca da cangdo “Como Nossos
Pais”, considerando a linguagem musical como comunicagédo aberta que alcanca pessoas
em niveis e intensidades distintas. Mais do que sobre ancestralidade, algumas das
colaboradoras desta pesquisa se posicionaram sobre a emogao que a can¢do provocava
nelas ao recordarem da partida precoce da cantora Elis Regina, na década de 80, uma das
maiores intérpretes da referida cancédo, que deixou dois filhos muito pequenos, com 4 e 6
anos. Singularmente, essa cancdo, a historia por tras da composicdo de Belchior e a
interpretacdo belissima e tocante da Elis Regina sempre me despertam diferentes emogdes
que passeiam por lagrimas e risos. E uma honra cantéa-la para outras mulheres no contexto

deste estudo.

Na nossa segunda Roda, para o eixo “Experiéncias de Resisténcia” a provocagao
consistia na seguinte afirmativa: “Ter um tempo para mim é uma realidade distante!” e
para 0 ecixo “Constru¢do de Permanéncia” a provocacdo baseava-se na ideia: “As
obrigagcdes maternas ou as atividades escolares. E agora?”. As duas provocagdes foram
feitas no intuito de apreender das narrativas das mées-solo aspectos que caracterizam a
maternidade-solo e seus desdobramentos na dindmica de vida social, escolar e

profissional de mulheres jovens e adultas, estudantes da EJA.
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Nesta perspectiva, a cancdo motivadora escolhida para este segundo momento
dialogico foi “Onde Deus Possa me Ouvir”, de composicdo e interpretacdo de Vander
Lee no ano de 2003, musico mineiro que nos deixou, também de forma precoce, no ano
de 2016. Ao escutar letra e melodia desta cancdo, algumas das mées-solo participantes da
pesquisa expressaram ideias de conexdo com o divino, com suas crengas religiosas e suas
rotinas de oracgdes e agradecimentos as divindades que acreditam proteger suas vidas e de

suas familias.

Nesta oportunidade, provoquei as mées-solo da EJA com o seguinte
questionamento: Essa cancdo do Vander Lee trata de pessoas que andam tristes, de amigos
que ndo sdo amigos de ninguém, sobre morar no interior do nosso interior, entdo é a gente
com a gente mesmo, com suas dores, com nossas lutas diarias, com seus desafios
incessantes, nos apegando as nossas representacdes de fe. Algumas decisbes nos
precisamos tomar, algumas escolhas nos precisamos fazer, para além dessa crenca. Entéo,
essa cangdo nos provoca a pensar sobre quem somos nds no enfrentamento da

maternidade-solo? O que acham?

Foi nesse nosso segundo encontro que as maes-solo estudantes da EJA, aqui
nomeadas como Mel Duarte e Sueli Carneiro, ao falarem sobre fé e religiosidade
descobriram que tinham filhos em idades préximas com diagndstico médico da mesma
cardiopatia rara em niveis distintos de comprometimento da satde fisica de cada crianca.
O filho de Mel precisava de intervencdo e tratamento médico com maior brevidade em
funcdo de implicagdes no funcionamento dos pulmdes. Para além do atravessamento da
maternidade-solo, da auséncia de rede de apoio, da moradia distanciada da instituicdo de
ensino, também eram mées atipicas. Cabe aqui caracterizar as méaes atipicas como
mulheres cujos/as filhos/as tém um desenvolvimento que foge do esperado, do tipico, do
padrdo de normalidade, como nos casos das deficiéncias fisicas ou mentais. Ainda que
cada desenvolvimento humano seja singular, para essas mées, a sobrecarga do cuidado é
notavelmente mais ardua e apreensiva, pois se trata de vulnerabilidade infantil iminente. E
é também na luta pelo tratamento e cura de seus filhos que a historia dessas duas mées se

encontram.

Nesta nossa segunda Roda de Conversa, Mel (2023) expressa sua esperanca sobre
o tratamento medico do filho a ser realizado na capital paulista e retoma o desejo de

reconstituir sua familia a partir dessa mudanca temporaria de moradia, relatando:
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Sempre tive que me virar sozinha desde que vi que meu filho era muito
diferente de outros bebés, o pai dele foi o primeiro a sumir, mas ele ficou
assustado, eu entendo ele. Eu também fiquei, mas ndo podia sumir, néo.
Agora eu ja sei cuidar do meu filho e ele vai ficar bom, nés vamos pra
Séo Paulo até o final do ano, se Deus quiser.

E como ndo podia deixar de ser, cada uma de nds vibrou junto com Mel pela concretizagédo
desse proposito dela e pela conclusdo dos estudos dela no ano de 2023. Mas também é
importante ponderar que a escolha pela auséncia fisica, moral e emocional de genitores néo
deve ser “entendida” como aparece na fala anterior de Mel, apenas por ser acdo masculina
comum e recorrente, respaldada pelo comportamento machista que se encaixa bem nos
moldes da sociedade patriarcal. Sociedade esta que, fundamentada numa formagao machista,
forma e conforma mulheres que aceitam e compreendem comportamentos masculinos

irresponsaveis como naturalizados.

Tereza se colocou trazendo a sua experiéncia cotidiana de enfrentamento das

dificuldades para cuidar de si, cuidar dos/as seus/as, da casa e se conectar com o divino:

L4 em casa é toda hora uma demanda diferente, as vezes a gente se sente
um atendente de demandas dos outros, uma resolvedora de problemas de
todo mundo, e as vezes que isso acontece tem momentos que a gente sO
quer parar um pouquinho e respirar, € que ninguém nos peca mais nada,
né? Ninguém me atende nas minhas demandas.

Existem diferentes formas de erguer a voz! Em seus escritos, hooks (2019) nos
provoca a refletir e agir e, em muitas circunstancias, mesmo que falantes, ndo nos
sentimos escutadas e acolhidas nas nossas necessidades, ainda que em meio aos nossos e
as nossas. Sobre como emudecemos nessa sociedade desigual, opressora e injusta para as

mulheres, cabe ponderarmos junto com hooks:

A luta para acabar com a dominagdo, a luta individual para se opor a
colonizacdo, deslocar-se de objeto para sujeito, expressa-se no esforgo de
estabelecer uma voz libertadora - aquela maneira de falar que ndo é mais
determinada por sua posi¢gdo como objeto, como ser oprimido, mas
caracterizada pela oposicdo, pela resisténcia. Ela demanda que paradigmas
mudem - que aprendamos a falar e também a escutar, para ouvir de uma
nova maneira (hooks, 2019, p. 50).

Nesta perspectiva, podemos pensar sobre como essas mulheres, a maioria delas
negra de pele preta, moradoras da periferia, resistentes no desejo de concluir o ensino
médio numa turma da EJA no turno noturno, mées-solo, duas delas atipicas, algumas

delas autbnomas sem renda mensal fixa, vitimadas pela exclusdo social, muitas com
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historico de violéncias psicoldgica, sexual e fisica, conseguem se manter numa sala de

aula, conseguem ainda frequentar um ambiente escolar?

Maria Beatriz nos trouxe uma reflexdo necessaria nesta segunda Roda de
Conversas sobre a forma como nossas existéncias e resisténcias podem contribuir para
melhores condicdes de (re)existéncias para as futuras estudantes da EJA que porventura
também exercam a maternidade-solo: “Quando a gente concluir os estudos, as meninas
das turmas da EJA VI que estdo tentando podem entender que € possivel para elas, mas o
governo do Estado precisa fazer coisas para facilitar a vida delas, ja que a gente ta dizendo
tudo que ta dificil. ” E depois dessa fala de Maria Beatriz a palavra foi franqueada para
quem desejasse dizer sobre o que estava dificil e como estavam conseguindo. Foi
quando o siléncio e algumas lagrimas deixaram evidente o quanto era desafiador falar
de si. Sinto igual! Reconheco que o siléncio traz com ele muita informacéo. Muito é dito

no siléncio!

Nas recentes entrevistas concedidas, mais especificamente ao Programa Ital
Cultural, veiculado pelo Youtube em 2017, Evaristo afirma trabalhar com a escrevivéncia
como caminho literario e académico desde o ano de 1995, com a sua dissertacdo de
mestrado, fazendo um jogo com as palavras: escrever, viver, se ver, escrever vivendo,
escrever se vendo. Por isso, reconhecendo aqui que a expressdo de ideias sobre si € algo
que exige queréncia e exercicio, o tempo e o desejo de cada mae-solo estudante da EJA
neste estudo foi acolhido e respeitado para que as narrativas fossem trazidas a partir das

possibilidades e vontades de cada uma delas.

Tereza escolheu falar a respeito do relacionamento que mantinha com o pai de um
de seus filhos, e de como se sentia em relacdo a auséncia de divisdo do cuidado com a casa
e com seus filhos para que pudesse frequentar as aulas como desejava e precisava para
aprender e ser aprovada ao final do ano letivo de 2023. O dialogo sobre como conciliar as
responsabilidades maternas e as atividades escolares também era proposta da nossa

segunda Roda de Conversas Musicada. Nesta oportunidade, ela pontua:

Nos separamos algumas vezes e ele insiste em ndo sair de casa, j& peguei
ele mandando fotos dele para outras mulheres trancado dentro do
banheiro da nossa casa, € muito desrespeito. Ele trabalha, ajuda nas
despesas em casa, mas eu sofro muito. Preciso terminar meus estudos
para conseguir um emprego melhor e viver em paz.

A identificacdo com a narrativa de Tereza sobre relacionamentos fracassados que

ndo findaram quando deveriam foi total nesta nossa Roda de Conversas. Essa é a realidade
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que todas ndés, participantes deste estudo, ja enfrentamos em maior ou menor intensidade,
desde a gestacdo dos filhos até os dias que se seguiram. A ideia de soliddo néo escolhida
pode ser assustadora para mulheres que ja exercem a maternidade-solo sem também ter

escolhido.

Dialogar sobre como as responsabilidades paternas assumidas podem contribuir
para menor sobrecarga das responsabilidades maternas, nos permitiu pensarmos juntas
sobre condicdes que facilitariam a permanéncia na sala de aula para as mées-solo sem
rede de apoio presente. Na ocasido alguns aspectos foram apontados pelas estudantes
colaboradoras desta pesquisa como: o transporte escolar acessivel a todas as localidades
com mais de um quilémetro distantes da instituicdo de ensino, espaco de acolhimento e
cuidado de criancas no mesmo espaco fisico do ambiente escolar, fora de sala de aula,
auxilio-alimentacdo para filhos de mée-solo estudantes da Educacdo Bésica na rede
publica, acesso e permanéncia em creches para filhos/as de méaes-solo estudantes da
Educacdo Basica nos turnos diurno e noturno, acompanhamento psicologico para maes-
solo e mées em situacdo de vulnerabilidade social, concessdo de periodos em atividades
domiciliares para méaes-solo em auséncia de suporte de rede de apoio ou cuidados de

saude dos/as filhos/as.

Algumas destas reivindicacGes necessarias se apresentam nas seguintes narrativas:

“Ja faltei aulas na escola, com muita vontade de ir, mas ndo podia levar meu filho
a noite para la e ndo tinha quem cuidasse dele em casa.” (Patricia, 2023)

“Tem dias que a gente precisa ser escutada por uma profissional que ajude a
continuar e ndo tem. Fica mais dificil quando parece que nada esta a nosso favor.”

(Angela, 2023)

“Ver um filho com fome e ndo ter a quem recorrer me desanima para qualquer

coisa, até para estudar pra melhorar de vida. Tenho vontade de sumir nessas horas.”
(Mel, 2023)

Foi muito importante escuta-las sobre questdes praticas que podem dirimir as
adversidades do cotidiano de quem estuda, trabalha, cuida de si, do seu lar e de outros/as,
considerando ser a prioridade desta pesquisa compreender como as méaes-solo, estudantes
da EJA, estdo resistindo e construindo suas experiéncias de permanéncia nas turmas de

ensino médio, da rede estadual de ensino, no municipio de Cruz das Almas.

Sobre politicas publicas que instituem beneficios as maes-solo brasileiras, e que
também favorecam o0 acesso e a permanéncia de mades-solo estudantes da Educacéo

Basica, incluindo a modalidade da EJA, tramita no Congresso Nacional um Projeto de
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Lei de n° 3717 de 2021, nomeada como a Lei dos Direitos da Mée Solo, que propde
assegurar, por 20 anos, direitos e beneficios as méaes-solo, chefas de familia, e seus
dependentes, no que se refere a mercado de trabalho, assisténcia social, educacdo,
habitacdo e mobilidade (BRASIL, 2021). O referido projeto tramita na Camara dos
Deputados desde o més de margo do ano de 2022, e nele consta duas das reivindicagdes
citadas pelas maes-solo estudantes da EJA colaboradoras desta pesquisa: a prioridade
para acesso e permanéncia de filhos/as de maes-solo em creches publicas, e o transporte

publico urbano acessivel e disponivel.

Na nossa terceira e Ultima Roda de Conversas Musicada planejada, para o eixo
“Experiéncias de Resisténcia” a provocagdo consistia na seguinte afirmativa: “Me sinto
sobrecarregada diariamente!”, e para o eixo “Constru¢do de Permanéncia” a provocagao
baseava-se na ideia: “Nao me sinto acolhida como mée-solo na escola. O que fazer?”. As
duas provocacdes foram feitas no intuito de visibilizar as itinerancias de méaes-solo jovens
e adultas das turmas da EJA e seus desafios cotidianos como estudantes do turno noturno,

no municipio de Cruz das Almas.

Esse foi um momento especial por se tratar do encerramento do movimento de
escuta, acolhimento e de trocas propostos por esta pesquisa. Foi importante explicar para
as colaboradoras desta pesquisa a necessidade de mudanca de cenario de trabalho para
mim, que experimentaria novos desafios profissionais, mantendo o contexto da pesquisa
no Colégio Estadual Maria Felipa pelo vinculo criado e mantido com as estudantes das
turmas da EJA VII, com franqueza e paciéncia, esclarecendo sobre o percurso que
conduziu até a selecdo para o mestrado na UFRB no campus de Feira de Santana (BA) e
como também travava batalhas cotidianas para permanecer e concluir esse curso de pos-
graduacdo em outro municipio exercendo a maternidade-solo, assim como buscavam a
conclusdo da Educacdo Bésica nas turmas da EJA. Neste nosso dialogo foi retomado o
compromisso, entre todas nos presentes, de apresentacdo dos resultados deste estudo para
as maes-solo estudantes da EJA, ja firmado no nosso primeiro encontro registrado no

Diario de Campo.

Neste nosso reencontro, a cangdo escolhida foi “For¢a Estranha”, composta por
Caetano Veloso e lancada por Roberto Carlos no ano de 1978. Letra e melodia desta
cancdo nos convida a refletirmos sobre a passagem do tempo e ciclo da vida. Foi
cuidadosamente escolhida por ser atemporal, assim como as outras duas canc¢des que a

antecederam na primeira e segunda Rodas de Conversas, e por tratar de forcas que se



72

perpetuam e se renovam ao longo do tempo, como ocorre com a maternagem.

A cancdo provocou reflexfes que atribuiram maior sentido e significado as
colocacBes feitas sobre fim de ciclo e forca necessaria para recomegos na abertura da
nossa terceira Roda de Conversas. Dialogamos sobre o processo gestacional, o periodo de
38 a 42 semanas que uma gestacdo na pratica pode durar, e de como conhecemos tdo pouco
sobre gestacdo enquanto é apenas conteudo curricular do ensino fundamental nas
abordagens sobre reproducdo humana. As transformaces fisicas e emocionais no corpo,
nos pensamentos, no comportamento e na vida de uma mulher, que se iniciam ja na
gestacdo, requerem dela acbes de resisténcia para continuidade desse processo que
modificara toda sua existéncia. O corpo, as prioridades, as necessidades, 0s pensamentos,
0s sentimentos, 0 nosso tempo livre, tudo muda muito quando engravidamos, € como se a
mulher que existe em nos deixasse de existir para dar lugar as responsabilidades da
maternagem. Essa foi uma constatacdo unissona entre todas noés! A partir dai, as
narrativas de vivéncias singulares comecaram a ser compartilhadas nesta Roda de
Conversas. Maria Firmina (2023), que esteve conosco apenas no primeiro e neste

terceiro encontro, trouxe em palavras suas vivéncias:

Essa escola ndo é a primeira que tento terminar meus estudos. J& morei
na zona rural de Feira de Santana antes e passei oito anos tentando
voltar a estudar. E nesse ano, depois de 15 anos fora da escola eu
consegui voltar e ta 6timo isso porque, dessa vez, eu vou conseguir. Que
bom que tém meninas jovens aqui que ja vao conseguir também.

A fala de Maria Firmina me remete a ideia da escrevivéncia como estratégia de
escrita, de retomada das vivéncias do passado para seguir caminhando no presente.
Considerando ser esta uma experiéncia pessoal e coletiva, a0 mesmo tempo, cabe afirmar
que narrar uma historia € um ato de resisténcia diante da imposicao da cultura europeia, é
uma forma de se libertar do silenciamento imposto pelo racismo estrutural. E processo de
afirmacdo da propria identidade! Para Carneiro (2023) o dispositivo de racialidade, “[...]
também produz uma dualidade entre positivo e negativo, tendo na cor da pele o fator de
identificacdo do normal, e a brancura serd sua representa¢dao” (Carneiro, 2023, p.31).
Nesse sentido, a escrevivéncia pode estabelecer conexdes entre narrativas de intelectuais

negras que viabilizam processos afirmativos de identidades femininas negras.

Em entrevista para a Revista Carta Capital em maio de 2017, Concei¢do Evaristo
trata sobre a imagem que o racismo constrdi sobre a mulher negra e suas possibilidades

de quebra do siléncio, se colocando num lugar de merecimento:
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[...]esse imaginério que se faz da mulher negra, que a mulher negra samba
muito bem, danca, canta, cozinha, faz 0 sexo gostoso, cuida do corpo do
outro, da casa da madame, dos filhos da madame. Mas reconhecer que as
mulheres negras sdo intelectuais em campos do pensamento, produzem artes
em varias modalidades, o imaginario brasileiro pelo racismo ndo concebe.
Para uma mulher negra ser escritora, é preciso fazer muito carnaval
primeiro.” (Evaristo, 2017, p.05)

A resisténcia da mulher negra e suas idas e vindas a escola sdo movimentos para
erguer a propria voz, e sdo também atos politicos de persisténcia contra o racismo e seus
padrdes convencionais eurocéntricos excludentes. Nesse sentido, quando uma mulher
negra ultrapassa esse restrito imaginario citado por Evaristo (2017), um intenso exercicio
de militancia se apresenta em seu cotidiano como se fosse necessario provar para a
coletividade sua competéncia, sua intelectualidade, sua capacidade produtiva, sua

humanidade.

Ao propor as maes-solo estudantes da EJA que se colocassem sobre as sobrecargas
da maternagem e as maneiras como resistem e persistem, especialmente sem rede de apoio,
Bianca (2023) trouxe para nossa Roda de Conversas a perspectiva da dificuldade que uma

mée tem para aceitar ajuda no cuidado com o/s filho/s e confiar em quem a oferece:

Fico pensando que se meu pai ndo cuidasse do meu filho a noite para eu
estudar, eu teria que parar de vir para a escola como conheco muitas
meninas que tiveram gue parar € nem sabem quando vao poder voltar.
Até pra gente namorar alguém e apresentar nosso filho tem que confiar
porque essa pessoa nunca vai amar nosso filho como a gente. E fico me
culpando de dar esse trabalho a meu pai, mas se ndo tiver ele, ndo tenho
ninguém e nem posso pagar pra isso.

Tereza complementa a fala de Bianca dizendo:
E quando a gente ndo pode pagar e nem tem ninguém com gquem
contar, até para se arrumar para ir numa entrevista de emprego a
gente ndo tem como, e vai do jeito que dd mesmo. SO que ai a

aparéncia conta muito, e s6 olham pra gente e ja nem atendem
bem. As chances da gente sdo menores, sempre. (Tereza, 2023)

Pensar sobre as colocagOes dessas duas maes-solo estudantes da EJA, uma muito
jovem com um filho e apoio do pai dela, a outra com quatro filhos, um neto e um novo
casamento, considerando os atravessamentos que distinguem as maternagens das duas, nos
permite refletir sobre todos os enfrentamentos que a maternidade-solo impde a mulheres
de todas as idades, classes, raca/etnias, sexualidades e crencas religiosas, sobre como é
desafiador e cruel desocupar lugares de submissdo e subalternidade impostos pelo

machismo, pelo racismo e pelos diversos preconceitos sociais. A respeito destes desafios,
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Oliveira (2024) nos alerta que “[...] no funcionamento do dispositivo de racialidade, o
questionamento da condic¢do de humano e da capacidade de producéo intelectual de pessoas
negras caminham juntos.” (Oliveira, 2024, p.236) Deste modo, colocar-se na contraméo da
submissdo e da subalternidade sexistas e racistas & movimento ancestral de resisténcia

feminina.

Maria Beatriz (2023), que passou mais de vinte anos fora da sala de aula de um
ambiente escolar, reafirmou a forma como a escola lhe permitiu aprender mais sobre ela
mesmo, inclusive, dialogando com professores/as e colegas de turma sobre questdes de
géneros e de classes, sobre desigualdades de oportunidades, sobre direitos e deveres
cidaddos, mas também nos provocou a pensarmos sobre as dificuldades cotidianas que uma
mée-solo enfrenta para dar continuidade aos estudos, como ela tentou ao longo de 25 anos,
sem ter tido éxito até o ano de 2022 quando conseguiu ingressar numa turma da EJA.

Maria Beatriz (2023) pontuou:

O salario que ganhava limpando as casas das pessoas e cuidando dos
filhos dos outros nunca era suficiente se eu trabalhasse um horario s6
para poder estudar, entdo eu sempre trabalhava muito e ndo estudava.
Quando meu filho terminou os estudos aqui, foi minha forca abaixo de
Deus, mas mesmo assim é muito muito muito dificil continuar.

E todas nds, presentes nessa terceira Roda de Conversas Musicada, conseguimos
compreender, de acordo com a diversidade de maternagens do nosso grupo e as
singularidades que nos compde, sobre essas dificuldades para iniciar, continuar e concluir

algo que nos parece importante.

Sobre as identificagcbes que nos atravessam, Akotirene (2019) nos convoca a
compreender, atraves do conceito de interseccionalidade, que o racismo, o capitalismo e o
patriarcado existem juntos e sdo indissociaveis, logo, precisamos perceber e identificar os
diversos tipos de opressdes existentes para entendermos o lugar em que as mulheres negras
sdo colocadas nos espacos de acesso ao conhecimento cientifico, a formagdo académica, as
oportunidades de trabalho e de producao intelectual.

Ainda refletindo sobre continuidade e conclusdo dos estudos, inclusive depois de
encerrado o ciclo da Educacdo Baésica, dentro das possibilidades que a rede publica de
ensino na Bahia oferece e/ou viabiliza, Maria Beatriz (2023) complementou suas

percepcOes e vivéncias:

Eu sinto muito medo do futuro, as vezes. Marido ndo é como pai e mée.
Posso ter um companheiro, mas ele ndo sera pai do meu filho. Néo sei se
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ele vai me apoiar a continuar estudando depois daqui da escola, como meu
pai ta fazendo. E meu filho é minha responsabilidade, mas eu quero ir para
uma Universidade, sim.

Garotas com propositos como esse de Maria Beatriz devem ser beneficiadas com
a aprovacao do Projeto de Lei de n° 3717 de 2021, e assim almejar oportunidades dignas

de emprego e renda.

Realidades femininas tdo distintas que coexistem e sdo congruentes em muitos
aspectos narrados nessas Rodas de Conversas Musicadas provocam compreensdes sobre as
desigualdades de possibilidades, ou seja, se uma conquista seus propositos, ainda que
semelhantes aos de outra, ndo significa que essa outra também conquistara os seus. Esse
alcance ird variar em aspectos como rede de apoio, classe social, condicdo
socioecondmica, moradia, oportunidades, dentre outros que também dependerdo do
contexto social e aporte financeiro para acesso ou restri¢cdo. Para Carneiro (2023), ha um
notavel interesse em subordinar ou disciplinar homens e mulheres lidos/as como
racialmente inferiores, em alguns casos, legitimando desigualdades de oportunidades.
Nesse mesmo sentido do reconhecimento das diferencas na igualdade do exercicio da
maternidade-solo, cabe salientar que é potente e fortalecedor quando uma mulher com o
perfil das maes-solo estudantes da EJA, participantes desta pesquisa, conquista 0 que
almeja, é valorizada por sua competéncia e conhecimento no que se propde realizar, e
alcanca seus propositos pessoais, profissionais, académicos e materiais, tornando-se

referéncia de existéncia e de coragens.
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4.2 Desromantizacdo da Maternidade-solo e seus desdobramentos na Vida Escolar
de Mulheres Jovens e Adultas.

Mulheres que sdo maes ndo querem mais serem chamadas de heroinas, de
incansaveis, de guerreiras, porque elas estdo notavelmente exaustas da sobrecarga das
responsabilidades maternas. No que se refere a maternidade-solo essas responsabilidades
sdo encaradas, cotidianamente, 24 horas por dia, de forma solitaria e, por vezes, isolada da
coletividade social. A ideia de que a feminilidade esta atrelada ao instinto materno ja vem
sendo desconstruida por movimentos feministas surgidos desde o final do século XIX,
amparada numa visao quase religiosa de que mulheres teriam nascido para serem maes e
descumprir esse papel seria como um ato herege. “Qualquer mulher apta a procriar os
tinha sem se colocar grandes questdes prévias. A reproducdo era simultaneamente um
instinto, um dever religioso e um dever para com a sobrevivéncia da espécie.” (Badinter,

2010, p. 17)

No Brasil, esse movimento se origina a partir da luta pela educacéo feminina e pelo
direito ao voto, movimento este que ja se desenvolvia nos Estados Unidos e na Inglaterra,
e se intensifica com o surgimento de organizacdes que defendem a equiparacdo dos
direitos das mulheres e dos homens, reafirmada recentemente pela Lei n°® 14.611/2023
que ratifica a igualdade de direitos entre homens e mulheres, no que se refere as medidas
de igualdade salarial, incluindo penalidades para o possivel descumprimento (BRASIL,
2023).

Considerando que com o advento da Republica, 0 movimento feminista no Brasil
se tornou mais amplo, cabe dizer que o novo regime ainda ndo concedeu o direito de voto
as mulheres e nem viabilizou o acesso ao mercado de trabalho as mulheres. E para as
mulheres negras e indigenas as restricdes eram ainda mais evidentes. O Codigo Civil de
19186, inclusive, definia as mulheres como incapazes de subsidiar a prépria sobrevivéncia.
O direito ao voto das mulheres s6 foi conquistado em 1932. E apenas a partir do Codigo
Civil de 1962, mulheres casadas ndo precisavam mais de autorizagdo dos maridos para
trabalhar e/ou viajar. 1975 foi declarado pela Organizagdo das Nag¢des Unidas (ONU)
como o Ano Internacional das Mulheres, e é também na década de 70, que surgem 0s
primeiros movimentos do feminismo negro no Brasil. J& em 1985, foi aberta a primeira
Delegacia de Defesa da Mulher, especializada no atendimento de vitimas de agressdo

doméstica e de casos de violéncia contra mulheres e foi nesse mesmo tempo histérico que
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as questdes de raca/etnias e classes também comegam a ser dialogadas nos movimentos
sociais progressistas para que pudessem ser reconhecidas as pluralidades existentes
dentro do universo feminino. De acordo com registros digitais na base de dados do
Movimento Negro Unificado'* (MNU), em meados da década de 90, do século passado,
intensificam e visibilizam os estudos sobre a questdo da mulher negra e a questdo de
género nos meios académicos. Para Carneiro (2011), precisamos reconhecer 0 processo
historico que transformou seres humanos em mercadorias e instrumentos de trabalho,
com indicios evidentes de objetificacdo da mulher negra. E, depois de explora-las por
séculos, destinou-as a marginalizagdo social. E acrescenta afirmando que “O negro ‘bem-
sucedido’ torna-se a excecdao que confirma a regra discriminatdria: se um consegue, 0s

demais ndo se esforcaram o suficiente.” (Carneiro, 2011, p.95)

No nosso pais, a cada novo Dia Internacional da Mulher, celebra-se o0 avango da
presenca feminina no mundo dos negocios, nas esferas de poder, em atividades
secularmente privatizadas pelos homens, entretanto, em geral, omite-se o fato de as
negras nao estarem experimentando a mesma diversificacdo de funcdes sociais que a luta
das mulheres vem conquistando. Ser negra sempre chega primeiro, chega antes da pessoa,
do género, da profissional. Dai a grande relevancia do movimento feminista negro, para
que tematicas referentes a mulher negra ndo sejam tratadas como subitens da questdo

central da mulher.

Nilma Lino Gomes pesquisou e escreveu sobre o processo de construcdo da
identidade racial de professoras negras no seu livro A Mulher Negra que vi de perto
(1995) e a partir do estudo sobre a trajetoria das professoras negras de Belo Horizonte,
afirmou: “Eu queria entender 0 percurso delas até a sala de aula. Em geral, eram mulheres
que estavam quebrando um ciclo de trabalho bracal, eram as primeiras da familia a
desempenharem uma atividade intelectual” (Gomes, 2017, p.02). Ela foi a primeira
mulher negra reitora de uma universidade publica federal, € mineira, assim como Carolina
Maria de Jesus, Lélia Gonzalez, e Conceicdo Evaristo, e autora de publicacdes
importantes frutos de pesquisas de campo que apresentam mecanismos de re-existéncia e

de denlncia ao racismo.

Sobre trajetérias de mulheres negras no Brasil que acessam e concluem seus

estudos, Gomes (2017, p.04) afirma:

14 Acesso em: 16 de fevereiro de 2024. Disponivel em: https://mnu.org.br/
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No caso da questdo racial, ser mulher negra em meio a uma sociedade
colonizada e construida para a branquitude sempre foi um grande desafio.
Esse mundo dos brancos, como dizia Florestan Fernandes, produz
processos aparentemente sedutores e que, na pratica, sdo armadilhas para
aqueles e aguelas que dele ndo fazem parte e que por uma heranca de
resisténcia ancestral passam a acessa-lo, de alguma forma. Mesmo que
ndo seja nos escaldes mais altos, pois isso ainda € quase impossivel
para a maioria da populacdo negra. Mas sé o fato de romper a barreira
da pobreza, da ndo escolarizacdo, do desemprego, da subalternidade, isso
nos coloca em lugares nos quais a maioria das pessoas negras estd
ausente. (Gomes, 2017, p.03)

Tratar sobre a vida escolar e/ou académica de mulheres jovens e adultas no territério
do Recdncavo Baiano implica também no debate racial na atualidade. N&o no sentido da
superacdo do racismo em salas de aula porque isso € quase utépico no horizonte historico
brasileiro, mas sim porque as politicas publicas das Gltimas décadas mudaram o lugar de

muitos negro nas escolas.

O racismo, o sexismo e as desigualdades sociais estdo dentro e fora dos muros das
escolas. Como profissional de educacdo das redes publica e privada identifico que se
tornou mais facil lidar com o racismo nos contextos nos quais uma escola ensina Historia
e Cultura Africana. E notavel que ha mais professores/as negros/as, logo os/as estudantes
negros/as tém mais perspectivas de ingressar em cursos de graduacdo e de ocupar
posicdes de saber. O racismo € estrutural e sisttmico, mas no ambiente escolar no qual
os/as profissionais de educagdo se dispdem para praticas antirracistas, as agdes que vao

na contramao do racismo tém desmontado essa estrutura secular.

No que se refere a maternidade-solo e seus desdobramentos na vida escolar de
mulheres estudantes da EJA, ha trajetorias singulares de maternagens que coadunam na
coletividade de existéncias femininas. E na condicdo convencionalmente imposta de
mulheres elasticas, que ja nascem preparadas para o cuidado com o outro, com tudo e
com todos a sua volta, que ndo possuem limitagdes que as impeca de solucionar
demandas familiares, que essas mulheres se afinizam. Nesse sentido, a perspectiva
descrita como lado belo da maternidade todo mundo parece validar, mas faz-se o tempo
em que é preciso erguer vozes femininas sobre o quanto o "tal" esforco de heroina

esconde uma desigualdade de género perversa por tréas.

Sobre realidades ancestrais de maes-solo, Carolina Maria de Jesus (1960) em seus

escritos sobre o diario de uma favelada, descrevia:

A minha porta atualmente é teatro. Todas as criangas jogam
pedras, mas os meus filhos sdo os bodes expiatdrios. Elas


https://emais.estadao.com.br/blogs/kids/como-fazem-as-mulheres-com-a-retomada-do-trabalho-presencial/
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aludem que eu ndo sou casada. Mas eu sou mais feliz do que elas.
Elas ttm marido. Mas, sdo obrigadas a pedir esmolas. Sédo
sustentadas por associagdes de caridade. Os meus filhos nédo sdo
sustentados com pdo de igreja. Eu enfrento qualquer espécie de
trabalho para manté-los. E elas, ttm que mendigar e ainda
apanhar. Parece tambor. A noite enquanto elas pedem socorro
eu tranquilamente no meu barracdo ouco valsas vienenses.
Enquanto os esposos quebram as tabuas do barracdo, eu e meus
filhos dormimos sossegados. N&o invejo as mulheres casadas da
favela que levam vida de escravas indianas (Jesus, 1960, p.14)

Dentre tantas colocacOes relevantes da referida autora, cabe aqui destacar a
afirmativa: “Eu enfrento qualquer espécie de trabalho para manté-los” (Jesus, 1960.p.14)
considerando o lugar social de subserviéncia oferecido a uma mée-solo, que aceita ocupa-
lo em funcéo da sobrevivéncia e do bem-estar de seus filhos, priorizando o sustento do
seu lar, como sua responsabilidade nédo dividida. Visibilizar essas condigbes de re-
existéncias e erguer vozes femininas que vivenciam essa realidade é, também, uma

experiéncia de desobediéncia das coisas como estdo.

Desde sempre, a maternidade-solo funciona como um elemento que sempre
desempataria em favor da mulher casada com o pai de seus filhos. VVocé € inteligente,
mas...6 mae-solo. Vocé é competente...porém € mae-solo! Em geral, esses atos sdo
minimizados pela opinido publica como frases infelizes, sem intencéo discriminatoria, de
acordo com a nossa tradicdo de mascarar 0 sexismo, a misoginia € 0 preconceito
presentes na sociedade. Mais recentemente, diz-se que as feministas brasileiras estdo
ficando muito melindrosas e enxergando machismo em tudo, afinal sempre toleraram sem

problemas essas diferenciagdes entre “maes solteiras” e maes casadas.

Carolina Maria de Jesus (1960) ja relatava suas experiéncias com a maternidade-
solo na década de 60 e suas narrativas escancaram a sobrecarga da responsabilidade
unilateral e solitaria pela sobrevivéncia dos filhos, assim como as escolhas de uma mulher
sdo atravessadas pela condicdo da maternagem no que se refere a ocupacdo de seu tempo,
seus compromissos e suas prioridades no cotidiano das suas demandas familiares. Familia

essa constituida por uma mae e seus filhos.

Mulheres brasileiras jovens e adultas cujo acesso e permanéncia na vida escolar
sdo restritos compdem, em grande parte, o contingente de trabalhadoras em postos de
servico considerados os mais vulneraveis do mercado, ou seja, as trabalhadoras sem
carteira assinada, as autbnomas, as trabalhadoras familiares e as empregadas domésticas.

Ainda assim, as que exercem a maternidade-solo neste contingente sdo as exclusivas
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responsaveis pelo suporte financeiro dos filhos em funcdo da total auséncia do
cumprimento das responsabilidades paternas. Dentre as doze mées-solo estudantes da EJA
colaboradoras desta pesquisa, sete delas ndo possuiam vinculo empregaticio ou carteira de
trabalho assinada que Ihes assegurasse direitos trabalhistas e aos seus dependentes. Sobre

essa realidade, Tereza (2023) relatou:

Eu fico pensando que quando veem uma mée de quatro filhos como eu,
gue sustento eles sozinha, acham que devo aceitar qualquer trabalho
sem reclamar, sem férias, sem plano de salde para meus filhos,
porque acham que uma mde assim s@ trabalha para comer e pagar
aluguel. Mas néo é assim, ndo. Se a gente faz o trabalho bem feito, a
gente tem que ter os mesmos direitos de qualquer trabalhadora, e igual
aos dos homens.

Essa narrativa nos aponta uma realidade, muitas vezes imposta as mées-solo, que
ndo cabe no viés romantizado de aceitacdo da vida como ela é. E no sentido literal da
palavra, romantizar significa “sonhar, idealizar, fantasiar”, logo, em se tratando das
responsabilidades da maternidade e seus variados desafios cotidianos, é adequado que
mulheres dialoguem honestamente sobre esses desafios, do modo como estes se
apresentam, considerando a importante possibilidade que mulheres que ndo sdo maes tém
de decidir se desejam exercer atribuicbes maternas ou n&o. Nesta perspectiva,
desromantizar a maternidade é uma maneira de garantir essa possibilidade de escolha a
partir da lucidez sobre como a maternagem se apresenta na vida de uma mulher. E no
caso de uma mulher gque exerce a maternidade-solo, ndo had com quem dividir ou equilibrar
as responsabilidades com a criagéo, cuidado e educacdo de filhos. Sobre isso, Carolina
Maria de Jesus também alertava: “Preciso ser tolerante com 0s meus filhos. Eles ndo tém
ninguém no mundo a ndo ser eu. Como € pungente a condi¢cdo de mulher sozinha sem um

homem no lar.” (Jesus, 1960, p.19).

A auséncia ou falta de reconhecimento paterno séo objetos de permanente debate
nas midias sociais e digitais, nas Defensorias Publicas, nas Universidades, nas narrativas
de mulheres que se destacam publicamente e vivenciam a maternagem solo no seu dia-a-
dia. As multiplas vozes femininas se fazem presentes, e a luta pelo reconhecimento
espontdneo da paternidade parece parte integrante da agenda politica das forgas
progressistas da sociedade brasileira. N& ha nada de romantico em assumir

responsabilidades dobradas em funcdo da auséncia escolhida de alguém.

Recordo-me com clareza que Fernando Henrique Cardoso, em 2003, seu Gltimo ano

de governo no nosso pais, costumava afirmar com frequéncia que o apice da exclusédo
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social no Brasil estava representado em uma mulher negra, chefe de familia, trabalhadora
rural das regides Norte e Nordeste do pais, 0 que ja apontava hd mais de uma década atras
a crescente feminizacdo da pobreza. Essa mulher representa, de fato, a base da piramide
social brasileira na contemporaneidade. Importante ressaltar que, no seu segundo
mandato enquanto Presidente, Fernando Henrique Cardoso instituiu, em 2002, a Secretaria
de Estado dos Direitos da Mulher, vinculada ao Ministério da Justica, uma importante

contribuicdo para deslocar essas mulheres desse lugar social.

Historiadores da educacdo como Cambi (1999) e Manacorda (1992)
apresentam perspectivas sobre a historia da humanidade que assinalam que desde o
processo de invasdo e ocupac¢do do territdrio brasileiro, mulheres negras escravizadas a
mercé de colonizadores europeus foram impelidas a destituir seus homens da condicéo de
provedores e protetores para terem que contar consigo mesmas, e tracar formas de
sobrevivéncia para si e suas familias. Tinham grandes atribuigdes nas casas grandes e nas
senzalas, gracas a essas nossas ancestrais, estamos erguendo vozes femininas e ocupando

espacos no século XXI.

De acordo com esse cenario de exploracdo do Brasil na Idade Moderna, Akotirene
(2019) chama a atencdo em seus escritos sobre a relevancia de utilizarmos a
interseccionalidade como prisma para analisar de forma interligada as opressdes
estruturais, de modo que elas ndo sejam somadas, mas sim indissociaveis. Assim sendo, a
interseccionalidade cabe bem no centro das experiéncias e reivindicacdes feministas

negras.

E neste contexto social que a vida escolar de mulheres jovens e adultas é
atravessada pelas arbitrariedades do racismo, do sexismo, da misoginia, das intolerancias,
das discriminagdes, considerando, inclusive, que para uma mée-solo negra estudante da
EJA, por exemplo, inexiste o tempo de parar de trabalhar como se lhes faltassem
vontades préprias ou capacidade de tomada de decisdes de forma autbnoma. E como se
esse grande grupo de mulheres fosse menos merecedor de oportunidades de acesso a
conhecimentos, processos formativos, aprendizagens escolares e académicas. E trata-se
de direitos constitucionais fundamentais, individuais e coletivos, a vida, a liberdade, a
igualdade, a seguranca, a educacdo, a saude, a moradia, ao trabalho, ao lazer, a assisténcia
aos desamparados, ao transporte, ao voto, ainda ndo acessiveis para todas, mas que as

mées-solo tém, a sociedade precisa respeitar e o Estado deve garantir.

Sobre oportunidades igualitarias de acesso a intelectualidade, a escrevivéncia de



82

Evaristo (2007) é, acima de tudo, um intenso exercicio de insubordinagdo. E no que se
refere a aprendizagens escolares e académicas, ndo se trata apenas de garantias de acesso
e permanéncia na Educacdo Bésica, em turmas da EJA, mas é também sobre

continuidade e éxito na conclusdo dos estudos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS - PARA NAO CONCLUIR

Filosofia Ubuntu — “Sou quem sou, porque somos todos/as
nos!”
E preciso iniciar esse texto reafirmando uma fala potente da Conceigdo Evaristo:
“[...] para nos, mulheres negras, escrever e publicar ¢ um ato politico” (Evaristo, 2013,
p.02). E escrever sobre a propria historia € garantir que ela ndo seja contada de forma
equivocada por outro alguém. Essa ndo é uma escrita estética nem estatica, e nem
pretende ser. E sobre uma experiéncia humana visceral, genuina, intensa, paradoxal,
desafiadora, inconstante, e reveladora: a maternidade. Compreendida aqui como uma
escolha feminina valiosa que perpassa a decisdo de desconstrucdo da propria identidade,

da aparéncia e da esséncia, através de caminhos (des)saborosos.

Antes das vivéncias, escutas, leituras, discordancias, afetos e siléncios que esta
pesquisa provocou em mim, eu tinha limitacGes evidentes para me reconhecer como uma
mulher que usa a escrita como catarse e como denuncia. Textos podem ser materiais inertes
que s6 ganham sentido na medida que ecoam e que tém suas palavras espalhadas por ai. E
as autoras negras que tiveram suas escritas ecoadas neste texto, através das leituras que fui
impelida a fazer para escrever com certa coeréncia sobre tematicas que conhecia apenas
na experiéncia vivida, levarei comigo como conhecimento conquistado e ouso chamar isso

de aprendizagem gigante.

A estrutura patriarcal do nosso pais ndo favorece o acesso amplo e irrestrito de
mulheres a conhecimentos vinculados a intelectualidade académica. Nesse lugar, até o
século passado, as midias digitais apresentavam ndmeros reduzidos de mulheres negras
ocupando espacos como produtoras de conhecimentos, com reconhecimento e
legitimidade. E bem possivel que pessoas negras que estio nessas posicOes raras para

negros tenham uma sensacéo de solid&o.

Quando iniciei os registros escritos desta pesquisa, evitei pensar no resultado final
desse texto. Eu quis priorizar o exercicio da leitura dos meus pares e ver no que 0s textos
delas se assemelhavam com 0s meus, as narrativas delas com as minhas, as vivéncias delas
com o meu desejo de escrever me vendo, me identificando, e por isso o pedido inicial de
licenca para escrever em primeira e em terceira pessoa, do singular e do plural. Depois
vieram as narrativas das maes-solo estudantes da EJA, participantes desta pesquisa, que

assumiam suas verdades e 0 que sentiam sobre elas como coisa de gente grande, como bem
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fazem as pessoas que sabem de si. Desde 0 comeco ndo era sobre mim ou sobre a minha
maternagem, porque ¢ sobre NOS. E sobre sair de lugar de limitagdo ou sufocamento para
ocupar lugar de afirmacdo coletiva. E sobre erguer vozes para desfazer séculos de

silenciamento.

Dentre os enfrentamentos experimentados durante esse percurso, foi notavel a
forma mais vidvel como os homens da minha turma, mesmo 0s que vivenciam a
paternidade responsavel, e as mulheres que ndo vivenciam a maternidade, conseguiram
concluir suas pesquisas e escritas académicas no tempo previsto pelo Programa de Pos-
graduacdo na UFRB ao qual estamos vinculados/as. A cada defesa que agendaram
anterior a minha, eu vibrava de orgulho dos meus colegas, mas eu também me dizia:
“Roberta, ndao é sobre estar entre as primeiras, € sobre continuar e ndo desistir!” Esta
mesma constatacdo apareceu em algumas das narrativas das maes-solos estudantes da EJA
que paravam de estudar porque viam as demandas das suas maternagens virarem, muitas
vezes, as principais prioridades diante dos seus sonhos e propdsitos antes iniciados.

Diante destes fatos, eu ia educando meu ego também no exercicio da escuta
atensiosa de outras mulheres mées-solo porque ficava nitido que todas nés derrubamos
alguns pratos pela vida, ndo damos conta de equilibrar tudo sempre, e eu j& nem quero
tentar. A incompletude é a certeza que me mantém estudando, desejando saber,
aprendendo na e com a vida. E evoluir e aprender me convenceu a experimentar algumas
despedidas. De pessoas, de lugares, de condicbes, de circunstancias. Mas essa, talvez, ja
ndo é a realidade da fala de Maria Beatriz (2023) que diz ter medo do futuro e que a
maternidade-solo é uma responsabilidade que a faz pensar sobre a escolha de um
companheiro, que ndo sera o pai dos filhos, e que a deixa insegura de que pode contar com
ele para que ela possa ir a Universidade.

No campo discursivo académico, as questdes sociais de dominagdo e/ou opressao
sdo postulados por ideologias e como tais possuem relagdes de poder incutidas dentro de
seus discursos. Conhecimento € lugar de poder desde os escribas nas civilizacbes da
Antiguidade. Todos 0s movimentos sociais sdo regidos pela vontade da mudanca, indo
contra essas ideologias ja sedimentadas e validadas socialmente. A interseccionalidade, na
resisténcia do feminismo negro, propGe um discurso para a equiparagdo nas relagdes
sociais entre as mulheres negras, mulheres brancas e os homens brancos ou negros. E,
aléem de propor igualdade, nos ajuda a compreender a imbricacdo de questdes que

sustentam as desigualdades sociais, raciais, de género, de classes, de sexualidades e de
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crengas religiosas.

As ideologias dominantes sdo mecanismos de sustentacdo de diversas formas de opresséo,
e € oprimindo que as classes sociais dominantes vao perpassando, século apos século, no
poder. Nessa visdo, a sociedade s6 vai alcancar o apagamento de ideologias das
supremacias, principalmente as opressoras, quando agir, coletivamente, para livrar-se de
tais pensamentos opressores. Para quem € classista, por exemplo, quem “ocupa” lugar
de servico deve ser invisivel, e ndo insubordinado/a. E o que fica evidente no relato de
Tereza (2023), quando pontua que tem quatro filhos, que sustenta sozinha todos eles, e
que por isso as pessoas acham que elas devem aceitar qualquer trabalho sem reclamar.
Deste modo, as relagdes de poder nos discursos patriarcais e racistas oprimem na tentativa
de ndo perderem sua posicao historicamente privilegiada. No entanto, a mulher negra nao
luta para substituir lugares de poder exercidos por outros e outras. A mulher negra luta

por seu lugar de fala, representatividade social e resisténcia na sua RE-EXISTENCIA.

A mée que faz o seu melhor, faz tudo que se pode esperar dela. Eu ja acredito nisso,
mas nao foi sempre assim. A autocobranga materna € perversa e ja foi bastante arduo
conviver com ela. Ja desejei ser a méae que equilibrava todos os pratos que a vida me
oferecia, a melhor das equilibristas, a guerreira incansavel e destemida, mas ainda que
desejemos muito, as mées ndo conseguem equilibrar igualmente todos os pratos que a
vida nos convoca a segurar. E foi notorio em cada roda de conversa musicada que cada
mae-solo é equilibrista de demandas, nem sempre dela, e que os pratos nunca param de
chegar. E bem verdade que ao derrubar alguns pratos nem todos irdo quebrar, e
precisaremos retomar os malabarismos cotidianos de acordo com as nossas possibilidades

de ser e de estar no mundo, apesar dos pratos que se quebram.

Assim sendo, no percurso desta pesquisa, desejei enxergar mais amplamente as
diversas possibilidades de maternagens e seus exercicios de (des)equilibrios nas
experiéncias de resisténcia e construcdo de permanéncias de mulheres jovens e adultas
estudantes da EJA, e esse querer me permitiu sair de mim para me descortinar, olhar por
dentro para além de mim, num movimento inadiavel de entendimento da maternidade-
solo e suas nuances singulares através da escuta do coletivo, da escuta sensivel e atenta das
narrativas de maes-solo estudantes da EJA que contribuiram para a elaboracdo do
Manifesto Gritos de mées-solo estudantes da EJA do Recdncavo Baiano: erguendo vozes
e construindo resisténcias femininas, uma declaracdo publica de vozes femininas

alteadas, trazidas para a coletividade para fins de anunciar as consideraveis limitacfes que
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a maternagem solo implica, cotidianamente, na vida de estudantes jovens e adultas da
rede estadual de ensino na Bahia.

As narrativas escutadas e encaradas no decorrer desta pesquisa sdo historias vividas
de um “nés” partilhado, imbuidas de representatividade, dotadas de estratégias de
resisténcia, que evidenciam as reais implicacGes da maternidade-solo para conclusdo do
ensino médio nas turmas de EJA para um grupo de mulheres que vivem no territério do
Reconcavo Baiano, dentre as quais podemos citar: a auséncia e/ou inconstancia de uma
rede de apoio nos cuidados diarios com filhos/as, a instabilidade financeira em funcgéo de
trabalhos informais e temporarios que nao garantem direitos trabalhistas minimos a essas
mulheres, auséncia paterna no que se refere a presenca fisica e suporte com os custos de
vida, educacdo, saude e lazer de uma/a filho/a, creches publicas inexistentes ou
insuficientes para assisténcia dos filhos nos horéarios de trabalho e estudos das maes, em
especial no turno noturno no qual funcionam as turmas de EJA, transporte publico
precério e restrito aos centros urbanos para amplo deslocamento coletivo, além da
caréncia de subsidios para garantir a moradia segura e habitavel para familias chefiadas
por mulheres.

Enfim, e para ndo concluir porque enquanto escrevo nasce uma nova mée-solo
nesse pais que deverd maternar apesar da auséncia escolhida de um pai cabe salientar,
entdo, que mées sdo mulheres cuja existéncia feminina nédo se inicia com a chegada de
filhos/as. Tinhamos gostos, desejos, quereres, vontades, e interesses antes de nos
tornarmos mées, e continuamos a té-los depois da maternidade. E inegavel que alguns
desses interesses mudam ou perdem a relevancia, novos prop0sitos se constituem na vida
de uma mulher a partir da maternagem, mas seguimos desejando uma infinidade de coisas
sem a presenca de filhos/as, e isso ndo altera em nada ou desqualifica as
responsabilidades maternas. Mé&es ndo sdo inconsequentes por desejarem tempo de
privacidade, de descansos, de cuidados consigo, de Ocio e pausas. E ndo cabera
considerar essas reais necessidades humanas usando réguas de medidas de outras maes,

pois em cada maternagem cabe a sua propria forma de ser.

Cabe enfatizar a relevancia da realizacdo de mais Rodas de Conversas entre maes-
solo estudantes da EJA, de mais pesquisas utilizando a perspectiva metodoldgica de
Conceicao Evaristo, que é a escrevivéncia, de mais espa¢cos no ambiente académico para
discussdo e acolhimento real de mées-solos estudantes, para que haja acéo-reflexdo-acao

na educacdo escolar, nos modelos educativos de maternagem, nas responsabilidades e
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autoresponsabilidades, para que as instituicbes de ensino sejam mais educativas que

formais e formativas.

Sobre as mées-solo, somos muitas, milhares, tantas enfrentando, além da solidao
ndo- escolhida, a sobrecarga mental, fisica, emocional, de trabalho profissional e
doméstico, isolamentos sociais, desafios financeiros e impactos na vida afetiva. A
maternidade-solo ndo poupa mulheres da funcdo de cuidadoras de tudo e de todos, de
demandas familiares inesgotaveis, de conflitos de convivéncia a serem solucionados, de
disponibilidade irrestrita para as necessidades dos/as filhos/as. E como se essas mulheres
estivessem sempre dispostas a serem amparo, apoio e colo para quem oS requer, a

qualquer momento, acima das suas proprias vontades.

A auséncia de divisdo de cuidados diarios com filho/os e/ou filha/as, consequéncia
da paternidade facultativa e/ou recreativa, interferem diretamente no encaminhamento
das demandas pessoais, sociais, profissionais e de formacdo de jovens e adultas maes-

solo.

Meu desejo muito sincero ¢ que maés-solo sejam mulheres que se cuidem bem,
questionando estruturas engessadas de responsabilidades ndo-assumidas validadas pela
desigualdade de géneros, subvertendo a ldgica patriarcal de que meninas devem brincar
com bonecas na infancia, como tarefas sociais pré-determinadas, a fim de que sejam bem
treinadas para exercer a maternidade porque o cuidado é um oficio exclusivamente

feminino.

Com muitas palavras por vir, sensacfes e emoc¢Oes juntas e misturadas nessa
escrita, desejos de novos didlogos e muita vontade de ser lida, almejo estabelecer
conexdes reais de afetuosidade, no sentido mais amplo do acolhimento, para quem se
encorajar a dar a luz a vozes femininas no cenario académico, na literatura, na pesquisa
cientifica, na escrita argumentativa de denuncia, e na vida. E para isso, vibro para que o

0s medos das mées-solo tenham medo das coragens delas.
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