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A estrada

Cidade Negra
[...]

Vocé néo sabe o quanto eu caminhei
Pra chegar até aqui
Percorri milhas e milhas antes de dormir
Eu nem cochilei
Os mais belos montes escalei
Nas noites escuras de frio chorei, €i, €i, ei

Ei, ei, ei, €, ei, €i, el

A vida ensina e o tempo traz o tom
Pra nascer uma cangao
Com a fé do dia a dia encontro a solucéo

Encontro a solugéo

[.]



REFLEXOES SOBRE PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS DE UMA ESCOLA PUBLICA DO MUNICIPIO DE
AMARGOSA

RESUMO: A presente dissertacdo busca promover reflexbes acerca de
praticas pedagogicas libertadoras que compreendam a condicdo humana e
histrica dos sujeitos da EJA, possuindo como principais referéncias: Paulo
Freire, Miguel Arroyo, Sandra Leite, Haddad e Di Pierro. Para guiar as
reflexdes, tivemos como objetivo geral compreender como ocorrem as praticas
pedagogicas das professoras da EJA de uma escola publica do municipio de
Amargosa-BA, no intuito de promover proposta de curso de extensdo que
possibilite o fortalecimento da pratica libertadora pautada nos sujeitos, sem
negligenciar o conhecimento cientifico. Para tanto, foi feita inicialmente uma
analise do surgimento da necessidade de uma educacao voltada para jovens e
adultos e a relagdo politica no desenvolvimento do fazer pedagogico.
Corroborando com isso, a producdo de dados foi desenvolvida com trés
professoras da EJA de uma escola publica municipal da cidade de Amargosa-
BA a partir de uma investigacdo qualitativa, fazendo uso do questionario e
entrevista semiestruturada, colocando as praticas que se articulam com as
trajetérias de vida destes sujeitos no centro do dialogo. A andlise e tratamento
dos dados foram feitos por meio da categorizagcdo do material pesquisado,
segundo Bogdan e Biklen (1994). Assim, foi possivel analisar as marcas
politicas e sociais que perpassam a Educacdo de Jovens e Adultos,bem como,
as préticas pedagodgicas nessa instituicdo. Nesse sentido,as falas das
professoras permitiram perceber que o trabalho de alfabetizar jovens e adultos
numa perspectiva politica e libertadora ainda é um desafio as praticas
docentes. Tomando como base as analises das falas das entrevistadas,o
percurso investigativo, as evidéncias apresentadas e a sistematizacdo da
dissertacdo, foi elaborada uma proposta de curso de extensdo para
professores da EJA, buscando fortalecer as praticas pedagdgicas
emancipadoras e colocando em movimento a luta por uma educacéo justa,
acessivel e gue tenha como foco a criticidade e visao politica necessérias a
humanizacéao.

Palavras-chave: Contexto histérico; Educacao de Jovens e Adultos; Educacao
libertadora; Praticas pedagdgicas.



REFLECTIONSABOUTPEDAGOGICALPRACTICES IN YOUNG
ANDADULTSOF A PUBLICSCHOOL IN THE MUNICIPALITYOF
AMARGOSA

ABSTRACT

This dissertation seeks to promote reflections on liberating pedagogical
practices that understand the human and historical condition of EJA subjects,
having as main references: Paulo Freire, Miguel Arroyo, Sandra Leite, Haddad
and Di Pierro. To guide the reflections, we had as a general objective to
understand how the pedagogical practices of the EJA teachers of a public
school in the municipality of Amargosa-BA occur, in order to promote the
proposal of an extension course that allows the strengthening of the liberating
practice based on the subjects , without neglecting scientific knowledge. To this
end, an analysis was initially made of the need for education aimed at young
people and adults and the political relationship in the development of
pedagogical work. Corroborating this, the production of data was developed
with three EJA teachers from a municipal public school in the city of Amargosa-
BA from a qualitative investigation, making use of the essay and semi-
structured interview, carrying out the practices that are articulated with the
trajectories these subjects at the center of the dialogue. The analysis and
treatment of the data were carried out through the categorization of the
researched material, according to Bogdan and Biklen (1994). Thus, it was
possible to analyze the political and social marks that permeate Youth and Adult
Education, as well as the pedagogical practices in this institution. In this sense,
the teachers' statements allowed us to perceive that the work of teaching youth
and adults to read and write in a political and liberating perspective is still a
challenge to teaching practices. Based on the analysis of the interviewees'
speeches, the investigative path, the certifications acquired and the
systematization of the dissertation, a proposal for an extension course for EJA
teachers was elaborated, seeking to strengthen the emancipatory pedagogical
practices and accommodate the fight in motion. for a fair, accessible education
that focuses on the criticality and political vision necessary for humanization.

Keywords: Historical context; Youth and Adult Education; Liberating education;
Practices.



LISTA DE ABREVIATURAS

ABC — Acéo Basica Crista

ANPEd — Associacao Nacional de Pés-Graduagéo e Pesquisa em Educacao
BTD — Banco de Teses e Dissertacdes

CAAE — Certificado de Apresentacéo de Apreciacéo Etica

CAPES - Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CEREJA — Centro Regional de Educacao de Jovens e Adultos

CNBB — Confederagédo Nacional dos Bispos do Brasil

CONFINTEA — Conferéncia Internacional de Educacéo de Adultos

CRUB - Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras

EDUCAR - Fundacédo Nacional para Educacgao de Jovens e Adultos

EJA — Educacao de Jovens e Adultos

EPT — Educacéo Profissional e Tecnoldgica

FUNDEF — Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
e Valorizacao do Magistério

GT — Grupo de trabalho

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IFG — Instituto Federal de Goias

IFRJ — Instituto Federal de Educacéo, Ciéncias e Tecnologia do Rio de Janeiro
INCRA - Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria

LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

MEB — Movimento de Educacéo de Base

MEC — Ministério da Educacao

MEPF — Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria

MOBRAL — Movimento Brasileiro de Alfabetizacao

MST — Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra

PAS — Programa Alfabetizacdo Solidaria

PLANFOR - Plano Nacional de Formacao do Trabalhador



PNLD-EJA — Programa Nacional do Livro Didatico para Educacéo de Jovens e
Adultos

PPGECID - Programa de Pés-Graduacdo em Educacao Cientifica, Incluséo
Diversidade

PROEJA — Programa Nacional de Integracdo da Educacao Profissional com a
Educacao Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos

Projovem — Programa Nacional de Inclus&o de Jovens

Pronatec — Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
PRONERA - Programa Nacional de Educa¢édo na Reforma Agraria

SEEA — Secretaria Extraordinaria de Erradicacdo do Analfabetismo

SENAC - Servico Nacional de Aprendizagem Comercial

SENAI — Servi¢co Nacional de Aprendizagem

SESC - Servigo Social do Comércio

SESI — Servico Social da Industria

UCS - Universidade de Caxias do Sul

UECE - Universidade Estadual do Ceara

UFMG — Universidade federal de Minas Gerais

UFRB — Universidade Federal do Recéncavo da Bahia

UNESCO - Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a

Cultura



10

LISTA DE TABELAS

Tabela 1. Periddic0S ANPED--------mmn oo oo e oo 21
Tabela 2. Trabalhos identificados nas edi¢des da ANPED-------------------------- 22
Tabela 3. Catalogo da CAPES (Descritores: Educacédo; Educacao brasileira:
gestao e praticas pedagigiCas)----------==-=mmmmmmmm - 25
Tabela 4: Pessoas de 15 anos ou mais de idade que ndo sabem ler e

escrever por cor ou raga, grupo de idade 15 anos ou mais------------------------- 59
Tabela 5: Caracteristicas dos sujeitos da pesquisa----------=-=======mznmnmnmeum-- 70



11

LISTA DE FIGURAS

Figura 1. Gréfico que se refere as praticas em detrimento dos demais temas no

GT18 entre os anos 2013 e 2019 na ANPEd.---------=--=-mmmmmm oo 21
Figura 2. Grafico de Producfes na area de EJA na BDT da CAPES.------------ 27
Figura 3. Grafico Quantidade de trabalhos por estado.-------------=-=====mnmmumu-- 28
Figura 4. Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade,
por sexo - Brasil - 2007/2015. -------=-mmmm oo 52

Figura 5. Numero de matriculas na Educacdo de Jovens e Adultos — Brasil —

7 0. — 55



12

SUMARIO

INTRODUGAO ...ttt ettt 14
1 REVISAO DA LITERATURA .....cooiiiieteeee ettt 20

1.1 Publicagbes cientificas sobre Educacdo de Jovens e Adultos e suas
Praticas PedagOgiCas. ........uuuiiiieaaeaeieie ettt e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e 20

1.2 Busca nos anais da Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e

Pesquisa em Educacao (ANPEd) ..........ooiiiiiiiii e 20
1.3 Trabalhos selecionados no banco de teses e dissertagdes da CAPES....... 25
2 O TENSO CAMINHAR HISTORICO DA EJA ....ooviieeeeeeeeeeeeeee e 30

2.1 Primeiros passos da educacdo brasileira: do periodo Colonial (1500-
1822) a0 IMPErio (1822-1889) .....cceeiiiiiiiiiiiiiiiiitt ittt e e e e e e e e 30

2.2 Primeira Republica (1889-1930): Novos passos velhos caminhos .............. 36

2.3 O trajeto da Era Vargas (1930-1945)a Republica Populista (1945-1964)....39

2.4  E no caminho tinha uma pedra: Golpe Militar (1964-1985)...........ccccevvunnnn 43
2.5 Retorno a democracia e o inicio de uma nova caminhada (1985-2003)...... 47
2.6 Novo periodo, novas jornadas (2003-2022) ........ccccceuurmmmimimriiirieeieeeeeeeeeeeens 51
3  PRATICAS PEDAGOGICAS NO CAMPO DA EJA.....c.ooiieeeeeeeeeeeeeeee s 58
3.1 Entendendo a realidade .............oiiiiiiiiiiiiiiiee e 58
3.2 Uma qUeSLA0 NUMANITATA .......uveeiiiiiiiiiiiiiiii e 62
3.3 Ruptura com a hierarquia de conhecimentos .............cccoevviiiiieeeeiiiiieeeeeenns 64
3.4 Construcao de Préaticas Pedagogicas libertadoras ...............ccccccciiiiinnnneee. 66
3.5 Pratica Pedagdgica: uma relacdo dialdgica............cceeeeeeviviiiiiiieeiiiiieeeeeeenn, 67
4 METODOLOGIA . ...t e e e e eaaa s 12

4.1 LOCUS 08 PESUUISA ...ieeiiiiiiiiiitiieeteeeeeeeeeeeeeaaaeaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaannnnnnennneees 75



13

4.2 Os sujeitos da pesquisa, instrumentos de producdo de dados e s''=

ANALISE ...t 77
5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS: REFLEXOES SOBRE
PRATICAS PEDAGOGICAS NA EJA ..ottt 81
5.1 Categoria 1 - Praticas pedagogicas na EJA e suas especificidades............ 81
5.2 Categoria 2 - Entrelagos das préticas pedagodgicas e o0s sujeitos da EJA....87
5.3 Categoria 3 - Praticas pedagogicas na EJA: desafios e perspectivas ......... 93
6 CONSIDERAQ@ES FINAILS ..o e e 101
APENDICE ...ttt 110
APENDICE 1 — TERMO DE CONFIDENCIALIDADE ......c.ccoveveeeeieeeeeeeeeeee, 110

APENDICE 2 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
PARA OS EDUCADORES ..o



14

INTRODUCAO

A gente quer valer o nosso amor
A gente quer valer nosso suor

A gente quer valer o nosso humor
A gente quer do bom e do melhor
(GONZAGUINHA,1988)

Como é colocado no trecho da musica “E” do compositor Gonzaguinha,
queremos do bom e do melhor fazendo valer o nosso amor, suor e humor, mas,
para a educacao brasileira, sobretudo para a EJA, fazer valer o bom e o melhor
€ bastante dificil, pois esta foi atravessada historicamente por autoritarismo de
diversas vertentes que influenciaram a sua formacédo. Até 1988, pessoas com
alto poder aquisitivo tinham acesso qualificado ao ensino, enquanto boa parte
da populacao brasileira, em sua maioria mulheres, negras, pobres e de origem
campesina, ndo tinham garantido por lei o acesso a educacdo e, assim,
precisavam enfrentar uma dura realidade para conseguir 0 minimo de instrucao
escolar. Com isso, a educagcdo assumia um posicionamento elitista,
separatista, tiranico e excludente (SOARES, 2001).

Partindo da realidade exposta, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
surge como uma modalidade de ensino que se apropria de uma postura de
cunho igualitério, tentando,em alguma medida, suprir as lacunas deixadas pela
falta de acessibilidade a instituicdo escolar na idade indicada. Para
compreender a EJA, Arroyo (2007) defende que é preciso conhecer quem séo
0S jovens e o0s adultos, suas trajetérias humanas e escolares e seu
protagonismo social e cultural, assim é possivel construir praticas pedagogicas
coerentes com as diversas realidades. Ao conhecer quem sdo esses sujeitos,
reconhecemos que eles sdo motivados por diferentes razées a retomarem 0s
estudos e cada um traz consigo uma histéria de vida carregada de
conhecimentos, sonhos, lutas, frustracbes e superacdes, que nos possibilitam
verificar a relevancia e as contribuicbes desta modalidade de ensino para as
classes populares.

Quando pensamos na necessidade da EJA, verificamos a existéncia de
uma negacao de direitos no periodo da infancia desses sujeitos, que foram

condicionados a uma realidade excludente. Apesar dos documentos nacionais,
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como a constituicdo de 1988, pregarem a igualdade, esta ainda nao foi
consolidada, exigindo maiores esforcos no que diz respeito a universalizacéo
gualificada da educacao, bem como préticas pedagdgicas que reconhecam tais
marcas historicas.

As marcas de exclusdo estdo presentes nos sujeitos que compdem a
EJA, entdo, esta precisa assegurar uma educagdo que perpasse o campo do
trabalho e ofereca condicbes de aprendizagem. Nesse sentido, Arroyo (2007)
ressalta a necessidade da reconfiguracdo do olhar para identificar esses
estudantes em seu tempo historico, possibilitando o reconhecimento e garantia
dos direitos humanos, sobretudo, o direito a educacdo, assim, ao ampliar o
olhar sobre os educandos, a EJA sera redimensionada.

Voltar a estudar depois de uma longa pausa € um grande desafio e
requer muita forca de vontade, haja vista que o poder publico ndo oferece
subsidios suficientes para o ingresso e permanéncia desses sujeitos na escola.
Por esses motivos, é necessario ampliar o olhar, de modo a garantir praticas
pedagdgicas que verdadeiramente dediquem-se aos sujeitos e ao que
carregam consigo.

Estruturar a EJA aluz de processos pedagdgicos que reconhecam o
sujeito, sua historia e suas expectativas significa reconhecé-lo como cidadao,
agregando a pluralidade que muitas vezes é desconsiderada pela cultura
escolar. Portanto, a EJA enquanto direito necessita de transformag¢des no
sentido de atender e ampliar as pretensdes dos educandos. Para isso, 0
entendimento sobre o sujeito é fundamental. Corroborando a discussao e
reafirmando o que discutimos, Soares (2001, p. 213) esclarece que “para se
chegar as necessidades, tém que conhecer a realidade. A partir desse
conhecimento da realidade, pode-se especificar melhor o que s&o as
necessidades, as exigéncias, as expectativas, os interesses e o0s desejos”.
Portanto, precisamos pensar no educando da EJA além do espaco escolar, ou
seja, compreender a sua trajetéria, a relacdo com o trabalho, sua condicéo
social e cultural, desse modo, pensar em politicas intersetoriais, ja que 0s
sujeitos da EJA foram penalizados em diversas dimensdes das condi¢cbes de
producao da vida.

Sujeitos sem escolarizacdo nado significa que sdo pessoas sem

conhecimentos, estes estdo carregados de conhecimentos populares que séo
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adquiridos através das vivéncias e construcfes sociais. Estes sao téo
enriquecedores e valorosos quanto o conhecimento cientifico. E tendencioso
classificarmos os conhecimentos conforme sua origem social, atribuindo maior
valor aos conhecimentos escolares em detrimento dos conhecimentos
acumulados pelos estudantes ao longo da vida. A EJA tem o papel de
desconstruir essa visao historicamente cultivada e pregar a caminhada
unificada do cientifico e o conhecimento trazido pelos alunos, sem negligenciar
a importancia de cada um deles.

Os estudantes da EJA possuem especificidades, cargas historicas e
culturais as quais ndo devem ser negadas pela escola, sendo necessarias
condutas profissionais capazes de assumir 0 comprometimento ético de
humanizagcdo e libertagdo, levando em conta os estudantes, suas
particularidades, cultura e histéria. Arroyo (2008) denuncia o aprisionamento
gue velhos modelos de ensino podem ocasionar aos sujeitos da EJA, ja que os
jovens e adultos sdo riquissimos de experiéncias e conhecimentos, 0 que
suscita 0 debate de respeitd-los e legitimd-los na construcdo politica que
garante o direito publico dos marginalizados a educagéo.

Os contextos e 0s sujeitos sdo 0s mais diversos, com marcas sociais
histéricas de negligéncia e marginalizacdo. Na obra A Pedagogia do Oprimido,
Paulo Freire destaca que esses sujeitos se veem como um problema, isso por
pouco saberem de si, nos deixando claro que o contexto de luta pela
sobrevivéncia desde a infancia, as dificuldades financeiras, as condicGes de
moradia, saneamento, salde e alimentacdo sdo processos de desumanizacao
e fazem dos educandos da EJA pessoas que ndo se reconhecem como
cidaddos de direitos, que podem e devem buscar essa garantia (FREIRE,
1970). Nesses termos, a EJA deve se colocar para além de uma modalidade
de ensino e promover a autoafirmacdo para os estudantes enquanto seres
pertencentes a uma sociedade, com direitos, opinides e desejos validos, por
isso refletir sobre praticas pedagdgicas para a EJA é tdo importante, no sentido
de mudar o olhar de “sujeitos da falta” para “sujeitos de possibilidades”.

Os contextos de negligéncia sdo determinantes na trajetoria de excluséo
escolar dos sujeitos, cabendo uma discussdo acerca dos percursos
atravessados pelos alunos da EJA desde os fatores que podem influenciar a

nao ida ou interrupcdo escolar na infancia, as perspectivas de mudanca de vida
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com o retorno aos estudos por meio da EJA e as préticas educativas que
compreendem e respeitam tal pluralidade.

Essas marcas de negligéncia e exclusao foram observadas por meio das
narrativas dos estudantes da EJA, no Centro Municipal de Educacéao de Jovens
e Adultos na cidade de Amargosa, em pesquisa realizada por mim, como
Trabalho de Conclusdo de Curso da graduacdo em Pedagogia pela
Universidade Federal do Recdncavo da Bahia, intitulada “Comecar de novo: um
estudo sobre as trajetdrias de exclusao e expectativas de jovens e adultos que
retornam a escola”. Essa pesquisa possibilitou compreender que o
desenvolvimento da Educacdo de Jovens e Adultos ao longo da histoéria
ultrapassa os limites da educacéo escolar. O caminhar histérico mostrou que
os sujeitos da EJA sofriam com as dificeis condi¢cdes de vida e negacao de
direitos, sendo considerados por vezes um problema social. Desse modo, a
EJA configura-se como luta permanente por um lugar de direito (SANTOS,
2018) o que motivou a construcao da presente dissertacao.

Diante do processo investigativo realizado, varias questbes foram
suscitadas a partir dos resultados revelados pelas narrativas dos estudantes
em articulacdo com as teorias priorizadas na pesquisa. A principal indagacao
gue impulsionou a continuidade da pesquisa pauta-se na seguinte questao:
como se dao as préaticas pedagdgicas desenvolvidas por professores da EJA
de uma escola publica do municipio de Amargosa-BA?

Partindo dessa problematica, o presente estudo contempla como
objetivo geral: compreender como ocorrem as praticas pedagdgicas das
professoras da EJA de uma escola publica do municipio de Amargosa-BA, no
intuito de promover proposta de curso de extensdao que possibilite o
fortalecimento da pratica libertadora pautada nos sujeitos, sem negligenciar o
conhecimento cientifico.

Para chegar ao objetivo geral tracamos o0s seguintes objetivos
especificos: 1) Analisar as marcas historicas, politicas e sociais que
perpassam a Educacéo de Jovens e Adultos; 2) Compreender como ocorrem
as préticas pedagogicas da EJA, a partir das narrativas de professoras de uma
escola publica do municipio de Amargosa-BA;3) desenvolver proposta de curso

de extensdo com e para os professores da instituicao.
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Os estudantes da EJA centralizam o processo de aprendizagem no
professor, que para eles € a pessoa que “sabe”, mas sem notar, levam consigo
um vasto conhecimento tdo enriquecedor e singular que pode contribuir para
uma aula com ainda mais enriquecedora (FREIRE, 1989).

Assim notamos a importancia da pratica pedagdgica como uma
responsabilidade ética do professor (FREIRE, 1996), que toma como ponto de
partida os sujeitos e suas realidades, de modo a coloca-los como protagonistas
de sua formacdo. Freire busca apresentar os processos pedagdgicos como
praticas de rupturas transformadoras, encarando a histéria como possibilidade
e ndo determinismos. Partindo desses ideais Freireanos, reafirmamos a
importancia da presente investigacao.

E preciso pensar a prética pedagogica dos professores da EJA sob a
Otica progressista para fortalecer a dimensdo critica e emancipatéria que
permita vislumbrar formas de superacdo da opressdo que ameaca O0S
estudantes.

Para organizacéo desta dissertacdo, a estruturamos em uma introdugao
e cinco capitulos, nos quais apresentamos uma revisdo de literatura, a
fundamentacéao tedrica, o itinerario metodoldgico e os resultados da pesquisa.

Na introducdo, apresentamos a problematica de investigacdo, o0s
objetivos da pesquisa e a aproximagcdo da pesquisadora com a temética
pesquisada. O primeiro capitulo apresenta uma revisdo de literatura que
buscou mapear e analisar as pesquisas sobre a Educacéo de Jovens, Adultos
e ldosos e suas Praticas Pedagdgicas, nos periédicos vinculados pela
Associacao Nacional de Pds-graduacao e Pesquisa em educacdo — ANPED e
no repositorio de Dissertacdes e Teses da Coordenacédo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), estabelecendo aproximac¢des entre 0s
contextos de pesquisa para uma compreensdao do campo em estudo. O
segundo capitulo apresenta como a educacao brasileira voltada para os jovens
e adultos foi se constituindo ao longo dos anos, para isso sdo destacados
alguns fatos politicos, econémicos e sociais que foram relevantes para a
estruturacdo da EJA desde o Brasil Colonia até os dias atuais. O terceiro
capitulo expde uma discussao acerca das praticas pedagodgicas libertadoras
gue alcancam a realidade dos alunos, valorizando a diversidade e os

conhecimentos socialmente construidos. O quarto capitulo aborda os
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procedimentos metodolégicos da pesquisa, 0S sujeitos da pesquisa e
instrumentos de producdo de dados, assim como a técnica que sera utilizada
para sua analise. O quinto capitulo analisa os dados produzidos no campo,
contrapondo com o0s principais autores que discutem praticas pedagdgicas na
Educacao de Jovens e Adultos.

Por fim, temos as consideracdes acerca da pesquisa, onde apontamos
as principais conclusées que obtivemos ao realizar o estudo tedrico sobre a
estruturacdo da EJA, as préticas pedagdgicas e a escuta das professoras

participantes da pesquisa.
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1 REVISAO DA LITERATURA

Quic4, um dia, a faria desse front

Vira lapidar o sonho até gerar o som
Como querer caetanear o que ha de bom
(DJAVAN, 1982)

Neste capitulo delineamos uma revisdo da literatura, relacionada ao
objeto de estudo, com a finalidade de identificar publicacfes cientificas
realizadas sobre a Educacdo de Jovens e Adultos e suas Praticas
Pedagdgicas. A realizacdo da revisédo da literatura aconteceu no ano de 2021 e
buscou contribuir com novos debates sobre o tema pesquisado na construcao
da dissertacdo, compreendendo que estas construcdes cientificas compdem
um contexto histérico e um conhecimento ja produzido e acumulado para
lapidar novas analises necessarias a compreensao da pratica pedagdgica na
EJA, acompanhando a ideia trazida por Djavan em sua cancéo, retirando das
analises novos conhecimentos, capazes de “caetanear” o que ja esta posto na

literatura.

1.1 Publicagbes cientificas sobre Educacdo de Jovens e Adultos e
suas Praticas Pedagogicas.

O corpus da revisdo da literatura foi construido a partir das publicacbes
de artigos em anais indicados nas reunides nacionais entre 2013-2019, que
competem aos 4 ultimos encontros da Associacdo Nacional de Pés-Graduacéo
e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), compreendendo o interesse acerca das
praticas pedagogicas que estabelecam relacdo com as trajetérias dos
estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e no Banco de
Dissertacoes e Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) no periodo de 2014 a 2017, dada a sua relevancia no
cenario da pesquisa nacional com produgBes em nivel de mestrado e

doutorado.

1.2 Busca nos anais da Associacdo Nacional de Pés-Graduacédo e
Pesquisa em Educacao (ANPEd)



21

A ANPEd é uma entidade filantropica, fundada em 16 de marco de 1978,
gue reune programas de P6s-Graduacdo em Educacédo, bem como docentes e
discentes que estejam associados a estes, solidificando-se como um espago
de debate sobre producdes cientificas em educacédo e de formacao, voltado

para educadores, educandos e gestores.A ANPEd objetiva:

[...] fortalecer e promover o desenvolvimento do ensino de poés-
graduacdo e da pesquisa em educacado, procurando contribuir para
sua consolidacdo e aperfeicoamento, além do estimulo a
experiéncias novas na area; incentivar a pesquisa educacional e os
temas a ela relacionados; promover a participagdo das comunidades
académica e cientifica na formulacdo e desenvolvimento da politica
educacional do Pais, especialmente no tocante a poés-
graduacdo(ANPED, 2012).

Sendo assim, a escolha da plataforma da ANPEd ocorreu por se tratar
de um espaco de extrema relevancia para a producao cientifica em educacéo
no Brasil. Para a busca, utilizou-se o site'oficial da ANPEd, delimitando a
pesquisa ao Grupo de Trabalho 18 — Educacdo de Pessoas Jovens e Adultos
(GT18), tendo em vista que entre os 23 GT’s” que compdem a ANPEd, este € o
unico GT especifico da EJA. Entre os anos de busca ocorreram a 362, 372, 382
e 392 Reunibes Nacionais em 2013, 2015, 2017 e 2019 respectivamente.
Nesse periodo houve o total de 80 trabalhos apresentados pelo GT18.

Apoés uma leitura seletiva dos titulos e resumos, constatou-se queapenas
guatro trabalhos, entre os publicados, abordam diretamente préticas docentes

na educacao de jovens e adultos, como é possivel observar na tabela abaixo:
Tabela 1. Periédicos ANPED

Reunido/ano

Quantidade de artigos
publicados no GT18

Quantidade de artigos

selecionados

362 - 2013

12

1

372 -2015

23

1

http:/Avww.ANPEd.org.br.

’Os grupos de trabalhos sdo: GT02 — Histéria da Educacdo, GT03 - Movimentos sociais,
sujeitos e processos educativos, GT04 - Didatica, GTO5 - Estado e Politica Educacional, GT06
- Educacdo Popular, GTO7 —Educacdo de Criancas de 0 a 6 anos, GT08 - Formagdo de
Professores, GT09 - Trabalho e Educacdo, GT10 - Alfabetizacdo, Leitura e Escrita, GT11 -
Politica da Educacao Superior, GT12 - Curriculo, GT13 - Educacdo Fundamental, GT14 -
Sociologia da Educacgéo, GT15 - Educacao Especial, GT16 - Educacdo e Comunicacédo, GT17 -
Filosofia da Educacgédo, GT18 - Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas, GT19 - Educagéo
Matematica, GT20 - Psicologia da Educacdo, GT21 - Educacdo e Relagcdes Etnico-Raciais,
GT22 - Educagcdo Ambiental, GT23 - Género, Sexualidade e Educac¢édo, GT24 - Educacéo e
Arte.


https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt02-%E2%80%93-hist%C3%B3ria-da-educa%C3%A7%C3%A3o
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt03-movimentos-sociais-sujeitos-e-processos-educativos
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt03-movimentos-sociais-sujeitos-e-processos-educativos
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt04-did%C3%A1tica
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt05-estado-e-pol%C3%ADtica-educacional
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt06-educa%C3%A7%C3%A3o-popular
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt06-educa%C3%A7%C3%A3o-popular
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt06-educa%C3%A7%C3%A3o-popular
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt07-educa%C3%A7%C3%A3o-de-crian%C3%A7-de-0-6-anos
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt08-forma%C3%A7%C3%A3o-de-professores
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt08-forma%C3%A7%C3%A3o-de-professores
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt09-trabalho-e-educa%C3%A7%C3%A3o
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt10-alfabetiza%C3%A7%C3%A3o-leitura-e-escrita
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt11-pol%C3%ADtica-da-educa%C3%A7%C3%A3o-superior
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt11-pol%C3%ADtica-da-educa%C3%A7%C3%A3o-superior
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt12-curr%C3%ADculo
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt13-educa%C3%A7%C3%A3o-fundamental
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt14-sociologia-da-educa%C3%A7%C3%A3o
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt14-sociologia-da-educa%C3%A7%C3%A3o
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt15-educa%C3%A7%C3%A3o-especial
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt16-educa%C3%A7%C3%A3o-e-comunica%C3%A7%C3%A3o
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt17-filosofia-da-educa%C3%A7%C3%A3o
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt17-filosofia-da-educa%C3%A7%C3%A3o
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt18-educa%C3%A7%C3%A3o-de-pessoas-jovens-e-adultas
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt19-educa%C3%A7%C3%A3o-matem%C3%A1tica
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt19-educa%C3%A7%C3%A3o-matem%C3%A1tica
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt20-psicologia-da-educa%C3%A7%C3%A3o
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt21-educa%C3%A7%C3%A3o-e-rela%C3%A7%C3%B5es-%C3%A9tnico-raciais
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt22-educa%C3%A7%C3%A3o-ambiental
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt23-g%C3%AAnero-sexualidade-e-educa%C3%A7%C3%A3o
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt24-educa%C3%A7%C3%A3o-e-arte
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt24-educa%C3%A7%C3%A3o-e-arte
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3822017 17 1
392 -2019 28
Total 80 4

Fonte: Dados de Pesquisa, 2021.

Mediante a quantidade de trabalhos escolhidos para andlise,
percebemos que ainda s&o poucas as producdes académicas que se dedicam
a compreender em alguma medida as préaticas pedagodgicas na EJA, na
presente busca, observou-se que somente 5% dos trabalhos tiveram relacao
com a tematica, embora essa seja de extrema relevancia para um fazer
educacional de qualidade onde a educacdo é pensada em suas
especificidades. Para melhor perceber essa proporcao, temos o grafico abaixo,
gue demarca em vermelho os trabalhos que se referem as praticas em

detrimento aos demais temas.

Figura 1. Gréfico que se refere as praticas em detrimento aos demais temas no GT18 entre os
anos 2013 e 2019 na ANPEd.

Publica¢oes no GT18 entre os anos
de 2013 a 2019 na ANPEd

B Outras tematicas

W Praticas docentes

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

Os trabalhos selecionados trazem quatro vertentes: abordagem tedrica
da prética docente, como a formacao do docente influencia sua pratica, estudo
da pratica de professores atuantes na EJA e praticas na EJA alinhadas com

Educacao Profissional e Tecnoldgica. Distribuidos em quatro estados, um (1)
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artigo no estado de Rio Grande do Sul, um (1) no estado de Goias, um (1) no

Ceara e um (1) em Minas Gerais.

Tabela 2. Trabalhos identificados nas edi¢bes da ANPED.

Ano Titulo Autor(es) Instituicdo Modalidade
Politicas e praticas de EJA ] .
. Universidade de
em Caxias do Sul: ) _
2013 ) ) Nilda Stecanela Caxias do Sul — )
dimensbes do concebido, Artigo
- . ucs
do vivido e do percebido.
. Mad'Ana Desiré e
Proeja, trabalho docente e o ]
. Ribeiro de Castro Instituto Federal
2015 formacéo de N ] y ]
Sebastido Claudio de Goias - IFG Artigo
trabalhadores.
Barbosa
Praxis freireana: narrativas
de educadores ) Universidade
Maria das Dores ]
2017 | populares que atuaram no Estado do Artigo
) Alves de Sousa
movimento de educacéo Ceard — UECE
de base-meb no Ceara.
Experiéncias de
educadores com ampla Universidade Artigo
trajetdria na educacao de o Federal de
2019 Trinidad Vaccarezza

jovens e adultos: memorias
e

resisténcias.

Minas Gerais —
UFMG

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

Apoés selecdo dos artigos, realizou-se uma leitura mais aprofundada

destes, com essa acdao foi possivel compreender melhor as pesquisas. A seguir

serdo apontados os principais pontos de cada texto, seguindo a ordem em que

aparecem na tabela acima.

Na primeira pesquisa (2013), o autor divide seu texto em trés secoes,

acrescidos das consideracdes finais e dos referenciais teoricos, debrugcando-se

no primeiro momento sobre as politicas de EJA em Caxias do Sul, abordando a

histéria oficial narrada nos documentos e nos nimerosa que teve acesso no

periodo de desenvolvimento da pesquisa, em seguida as praticas de EJA

partindo das narrativas dos professores e gestores envolvidos na histéria da

EJA em Caxias do Sul, e por fim o texto sinaliza as dimensdes percebidas,
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relacionando as experiéncias presentes nas narrativas orais dos professores e
gestores.

Castro e Barbosa (2015) analisaram dados levantados juntamente com
os docentes dos cursos técnicos ligados a EJA do Instituto Federal de Goias,
buscando compreender quem sdo 0s sujeitos e como desenvolvem suas
praticas. O trabalho se divide em trés partes, primeiro 0s autores apresentam
uma discussdo sobre a Educacédo profissional e Tecnoldgica (EPT) e a EJA
ligando a formacgé&o de trabalhadores, no segundo momento fazem anélise da
formacédo docente para trabalhar na EPT e na EJA e por fim, analisam os
dados levantados junto aos docentes ligados ao PROEJA no IFG, casando
com a discussdo da necessidade de construir uma educacao de trabalhadores
pautada na emancipacao humana.

Sousa (2017), em seu artigo intitulado Praxis freireana: narrativas de
educadores populares que atuaram no movimento de educacéo
de Base-MEB no Ceard, apresenta o olhar sobre as teorias Freireanas e como
estas podem influenciar educadores populares que atuaram no Movimento de
Educacdo de Base— MEB no Ceard a partir das histérias orais de trés
educadores populares, que atuaram no MEB na década de 1960. Nesse
trabalho, a autora traz um olhar historico/politico da sociedade brasileira,
compreendendo o momento em que Paulo Freire trata da alfabetizacdo de
adultos como instrumento de libertacdo da opressao gerada pela sociedade de
classes.

No quarto artigo selecionado, o autor Vaccarezza (2019) dedica-se a
estudar experiéncias de nove educadores com mais de dez anos de atuacdo
na Educagédo de Jovens e Adultos, em escolas da rede municipal de Belo
Horizonte, partindo de relatos autobibliograficos e objetivando documentar e
analisar as trajetérias desses docentes. O trabalho fala da construcdo de uma
memoria coletiva da EJA, possibilitando a compreensdo sobre a pratica
docente e sua relacdo com os estudantes dessa modalidade de ensino.

Todos esses estudos mostram a importancia das pesquisas na EJA e o
guanto estas tém a contribuir com o desenvolvimento social, democratico e

critico do estudante da EJA.
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1.3 Trabalhos selecionados no banco de teses e dissertacdes da
CAPES

Para ampliar o olhar sobre as producBes acerca das praticas
pedagogicas na Educacdo de Jovens e Adultos no ambito nacional, foi
realizada busca no Banco de Teses e Dissertacdes (BTD) da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que coloca a
disposicéo trabalhos defendidos na pés-graduacéo brasileira ano a ano. O BTD
da CAPES é uma plataforma que objetiva facilitar o acesso de toda
comunidade as producbes feitas em Mestrados e Doutorados, através de
alguns descritores como palavras-chave, area de conhecimento, area de
avaliacdo, ano de publicacéo, entre outros.

A busca foi feita por meio do acesso ao site® da CAPES na péagina do
Banco de Teses e Dissertacfes, na caixa de pesquisa digitaram-se as
seguintes palavras-chave: “Educacdo de Jovens e Adultos” e “Praticas
pedagdgicas”.Essa acao resultou em um total de 14.155 trabalhos disponiveis.
Entdo aplicaram-se algumas delimitacbes, a primeira delas foi o tipo de
pesquisa “Dissertagcdo de Mestrado” nos anos de 2014, 2015, 2016 e 2017 (os
guatro Udltimos anos evidentes na pagina), chegando ao total de 2.210
trabalhos.

Com esse resultado, outros descritores foram aplicados para refinar a
busca. A grande area do conhecimento ficou estabelecida como as “Ciéncias
humanas”, em area do conhecimento e avaliacdo aplicou-se “Educacao” e a
area concentracao se delimitou por “Educacao e Educagéao brasileira: gestao e
praticas pedagogicas”. Com isso foram obtidos 912 trabalhos.

A partir de entéo iniciou o processo de leitura dos titulos, em todos que
apontavam a EJA ou pratica pedagogica como principio da dissertacdo era
feita a analise do resumo, essa leitura visou identificar as obras que discutiam
em alguma medida as praticas pedagoégicas na EJA. Embora a pagina tenha
carregado 912 resultados, ficou evidente que a maioria destes ndo abordavam
praticas pedagdgicas na Educacdo de Jovens e Adultos, com isso foram
selecionadas 4 (quatro) dissertacbes que dialogavam com o0s objetivos deste

trabalho, essas dissertacdes estao descritas na tabela abaixo:

3https://cataloqodeteses.capes.qov.br/cataloqo-teses/#!/



https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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Tabela 3. Catalogo da CAPES (Descritores: Educacgéo; Educacao brasileira: gestao e praticas

pedagdgicas)
Ano Titulo Autor(a) Instituicao Modalidade
PAULO FREIRE NA ) _
Universidade do
“ALDEIA” A construgéo de ]
N o . ] Vale do Rio dos ] .
2014 politicas e as praticas Levi Nauter de Mira 5 Dissertacéo
inos —
edagdgicas na Educacao
pecaged ¢ UNISINOS
de Jovens e Adultos — EJA
Conhecer, viver e formar:
narrativas sobre a pratica ] Universidade do
Maria das Gracas ) ) .
2015 do ) Grande Rio — Dissertacdo
Moreira
professor na Educacéo de UNIGRANRIO
Jovens e Adultos
Educacéo de Jovens e
Adultos: a pratica docente Rita Carolina Universidade
2016 em escola Gondim da Fonseca Federal do Dissertacdo
publica municipal de Jeronimo Ceara — UFC
Maracanal, Ceara
Os saberes nas praticas
pedagogicas da Educacao o Universidade
Maria Ligia Isidio ] .
2017 de Jovens e Al Federal da Dissertacao
ves
Adultos: um estudo para Paraiba — UFPB
além do livro didético

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Os trabalhos acima descritos apontaram em seus textos diferentes
analises das praticas pedagodgicas na Educacdo de Jovens e Adultos.
Comecando por Mira (2014), temos um olhar sobre as politicas publicas e
praticas pedagogicas em trés escolas municipais em Gravatai, no Estado do
Rio Grande do Sul, a dissertacdo se dedica a EJA, tomando como base o
projeto CEREJA (Centro Regional de Educacdo de Jovens e Adultos),
evidenciando as praticas a luz das teorias Freireanas e discussdo da educacao
popular. Para tal utilizou-se entrevistas, observacdes participantes e Analise de
Conteudo para tratamento dos dados.

Moreira (2015) parte de entrevistas com sete professoras do Curso
Técnico de Manutencdo e Suporte em Informatica na modalidade da EJA, no

Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ)
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no municipio de Duque de Caxias, estabelecendo em seu texto relagdes entre
teoria e pratica, apresentando o caminhar histérico da EJA, a implantacdo do
PROEJA no IFRJ e trazendo também uma discusséao sobre formacgéo docente.

A dissertacdo escrita por Jeronimo (2016) buscou investigar se o0s
conhecimentos revelados pelos alunos da EJA séo considerados na pratica
pedagogica. Para isso, utlizou-se observacdo participante, entrevista
semiestruturada e a analise do PPP da escola e do portfélio das atividades
desenvolvidas, na Escola Municipal de Educagao Infantil e Ensino Fundamental
Deputado José Martins Rodrigues, em Maracanau — Ceara.

Por fim, a autora Alves (2017) explora conteudos dos livros didaticos
utilizados nas praticas pedagogicas da EJA em uma escola rural do municipio
de Lagoa de Dentro — Pernambuco, investigando a interatividade dos
conteldos com préaticas docentes, por meio de observagdo participante,
entrevista semiestruturada, narrativas, estudo dos documentos do Programa
Nacional do Livro Didatico para Educacao de Jovens e Adultos — PNLD-EJA e
andlise do proprio Livro Didatico da Escola (EJA MODERNA, 2013).

A busca no BDT da CAPES evidenciou que as producdes de
dissertacbes no ambito nacional trazem estudos pertinentes para a
compreensao e desenvolvimento das praticas pedagogicas na EJA, porém o
ndamero aponta que ainda ha poucas produ¢cdes nessa area e que existe muito
a se discutir sobre o assunto, pois dos resultados encontrados na CAPES,
apenas 0,43% trilham por essa tematica. O grafico abaixo ajuda a

compreendermos melhor essa proporcao:

Figura 2: Grafico de Produc¢des na area de EJA na BDT da CAPES.
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Busca de dissertacoes no BDT da
CAPES

B outros temas

B Dissertacdes voltadas para
praticas pedagégicas na EJA

Fonte: Dados da Pesquisa,2021.

Motivada pela baixa quantidade de trabalhos encontrados na CAPES,
uma nova busca foi realizada pretendendo encontrar mais dissertacfes. Dessa
vez foram aplicadas as seguintes palavras-chave: “Educacado de Jovens,
Adultos e ldosos” e “Praticas pedagodgicas”, obtendo um total de 10.628
resultados. Delimitando a pesquisa,foram especificados os descritores, a
categoria “Dissertacdo de Mestrado”, anos 2014, 2015, 2016 e 2017, utilizou
como grande area as “Ciéncias Humanas”, Area de conhecimento e avaliagdo
optou-se por “Educagao” e area de concentragcdo “Educacgéao brasileira: gestéao
e praticas pedagdgicas” chegando ao total de 91 trabalhos disponiveis, mas,
apos uma leitura atenta dos titulos e resumos, foi possivel concluir que nenhum
deles tratava sobre praticas pedagdgicas na EJA.

A analise das pesquisas nas plataformas da ANPEd e CAPES e as
consideracdes levantadas revelaram a necessidade de um olhar mais atento
sobre as préaticas pedagogicas na Educacdo de Jovens e Adultos, haja vista
gue ndo ha uma quantidade expressiva de trabalhos que falam a esse respeito.
Evidenciou ainda a urgéncia em trazer a Bahia para essa discusséo, pois entre
os trabalhos selecionados nenhum compreende este territdrio. Para melhor
perceber essa lacuna, temos o gréfico abaixo, que indica os estados que
aparecem nessa busca e tém pesquisa nesta area e a quantidade de trabalhos

encontrados por estado.
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Figura 3: Quantidade de trabalhos por estado.
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Fonte:Dados da pesquisa, 2021.

O resultado desta revisdo de literatura ratifica a nossa inquietacao

acerca da urgéncia de pesquisas que tratem das praticas pedagdgicas na

Educacédo de Jovens e Adultos, visto que a EJA possui interfaces historicas no

gue se refere a negacdo de direitos, especialmente do direito a educacao.

Assim, a EJA precisa ser assumida e assumir-se como um direito do sujeito

enquanto ser humano que tem trajetéria, o que leva a urgéncia em pensar as

praticas pedagdgicas fundamentadas em suas praticas sociais e culturais, no

conhecimento construido, modo de vida e de producdo da existéncia, em sua

relacdo com as pessoas e com o ambiente.
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2 O TENSO CAMINHAR HISTORICO DA EJA

Enquanto os homens exercem seus podres poderes
Morrer e matar de fome, de raiva e de sede

Sao tantas vezes gestos naturais [...]

(CAETANO VELOSO, 1984).

Entender os acontecimentos historicos nos ajuda a compreender o que é
trazido por Caetano em sua can¢ao sobre o exercicio dos “podres poderes”.
Nesse sentido, ao caminhar em uma busca histérica, perpassamos por lutas,
conflitos, ideais, avangos e retrocessos, propiciando-nos compreender 0s
alicerces que sustentaram a constru¢do do pais. Sendo assim, este capitulo
visa situar historicamente a Educacao de Jovens e Adultos, e compreender sua
origem e a relacdo com o poder publico. Para isso, sera feita uma retrospectiva
acerca do nascimento da escola e o surgimento da necessidade da educacéo

para jovens e adultos.

2.1Primeiros passos da educacao brasileira: do periodo Colonial (1500-
1822) ao Império (1822-1889)

A chegada dos portugueses, em 1500, ao territério que hoje
conhecemos como Brasil, significou o inicio de processos para reestruturacao
cultural, administrativa e politica. Os 30 primeiros anos foram dedicados as
manobras que estabeleceriam o monopdlio local, apés esse periodo, mais
precisamente em 29 de margo de 1549, o primeiro governador geral do Brasil,
Tomé de Souza, desembarcava acompanhado de soldados, profissionais
administrativos e padres jesuitas. S8o esses Ultimos que assumiriam a
educagéo para adultos com foco doutrinador e religioso (LEITE, 2013).

Conduzida pelo Padre Manoel da Nobrega, a “Companhia de Jesus”,
(nome dado ao grupo de jesuitas catequistas), dedicava-se a ensinar em uma
primeira etapa a lingua portuguesa, incluindo oralidade, leitura e escrita e o
cristianismo. A segunda etapa, de natureza opcional, estendia-se as aulas de
canto em coral e musica instrumental. Esse ensino apresentava ramificacoes,
por um lado ensino profissional agricola para os indigenas, por outro, aulas de
gramatica e viagem ao continente europeu para os filhos dos colonos (LEITE,
2013).
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Tais acfes constituem as primeiras medidas educacionais do Brasil, mas
nao consideravam em nenhuma medida a cultura local, além de se dirigirem
exclusivamente aos homens. “Embora priorizem a catequese das criancas, os
jesuitas estendem suas ag¢des “culturais” e educacionais aos indios adultos,
aos filhos dos colonos, aos mesticos e também aos filhos da elite.” (OLIVEIRA;
SALES, 2012, p. 42).

Os fatos colocados evidenciam grandes problemas da época colonial,
como a exclusdo das mulheres das atividades educativas, a invalidacdo da
cultura dos povos originarios, a imposicdo de uma nova cultura, o
direcionamento dos brancos as atividades intelectuais, contraposto ao
encaminhamento dos indigenas ao trabalho bracal. A verdade é que a base
educativa que se firmava tinha em vista seu poder de dominagéo e alienacao,
para assim estabelecer o controle que permitisse perpetuar a posse do
territério, aliado a exploracdo das riqguezas encontradas para abastecer a
metropole (LEITE, 2013).

Mas a Coroa portuguesa passava a expressar insatisfacgdo com a
atuacao da Companhia de Jesus, que ganhava forca e estava cada vez mais
autbnoma no territorio pertencente a Portugal. Assim, o0 entdo ministro
Sebastido José de Carvalho e Melo (Marqués de Pombal) buscou centralizar o
poder e economia na realeza, baseando-se nas ideias iluministas que surgiram
na Europa no século XVII, instituindo as Reformas Pombalinas, essas reformas
fecham em 1759 os colégios jesuitas, em substituicdo, passam a existir as
aulas régias de responsabilidade da Coroa. Sobre esse novo modelo

educacional, Oliveira e Sales esclarecem:

[...] as disciplinas passam a ser ministradas isoladamente — aulas
régias — por preceptores/professores,muitos deles, leigos e sem
nenhuma formacdo pedagdgica, os quais planejam suas aulas
independentemente uns dos outros, tratando o contelido de forma
fragmentada e ainda muito impregnado das concepg¢les
jesuiticas(OLIVEIRA; SALES, 2012, p. 42).

Essa nova maneira de conduzir a educacdo publica estatal apresenta
modernizagdes da cultura portuguesa como o discurso de escola laica, no
entanto, € evidente o histérico descaso com a formacdo dos professores e a
pouca preocupacdo com a qualidade do ensino, evidenciado, também, na
fragmentagdo dos conteudos, que dificulta a construcdo de conhecimentos
sélidos e contextualizados. O novo modelo de educacdo da visibilidade a
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inexisténcia de um curriculo, um alinhamento quanto as areas a serem
estudadas e as disciplinas trabalhadas.

Nesse mesmo periodo, as tropas francesas, sob o comando de
Napoledo, avancam e acabam por invadir Portugal, o que obriga D. Joao VI
juntamente com a Familia Real a virem para o Brasil. A transferéncia da corte
portuguesa para o Brasil viabiliza uma série de mudancas ao cenario
educacional para atender a aristocracia que aqui se instalava. Nesse contexto
acontece a abertura da Biblioteca Publica, do Teatro Real e de Academias
Militares, fundacdo do Banco do Brasil, criacdo da Impressdo Régia, que
autorizava a impressao de livros no territério brasileiro e criagdo dos cursos de
nivel superior em medicina, agricultura, economia politica, quimica e botanica
(LEITE, 2013, p.56).

Quanto a educacédo secundaria, nada foi modificado, mantendo as aulas
régias, mas as elites as consideravam insuficientes e buscavam por
professores particulares que iam até a residéncia para atender aos seus filhos.
Assim, foi iniciada a caminhada de estruturacdo educacional brasileira, ja
marcada em seus primeiros passos por rachaduras sociais, condi¢des e acdes
de dominacéo e exploracgao.

Oliveira e Sales (2012) apontam a necessidade por transformacodes
educacionais e acerca disso ja ocorriam discussdes, tendo em vista um pais
proximo de 14 milhdées de habitantes com aproximadamente 85% da populacao
analfabeta. Essas discussfes trouxeram a tona a necessidade por escolas
noturnas para adultos com atencdo direcionada a formacéo profissional para
atender ao mercado produtivo, ou seja, a prioridade ndo eram as necessidades
e interesses dos estudantes, mas simdo governo vigente e do sistema
econbmico, podemos afirmar que este tipo de postura se perpetuou por toda
histéria da educacao para jovens e adultos.

Seguindo a caminhada, o Brasil, em 7 de setembro de 1822, se
estabelece como Estado Nacional com regime monarquico nomeado como
“Império do Brasil’. A independéncia politica, motivada principalmente pelo
enfraquecimento econdmico e politico, mobilizou diversas camadas sociais,
sobretudo as classes dominantes da época. Contudo, esse passo nao trouxe
novidades para a educacdo e o Brasil Império concentrava-se em manter sua

independéncia sem se desligar dos velhos hébitos coloniais.
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A elite constituinte preocupava-se com o lento avanco do Império que 0s
deixava para tras em relagcdo ao cenario mundial, especialmente em relacéo a
Europa, local onde a elite completava os estudos. Na tentativa de modificar
essa conjuntura e inspirados nos modelos europeus, foi realizada a primeira
acao parlamentar da historia brasileira, a Assembleia Geral, Constituinte e
Legislativa do Império do Brasil no Rio de Janeiro, que resultou na Lei de
outubro de 1823, essa tratava em seu texto, entre outras coisas, sobre a
criacdo de escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugarejos,
criacdo de escolas para meninas, nas cidades e vilas mais populosas e
instrucdo primaria gratuita para todos os cidaddos. No entanto, por se tratar de
um texto muito distante da realidade da época, nao foi cumprido (LEITE, 2013).
Assim conseguimos visualizar as primeiras discussdes sobre a estruturacao de
um sistema educacional, porém com grande carga elitista e machista.

Com a Assembleia Constituinte dissolvida em novembro de 1823, D.
Pedro | outorgou a constituicdo do Império em 1824, que dizia em seu artigo
179:

Art. 179. A inviolabilidade dos Direitos Civis, e Politicos dos Cidadaos
Brazileiros”, que tem por base a liberdade, a seguranca individual, e a
propriedade, é garantida pela Constituicdo do Império, pela maneira
seguinte.

[...]

XXXII. A Instruccao primaria, e gratuita a todos os Cidad&os.

XXXIII. Collegios, e Universidades, aonde serdo ensinados os
elementos das Sciencias, Bellas Letras, e Artes (IMPERIO DO
BRAZIL, 1824).

O artigo acima citado demonstra a primeira iniciativa em busca de um
sistema educacional gratuito para todos os cidadaos, porém sem detalhar
como ocorreria e quais acbes efetivas seriam tomadas para garantir o
cumprimento do artigo. O texto dessa lei estava muito a frente do seu tempo, o
gue justifica sua inviabilidade para a concretizacdo. Para além disso, a
Assembleia Constituinte se desfez em novembro desse mesmo ano, levando
D. Pedro | outorgar a Constituicdo do Império em 1824. A nova constituicdo
Aborda a instrucdo primaria gratuita a todos os cidaddos e construcdo de

colégios e universidades.

* O termo “Brazileiros” bem como “Brazil” escritos com a letra “z respeitam os documentos
oficiais do periodo histérico ao qual se referem.
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A lei de 15 de outubro de 1827 se manteve até 1946 como a unica lei
geral que abordava o ensino elementar (LEITE, 2013). Entre outras coisas,
essa lei aponta que a educacédo € dever do Estado, sugere um planejamento
para a localizagdo das escolas, e demonstra que 0s escritos sao fortemente
marcados pela monopolizacdo da educacdo de modo a atender os ideais do

momento:

D. Pedro I, por Graca de Deus e undnime aclamagdo dos povos,
Imperador Constitucional e Defensor Perpétuo do Brasil: Fazemos
saber a todos 0s nossos suditos que a Assembléia Geral decretou e
nés queremos a lei seguinte:

Art. 1° Em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos, haverao
as escolas de primeiras letras que forem necessarias.

Art. 2° Os Presidentes das provincias, em Conselho e com audiéncia
das respectivas Camaras, enquanto ndo estiverem em exercicio os
Conselhos Gerais, marcardo o numero e localidades das escolas,
podendo extinguir as que existem em lugares pouco populosos e
remover os Professores delas para as que se criarem, onde mais
aproveitem, dando conta a Assembléia Geral para final resolucéo.
(IMPERIO DO BRASIL, 1827).

N&o podemos suprimir o fato de que o pais vivia o regime escravocrata
nesse periodo, assim as escolas eram areas restritas, asquais ndo poderiam
ser frequentadas por pessoas escravizadas e seus filhos, outra restricdo
imposta era para as mulheres, que sO poderiam estudar em escolas
especificas.

O Império enfrenta uma série de problemas referentes a economia que
afetaram toda populacdo, gerando uma divida externa cada vez mais dificil de
quitar. O cenério cadtico faz a educacao ficar em segundo plano. S6 em 1840
com a ascensao do cultivo cafeeiro que o Império passa ater exportacdo de
maior valor em relacdo a importacdo (superavit econémico). Mesmo com
melhora econbmica, a lei em vigor estabelece muitas restricbes a educacao
gue é centralizada ao municipio da Corte e a maior parte da populagdo nao
tinha estrutura econdmica para acessar e permanecer nas escolas, mesmo que
nos anos iniciais do ensino (LEITE, 2013).

A educacéo imperial passa por uma reforma com o decreto de n° 1.331-
A, de 17 de fevereiro de 1854, no formato desta lei ndo eram permitidos
estudantes menores de 5 anos ou maiores de 15.Determinava, ainda, multa
para pais, tutores, curadores ou protetores que tivessem sob sua

responsabilidade meninos maiores de 7 anos sem impedimento fisico ou moral
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fora do espaco escolar, sendo obrigatério o ensino de 1° grau. O mesmo texto
diz:

Art. 69. N&o serdo admittidosa matricula, nem poderéo frequentar as
escolas:

§ 1° Os meninos que padecerem moléstias contagiosas.

§ 2° Os que néo tiverem sido vaccinados.

§ 3° Os escravos. (BRASIL, 1854).

Seguindo a linha do exposto, o decreto de n° 1.331-A, de 17 de fevereiro
de 1854 traz ao longo da redacdo varios absurdos que estruturavam o
processo formativo, abrindo precedentes para uma educacdo pautada na
segregacao, intolerancia, racismo e misoginia.

Em 1855, o territério que chamamos de Brasil tinha a populacéo
estimada em 7.829.000, desse total menos de 1% estava matriculada em uma
unidade de ensino publica (LEITE, 2013, p. 63-64). Embora ja houvesse a
obrigatoriedade no ensino, 0 nimero de escolas era pequeno (1.506 em 1855),
sendo que a maioria estava localizada nas Provincias de Minas Gerais (232),
Bahia (200), Sao Paulo (162) e Rio de Janeiro (177). Ou seja, ndo existia
estrutura para que a obrigatoriedade de conclusdo do 1° grau se cumprisse.

Esse dado nos da pistas sobre o nivel de escolarizacdo da época, o que
elucida a necessidade de ja haver politicas publicas voltadas a escolarizacéo
de adultos, no entanto essa é uma realidade completamente distante ao
proposto no periodo.

As pessoas escravizadas ndo tinham direitos, sobretudo quando se
tratava de educacéo escolar. Em 1850 foi proibido o sequestro de pessoas
para viver em regime escravocrata, 0 que nao causou grandes alteracdes para
guem ja estava submetido A esta condicdo subumana.

Ainda no periodo imperial, mais precisamente em 1870, registra-se a
criacdo das primeiras escolas noturnas sem levar em conta a faixa etaria dos
estudantes ou menos ainda suas necessidades, dito de modo popular, essas
escolas funcionavam “aos trancos e barrancos”.

Outras reformas ocorreram na educacédo até o fim do regime imperial,
mas sem apresentar mudancas efetivas no quadro ja existente. O pais estava
bastante movimentado com outros acontecimentos como a abdicagdo de D.
Pedro | em 7 de abril de 1831, Guerra dos Farrapos (1835), Revolugcao Praieira
em 1848 e o fim da escravidao (1888).
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2.2Primeira Republica (1889-1930): Novos passos, velhos caminhos

Diante desse cenario, a Primeira RepuUblica aconteceu motivada,
principalmente,pela perda da forca politica da monarquia, uma vez que 0s
militares e elites (sobretudo as elites paulistas) demonstravam grande
insatisfacdo com o regime, o que levou & Proclamacédo da Republica® em 15 de
novembro de 1889. Tal ato modifica todo cenario politico nacional,
estabelecendo a eleicdo popular como forma de escolha dos governantes, que
passariam a ter mandatos com tempo pré-estabelecido. Esse periodo é
marcado pela for¢ca na producao agricola (tendo como principal produto o café),
além de avanc¢os nha modernizacdo como criacdo de bancos, estradas de ferro,
telégrafos e o grande crescimento urbano com o aumento da imigracéo (LEITE,
2013).

A nova fase nacional representou mudangas na maneira como a
populagcdo compreendia a sociedade, por outro lado, nas relacbes de poder
ndo ocorreram grandes modificacfes, ja que as oligarquias mantinham-se
privilegiadas e a maior parte da populacao vivia a margem dos avancos.

Um exemplo claro estd no sistema de votacdo, definido pela
Constituicdo de 1891, segundo esse documento o direito a votacdo era
garantido aos homens maiores de 21 anos, que ndo eram analfabetos,
mendigos, soldados ou lideres religiosos, nesse modelo eleitoral o voto era
aberto, dando aos coronéis a oportunidade de interferir diretamente nas
escolhas, fazendo uso do seu poder econémico, 0 que popularizou o termo
“voto de cabresto”.

Nesse momento a consolidacdo econdmica, politica e territorial era mais
importante, fazendo a educacdo adentrar em segundo plano do proposito

nacional, como consequéncia veio o aumento do nimero de analfabetos. “O

> A primeira Republica durou 41 anos (de 1889 a 1930), nesse periodo tivemos como
presidentes: Manuel Deodoro da Fonseca (1889-1891), Floriano Vieira Peixoto (1891-1894),
Prudente José de Morais Barros (1894-1898), Manuel Ferraz de Campos Sales (1898-1902);
Francisco de Paula Rodrigues Alves (1902-1906), Afonso Augusto Moreira Pena (1906-1909),
Nilo Procépio Peganha (1909-1910), Hermes Rodrigues da Fonseca (1910-1914), Venceslau
Bras Pereira Gomes (1914-1918), Delfim Moreira da Costa Ribeiro (1919), Epitacio Lindolfo da
Silva Pessoa (1919-1922), Artur da Silva Bernardes (1922-1926), Washington Luis Pereira de
Sousa (1926-1930) e Julio Prestes de Albuquerque (1930).
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censo de 1890 indica a existéncia de 85,2% de analfabetos na populacéo total
do pais” (OLIVEIRA; SALES 2012, p. 45). Diante desse panorama caético,0
governo provisério enviou ao congresso o0 projeto de constituicdo, que visava
conferir a Unido a responsabilidade de instituir a educacdo publica, porém a
proposta ndo vigora e a educacdo segue sendo deixada de lado pelos
governantes.

As duas primeiras décadas do século XX revelam novas ideias
relacionadas a educacdo, como a Lei n° 1617, de 30 de dezembro de 1906,

damos destaque ao artigo 7° que diz:

Art. 7° Aos Estados que despenderem annualmente com a verba -
Vencimentos a professores incumbidos de ministrar instruccéo
publica primaria, leiga e gratuita, pelo menos 10% da sua receita,
poderd a Unido conceder a subvenc¢do annual correspondente a 25%
daquella dotacdo orcamentaria (ESTADOS UNIDOS DO BRAZIL®,
1906).

Como visto, essa lei estabelece que o governo central deveria ajudar
com um quarto das despesas educacionais os Estados que destinavam 10%
de sua receita ao ensino primario, mas para conceder tal subvencdo o
Presidente da Republica deveria entrar em acordo com os Governos dos
Estados, fixando as bases e condicbes que julgasse convenientes, nao
conseguindo atender as reais necessidades orcamentarias da educacao.

Estamos falando de um cenério em que o numero de matriculas nas
escolas era baixo e boa parte dos estudantes nao finalizavam seus cursos,
nesse sentido Oliveira e Sales (2012) comunicam em seus escritos que apos a
Primeira Guerra Mundial, acontece grande mobilizacéo social buscando ac6es
efetivas na educagéo elementar, o que levou o Ministro Alfredo Pinto Vieira de
Melo a fazer um relatério em agosto de 1921 para o Presidente da Republica,
nesse documento consta que 90% das criangcas ndo estdo na escola, esse
mesmo documento sugere como solucdo a nacionalizacdo/centralizacdo do
ensino, a obrigatoriedade e homogeneidade e ainda a uniformizacdo dos

meétodos pedagdgicos. Esse relatorio resultou na conferéncia interestadual do

®A0 ser instalado o regime republicano, em seu decreto N° 1 de 15 novembro de 1889,
estabelece um novo nome ao pais, Estados Unidos do Brasil, constituido por Estados
independentes unidos pelo laco da federacdo. Esse nome tem relagdo com os ideais
republicanos que formaram os Estados Unidos da América. Ao passar dos anos essa
nomenclatura se diluiu e o territério mantém apenas o nome “Brasil”.
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Ensino Priméario em 12 de outubro de 1921 no Rio de Janeiro, dando a Unido a
missao de intervir na educacdo de modo a desanalfabetizar o Brasil.

Esse momento da histéria nacional é marcado pela autonomia dos
estados que adotavam a politica educacional que julgassem pertinente
seguindo a Constituicdo de 1891. Nesses termos, a Bahia atravessou diversas
leis e decretos que nao traziam solucdes efetivas para a educacdo, desse
modo, em 1924, Gées Calmon assumia o governo da Bahia com a educacéo,
especialmente, a priméria, em situacdo de abandono pelos governos
anteriores. Com isso, existia a urgéncia em criar medidas para combater tal
situacdo, entres as medidas adotadas pode-se destacar o desenvolvimento de
uma legislacdo para regulamentar a educacéao estadual, enviada a Assembleia
Geral do Estado em julho do mesmo ano.

Anisio Teixeira, diretor de Instru¢do Publica, foi um dos principais
colaboradores na construcdo do documento que propunha aperfeicoamentos e
inovacdes a escola. Por meio desse projeto foi promulgada a Lei n® 1846, de
14 de agosto de 1925, essa lei representou o primeiro passo para a reforma da
educacdo publica estadual. O governo instituiu novo decreto complementar
guatro meses depois, Decreto n°® 4218, de 30 de dezembro de 1925, esse
altimo continha 825 artigos e aprovava o regulamento do ensino primario e
normal.

Esses documentos, que tinham grande influéncia do movimento europeu
Escola Nova, chamam a atencdo pelo carater inovador, trazendo ideias de
gratuidade educacional, obrigatoriedade e Estado laico. Essas proposicdes
permitiriam levar a escola para um grande nimero de criancas, ja que questdes
sociais e geogréficas eram levadas em consideracdo. Nesses termos, o
objetivo era contemplar educacdo moral e intelectual, preparando o estudante
para a vida em sociedade.

Em uma visdo geral, durante a Primeira Republica, tivemos o
coronelismo, politica do café com leite, voto em troca de favores, federalismo,
Guerra de Canudos, Revolta da Vacina, Revolta da Chibata, Greves,
Movimento tenentista, Criacdo do Partido Comunista, Semana de Arte Moderna
e Crise do Café (LEITE, 2013). Percebemos com isso,que a educacao esta
constantemente sofrendo com o contexto politico vigente, ao abordar a

7

Primeira RepuUblica é preciso destacar que esse momento teve como
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caracteristica o silenciamento populacional por vias violentas, conflitos, greves
e crises. Os estados eram responsaveis pelas acdes educativas que
propiciavam a inexisténcia de um plano nacional, assim, a educacao seguia
fragmentada e embora a taxa de analfabetismo fosse muito alta, ainda n&do se

pensava em politicas que atendessem a educacao para jovens e adultos.

2.30 trajeto da Era Vargas (1930-1945)a Republica Populista (1945-1964)

No final da década de 1920, o Brasil, e o mundo, encontravam-se
politica e economicamente abalados, principalmente pela queda da Bolsa de
Nova York, que caracterizou forte estremecimento ao capitalismo. O Brasil foi
atingido com a queda das exportacOes e se esforcava para sustentar o setor
cafeeiro, principal produto da economia nacional. Numa medida desesperada,
0 governo comprava grandes quantidades de café e queimava, na tentativa de
evitar a diminuicdo dos pre¢cos no mercado internacional.

Toda essa movimentagdo resultou na diminuicdo do poder aquisitivo
salarial e desgaste do governo de Washington Luis, aliado a isso, 0 ambiente
politico passava por suas intercorréncias, eleicdes acusadas de fraudulentas e
assassinato do candidato a vice-presidéncia na chapa Getllio Vargas
culminaram na Revolugcdo de 1930. O movimento que aconteceu em 3 de
outubro de 1930 teve como cabeca o entdo governador do Rio Grande do Sul
Getulio Vargas, que aliado a outros politicos retiram Washington Luis da
presidéncia, que é assumida por uma comissdo composta por generais.
Embora Julio Prestes tenha sido eleito no mesmo ano, por pressdes populares
a junta proviséria de governo passa 0 cargo de presidente do Brasil para
Getulio Vargas em novembro do mesmo ano, 0 que da inicio ao periodo que
ficou conhecido como Era Vargas.

As mudancas politicas e econdmicas marcaram de fato o inicio de uma
nova era, ainda em 1930 acontece a criacdo do Ministério da Educacéo,
colocando a educacdo como uma questdo de importancia nacional (LEITE,
2013).

Em 16 de julho de 1934 é promulgada a Constituicdo da Republica dos

Estados Unidos do Brasil, ao decorrer do texto existem diversas abordagens
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relacionadas a educacdo, entre elas destacamos o segundo capitulo,que trata
sobre educacéo e cultura, o artigo 150 diz que compete a Unido a construcao
do plano nacional de educacdo que deve conter 0 ensino primario integral
gratuito com frequéncia obrigatdria aplicavel também aos adultos, ou seja, 0
ensino primario gratuito passa a ser um direito de toda a populacdo, um
importante passo para a estruturacdo de uma educacédo voltada para os jovens
e adultos, o que nos leva a pensar que a inclusdo dos adultos foi motivada para
0 aumento no namero de eleitores, ja que nao se discutia qualidade de ensino
para os adultos e saber assinar o0 nome era uma das exigéncias para
efetivacdo do direito de votar.

N&o podemos perder de vista que o governo € caracterizado pelo
autoritarismo, Oliveira e Sales (2012, p. 48) falam que esse aspecto “[...] sufoca
os embates dos educadores liberais...”.

Em 1937 foi estabelecida uma nova constituicdo, sobre essa, Leite

(2013, p. 125) fala da inconsisténcia em alguns pontos da nova constituicao:

Representou em alguns pontos um retrocesso na garantia de
oportunidade para se implementar uma escola publica para todos e
gratuita. Avancos tais como considerar a educacao dever do Estado
ndo receberam o mesmo destaque na Constituicdo de 1937. Levando
em conta o contexto politico do Estado Novo, a Constituicdo de 1937
ndo trouxe grandes perspectivas para a educacdo. As lutas
ideolégicas em prol da solucdo dos problemas educacionais néo
avancaram e foram abandonadas ou esquecidas (LEITE, 2013, p.
125).

Ainda sobre a constituicdo de 1937, Leite (2013) esclarece que a
proposta anterior de uma educacao gratuita e primaria garantida aos adultos
nao se concretizou, deixando que cada Estado oferecesse tal modalidade de
ensino quando houvesse necessidade e condicbes. O autor evidencia ainda
gue esse documento foi construido por tecnocratas que enfatizavam o ensino
pré-vocacional e profissional para as classes de baixa renda. Esse molde era
levado em conta, uma vez que existia a necessidade de atender o mercado
produtivo que se encontrava em ascensao e necessitava de mao de obra.

Toda a década de 1940 é atravessada por essa preocupacdo da mao de
obra para a acelerada industrializacdo do pais, € nesse contexto que sao
criados o Servico Nacional de Aprendizagem (SENAI) em 1942, o Servigo
Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) em 1946, o Servi¢co Social do
Comércio (SESC) em 1946 e o Servico Social da Industria (SESI) em 1946,
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disponibilizando o ensino técnico-profissionalizante para a populacédo de baixa
renda.

Em 1945 chega ao fim a Era Vargas, motivado por movimento de
natureza liberal-democrético, que devolveu ao pais a democracia. No ano
seguinte é estabelecida uma nova Constituicdo que, em linhas gerais, traz a
necessidade de criacdo das diretrizes e bases educacionais e a preocupacao
com a formacéao para o trabalho.

Em 1947 o Ministério da Educacédo lanca a Campanha de Educacéo de
Adultos e Adolescentes, Oliveira e Sales (2012) explicam que essa campanha
propde alfabetizar os adultos em trés meses, oferece curso primario em duas
etapas de sete meses e qualificacdo para o trabalho. Muito embora o objetivo
principal tenha sido o aumento da méao de obra produtiva do pais, € por meio
dessas campanhas que se inicia uma possivel estruturacdo da EJA no Brasil.

Mesmo diante do surgimento de diversas discussfes voltadas para a
Educacao de Jovens e Adultos, os resultados ndo foram o esperado, por isso,
esse assunto foi uma das pautas do Il Congresso Nacional de Educacéo de
Adultos que aconteceu no Rio de Janeiro em 1958. Nessa oportunidade, Paulo
Freire apresenta o relatério de nome “A educagéo de adultos e as populagdes
marginais: o problema dos mocambos”. Esse momento marca o inicio na
mudan¢a de mentalidade sobre a Educacgédo de Jovens e Adultos, trazendo
novos olhares de modo a compreender as especificidades destes estudantes e
0s métodos mais adequados para eles. Haddad e Di Pierro (2000) explicam
gue até entdo a ideia que se tinha das pessoas que ndo eram alfabetizadas era
de imaturidade e ignorancia, o que refor¢cava o preconceito.

A partir desse congresso, surgiram novas campanhas e movimentos que
se dedicavam a alfabetizar adolescentes e adultos, como: Campanha Nacional
de Erradicacdo do Analfabetismo (1958), Campanha Nacional de Educacédo
Rural (1959), Movimento de Educacao de Base (1961), De pé no chédo também
se aprende a ler (1961), Movimento Nacional Contra o Analfabetismo
(1962),muito embora, nem todos apresentassem um viés libertador.

No periodo do governo de Juscelino Kubitschek, o Brasil sofreu com a
inseguranca salarial e a consequente perda do poder aquisitivo, uma vez que a
proposta governamental de desenvolvimento acelerado, “cinquenta anos em

cinco”, gerou um descontrole econdmico. A instabilidade vivida impulsiona as
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crescentes manifestacdes populares. Haddad e Di Pierro (2000) apontam que o
momento politico conturbado fez com que a Educacédo de Jovens e Adultos
fosse vista como uma possibilidade de buscar apoio politico por parte dos
grupos populares, utilizando como plano de fundo da educacao ideologias
voltadas ao nacional-desenvolvimentismo, pensamento renovador cristdo e ao
Partido Comunista.

A educacdo dirigida aos adultos agora ndo se alicerca apenas nos
procedimentos pedagdgicos destinados exclusivamente a ler e escrever,
introduzindo reflexfes sociais e educacdo politica, que foram determinantes
para a compreensao do momento politico e a organizacdo e consolidacédo de
movimentos em prol dos direitos da populagcdo. Assim, era reconhecido que a
educacdo de adultos tinha suas préprias caracteristicas, trazendo ainda a
importancia de valorizagdo da cultura popular, como explicam Haddad e Di
Pierro (2000).

Em 1961 entra em vigor a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional,Lei n° 4024/1961,que levou 13 anos para a sua aprovacao,
esbarrando em diversidade de ideologias e condutas politicas presentes no
Congresso Nacional. O artigo 27 apresenta o ensino primario como obrigatorio
a partir dos sete anos, podendo construir classes especiais ou supletivos para
alunos que acessassem a escola apds essa idade, esse ponto atendia aos
jovens e adultos, atribuindo essa responsabilidade as Unidades Federativas,
adequando-se as necessidades socioecondmicas. Outro ponto presente nessa
LDB é a possibilidade de conseguir certificado de conclusdo do ginasio e
colegial por meio de um exame de madureza para maiores de 16 e 19 anos
respectivamente.

As décadas de 1950 e 1960 sdo fortemente marcadas por manifestos
populares que reconhecem a importancia e necessidade de uma educacao
pensada para os jovens e adultos que viviam a margem do conhecimento
escolar (OLIVEIRA; SALES, 2012). No final da década de 1950, as potentes
ideias estruturadas por Paulo Freire aparecem dando nova cara a educacéo e
pela primeira vez € evidenciada uma pedagogia que valoriza os saberes dos

estudantes e suas historias de vida.
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De 1930 a 1965’ o pais atravessou as criacdes da constituicdo e leis,
guerras, golpe, criacdo do ministério da educacdo e do trabalho, crescimento
industrial, progressos e retrocessos que mantinham um sentimento de
incerteza na nacdo, mas que também traziam possibilidades. Porém, em 1964,
a esfera politica sofre com uma nova situacdo que acaba por engessar a

concepcao de educacao.

2.4E no caminho tinha uma pedra: Golpe Militar (1964-1985)

O Golpe Militar de 31 de marco de 1964 ocorreu em um momento em
gue o pais enfrentava crescentes manifestacdes populares em prol de reformas
politicas, sociais e econ6micas, chamadas Reformas de Base, as reformas
eram apoiadas pelo governo Jodo Goulart, que visavam amenizar as
desigualdades sociais. Entre as medidas podemos destacar a ampliagcdo de
crédito bancario aos produtores, ampliacdo do direito ao voto aos nédo
alfabetizados, valorizagéo dos professores e democratizagdo no uso de terras.

Tais acfGes incomodaram as elites, e assim, Leite (2013) esclarece que o
golpe de estado aconteceu com a justificativa de defender a ordem no pais e
combater a instalagdo do comunismo, se consolidando de modo a imprimir uma
ruptura politica. A arbitrariedade e violéncia caracteristicas deste governo
duraram 21 anos (1964-1985)° e trouxeram impactos em diversas areas,
principalmente na educacao.

A década de 1960 foi marcada pelo acelerado processo de
industrializacéo e informatizacdo, o que acaba por construir um cenério onde a
educacédo é determinante para a entrada no mercado de trabalho, esse quadro

gera, segundo Leite (2013), uma corrida pela escolarizagdo. A autora esclarece

" No periodo entre 1930 e 1964 tivemos como presidentes: A Junta Governativa (formada por
Augusto Tasso Fragoso, Jodo de Deus Mena Barreto, José Isaias de Noronha) (1930); Getulio
Dorneles Vargas (1930-1937, 1937-1945 e 1950-1954); José Linhares (1945-1946); Erico
Gaspar Dutra (1946-1950); Carlos Cimbra da Luz (1955-1955); Nereu de Oliveira Ramos
(1955-1956); Juscelino Kubitschek de Oliveira (1956-1961); Janio da Silva Quadros (1961-
1961); Pascoal Ranieri Mazzili (1961-1961 e 1964-1964); Jodo Belchior Marques Goulart
(1961-1964).

® Governantes do Brasil de 1964 a 1985: Marechal Humberto de Alencar Castelo Branco
(1964-1967); Marechal Artur da Costa Silva (1967-1969); Junta Militar Ministro da Marinha
Augusto Hamann Rademaker Grunewald, Ministro do Exército Aurélio de Lira Tavares, Ministro
da Aeronautica Marcio de Sousa e Melo (1969-1969); General Emilio Garrastazu Médici (1969-
1974); General Ernesto Geisel (1974-1979); General Jodo Batista de Oliveira Figueiredo (1979-
1985).
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ainda que essa corrida também interessava ao governo, ja que seria
fundamental para o crescimento do capitalismo e o destaque do pais nas
relacdes internacionais como uma poténcia. No entanto, a maior atencdo foi
destinada ao ensino médio e superior de uma minoria privilegiada. As camadas
menos favorecidas da populacdo eram dirigidas a educacdo basica com
conclusdo em unidades preparatérias para o trabalho. Ainda assim, essa
atencdo se constituia unicamente nos moldes do regime vigente.

A EJA, segundo Haddad e Di Pierro (2000), sofreu com a repressao
destinada aos movimentos de educacgao e cultura popular, tendo os dirigentes
perseguidos ou presos, os ideais censurados e 0os materiais apreendidos, em
razao de serem vistos como ameaca ao governo que se instaurava. Freire
(1967) explica que se nao tivesse acontecido a interrupgdo das agdes voltadas
para a EJA, em 1964 funcionariam em todo o pais mais de 20 mil Circulos de
Cultura para efetivar a alfabetizacdo de jovens e adultos, desse processo
seriamsistematizadas tematicas de interesse dos brasileiros, especialistas iriam
analisar estes temas que se tornariam “unidades de aprendizado” (FREIRE,
1967, p.120), dando origem a materiais pedagogicos, assim como textos
simples para o processo de alfabetizacdo, esses materiais ficariam a
disposicéo das escolas e universidades, visando sua ampliacéo.

Nessa conjuntura, o trabalho desenvolvido pelo Movimento de Educagéo
de Base da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) foi sendo
tomado pelos 6rgaos de represséao e pela igreja catdlica, que o transformou em
um instrumento de evangelizacdo, se distanciando do trabalho educativo. Os
lideres estudantis e os professores universitarios que atuavam em alguma
medida nos programas que afetavam as concepg¢des do regime militar eram
impedidos de exercer seus direitos politicos ou retirados de suas funcgdes.

Ao longo do Regime Militar, alguns programas foram autorizados, como
Cruzada de Acéo Basica Crista (ABC), o Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
MOBRAL e o Ensino Supletivo. Haddad e Di Pierro (2000) explicam que a
escolarizagdo basica dos jovens e adultos ndo poderia ser deixada de lado pelo
governo, uma vez que se estabelecia como um importante instrumento de
contato com a sociedade, além de auxiliar na melhoria da taxa de

escolarizacdo para a construgcdo da imagem de um pais que se desenvolvia e
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por outro lado, a sociedade ja compreendia a EJA como um direito legitimo, de
modo a promover uma resposta do Estado.

A Cruzada de Acdo Basica Cristd (ABC) foi iniciada no Recife e
rapidamente ganhou carater nacional de natureza assistencialista ao Regime
Militar, era coordenado por evangélicos norte-americanos, porém, o grande
namero de criticas ao gerenciamento fez com que acontecesse sua gradual
extingao.

Para substituir a Cruzada, foi criado a partir da Lei n® 5.379, de 15 de
dezembro de 1967, o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL). A
administracdo do programa ficou a cargo, inicialmente, do economista Mario
Henrique Simonsen e do ministro da educacéo, o coronel Jarbas Passarinho.
Utilizando como principais verbas as oriundas da loteria esportiva e do Imposto
de Renda devido pelas empresas, o MOBRAL se firma como importante
ferramenta para levar educacédo ao cidaddo que nao teve acesso no periodo da
infancia e ainda disseminar os ideais politicos do governo militar. Essa nova
proposta de educacdo foi anunciada pelos seus gestores aos empresarios
como a solucéo efetiva do analfabetismo, estabilidade ideologica e construcdo
de forca de trabalho alfabetizada (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

De modo a manter os ideais do movimento alinhados nacionalmente,
existiam trés niveis de operacionalizagdo do programa. Haddad e Di Pierro
(2000) explicam que o primeiro se constituiu por meio da Geréncia Pedagogica
do MOBRAL,central que tinha como funcdo a organizacdo do programa, 0
treinamento dos profissionais e a avaliagdo do desenvolvimento educativo,
direcionando e estabelecendo a empresas privadas a produgdao dos materiais
didaticos em nivel nacional, desconsiderando a diversidade presente em cada
localidade, conforme as diretrizes da Secretaria Executiva.

O segundo cabia as Comissdes Municipais, formadas principalmente por
associagfes voluntarias de servicos, empresarios e parte dos membros do
clero, que se responsabilizavam em levar o programa para as comunidades ao
recrutar os estudantes, providenciar salas de aula, professores e monitores. O
terceiro eram os Coordenadores Estaduais, uma espécie de ponte entre o
primeiro e segundo, que supervisionavam as a¢gées nos municipios na tentativa

de garantir a homogeneidade esperada para o programa.
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O analfabetismo era tratado pelo governo como uma vergonha nacional,
porém 0s programas pensados se preocupavam mais em manter uma
doutrinacao ideolégica do que em ac¢bes pedagdgicas efetivas que atendessem
as demandas escolares dos jovens e adultos de diversas localidades do pais.
Haddad e Di Pierro (2000) explicam que o MOBRAL sofreu severas criticas por
reservar pouco tempo para o processo de alfabetizacdo e pelos métodos de
avaliacdo da aprendizagem, além dos indicadores produzidos pelo programa
ndo terem sido considerados confiaveis. Num intenso esfor¢co de defender a
integridade e manutencao do programa, este passou por diversas modificacoes
gue s6 o distanciavam do objetivo inicial de dissipar o analfabetismo.

Outro traco forte, presente no Regime Militar, foi a criacdo do Ensino
Supletivo, regulamentado no capitulo IV da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional n° 5.692 de 11 de agosto de 1971 e explicado no Parecer
do Conselho Federal de Educacgao n° 699 de 1972 e no documento “Politica
para o Ensino Supletivo” do mesmo ano.

Sobre o Ensino Supletivo, Haddad e Di Pierro (2000, p.117) falam sobre

trés principios ou “ideias-forgas” fixados pelos documentos oficiais:

O primeiro foi a definicAo do Ensino Supletivo como um subsistema
integrado, independente do Ensino Regular, porém com este
intimamente relacionado, compondo o Sistema Nacional de Educacgéo
e Cultura. O segundo principio foi o de colocar o Ensino Supletivo,
assim como toda a reforma educacional do regime militar, voltado
para o esforco do desenvolvimento nacional, seja “integrando pela
alfabetizacdo a méo-de-obra marginalizada”, seja formando a forga
de trabalho. A terceira “idéia-for¢ga” foi a de que o Ensino Supletivo
deveria ter uma doutrina e uma metodologia apropriadas aos
“‘grandes numeros caracteristicos desta linha de escolarizagao”
(HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.117).

Para esses autores, o Ensino Supletivo foi colocado pelo poder publico
como um projeto de escola do futuro, que possibilitaria a escolarizacdo dos
adultos que nao tiveram acesso ao ambiente escolar na infancia. A proposta se
dava em harmonia com os interesses politicos da época, conciliando a
modernizacao socioecondmica do periodo com a proposta de apresentar uma
educacéo neutra que atenderia a todos. Ou seja, todos os movimentos voltados
para a cultura popular foram desconsiderados, para construir uma mao de obra
gualificada que pudesse atuar nos diversos campos de producéo, sem explorar

a criticidade necessaria a formagéo escolar.
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Em resumo, o que o Regime Militar fez foi inicialmente coibir as acdes
educativas que traziam fortes caracteristicas dos movimentos de cultura
popular, para em seguida instaurar programas e movimentos que condiziam
com os ideais politicos vigentes e ao mesmo tempo estabelecer meios de
aproximacdo com a populacdo, utiizando materiais didaticos de carater
nacional e usando ainda o radio e televisdo. Estas acOes exibem distintamente
a busca por controle ideolégico politico e a imposicdo de um modelo de
desenvolvimento que beneficiava principalmente a produgao industrial.

O documento elaborado pela Secretaria Geral do Ministério da
Educacdo e Cultura em 1972 e enviado a lll Conferéncia Internacional de
Educacdo de Adultos, convocada pela UNESCO em Toquio, evidencia o
carater de dominacgdo e autoritarismo impregnado nas ac¢fes voltadas para a
educacdo, sobretudo, a educacdo de adultos. O documento aponta esta
modalidade de ensino como um rendoso investimento, colocando como papel
central da educacdo o projeto de desenvolvimento nacional nos moldes do
regime, desconsiderando qualquer traco pedagdgico. O documento aponta
ainda a construcao da educacdo com infraestrutura e profissionais condizentes
com as exigéncias socioeconbmicas, politicas e culturais (HADDAD; DI
PIERRO,2000).

Os feitos acima traduzem a arbitrariedade da Ditadura Militar, o governo
compreendia a forca da Educacdo de Jovens e Adultos e assim sempre
buscava mecanismos visando neutralizar e dominar essa area da educacao,
conforme seus principios e convic¢des. A utilizacdo de um discurso bem
elaborado era uma forte caracteristica desse governo para apresentar 0s
programas como solugdes absolutas do analfabetismo e da crise econdmica,

politica e social que se firmava cada vez mais no pais.

2.5Retorno a democracia e o inicio de uma nova caminhada (1985-2003)

O inicio da Nova Republica® foi bastante movimentado no pais, a

educacdo brasileira acontecia em meio a crise econdmica e inflacionaria,

® Presidentes do Brasil entre os anos de 1985 & 2003: Tancredo de Almeida Neves (Eleito em
eleigbes diretas, mas morreu antes de sua posse); José Sarney (1985-1990); Fernando Afonso
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diversas privatizacdes de empresas publicas, extincdo de 6rgados publicos,
demissdo de funcionarios publicos federais, impeachment e renuncia
presidencial. Leite (2013) fala que o cenério no qual o pais se encontrava
refletia diretamente no sistema educacional, interferindo na qualidade do
ensino, bem como nos indices de reprovacédo, influenciados também pela
desigualdade econémica e social.

O rompimento com os moldes politicos ditatoriais, caracteristicos do
regime militar, levou ao fim o MOBRAL, substituido pela Fundacdo Nacional
para Educagdo de Jovens e Adultos (Educar), que embora tenha herdado
diversas caracteristicas do modelo precedente, incorporou a sua estrutura
inovacdes e reformulacdes as diretrizes politico-pedagdgicas. A Fundacédo
Educar desenvolvia uma acédo indireta de apoio aos municipios, estados e
organizacdes da sociedade civil. A mesma sustentou formacgdes, pesquisas e
elaboracdo de materiais didaticos para todo o pais, com intuito de incorporacéo
progressiva aos sistemas de ensino supletivo, isso representou uma mudanca
significativa no modo como se da a educacdo de jovens e adultos, além de
propiciar a retomada de préticas da educac¢do popular que foram reprimidas no
regime militar (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

A promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 foi uma grande
conquista para a Educacédo de Jovens e Adultos, essa Constituicdo reconheceu
a legitimidade do direito a educacéo publica, gratuita e universal para jovens e
adultos, o que ofereceu subsidios juridicos para a elaboracédo de constituicdes
estaduais e leis organicas municipais, firmando o reconhecimento social desse
direito. Houve, nesse periodo, uma grande movimentacdo em prol da
erradicacdo do analfabetismo, em 1989 foi formada uma comisséo de
especialistas em Educacdo de Jovens e Adultos visando estabelecer
estratégias para o ano de 1990, o qual foi definido como Ano Internacional da
Alfabetizac&o pela Organizacao das Nac¢des Unidas (LEITE, 2013).

Haddad e Di Pierro (2000) explicam que ficou estabelecido que a
Fundacado Educar seria a principal responsavel por coordenar a erradicacao do
analfabetismo, no entanto, em marco de 1990 a fundacéo foi extinta, junto a um

conjunto de medidas adotadas pelo governo de Fernando Collor de Melo, que

Collor de Melo (1990-1992); Itamar Augusto Cautiero Franco (1992-1995), Fernando Henrique
Cardoso (1995-1999 e 1999-2003).
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visavam regular as contas publicas e controlar a inflagdo, assim, os municipios
e estados atuariam com maior intensidade na EJA. No periodo que antecedeu
o impeachment do presidente Fernando Collor de Melo, houve a intencdo de
elaboracdo de programa para substituir a Educar, porém nédo foi colocado em
pratica.

Consolidado o impeachment do entdo presidente Fernando Collor de
Melo, seu vice, Itamar Franco, assume 0 governo tendo o Brasil entre os nove
paises com mais analfabetos, durante esse momento € iniciado o processo de
consulta participativa para a estruturacdo de um plano de politica educacional
para assim possibilitar o acesso a recursos internacionais, ligados aos acordos
estabelecidos na Conferéncia Mundial de Educacédo para Todos. O Plano
Decenal foi firmado em 1994, trazendo metas que possibilitassem o0 acesso e
progresso no Ensino Fundamental para jovens e adultos analfabetos ou pouco
escolarizados (LEITE, 2013).

Fernando Henrique Cardoso da inicio ao seu governo em 1995 e de
imediato deixa de lado o Plano Decenal para a implementacdo de reforma
politica-institucional da educacé&o publica, viabilizando a constru¢cdo da Emenda
Constitucional n°14/1996, que fragilizou ainda mais a EJA, dando ao Estado a
responsabilidade da simples oferta, juntamente com a reducédo dos recursos
advindos do Governo Federal para investimento no Ensino Fundamental e
erradicacdo do analfabetismo. A Emenda Constitucional n°® 14/96 deixava de
lado o comprometimento da sociedade e governos em erradicar o
analfabetismo e universalizar o Ensino Fundamental até o ano de 1998, pontos
presentes nas Disposicfes Transitérias da Constituicdo de 1988. Assim, ja ndo
era mais preciso destinar metade dos recursos ligados a educacdo para esse
fim.

Desse modo, a criacdo do Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério (FUNDEF) vem a partir de
uma releitura do Artigo 60 das Disposicfes Transitorias da Constituicdo de
1988, com intuito de viabilizar a juncdo da maior parte dos recursos publicos
em um Fundo Contébil por Unidade Federativa, que direcionaria aos estados e
municipios de modo proporcional ao nimero de matriculas contabilizadas no

Ensino Fundamental.
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Haddad e Di Pierro (2000) esclarecem gue a base criadora do FUNDEF
requereu regulamentacdo adicional que possibilitaria o preenchimento de
algumas lacunas, a regulamentagédo teve aprovacdo unanime no Congresso,
mas recebeu veto presidencial, fazendo com que as matriculas dos jovens e
adultos no Ensino Fundamental Supletivo ndo fossem computadas pelo
FUNDEF, o que acaba por estagnar o numero de vagas disponiveis para EJA e
fixa os investimentos no ensino de criancas e adolescentes de 7 a 14
anos.Frente a esta conjuntura e amparados na LDB n° 9.394/96, os municipios
alteram os cursos supletivos em cursos regulares de aceleracéo e flexibilizam o
publico, ampliando para os demais estudantes da Educacéo Basica.

O ano de 1996 também é marcado por promulgar a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), Haddad e Di Pierro (2000) definem a
secao destinada a EJA como “curta e pouco inovadora”, contendo apenas dois
artigos que reafirmam o direito constitucional a educacéo para jovens e adultos
gue trabalham, com as devidas adaptacdes as especificidades, sendo a oferta
gratuita em cursos e exames supletivos. Na LDB/96 a idade para um estudante
ser submetido ao exame supletivo se modifica para 15 anos no Ensino
Fundamental e 18 anos para o Ensino Médio.

O governo de Fernando Henrique Cardoso carrega a marca de
desobrigar os jovens e adultos a cursarem o Ensino Fundamental, por meio de
emenda constitucional, o que desencarrega o Estado de incentivar e promover
campanhas que estimulem a frequéncia escolar desses estudantes, além de
impactar na obrigatoriedade de direcionar recursos financeiros que subsidiem a
EJA (OLIVEIRA; SALES, 2012).

A Ultima década do século XX foi marcada ainda por trés programas que
se destinavam a alfabetizacdo de jovens e adultos, destacados a seguir. O
Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS), coordenado pelo Conselho da
Comunidade Solidaria. Iniciado em 1996,esse programa em linhas gerais tinha
a proposta de alfabetizar em cinco meses os jovens de cidades e periferias nas
quais os indices de analfabetismo eram maiores. Embora o programa tenha
expandido pelo pais rapidamente, os resultados nao foram tdo animadores, ja
gue em trés anos 0 programa chegou a 866 municipios e atendeu 776 mil

estudantes, mas menos de 1/5 aprendeu a ler e escrever pequenos textos, tal
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resultado pode ser associado ao curto periodo destinado a aquisicdo de uma
alfabetizacao efetiva (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

O Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA)
coordenado pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA),
vinculado ao Ministério Extraordinario da Politica Fundiéria, colocado em
pratica a partir de 1998, foi idealizado da articulacdo do Conselho de Reitores
das Universidades Brasileiras (CRUB) com o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), que focava na alfabetizac&o inicial com duracéo de
um ano para os trabalhadores rurais assentados que nao tiveram acesso ao
processo de alfabetizacdo (LEITE, 2013).

Mudando um pouco a intencionalidade dos demais programas, o Plano
Nacional de Formacao do trabalhador (PLANFOR) coordenado pela Secretaria
de Formacéo e Desenvolvimento Profissional do Ministério do Trabalho visava
qualificar profissionalmente a populacdo economicamente ativa de modo a
complementar a educacao basica, ofertando educacao profissional. Estima-se
gue 60% dos cinco milhdes de trabalhadores atendidos pelo PLANFOR obteve
acesso a cursos em habilidades basicas requeridas pelo mercado de trabalho
(HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Os anos de 1990 findam com um numero elevado de analfabetos, a
implementac&o de novos programas e planos, em sua maioria, desvinculados
da escola regular, ndo foi suficiente para esgotar o que j& era, h4 muito tempo,
tido como uma barreira para o desenvolvimento nacional. Assim, é possivel
compreender que a educacdo, se nao tratada com responsabilidade e
direcionamento, pode acabar por sustentar as diversas desigualdades sofridas

pela sociedade.

2.6 Novo periodo, novas jornadas (2003-2022)

No inicio do século acontece uma troca presidencial™

e o Brasil passa a
ser governado por um partido de esquerda. A posse do Presidente Lula

demonstrou maior atencdo com a educacao nacional, sobretudo a Educacéo

10 Luiz In4cio Lula da Silva (2003-2007 e 2007-2011); Dilma Vana Rousseff (2011-2015 e
2015-2016); Michel Miguel Elias Temer Lulia (2016-2019); Jair Messias Bolsonaro (2019-2023);
Luiz Inécio Lula da Silva (2023 em vigor).
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de Jovens e Adultos.Ainda em seu primeiro ano de mandato, é lancado o
programa Brasil Alfabetizado, que tinha como meta proporcionar a inclusao de
3 milhdes de jovens e adultos de 15 anos ou mais, que nao tiveram acesso a
escola, no processo de alfabetizacdo. Mas j& no ano seguinte ao seu
lancamento, 3,25 milhdes de brasileiros estavam sendo alfabetizados por meio
desse programa (LEITE, 2013).

Aliado as acdes de combate ao analfabetismo, era desenvolvido o
programa Fome Zero, que garantia seguranca alimentar para a populacao
pobre, que consequentemente estava compondo as grandes taxas de
analfabetismo. Garantir as condicdes minimas de dignificar a vida dos cidadaos
trazia reflexos diretos aos espacos escolares e, ao longo dos dois mandatos do
presidente Lula, foi possivel observar as taxas de analfabetismo cairem.
Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o
analfabetismo para pessoas maiores de 15 anos caiu de 11,8 em 2002 para 9,6
em 2010.

Leite (2013) fala que o programa Brasil Alfabetizado propiciou a
consolidagédo de uma acao efetiva para refutar o analfabetismo, em 2009,
guatro (4) instrumentos foram utilizados para a garantia da alfabetizacdo de
jovens e adultos, sdo estes o financiamento, a formac&o, material e leitura.
Para isso, foi estabelecida a Agenda Territorial de Desenvolvimento Integrado
de Alfabetizacdo e Educacgédo de Jovens e Adultos, que reunia periodicamente
representantes estaduais para trabalhar em conjunto na formulacdo de metas
para a EJA.

Outro ponto a ser destacado do governo Lula, foi o Concurso Literatura
para Todos, ocorrido no ano de 2005, que pretendia estimular a producao de
materiais literarios com textos e estética pensados para os estudantes jovens,
adultos ou idosos em processo de alfabetizacdo (MELLO, 2019).

Dando continuidade, no ano de 2009, visando a elaboracdo de um plano
de acdo focado na alfabetizacdo e Educacédo de Jovens e Adultos de forma
integrada, foi destinado o valor de R$11,2 milh6es aos estados da Regido
Nordeste e ao estado do Pard. Nesse mesmo ano foi investido o valor de
R$22,8 milhdes para a distribuicdo de livros didaticos através do Programa
Nacional do Livro Didatico para Alfabetizacdo de Jovens e Adultos,

beneficiando 2,6 milhdes de estudantes, além disso, foram distribuidas ainda
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100 mil literaturas escolhidas pelo Concurso Literatura para Todos (LEITE,
2013).

A busca por literaturas para a EJA evidenciou a escassez de materiais
que atendessem as especificidades desses estudantes e promoveu o
desafiador movimento de producdo de novos materiais didaticos. Ao fim do ano
de 2008, foram apresentadas duas resolucdes, n°® 51 e n°44, a primeira
subsidiava a producdo de materiais pedagdgicos/formativos com foco na
economia solidaria e a segunda incentivava projetos oriundos da sociedade
civil que promoviam o0 acesso a leitura, a formacédo de leitores, a producéo e
distribuicdo de tecnologias educacionais de incentivo a leitura e a pesquisa e
avaliacao sobre leitura (MELLO, 2019).

Diante de tais acdes é possivel notar que esse periodo denota grande
atencao voltada para a EJA, onde podemos destacar, ainda, a efetivacao de
uma politica nacional de Educacédo Profissional tendo como tripé: a educacao
de jovens e adultos, a educacao profissional e a geracado de emprego e renda,
com a criagdo de dois programas, o Programa Nacional de Incluséo de Jovens
— Educacédo, Qualificacdo e Acado Comunitaria (Projovem) e o Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja). Além da criacdo da
Secretaria Extraordinaria de Erradicacdo do Analfabetismo (SEEA) para
mobilizar programas e projetos do governo e iniciativa privada que aspiravama
erradicacao do analfabetismo(LEITE, 2013).

Em 2009, o Brasil sediou a VI Conferéncia Internacional de Educacao de
Adultos (VI CONFINTEA), que expressa em seu documento 0 crescimento no
nuimero de matriculas na EJA, no Ensino Fundamental aumentou de 26,4%
para 59,2% entre os anos de 1997 e 2006 e no Ensino Médio o crescimento foi
de 344%. O documento evidencia, ainda, que durante o mesmo periodo, 0
crescimento de matriculas no ensino médio regular foi de 39%, o que indica
gue quanto menor for o crescimento da taxa de matricula no ensino médio
regular, maior ser4 a demanda da EJA (BRASIL, 2009 p. 17). Estes dados
apontam que 0 acesso ao espaco escolar estava sendo garantido, embora
existissem pontos a serem repensados como a qualificacdo dos espacos, o

acesso a livros e uso de tecnologias.
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O Censo Escolar aponta que nos anos subsequentes 0s numeros de
matriculas na EJA caem gradativamente, em alinhamento, o IBGE indica queda
nas taxas de analfabetismo, como aponta o grafico a seguir:

Figura 4. Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade, por sexo - Brasil -
2007/2015.
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacado de Trabalho e Rendimento, Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios 2007/2015.

Ao analisar o grafico acima, referente a taxa de analfabetismo entre os
anos de 2007 e 2015, periodo que perpassa pelos governos Lula e Dilma
Rousseff (primeira mulher eleita presidente do Brasil), compreendemos que,
embora o analfabetismo tenha diminuido ao longo dos anos, ainda é um
problema efetivo que exige tomadas de decisfes coerentes, que respeitem 0s
diversos perfis, idades e culturas dos estudantes, que garantam 0 acesso e a
permanéncia nas escolas e assegurem materiais didaticos adequados a EJA,
ou seja, para um combate eficaz do analfabetismo € necessério olhar para os
sujeitos, suas especificidades e seu direito constitucional de educacao gratuita
e de qualidade, deixando de lado a l6gica compensatoéria ou assistencialista
fortemente utilizada no anos de 1990.

Ainda sobre o grafico, vale destacar a maior incidéncia entre os homens
e o distanciamento progressivo que as mulheres vém tomando ao longo dos
anos, considerando que no ano 2000 o IBGE apontou um percentual maior de
mulheres analfabetas e considerando ainda a caracterizagdo machista da

sociedade brasileira.Este dado indica resisténcia aos moldes da sociedade.
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Em resumo, o governo Dilma deu continuidade aos programas e
projetos instaurados no governo anterior, mas € possivel pontuar a gradual
substituicdo do Proeja pelo Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (PRONATEC), com cursos de duracdo curta ou cursos técnicos
desvinculados da EJA com a intencionalidade de “elevagao de escolaridade, de
formacéao integral e de continuidade do processo de escolarizagao” (BEIRAL;
FERRARI; JULIAO, 2017, p. 51).0 PRONATEC retoma a ideia de uma
educacédo acelerada e fragmentada, focando na formacdo de méo de obra, o
gue acaba por distanciar de uma educacdo libertadora e emancipatoria. Este
programa beneficiou, sobretudo, as instituicbes privadas que iniciaram uma
corrida no sentido de acessar os recursos disponibilizados pelo mesmo.

O ano de 2016 foi marcado por um golpe de estado, o qual destituiu a
presidente Dilma Rousseff do seu segundo mandato presidencial,
legitimamente conquistado nas eleicbes de 2014. A partir de entdo, as
normativas do neoliberalismo retornam ao cenario nacional com o0 novo
presidente Michel Temer, trazendo consigo reajustes fiscais e cortes
econdmicos voltados a classe trabalhadora, utilizando como alegacfes o0s
superavits primarios e estabilidade orcamentaria. Nesse momento, foi
vivenciada no Brasil a desarticulacdo de politicas e acdes educativas voltadas
para a Educacao de Jovens e Adultos, bem como a reducdo de verbas para
politicas sociais, por outro lado, foi garantida estrutura adequada para
consolidacdo do sistema de acumulacdo na légica degradante do financeiro-
rentista (BARBOSA; SILVA; SOUZA, 2020).

O Brasil Alfabetizado, principal politica publica voltada para a EJA,
sofreu com a suspenséo de verbas e a Secretaria de Educagao Continuada,
Alfabetizacéo, Diversidade e Incluséo foi sendo negligenciada. Barbosa, Silva e
Souza (2020) constataram que o resultado instantaneo foi a estagnacdo dos
indices de analfabetismo da populacédo entre 15 e 64 anos, programas como
Projovem e Pronera foram afetados com a dréastica reducdo nas verbas e
consequente queda na procura por estes espacos formativos. O Pronera, por
exemplo, teve a reducdo orcamentaria de R$30 milhdes anuais em 2016 para
R$6,5 milhdes em 2018, o que ilustra o cenario de cortes e contengbes na

educacao.
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A politica neoliberal teve continuidade no governo do presidente Jair
Bolsonaro, iniciado em 2019, trazendo ao cenario nacional o
ultraconservadorismo politico, religioso e cultural, munido de discurso
ideoldgico e agressivo de descredibilizacdo da ciéncia e das universidades
publicas, o que culminou em cortes orcamentarios ainda maiores na educacao.
As politicas e programas federais voltados para EJA que desde o ultimo
governo ja estavam em declinio, no governo Bolsonaro chegam ao fim
(BARBOSA; SILVA; SOUZA, 2020).

Com o decreto n° 9.759/2019, o presidente Jair Bolsonaro revoga a
Comissédo Nacional de Alfabetizacdo e Educacao de Jovens e Adultos instituida
em 2003 para consulta, de modo a assegurar a participacdo da sociedade no
Programa, assessorando na formulacdo e implantacdo das politicas nacionais
e na supervisdo das acOes de alfabetizacdo e de educacdo para jovens e
adultos, presidida pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo, que também foi extinta, desse modo o MEC deixou de
ter um setor que se responsabilizasse pela EJA (retomado em primeiro de
janeiro de 2023).

Todas essas acOes, juntamente com um cenario pandémico mal
administrado pelo governo, fizeram com que as taxas de matricula na EJA

despencassem, como mostra o grafico abaixo:

Figura 5. Nimero de matriculas na Educacao de Jovens e Adultos — Brasil — 2018-2022
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Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educacao
Bésica 2018-2022.



57

O grafico acima, referente ao censo escolar, nos mostra que 0 hamero
de matriculas na Educacdo de Jovens e Adultos teve uma queda de 21,8%
entre 0s anos de 2018 e 2022. O nivel Fundamental apresentou uma
diminuicdo das matriculas de 1,9%, enquanto o nivel Médio 12,5%, o que nos
mostra um quadro de inconclusdo do processo escolar. Essas taxas sdo
resultados da ma administracdo e ideologia publica vigente, que deixaram de
lado a educacédo, sobretudo quando voltada para as classes sociais mais
desfavorecidas.

A EJA ficou esquecida sem incentivos, projetos ou politicas publicas até
o fim do mandato do presidente Bolsonaro em 2022, quando ocorreu a eleicdo
presidencial, a qual elegeu o ex-presidente Luiz Inacio Lula da Silva para seu
terceiro mandato.

O censo mostra que em 2022 possuiamos uma EJA predominantemente
de alunos com idades inferiores a 30 anos, representando um total de 50,3%
das matriculas, nesta faixa etaria a maioria dos estudantes sdo do sexo
masculino, correspondendo a 55,0%, porém, quando nos referimos aos
estudantes acima de 30 anos, a maioria sdo do sexo feminino: 58,9%. Quanto
a cor/raca, os estudantes identificados como pretos e pardos configuram 77,5%
do Nivel Fundamental e 69,3% do Nivel Médio. Estes dados nos permitem
perceber quem sdo os estudantes que ocupam a EJA e a qual grupo identitario
pertencem. Olha-los com atencdo e responsabilidade possibilita a criacdo de
caminhos que melhor atendam as especificidades dos estudantes, de modo a
avancar em politicas publicas efetivas e transformadoras da realidade.

ApoOs a tensa caminhada histérica da EJA, ficamos com o sentimento de
esperanca do verbo “esperancgar’ explicado pelo professor Paulo Freire, ao
tempo em que ansiamos por um retorno das acdes que garantam a efetivacao
da educacdo para os jovens e adultos. Estamos diante do recomeco da
caminhada, que ao longo da histéria ocorreu em curtos e lentos passos.
Esperangcamos por investimentos e politicas publicas que pensem os diversos
sujeitos, espacos, culturas. Esperancamos por praticas pedagdgicas
objetivadas e espacos adequados. Assim, para além de desejarmos as futuras
melhoras, precisamos construi-las em conjunto com nossos pares, garantindo

gue a voz de todos seja ouvida.
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3 PRATICAS PEDAGOGICAS NO CAMPO DA EJA

Minha dor é perceber
Que apesar de termos
Feito tudo o que fizemos
Ainda somos 0s mesmos

E vivemos

[.]
Como 0s Nossos pais
(BELCHIOR 1976)

Ao pensarmos praticas pedagodgicas, pressupomos comprometimento
profissional, através de uma decisao licida e objetivada por parte de todos os
professores engajados em uma dada situacdo. Trata-se da capacidade de agir
e refletir sobre a acéo, de modo a criar resultados e promover transformacgdes
em seu meio. Do contrario, repetiremos velhas a¢des, que ndo condizem com
as especificidades da turma e tempo histérico, e embora ocorram avancos
legais, se estes ndo estiverem impressos no fazer pedagdgico, estaremos
vivenciando o que esta posto na cancdo “Como nossos pais” de Belchior,
repetindo velhos padrées de negacdo de direitos, como conta a histéria do
Brasil.

Para Freire (1996), algumas praticas pedagogicas sdo inerentes ao ato
de educar, e outras alinham-se as posturas politicas e ideoldgicas, 0 que leva a
refletir sobre a importancia da consciéncia ao planejar as aulas e leva-las as
escolas, consciéncia essa construida a partir da reflexdo critica e tendo as
formacdes continuas como espaco promotor do debate e sustentacao tedrica
para uma pratica pedagogica apropriada aos estudantes, considerando
guestdes historicas, culturais e politicas e observando a condigcdo humana de
cada sujeito. Nesse sentido, o presente capitulo discutird os diversos aspectos
gque perpassam pelas préaticas pedagogicas em um movimento de

emancipacao.

3.1Entendendo arealidade



59

Ao refletirmos sobre tudo que ja estudamos até aqui, compreendemos
gue a realidade a qual o estudante pertence, em alguma medida, contribuiu
para a sua retirada do espaco escolar na idade posta socialmente como
regular, por isso, consideramos importante estudar esta realidade,
oportunizando a tomada de consciéncia sobre as classes sociais e como estas
interferem na vida ou na qualidade de vida dos individuos, trazendo
significacbes e entendimento critico que viabilizam a permanéncia desses
alunos na escola em seu retorno na juventude, na fase adulta ou quando
idosos. E importante perceber, também, como as hierarquias de classes atuam
e interferem na tomada de decisdo para que saibam a qual interesse estéo
atendendo ao adotarem uma atitude em detrimento de outra, e sobretudo, que
se reconhecam como sujeitos de direitos.

Nesse sentido, Jardilino e Araljo (2014) falam sobre o perfil dos
estudantes da EJA, que ja estdo no mercado de trabalho ou tém a pretenséo
de ingressar nele, e a certificacdo tem o objetivo de permanéncia ou melhorias
trabalhistas, para assim obterem ascenséo social e vida digna, o que inclui o
acesso a outras etapas do ensino, e para isso, enfrentam diversas barreiras
familiares e sociais de preconceitos e marginalizacdo. Ter acesso a EJA nao
garante a permanéncia na mesma, uma vez que esta modalidade de ensino foi
consolidada tardiamente e para atender os interesses politicos de dado grupo,
e embora possua diversas especificidades inerentes a modalidade, ainda
precisa olhar para os estudantes trabalhadores com mais cuidado.

Desse modo, compreendemos que a escola precisa ser cautelosa em
seu fazer educacional, para ndo ser uma mera formadora de mao de obra que
atende as necessidades de um mercado produtivo, trazer a criticidade permite
a ampliacdo do pensamento e entendimento da dinadmica social, construindo
uma ponte entre a EJA e 0s cursos superiores, para assim possibilitar
caminhos através dos quais 0s estudantes acessem espacos trabalhistas até
entdo reservados as elites.

Assim, para firmar metodologias de ensino, a reflex&o critica do contexto
social em gue os alunos estdo inseridos € um passo indispensavel. Nesse

sentido, vamos compreender qual o contexto geral do municipio de Amargosa.
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O censo do IBGE de 2010™ revela que a taxa de analfabetismo da populacao
da cidade de Amargosa na faixa etaria de 15 anos ou mais era de 20,9%,
observamos que h& maior incidéncia no grupo de 60 anos ou mais: 52,2%
destes sdo analfabetos, enquanto entre 24 e 59 anos sédo 18,5%, e entre 15 e
24 anos a taxa € de 3,6%.

Esses dados evidenciam avancos quanto a oferta do ensino municipal
na infancia, porém deixam nitido um problema histérico com essa mesma
oferta. Quando contrapomos com os dados das matriculas do ano letivo de
2022 do Centro Municipal de Educacéo de Jovens e Adultos, compreendemos
gue esse grupo com maior indice de analfabetismo ndo esta no espaco escolar
gue também é de direito. De um total de 130 alunos matriculados na EJA no
municipio de Amargosa (numero pequeno diante da taxa de analfabetismo
apresentada pelo IBGE), a maioria encontrava-se na faixa etaria entre 15 e 23
anos de idade e a minoria possui 60 anos ou mais, sendo que
aproximadamente 60% dos estudantes eram do sexo masculino, nos revelando
outra problemética quanto a diferenca de acesso a escola para homens e
mulheres.

Jardilino e Araujo (2014) trazem a necessidade de sanar a diferenca de
analfabetismo entre homens e mulheres e proporcionar as mulheres nao
apenas 0 acesso, mas também a permanéncia na escola, e para isso é
fundamental levar em conta as especificidades femininas e as atribuicdes que
sao impostas a elas em uma propor¢cdo muito maior do que para os homens,
guanto trabalhadoras, donas de casa, maes, pois ainda vivemos em uma
sociedade machista com valores patriarcais.

O censo do IBGE 2010 revela ainda que as pessoas de 15 anos ou mais
de idade que n&o sabem ler e escrever, residentes na cidade de Amargosa,
sd0 em sua maioria pessoas que se autodeclaram como pardas ou pretas,

observemos os dados organizados na tabela abaixo:

" Os dados utilizados referem-se ao dltimo censo do IBGE divulgado sobre o municipio de
Amargosa.
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Tabela 4: Pessoas de 15 anos ou mais de idade que ndo sabem ler e escrever por cor ou raga,

grupo de idade 15 anos ou mais

Cor Quantidade de pessoas
Amarela 31
Branca 804
Indigena 11
Parda 3149
Preta 1354

Fonte: Dados extraidos do site do IBGE, link:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/amargosa/pesquisa/23/25124?tipo=ranking&indicador=253
54

Ainda nos depararmos com dados como esses, onde ha uma grande
diferenca relacionada a etnia, raca ou género, percebemos o0 quanto
precisamos avancar na efetividade de politicas afirmativas. Com isso, Jardilino
e Aragjo (2014) chamam a atencdo para o0 risco de naturalizacdo desse
processo histérico de exclusdo, onde o professor vé explicitamente esses
dados em sua sala de aula e segue a dindmica escolar normalmente, sem
levantar questionamentos quanto a essa realidade com os proprios alunos.
Nesse sentido, o professor precisa voltar seu olhar para 0 seu espaco e
promover um movimento de andlise coletiva, com o0s estudantes,sobreesse
espaco e tantos outros ocupados por eles, na intencéao de refletir, questionar e
superar as relacdes de desumanizacdo e dominagao.

Seguindo no desenho panoramico do municipio de Amargosa, o IBGE
(2010) aponta ainda que 15,9% da populacéo residia em domicilio inadequado
guanto ao saneamento e 18% da populacdo possuia classe de rendimento
mensal domiciliar per capita nominal de até R$70,00. Quando passamos para a
verificacdo quanto a situacao domiciliar (rural ou urbana), notamos que 12,5%
da populacdo urbana e 32,9% dos residentes em areas rurais possuiam esse
valor de rendimento mensal domiciliar per capita.

Cada sujeito traz consigo as cargas geradas pela desumanizacdo e
desigualdades vivenciadas, o saneamento basico inadequado e o rendimento
salarial insuficiente para garantia do minimo dos direitos sociais (saude,
alimentacdo, educacao, lazer) como consta na Constituicdo de 1988, constroi
um perfil populacional marginalizado, que ndo conhece e nem reconhece 0s

seus direitos de modo a reivindica-los. A educacéo efetiva, em seus diversos


https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/amargosa/pesquisa/23/25124?tipo=ranking&indicador=25354
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/amargosa/pesquisa/23/25124?tipo=ranking&indicador=25354
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aspectos, propicia soltura das amarras sociais em colaboracdo com a
edificacdo da qualidade de vida. Conhecer esse perfil, as realidades e
expectativas permite construir uma proposta educacional coerente aos
estudantes e suas singularidades, que reflita sobre as caréncias, mas que,
principalmente, estimule as potencialidades.

Para que o professor compreenda a realidade local e comece entender a
de seu aluno, é preciso estudar e se apropriar dessas diversas vertentes que
atravessam a EJA, estudar, pesquisar e estar em constante formacdo é a
chave para consolidar a postura critica ao dar aulas. Freire (1996) diz que
ensinar se dilui na experiéncia primeira de aprender, nesse sentido
compreendemos ser responsabilidade do poder publico ofertar formacéo
especifica para os professores da EJA, além de condi¢cbes adequadas para o
desenvolvimento do trabalho docente. Outro ponto a ser considerado é a
latente necessidade de avanco quanto a inclusdo escolar, independente de

género, religido, etnia, raca, espaco geografico de residéncia.

3.2Uma questdo humanitaria

O capitulo dois desta dissertacdo “O tenso caminhar historico da EJA”
nos mostrou que a educacdo para os jovens e adultos é uma conquista
recente, legalizada pela Constituicdo de 1988. Apontou ainda que na maior
parte da historia,essa modalidade de ensino ndo recebeu a atencéo devida dos
diversos governos que perpassaram a gestao do pais, exceto quando havia
algum interesse relacionado a alienacdo e dominacdo. O que acabou por
construir um distanciamento da popula¢cdo mais pobre dos espacos escolares e
a ideia de que educacéao € para as elites. A postura adotada pelos governantes
parte do entendimento de que a escola se trata de um ambiente privilegiado
para a construcao de cidadaos atuantes e conscientes de seus direitos, assim,
podar a cultura de edificacdo de direitos humanos € inteiramente conveniente
para facilitar o controle da populacéo, tdo desejado por diversos governos.

Nesse sentido, Capucho (2012) nos fala da importancia da pratica
pedagdgica centrada na Educacdo em Direitos Humanos, discurso que marca

com veeméncia a necessidade da formacéo (inicial e continuada) qualificada
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para os professores, e assim, construir sustentabilidade teérica/metodolégica
submersa no campo da Educacdo de Jovens e Adultos, com ciéncia da
negacdo historica de direitos sofrida pelos estudantes desta modalidade e
engajada na inclusao de todos, em seu lugar de direito, a Escola.

Desenvolver a EJA com base na Educacdo em Direitos Humanos tem
por finalidade promover o processo de ensinar e aprender sobre os direitos,
liberdades e responsabilidades que todas as pessoas tém, preparando esses
jovens e adultos para participar ativamente da sociedade e exercer sua
cidadania de forma plena e consciente. Como consequéncia, ajudando a
promover uma sociedade igualitaria, justa e respeitosa, levando a acdes
positivas de protecdo e defesa destes direitos, combatendo preconceitos e
discriminagdes ao gerar inclusao.

Freire (1996) expOe a necessidade de ensinar a pensar certo para
consolidar a formacéao critica dos estudantes, para isso, a pratica pedagogica
nao deve caminhar pela memorizacdo mecanica, uma vez que repetir frases
fielmente ndo garante a formacdo critica necessaria ao entendimento das
relacdes sociais e politicas constituintes do pais. Para Freire (1996), a prética
pedagogica precisa extrapolar as paredes da sala de aula e perpassar pela
realidade do pais, do bairro e do lar, respeitando a condicdo humana de cada
estudante que se encontra em constante transformacdo, dandoaos alunos a
possibilidade de atuarem como sujeitos construtores do seu proprio
conhecimento.

Corroborando esse discurso, Capucho (2012) nos fala que compreender
a trajetéria de vida dos estudantes da EJA é fundamental ao estruturar
qgualquer préatica pedagogica, a realidade do aluno é o ponto de partida do
professor, permitindo que 0s sujeitos reconhecam em sua histéria a negacao
de direitos a qual foram submetidos, ndo s6é de modo individual, mas também
coletivo, construindo a identidade enquanto classe social, raca, género e
origem.

A escola necessita assumir o papel de tornar compreensivel aos
estudantes que estes séo sujeitos de direitos, o que nado se faz por meio de
improvisacao ou a partir da perspectiva de compensacao ou aceleracao, essas
ideias, herdadas de governos ditatoriais, ndo cabem nos moldes de uma

educacdo de qualidade, comprometida com a plena formacdo dos estudantes
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em promover o respeito integral aos direitos humanos, preparando-os para
atuacao social e combate a qualquer forma de injustica (CAPUCHO, 2012).

Em outras palavras, 0 momento de construcdo do plano de aula interfere
diretamente na prética pedagogica, pesquisar, refletir e organizar previamente
a aula favorece a qualificacdo da mesma, aliado a isso, sdo necessarias
politicas publicas verdadeiramente engajadas com o0 que consta na
Constituicdo de 1988 sobre a protecdo da dignidade da pessoa humana,
tomando a educagdo como caminho indispensavel ao fortalecimento da
democracia e exercicio da cidadania. O conhecimento da historia da educacéo
nacional e sua relacdo com o poder publico constituem-se como a base para a
abertura de novos caminhos que visem chegar a uma sociedade com direitos
politicos, econémicos e sociais iguais a todos os cidadaos. Mas, para que isso
ocorra na pratica, ha a necessidade de propiciar aos professores formacgéao
permanente capaz de alicercar a Educacao em Direitos Humanos nos diversos

espacos formativos de jovens e adultos.

3.3Ruptura com a hierarquia de conhecimentos

Constitucionalmente, os jovens e adultos s&o reconhecidos como
sujeitos de direito ao conhecimento cientifico, o que lhes oportuniza uma nova
chance de ter acesso ao conhecimento escolar, ja que na infancia e
adolescéncia esse direito ndo foi efetivado. Por outro lado, ainda ha diversos
avangos a serem conquistados, como a superacao da ideia de que o0s sujeitos
da EJA n&o possuem conhecimentos, a extingdo de campanhas que tratam
esses estudantes como aceleraveis, subjugando sua capacidade intelectual
bem como os conhecimentos trazidos da sua comunidade e a selecdo de
alguns conhecimentos em detrimento de outros, privilegiando determinados
grupos.

O exposto representa grande obstaculo a préatica pedagdgica dos
professores atuantes nesta modalidade de ensino, assim, Miguel Arroyo (2017)
aponta possiveis caminhos que podem ser trilhados pelos professores. Para
Arroyo (2017), o educador precisa compreender a EJA estudando sua histéria,

suas marcas e tensdes, bem como a histéria da construcdo do conhecimento, o
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gue possibilitara entender o desprezo atribuido aos conhecimentos oriundos
das vivéncias sociais.

Cabe considerar, portanto, que o0 conhecimento sobre histéria é
fundamental a uma pratica pedagdgica consciente, desprezar a segregacao
feita historicamente a trabalhadores, mulheres, negros, camponeses e povos
originarios ndo permite desenvolver praticas pedagdgicas que emancipam e
libertam, ja que o primeiro passo para a libertacdo é a consciéncia sobre o que
lhe aprisiona. Nesse contexto, o professor trabalha o conhecimento cientifico
sem renunciar aos cursos histéricos e politicos e a relagio com o
conhecimento produzido por cada aluno a partir de suas diversas vivéncias.

Esse tipo de abordagem ainda precisa ser amadurecido e efetivamente
aplicado pelos profissionais de educacéo para superar a conjuntura da EJA,
pois, apesar de o sistema educacional ser um instrumento de promoc¢ao da
igualdade e aquisicdo de direitos, 0 modo como se estrutura estabelece uma
hierarquia de conhecimento, reproduzindo as hierarquias de classes sociais.
Com essa perspectiva, Arroyo (2017) coloca que apenas o0s conteldos
previstos no curriculo escolar ndo garantem o0 acesso aos conhecimentos
socialmente produzidos e acumulados, estes estdo presentes no ensino
superior, onde grande parte da populacdo empobrecida ndo consegue acessar,
e em menor medida no ensino médio, cabendo ao ensino fundamental
conhecimentos elementares. Compreendemos, entdo, que garantir 0s
conhecimentos minimos nao significa garantir o direito ao conhecimento, e sim,
a perpetuacdo da negacdo deste direito, deste modo, a EJA deve ser uma
ponte segura de acesso as universidades, do contrario, potencializara as
hierarquias sociais e do conhecimento.

Perpassando por essas ideias, Freire (1996) critica o ensino bancario,no
gual o professor simplesmente leva as informacdes ja postas, e nos fala da
pratica onde o professor assume uma postura democratica, encorajando e
fortalecendo a curiosidade, o questionamento, a criticidade e insubmissao dos
seus alunos, sem abrir mdo da rigorosidade metddica, viabilizando a
aprendizagem critica e colocando os estudantes como aqueles que sao
capazes de construir e reconstruir o saber, de modo a anular as hierarquias
escolares, superando a fragmentacdo dos conhecimentos tracados para a

escola pelos interesses do capital.
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Freire (1996) apresenta grandes contribuicbes para esse debate,
pontuando que o desenvolvimento educativo deve acontecer de maneira
contextualizada e de acordo com as necessidades dos sujeitos da EJA. Para
Freire, a pratica pedagogica deve ser “‘com” os sujeitos e ndo “para’ eles.
Percebemos nas ideias de Freire a defesa de uma pedagogia dialégica e
contextualizada, que convida o estudante a reflexdo sobre o seu papel e
realidade social, com isso, 0 sujeito luta, mobiliza a mudanca, mas nao pode

ser responsavel sozinho, sem politicas publicas, pela mudanca.

3.4Construcao de Praticas Pedagodgicas libertadoras

Até aqui, compreendemos as estruturas opressoras que causam
interferéncias na vida dos estudantes bem como na conjuntura escolar e a
seletividade do que “deve” ser ensinado aos jovens e adultos, com isso,
percorremos caminhos possiveis para se chegar a uma educacao libertadora.
Mas, ainda assim, como € possivel elaborar praticas que atendam tantas
especificidades?

As questbes debatidas até aqui trazem possiveis pistas para a
efetivacdo de praticas pedagogicas na EJA, mas € imprescindivel assegurar
formacdo continuada aos professores, possibilitando o debate sobre os
processos politicos que levaram a estruturacdo da EJA, a hierarquia dos
conhecimentos e das classes sociais, debatendo o siléncio na histéria da
educacdo no que tange ao acesso e permanéncia da populacdo pobre nos
espacos escolares e as lacunas institucionais que substanciam a negacao de
direito ao conhecimento. Ou seja, formacdo continuada de qualidade é
indispenséavel para que os professores consigam levar as salas de aulas da
EJA préaticas pedagogicas reflexivas e conscientes, que visem fomentar a
libertacdo das grades impostas pelos sistemas politicos, sociais e econémicos,
acarretando a autonomia dos sujeitos. Ou seja, ensinar se dilui na experiéncia
primeira de aprender (FREIRE, 1996), sem perder de vista a importancia de
investimento na EJA, espaco adequado e financiamento.

Para Freire (1996), a pedagogia da autonomia se faz na constante
reflexdo critica da pratica, do contrario, a teoria se torna verbalismo e a pratica

um ativismo reprodutor de violéncias. Seguindo essa teoria freireana, ensinar
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nao é transferir conhecimento, e sim criar a possibilidade para a sua producao,
0 que coloca professores e estudantes em patamar de sujeitos do processo,
em uma relacdo de coexisténcia.

Toda construgdo acima apresentada, embora parega extrapolar o que
estd posto no fazer pedagogico, nada mais é do que a garantia do direito a
educacdo de qualidade, na tentativa incansavel de remar contra a
fragmentacdo do conhecimento, sem perder de vista 0os principios basicos da
ética e rigorosidade metddica. Ndo ha uma féormula pronta, como a receita de
um bolo, elaborar praticas pedagogicas libertadoras é um movimento que nao
se esgota, se refaz diferente a cada aula. Temos entdo um tripé na elaboracao
de praticas pedagogicas: primeiro, a formacdo permanente de qualidade para
os profissionais; segundo, o conhecimento das diversas realidades dos
estudantes presentes na sala de aula e da comunidade onde est&o inseridos;
por fim, a reflexdo critica das acfes em sala para dai transforma-las e torna-las
transformadoras. Assim, 0 sistema escolar reformula o pensamento
pedagdgico ao reconhecer a condicdo humana, histérica e cultural dos
estudantes, propiciando aulas criticas para a chegada destes alunos a uma
vida justa e digna.

Nesse sentido, Freire (1970) elucida que a visdo de padronizacéo
socialmente construida pelos estudantes requer atencdo do profissional de
educacdo com valorizacdo dos conhecimentos trazidos por cada um,
efetivacdo de aulas criticas e incentivo a participacdo, ligados as praticas
educativas diversificadas, flexiveis capazes de incluir e trazer o olhar critico de
autoconhecimento (FREIRE, 1970). A EJA movimenta-se para estar a favor de
seus educandos e promover O processo reverso ao que os levou a

marginalizacao social.

3.5Pratica Pedagdgica: uma relacao dialdgica

A histéria nos mostra que, em determinado periodo, o direito de votar
era exercido pelos cidaddos que, dentre outros termos, soubessem assinar o
proprio nome, como constava na Constituicdo de 1891, onde dizia que o direito

a votacdo era reservado aos homens maiores de 21 anos, que ndo eram
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analfabetos, mendigos, soldados ou lideres religiosos, esse € um dos muitos
exemplos de como ao longo da histdéria os conhecimentos escolares se
relacionam como os espagos de convivéncia social e politico. O exemplo
anterior demonstra que saber assinar o proprio nome era o parametro para nao
ser caracterizado como analfabeto, porém, ao longo dos anos e no avancar das
pesquisas em educacao, esse conceito se modificou e ampliou.

Resultante das numerosas contribuicbes do educador Paulo Freire para
a educacao e dos 6rgdos que regulamentam a educacéo, atualmente, quando
dizemos que uma pessoa é alfabetizada, se espera mais que a escrita do
proprio nome, espera-se um conjunto de conhecimentos e habilidades que
propiciem a leitura e o entendimento do sistema de escrita alfabética nos varios
contextos sociais. Portanto, compreender do que se trata alfabetizacéo e a
relacdo com a pratica pedagogicaé fundamental para qualificar as aulas na
EJA, desse modo, Albuquerque, Morais e Ferreira (2013) explicam que
alfabetizacao trata-se do processo de aquisicdo da escrita alfabética tendo em
vista o uso efetivo dessa aquisicao nos diversos contextos.

Ao compreendermos essa definicdo, notamos que compreender o
sistema alfabético nos diversos meios de convivéncia social € inerente ao ato
de alfabetizar e precisa estar posto nas praticas pedagogicas adotadas pelos
professores, do contrario, estaremos falando da educacdo bancéria explicada
por Freire (1996). Por este motivo, espera-se que acontecam
concomitantemente durante as aulas. Quando um aluno compreende o sistema
alfabético e consegue decodifica-lo sem atingir a capacidade de aplicar,
compreender e amplid-lo com autonomia nos espacos em que convive,
significa dizer que a alfabetizagdo aconteceu de forma mecanica.

Seguindo essa mesma linha, Albuquerque, Morais e Ferreira (2013)
dizem que os estudantes da EJA chegam a sala de aula com conhecimentos
do mundo em gue vivem sem estarem alfabetizados, assim, com ajuda de um
escriba ou ledor, estes estudantes conseguem interagir nos inUmeros espacos
sociais que requerem tais habilidades. Isso se vincula a Freire (1989), que diz
gue a leitura de mundo antecede a leitura da palavra e uma € responsavel pela
ampliacdo da outra. Partindo destas prerrogativas, julga-se correto o educador
fazer uso de palavras do cotidiano de seus estudantes, bem como de textos

gue contemplem suas realidades e expandam para a realidade atual dos
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diversos aspectos sociais, politicos e econdmicos, dando sentido e significado
ao ato de estudar, de modo que aprender ler e escrever ndo se limitem as
técnicas, e sim,ocorram em sua totalidade como o processo de compreensao
critica do mundo (FREIRE, 1989).

Mas, para partir da realidade do aluno, primeiro € preciso conhecé-la,
ouvir os alunos € um passo importante ao planejar as praticas pedagdgicas,
acao que deve percorrer todo processo educativo. Promover momentos de
escuta é para Freire (1989) um dever do educador, pois ao ouvi-los temos
também o espaco para falar com eles e ndo simplesmente falar para eles. Com
isso, Freire (1989) nos explica que ao adotarmos uma postura de educador
libertador e democratico, assumimos o compromisso de compreender as
reivindicacdes da classe trabalhadora, para ajuda-los a dissolver as estruturas
autoritarias. Ao tomar consciéncia do discurso dos estudantes, € possivel ter
um ponto de partida para iniciar as praticas pedagogicas que atendem as
especificidades dos educandos.

Desse modo, o uso de palavras e textos oriundos da realidade do pais e
da realidade do educando possibilita e facilita a constru¢cdo de uma aula critica,
uma vez que as discussfes promovidas pelos educadores terdo mais
facilmente a participacdo dos estudantes, ja que estes observardo o
pertencimento ao que estd sendo tratado em sala de aula, viabilizando a
contribuicéo a partir da sua realidade e da sua leitura de mundo. Freire (1989)
afirma que a alfabetizacdo néo é o ensino puro de palavras, silabas ou letras, a
alfabetizacdo se faz na construcdo da capacidade de entendimento e
ampliacdo do sistema alfabético, espera-se que nas salas de aulas os alunos
sejam mobilizados a produzir novos conhecimentos partindo do que ja esta
posto.

Sendo assim, ndo ha passividade na acdo de educar, professores e
alunos configuram-se como sujeitos protagonistas na construcdo do
conhecimento, numa relacdo curiosa, indagadora e dialdégica. As aulas
constituidas com momentos isolados de fala e escuta acabam por fugir da
problematizacdo necessaria a educacdo emancipadora, o educador precisa
instigar a curiosidade, trazendo os alunos para o debate das ideias,

estruturando uma troca dialégica ha medida em que propde a conscientizacao
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politica de grupos populares e incentiva sua organizacdo, com vistas a
participacdo num projeto de transformacao social (FREIRE,1996).

Um caminho para tal € o Circulo de Cultura, que consiste em instigar a
curiosidade e criticidade dos estudantes, por meio de rodas de didlogos onde
acontece uma troca horizontalizada entre 0s sujeitos pertencentes ao processo
de educar. Esta acdo educativa permite a analise das praticas sociais, bem
como da realidade de cada individuo e seu coletivo, tornando compreensivo o
seu protagonismo na construgdo histérica, cultural e social, permitindo a
ampliagédo do olhar e a retomada da dignidade de direito humano (FREIRE,
1989).

Nessa perspectiva, Arroyo (2017) nos traz uma reflexdo do quanto os
estudantes ndo se sentem pertencentes ao espaco escolar, o que nos leva a
refletir, também, sobre os escritos de Freire (1989), no que se refere ao trato
gue o educador precisa ter ao sistematizar o ensino, considerando os anseios,
expectativas e reivindicacbes dos alunos e da comunidade, de modo a
significar o ensino. Nesse caso, a escolha de materiais precisa ser criteriosa de
maneira a ndo serem utilizados aqueles que trabalham como exercicios
mecanicos de repeticdo para a simples memorizacdo, ou seja, € necessario o
uso de materiais que problematizam a realidade, possibilitando ao aluno a
construgdo do conhecimento a partir de situagbes concretas, carregando a
chance de se fazer uma leitura baseada na leitura de mundo anterior e partindo
para a leitura, reflexdo, escrita e reescrita da palavra, o que conduz a
apreensdo e ndo apenas a memorizacdo. Consideramos pertinente salientar
gue os exercicios de escrita sdo extremamente importantes para a aquisicao
do sistema de escrita alfabética, como é colocado por Freire (1989) sobre a
pratica ser um importante passo para aprender. A critica esta na repeticdo
mecanica para a simples memorizacao.

Nessa perspectiva, Freire (1989) apresenta uma sequéncia de livros
trabalhados na alfabetizacdo em Sdo Tomé e Principe, chamados de
“Cadernos de Cultura Popular’.Tratam-se de livros pensados a partir da
realidade local com textos de linguagem simples e ndo simplista, como
colocado pelo autor, e exercicios que buscavam a ampliacdo da escrita
associada a problematizacfes, que visavam trabalhar a alfabetizacéo e a pos-
alfabetizacado, trazendo a realidade do pais naquele momento histérico. Assim,
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ao trabalhar a criticidade durante as aulas, esperava-se que 0s estudantes se
reconhecessem como sujeitos também responsaveis pela estruturacdo do pais.
Por esse motivo, ndo é possivel pensar na neutralidade do processo educativo,
j& que o objetivo € a formacao de cidad&dos ativos nos diversos processos que

constituem uma sociedade.
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4 METODOLOGIA

Quem me dera a0 menos uma vez

Explicar o que ninguém consegue entender
Que o que aconteceu ainda esta por vir

E o futuro ndo é mais como era antigamente
(RENATO RUSSO, 1986)

Renato Russo em sua letra ja traz a importancia da explicacdo e como
as perspectivas mudam conforme o passar do tempo, assim, este capitulo
dedica-se a tracar o caminhar metodoldgico, tendo em vista que esta € a parte
central para se chegar aos objetivos delimitados. O termo “metodologia” deriva
da palavra “método”, do Latim “methodus”, que significa “caminho ou a via para
a realizacado de algo”. Nessa linha de pensamento, Freitas e Prodanov (2013)
apresentam a metodologia como utilizagdo de procedimentos e técnicas que
devem ser consideradas na produgao do conhecimento e assim comprovar a
legitimidade e aplicabilidade em diferentes espacos sociais.

Desse modo, notamos que a construcdo cientifica se firma em tais
procedimentos e técnicas. Mas € importante ressaltar o que é colocado por
Minayo (2001), que desde o inicio da existéncia humana os individuos buscam
explicar, de diferentes formas, os fenbmenos a sua volta, sendo a ciéncia
apenas mais uma maneira de encontrar essas explicacoes.

Ao buscar a etimologia da palavra “Ciéncia”, compreendemos sua
esséncia, ja que esta vem do Latim “scientia”, que significa conhecimento. Mas
Ferreira e Oliveira (2019) fazem um alerta para a crise paradigmatica
vivenciada atualmente, uma vez que as varias definicdes de ciéncias podem
induzir o pesquisador iniciante ao erro, o que reforca a importancia da
fundamentacao tedrica partindo dos objetivos que o trabalho almeja alcancar.

Ao propor este estudo, entendemos a pesquisa conforme Gil (2002,
p.17), que a define “[...] como o procedimento racional e sistematico que tem
como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sao propostos”.
Assim, por meio da pesquisa é possivel aprofundar os conhecimentos a

respeito de qualquer contetdo o qual o pesquisador se propfe a investigar.
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Para atribuir qualidade e veracidade ao processo desenvolvido, €
imprescindivel que o trabalho seja bem estruturado com metodologias
predefinidas de acordo ao que melhor se aplica aos objetivos do estudo.

Seguindo essa linha de analise, Chizzotti (2011, p.19) destaca que:

A pesquisa, deste modo, reconhece o saber acumulado na histéria
humana e se investe do interesse em aprofundar as andlises e fazer
novas descobertas em favor da vida humana. Essa atividade
pressupde que o pesquisador tenha presente as concepg¢bes que
orientam sua acdo, as praticas que elege para a investigacdo, 0s
procedimentos e técnicas que adota em seu trabalho e os
instrumentos de que dispde para auxiliar o seu esforgo. E, em suma,
uma busca sistematica e rigorosa de informacdes, com a finalidade
de descobrir a légica e a coeréncia de um conjunto, aparentemente,
disperso e desconexo de dados para encontrar uma resposta
fundamentada a um problema bem delimitado, contribuindo para o
desenvolvimento do conhecimento em uma area ou em problematica
especifica (CHIZZOTTI, 2011, p.19).

Sendo assim, serdo apresentados 0s processos metodoldgicos
selecionados para o melhor desenvolvimento da pesquisa de modo a atender o
gue propdem os objetivos desta investigacao.

Apoiamo-nos nas Ciéncias Sociais, que visam compreender a realidade
social, partindo das diferentes relagdes dos diversos sujeitos que a vivenciam,
tendo a compreensao inicial de que os significados trazidos pelos atores
sociais atribuem ao seu contexto, relacdes entre o objetivo e a subjetividade
humana. Essa abordagem caracteriza uma ruptura com o0 positivismo e
estabelece a pesquisa qualitativa como uma nova forma de caminhar sobre os
enfoques epistemologicos e metodolégicos na estruturacdo cientifica,
valorizando o papel ativo dos individuos no processo de construcdo do
conhecimento, bem como a subijetividade da interpretacdo e entendimento do
real (SILVA, 2013).

Motivados por perguntas, os pesquisadores buscam solugcdes ou
explicacbes para diferentes questdes que envolvem a nossa sociedade,
perpassando por concepcdes teoricas, técnicas de mergulho a realidade
estudada e andlise interpretativa do pesquisador. Minayo (2001) advoga que,
nas Ciéncias Sociais, 0 investigador precisa levar em consideracdo as
especificidades do espaco histérico, uma vez que 0s sujeitos se constituem a
partir das relagbes do que esta posto historicamente e das projecdes do que
estad sendo construido. Nesse sentido, consideramos que a pesquisa nao se

preocupa, exclusivamente, com sua representacdo numeérica hem com a
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operacionalidade das varidaveis ou hipéteses, assim se firmando nas ciéncias
sociais com carater qualitativo.

Partindo do exposto, podemos afirmar que, ao pesquisar realidades
sociais, € necessario refletir sobre as abordagens qualitativas que
acompanhardo o pesquisador pelo campo da subjetividade pesquisada, nesse
sentido, Silva (2013) reconhece que metodologias positivistas seriam
insuficientes, por isso, alinhar as perspectivas que complementam e estruturam
o caminhar da investigacdo € fundamental. Com isso, é possivel afirmar que
esta pesquisa tem fundamentagdo qualitativa, uma vez que busca
compreender como ocorrem 0S processos de praticas pedagodgicas dos
professores da Educacao de Jovens e Adultos.

Para Chizzotti (2011, p. 28), “o termo qualitativo implica uma partilha
densa com pessoas, fatos e locais que constituem objetivos de pesquisa, para
extrair desse convivio os significados visiveis e latentes que somente séo
perceptiveis a uma atencao sensivel’.

Indo mais a fundo, é possivel compreender que a pesquisa qualitativa
tem sua origem na acao do antropologo, como explica Augusto Trivifios (1987)
sobre a notoriedade da importancia de interpretacdo ampla das informacdes
sobre a vida dos povos pesquisados, 0 pesquisador nao fica longe da realidade
pesquisada e estabelece uma participagcao ativa nas vivéncias da realidade que
estd sendo estudada. Assim o ambiente caracteriza-se como principal fonte
para obtencdo das informacBes necessarias para a construcdo da pesquisa
gualitativa, € neste espaco que o pesquisador precisa encontrar e analisar os
guestionamentos norteadores.

A realidade é construida e reconstruida constantemente, isso dificulta a
formulacdo prévia de hipoteses que descrevam ou determinem o contexto
social. Para compreender a realidade, o investigador precisa, na maioria das
vezes, estabelecer relacao prolongada com os sujeitos e contextos, valorizar a
subjetividade e significagdes, caminhando assim pela perspectiva qualitativa,
reconhecendo que 0s sujeitos possuem saberes fundamentais a anélise e
compreensao do real. Mas essa acdo precisa ser pensada e fundamentada
para que tenha valor e rigor cientifico, correlacionando aos obijetivos tracados,

gue estabelecemos na construcao deste estudo.
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No desenvolvimento desta pesquisa, partimos da realidade concreta dos
educadores da EJA, estabelecendo uma relacdo de parceria e colaboracéo,
considerando os diferentes sujeitos, as organizacdes e a dimensao historica,
para assim chegar a realidade social, como prop6e Branddo (2006),
transformando a relacdo sujeito-objeto em sujeito-sujeito, sabendo que o
espaco e as pessoas envolvidas sao fontes de conhecimentos, os quais seréo
fundamentais para o enriquecimento desta investigacao.

Branddo (2006) aponta o carater politico e ideoldgico da pesquisa
participante e sua esséncia firmada em ideias educativas, colocadas como
maneira dialética de se obter conhecimentos referentes a assuntos sociais, o
gue permite ao pesquisador atuar e vivenciar diretamente toda dinamica
estabelecida pelo campo pesquisado. Refletir sobre a pratica em pesquisa
participante € fundamental, j& que as dindmicas sociais podem apresentar
situacfes inesperadas, 0 que exige uma reconstrucdo da acdo por parte do
pesquisador, redefinindo assim as necessidades da pesquisa.

Desse modo, veremos a seguir 0s instrumentos e métodos selecionados

para a producdodos dados, respeitando todo delineamento tracado até aqui.

4.1 Lécus da pesquisa

A pesquisa aconteceu no Centro Municipal de Educacdo de Jovens e
Adultos que estd localizado na cidade de Amargosa no estado da Bahia,
localizada na mesorregido do Centro-Sul Baiano, no Vale do Jiquirica, distante
aproximadamente 269 km da capital baiana, Salvador. O censo 2022 do IBGE
apontou que atualmente ha 36.522 habitantes no municipio e a area da
unidade territorial esta estimada em 431,655 Km2, com predominancia dos
biomas Caatinga e Mata Atlantica, ao longo do ano as temperaturas da cidade
variam entre 15°C e 26°C. Vale destacar, ainda, que o nome “Amargosa” foi
inspirado em uma espécie de pombo de carne amarga, porém saborosa,
comumente encontrado na regiao, o que atraia diversos cacadores, que diziam
“vamos as amargosas’.

O territorio desse municipio, até meados do século XIX era de dominio

de indigenas Kariris, que falavam as linguasKaramuru e Sapuyd, estes foram
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assassinados e dizimados pelos colonizadores. Por volta do ano 1840 é
iniciada, por duas familias, a construcdo de um povoado em volta de uma
igreja, este povoado vinha se destacando pela prosperidade nas producdes de
fumo e café e nas trocas comerciais.

Em 1877, com a resolucdo provincial n® 1.726, o povoado passaa ser a
Vila de Nossa Senhora do Bom Conselho de Amargosa, separando-se do
territério da Tapera (atual cidade de Santa Terezinha). Em 19 de junho de
1891, passa a condi¢éo de cidade pelo entdo governador do Estado da Bahia,
Dr. José Gongalves da Silva. A grande imigracéo e a colonizacdo europeia no
fim do século XIX deixaram marcas culturais e arquitetbnicas que perduram até
os dias de hoje, ao caminhar pela cidade nao é dificil encontrar construcdes
gue remetem aos primordios da construcdo da cidade.

Nesse periodo o comércio baseava-se em armazéns de secos e
molhados, empdrios e naimportacdo e exportacdo de produtos da agricultura
local, sobretudo por contado cultivo de café e fumo. A méao de obra baseava-se
no regime escravocrata, com pessoas que foram sequestradas no continente
Africano e submetidas a este regime. Embora esta vinda tenha sido criminosa,
os africanos também trouxeram consigo diversas influéncias que também
fazem parte da identidade da cidade de Amargosa,observadas nas mausicas,
dancas, grupos de samba de roda, capoeira, na religiosidade, culinaria, folclore
e produgdes agricolas.

Em 1892 foi estabelecido o Ramal da Estrada de Ferro de Nazare,
contribuindo para que a cidade vivenciasse seu apice econémico. O territério
estava em pleno desenvolvimento e crescimento populacional, nesse contexto,
em 1894 foi Inaugurado o Hospital da Santa Casa de Misericordia, trazendo
aos moradores mais qualidade de vida e tornando-se cada vez mais atrativa
para novos moradores. Mas em 04 de marco de 1966 a linha férrea foi
desativada, tendo como um dos motivadores a queda na producado cafeeira,
fazendo Amargosa perder sua hegemonia econdmica para cidades vizinhas.

Amargosa hoje € conhecida como “cidade jardim” por suas belas pragas,
e além disso, os tipicos festejos juninos sdo um forte marco cultural que ajuda
a movimentar a economia local. O século XXI tem representado ao municipio

de Amargosa a retomada da ascensdo econdOmica com 0O crescimento do
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comeércio, de industrias, a instalacdo da Universidade Federal do Recdncavo da

Bahia e melhorias na infraestrutura,voltando a atrair novos imigrantes.

4.20s sujeitos da pesquisa, instrumentos de producédo de dados e sua
andlise

Os sujeitos participantes da pesquisa foram educadores da EJA,
atuantes da rede municipal de Amargosa/BA. A escolha dos participantes foi
intencional e aconteceu a partir do seguinte critério de inclusdo: docentes que
atuassem na EJA e que desejassem participar do estudo.

Para a producdo dos dados, contamos com a participacdo de trés
docentes da instituicdo, que nesta pesquisa tiveram nomes ficticios: Aline,
Eliana e Maisa. Em reunido com estas, apresentamos o0 projeto de pesquisa
detalhadamente ao abordar objetivos, produto, metodologia, referencial tedrico,
e 0s critérios éticos, vantagens e desvantagens ao confirmarem a participacéo
na pesquisa. Na oportunidade foi possivel também retirar as duvidas das
docentes e entregar-lhes a carta convite para que participassem nas producdes
de dados que comp8em a dissertacdo. Para formalizar o aceite, as professoras
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (arquivo presente no
apéndice).

Prosseguindo, segue abaixo tabela com os nomes ficticios das
participantes do estudo, onde destacamos o perfil delas, contemplado no
instrumento: questionario. Nota-se que na formacdo docente, no geral,tém

especializacéo e sdo pedagogas.

Tabela 5: Caracteristicas dos sujeitos da pesquisa

TEMPO

NO TEMPO DE N POS-
GRUPO NOME/IDADE SERVIQO ALXAI\E(;JQO GRADUACAO GRADUAQAO
PUBLICO
Aline. 55 Mais de 21 Entre 01 Let E alizac
ine, 55 anos etras specializagéo
DOCENTES anos €05 anos ¢
DA EJA i i
Eliana,45 Mais de 21 Entre 06 o
Pedagoga Especializacdo
anos anos el0




78

Maisa, 53 Entre 11
! Entre 11

anos el5 anos Pedagoga Especializacao
el5 anos

Fonte: Dados extraidos do questionario aplicado aos professores participantes da pesquisa.

Ao lermos Lakatos e Marconi (2003), € possivel notar a diversidade de
instrumentos e técnicas a disposicdo do pesquisador, cabendo a este
interpretar cuidadosamente a escolha que melhor atende os objetivos da
pesquisa, bem como, atencéo a rigorosidade e controle ao aplica-los.

Para produzir os dados necessarios ao desenvolvimento desta pesquisa,
inicialmente foi aplicado um questionario, socializado com todas as professoras
participantes, com o intuito de realizar uma aproximacao do perfil destas e
levantar alguns elementos da realidade de atuacao na EJA.

Posteriormente, foi feita uma entrevista com cada docente. Gil (2002)
coloca sobre a flexibilidade deste tipo de instrumento na producéo de dados,
embora o pesquisador faca um planejamento prévio, elaborando os pontos a
serem discutidos e as perguntas a serem realizadas, no momento da aplicacdo
nao precisam estar engessadas, permitindo ao pesquisador adicionar uma
nova moldagem a entrevista conforme a necessidade, o que facilitara
estabelecer as categorias no momento de analise.

Lakatos e Marconi (2003) dizem que ao estabelecer uma relacdo de
confianga com o entrevistado, o entrevistador tera uma porta aberta para
acessar diversas informacdes que de outra forma ndo seria possivel,
construindo ainda mais dados para a sua andlise.

A patrtir disso, foi estabelecido um dialogo prévio, que objetivava verificar
se estavam confortaveis e sobre a disponibilidade em contribuir com o debate,
além do agendamento do melhor local e horario para a efetivacdo das
entrevistas. A organizacdo prévia dos questionamentos garantiu a fluidez das
falas e o gradual aprofundamento das questdes, permitiu a exibicdo das ideias
das participantes a partir de um roteiro pensado com antecedéncia e seguido
no momento das entrevistas, com objetivo de proporcionar uma imersdo na
realidade vivenciada pelas professoras para a realizagcdo de discussbes que
permitam a identificacdo das demandas do objeto de pesquisa e possibilitar a

construcdo da proposta de curso de extensao.
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As entrevistas foram realizadas por meio de encontros presenciaisem
sala reservada na propria instituicho de ensino, sendo solicitada,as
participantes, autorizacdo prévia para sua gravacdo em audio, a partir do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, utilizado também para preservar
as demais questdes éticas da pesquisa. Desse modo as falas foram transcritas
e examinadas posteriormente, essa acao respeitara e preservara a identidade
de cada colaborador.

E possivel ressaltar que as entrevistas ocorreram tranquilamente e as
entrevistadas pareciam estar confortdveis com o momento, tornando o
resultado extremamente rico, esse € um ponto para o qual Lakatos e Marconi
(2003) chamam a atencdo, pois 0s sujeitos participantes terdo seus
pensamentos colocados diante de outra pessoa, estes podem se sentir
coagidos ao falar, por medo da exposi¢cao ao julgamento e avaliacdo alheia,
para além disso, ha normas e padrbes socialmente construidas que podem
inibir a fala genuina do entrevistado, cabendo ao pesquisador estabelecer um
ambiente confortavel e distante de falas que tragam julgamentos. Lakatos e
Marconi (2003) ainda falam da importancia de as entrevistas serem finalizadas
cordial e pacificamente, para garantir ao entrevistador a possibilidade de entrar
em contato novamente como o colaborador para obtencdo de novos dados,
caso haja necessidade.

Levando em consideracdo os pontos anteriormente citados, é possivel
compreendemos a importancia e o cuidado ao tratar e analisar os dados
evidenciados nos processos de ida a campo. Para Bogdan e Biklen (1994), a
analise dos dados € uma acdo sistematizada de organizacdo e busca, que
proporciona a ampliacdo do préprio conhecimento acerca do assunto tratado e
permite externar para outras pessoas 0s resultados do que foi encontrado.
Para os autores, este processo perpassa pelo movimento de dividir o material
produzido em unidades manipulaveis, compreendendo padrbes e pontos
relevantes a partir do olhar do pesquisador, resultando em produtos que
servirdo para que os conhecimentos produzidos cheguem, também, a outras
pessoas.

Bogdan e Biklen (1994) ressaltam que o procedimento de analisarmos
os dados apoés sua producéo requer do pesquisador certos cuidados, como a

transcricdo atenta de tudo que foi posto em entrevista, mas, apés a transcricéo,
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o recomendado ndo é a analise imediata, é preciso dar uma pausa e
descansar, de modo que ao retornar ao material ganhara um novo animo para
analisar. Assim, é necessario fazer nova leitura da transcricdo, o que
corroborara a percepcado de outros aspectos que ndo tinham sido notados
anteriormente, como a repeticdo de certas ideias, palavras e padrdes, o que é
chamado pelo autor de “categorias de codificacdo”. Essa classificagdao dos
dados facilita a atribuicéo de significacdes a fim de detectar as ligacées com o0s
autores e teorias referenciados.

Os arquivos da transcricdo das entrevistas foram organizados e
identificados, distinguindo cada entrevistado, em seguida minuciosamente
analisados para reconhecer os codigos presentes que se associavam ao
objetivo da pesquisa, assim, a categorizacdo feita neste trabalho tomou como
parametro os objetivos convencionados no inicio do movimento investigativo.
As categorias de codificacdo foram estabelecidas ap6s a analise dos extratos
das falas das professoras entrevistadas, como sugeremBogdan e Biklen
(1994). Nesse sentido, as categorias que emergiram para andlise nesta
pesquisa foram trés, que sdo: Categoria 1 — Préticas pedagdgicas na EJA e
suas especificidades; Categoria 2 — Entrelagos das préaticas pedagogicas e 0s
sujeitos da EJA; Categoria 3 — Praticas pedagogicas na EJA: desafios e
perspectivas.

A partir de cada categoria, foi feita outra andlise nas transcricdes das
entrevistas de modo a estruturar a interpretacdo do pesquisador sobre o
material obtido, que busca para além do que estd posto, atribuindo-lhe
significados e evidenciando os conteudos e conceitos latentes.

E pertinente ressaltar que todas as etapas metodologicas passaram pelo
Conselho de Etica para serem validados e postos em pratica, sendo aprovadas
pelo comité: CAAE: 58788122.7.0000.0056. Com isso pretende-se desenvolver
proposta de curso de extensdo com e para os professores da instituicdo, com a

intencao de fortalecer as praticas pedagogicas que sao vivenciadas na escola.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS: REFLEXOES SOBRE
PRATICAS PEDAGOGICAS NA EJA

Ha um passado no meu presente

Um Sol bem quente Ia no meu quintal

Toda vez que a bruxa me assombra

O menino me da a mao

(Fernando Brant / Milton Nascimento, 1980)

Fernando Brant e Milton Nascimento s&o assertivos ao trazer em sua
cancdo a relacdo da histéria com a atualidade, onde encontramos
adversidades “bruxas”, porém, ao buscarmos solugdes, € possivel supera-las.
Assim, ao refletirmos sobre praticas pedagdgicas, nos colocamos em uma
condicao de tentar compreendé-las de maneira ampla, desde a histéria até as
barreiras impostas por diversas vertentes, para dai conceber ressignificacdes
do fazer pedagogico buscando a qualificacdo necesséaria a educacdo. Nesse
sentido, este capitulo toma como base 0s questionarios e entrevistas com as
professoras atuantes na EJA, para tracar uma reflexdo sobre as praticas

pedagdgicas voltadas para jovens e adultos.

5.1Categoria 1 - Praticas pedagogicas na EJA e suas especificidades

Essa categoria e suas respectivas andlises emergiram a partir das
narrativas das participantes (100% mulheres) e € ponto de partida para as
reflexdes aqui propostas, pois traz as concepcOes sobre as praticas
pedagdgicas na EJA destas professoras.

Ao estudarmos Paulo Freire (1996), compreendemos que o ato de ser
professor com foco na pratica educativa libertadora e transformadora nos faz
diversas exigéncias, como a rigorosidade metddica, pesquisa, €tica,
consciéncia do inacabado, curiosidade, saber escutar, dialogar, manter
constantemente a reflexdo critica sobre a pratica, dentre outros aspectos
inerentes a profissdo. Porém, ainda recebemos influéncias da tensa histéria, no
gue diz respeito a construcdo da educacao voltada para os jovens e adultos,

gue tardiamente se propOs a pensar sobre praticas efetivas ao ensinar os
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jovens e adultos a terem autonomia, e assim, se libertarem das praticas
opressivas de uma sociedade elitista.

Nessa direcdo, faremos uma reflexdo acerca dos extratos das falas das
professoras bem como os dados dos questionarios preenchidos pelas mesmas,
de modo a compreender como ocorrem as praticas pedagdgicas de uma escola
publica do municipio de Amargosa-BA e assim atendermos ao segundo
objetivo desta pesquisa.

Em um primeiro momento, todas as professoras entrevistadas falam a
respeito da diferenciacdo das praticas pedagogicas ao atuarem na EJA em
relacdo a outros niveis de ensino, segundo as professoras, o olhar para estes
alunos precisa ser mais sensivel, levando em conta todas as relacbes de
negacdo de direitos que sofreram ao longo da vida, que os levaram a
interromper os estudos quando mais jovens. Nesse contexto, destacamos a
fala da professora Eliana, que traz uma discussao sobre as diferentes faixas
etarias dos estudantes da EJA, ressaltando a carga e diversidade de
conhecimentos desses sujeitos, bem como os multiplos objetivos que motivam
esses estudantes a irem para a escola. A professora reconhece que ha
heterogeneidade em qualquer modalidade de ensino, porém, ao trabalhar com
jovens e adultos, estamos lidando, também, com suas trajetérias de vida que
resultam em objetivos diferentes dos estudantes do ensino tido como regular,

ao dizer que:

O professor, se ndo tiver um olhar diferenciado para clientela que a
gente tem da EJA, que é bem diversificada, né? A gente tem um
publico de jovens, um publico de adultos e um publico de idosos.
Entdo, séo trés faixas etarias diferentes que tém olhares diferentes e
tem também objetivos diferentes. Entédo, se a gente nao tiver um olhar
nesse momento da pratica sensivel pra isso, a gente ndo consegue
dar conta do que a modalidade pede. Porque se vocé for dar uma
aula como vocé da a uma turma da mesma série do diurno que sé
tém praticamente jovens, claro que todas tém uma heterogeneidade,
mas sdo alunos mais jovens que estdo praticamente na mesma faixa
etaria e c4 ndo, na EJA ndo, a gente tem uma sala diversa em
conhecimento e na faixa etaria, entdo precisa sim de um olhar
diferenciado na modalidade (ELIANA).

A fala da professora Eliana perpassa pelos escritos de Arroyo (2017),
gue nos explica que de fato é necessario um olhar mais cuidadoso para os

estudantes da EJA, pois, segundo o autor, tiveram sua humanidade roubada e

12 as respostas dadas pelas entrevistadas foram transcritas na integra, respeitando a oralidade
de cada suijeito.
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assim precisamos reconhecer tal desumanizacdo como uma realidade, a qual
precisa ser desconstruida, nesse movimento a atuacdo do professor €
fundamental, este ndo pode perder de vista que aqueles estudantes vieram do
trabalho para a escola e, igual a qualquer outro aluno, é um sujeito de direito ao
conhecimento e de saber as relacfes de poder que impactaram em suas vidas.
Estar na sala de aula apés um dia inteiro de trabalho representa urgéncia e
exigéncia em saber sobre como ocorrem essas estruturacdes de poder, para
assim resgatar sua humanidade, outrora arrancada: “Uma historia da qual séo
vitimas histéricas, exigindo conhecé-la” (ARROYO, 2017, p.14).

Arroyo (2017) traz a realidade da maioria dos educandos da EJA, que
saem de seu trabalho em direcdo a escola, como também ¢é relatado pela
professora Aline (2022): “eu acho um nicho muito diferenciado, por conta da
idade, por conta que trabalham durante o dia, muitos chegam
cansados.”Partindo dessa realidade, Arroyo (2017) coloca a necessidade do
trabalho escolar voltado para o reconhecimento de classe social (classe
trabalhadora) na construcéo da identidade coletiva, j& que a escola se trata de
um espago social e politico dos coletivos, esconder esse carater escolar acaba
por reforcar as hierarquias sociais de classe, género e raca. A escola precisa
ser, sobretudo, um espaco de resisténcia.

Cruzando as duas falas anteriores, das professoras Eliana (2022) e Aline
(2022), podemos refletir sobre a escolha desses sujeitos, que mesmo
marcados por uma vida de negligéncias, e um dia exaustivo de trabalho,
seguem para a escola para um terceiro turno durante anos. Como bem colocou
a professora Eliana (2022), ha objetivos e perspectivas, caso contrario, ndo
fariam essa escolha estando nitidamente cansados, como percebe a
professora Aline (2022). Nesse sentido, Arroyo (2017) fala que embora tenham
uma sobrevivéncia indigna, optar pelo itinerario do terceiro turno € uma escolha
cheia de significados humanos, que desafiam a atuacédo pedagogica, levando
ao questionamento: “Que significados descobrir e trabalhar?” (ARROYO, 2017,
p.32). Sobre esta realidade, a professora Maisa (2022) diz:

Eu sempre parto de um exemplo de vida, eu busco neles alguma
necessidade, a gente parte de uma problematica deles para que a
gente possa voltar para o contetdo, porque se ndo for dessa forma
fica aquele ensino regular, e a EJA precisa ter um trato
pedagogicamente diferente (MAISA).
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Comparando o questionamento trazido por Arroyo (2017) e a fala da
professora Maisa (2022), podemos refletir sobre o que coloca Freire (1989),
guanto a necessidade da pratica pedagodgica estar aliada a realidade concreta
numa dimensao técnica, assim, intelectual, para se chegar ao saber. Envolver-
se em praticas de estudos pressupde o entendimento individual, mas
principalmente coletivo, sendo entdo uma barreira encontrada nos espacos
escolares o fato de nem sempre os estudantes estarem conscientes sobre as
relacdes sociais presentes no ato de estudar, cabendo ao professor evidenciar
possiveis caminhos para a tomada de consciéncia. Por isso, Freire (1989)
enfatiza como demanda educacional instigar a curiosidade dos sujeitos frente
aos diferentes espacos de relacbes humanas, tomando consciéncia da sua
condicdo humana, historica, social, de construtor e transformador da realidade,
“[...] que ndo apenas sabem, mas sabem que sabem” (FREIRE, 1989, p.34).

Nessa perspectiva, Freire (1967) traz a possibilidade de como trabalhar
0 que é colocado pelas professoras entrevistadas. Em seus escritos, o autor
apresenta o Circulo de Cultura como um caminho inteligente para se chegar a
uma participagdo pautada na liberdade e criticidade dos estudantes, abrindo
mao do autoritarismo e imposi¢cdes da escola por uma relacéo horizontalizada e
dialégica. Saber ouvir e coordenar o dialogo com os alfabetizandos possibilita a
efetiva participacdo destes em seu préprio processo formativo, mobilizando o
professor a efetivacdo de uma pratica contextualizada e que condiz com 0s
objetivos que os levaram a esta realidade do terceiro turno, trazendo-os a
consciéncia da importancia da escola e do que realmente estdo buscando ali,
ou seja, tornar compreensivel para os estudantes seus proprios objetivos para
gue aprendam sabendo o que, e porque, aprenderam.

Dando sequéncia, conhecer o repertério vocabular dos estudantes &
extremamente importante para construir estratégias que chamem a atencéo
curiosa dos alunos de modo a facilitar a assimilacdo dos assuntos tratados ou
até mesmo da estruturacdo da escrita alfabética a partir de Palavras Geradoras
(FREIRE, 1967). Tais palavras, extraidas do cotidiano dos estudantes, podem
ser percebidas pelos educadores apoiando-se hos momentos de dialogo ou até
mesmo em visitas as comunidades as quais pertencem 0S sujeitos. A
professora Eliana (2022) nos fala a respeito de visitas feitas visando a busca

ativa dos alunos evadidos do ambiente escolar, a mesma relata como as visitas



85

e os dialogos Ihe proporcionaram abrir o olhar para a realidade dos alunos,
fazendo com que sua postura tomasse Nnovos rumos.

Conhecer o ambiente de convivéncia social no qual os estudantes estao
inseridos nos permite uma reflexdo critica sobre a pratica pedagogica, além de
propiciar compreender melhor os discursos trazidos pelos alunos e até mesmo
algumas atitudes tomadas por estes. Ao estudarmos Freire (1967),
percebemos que uma visita como esta feita pela professora Eliana pode nos
oferecer um vasto material para a composi¢cdo das aulas, além de conhecer
palavras que fazem parte do universo vocabular dos educandos, dialogar com
a comunidade oportuniza maior aproximacao da realidade e inquietacdes que
circundam aquele grupo de pessoas, a partir dai € possivel construir situacées
problemas para que sejam debatidas e solucionadas com os estudantes,
permitindo a ampliagcéo para situacdes regionais e nacionais. Compreendemos
entdo que nesse momento o educador fara muito mais do que ensinar o
caminho para solucionar, ele oferecera novas indagacdes levando a reflexdo
critica de qual é a melhor solucdo, assim o aprendizado se consolida em meio
a analise do concreto, fazendo dos educadores e alunos sujeitos ativos na
construcdo e ampliacdo do conhecimento numa relacéo dialdgica.

Mas as trés professoras falam dos desafios de trabalhar um determinado
contetido, mesmo que partindo do contexto dos estudantes, o principal desafio
seria de alfabetizar os alunos, concomitante ao trabalho voltado para
conteudos do curriculo escolar, nesse sentido destacamos a fala da professora
Maisa (2022):

E as vezes, o professor quer trabalhar dentro daquelas necessidades
dos alunos mas o sistema impede que vocé faca um trabalho
direcionado para essas necessidades, porque quando vocé se
encontra em uma sala de aula com alunos que ndo estédo
alfabetizados no sexto e no sétimo e vocé tem conteudos pra dar,
conteddos que sao do sexto e do sétimo ano e que vocé precisa ta
trabalhando ao mesmo tempo com o0s alunos que nao estdo
alfabetizados e com os alunos que estdo praticamente lendo e
escrevendo, mas ndo de uma forma fluente e vocé precisa téla
trabalhando esse contetdo é a nossa grande dificuldade (MAISA).

A professora Maisa fala sobre as turmas do sexto e sétimo ano do
Ensino Fundamental Il, séries em que é esperado que o0s estudantes ja estejam
com as bases do sistema de escrita e leitura alfabéticas consolidadas, porém,

nao é esta a realidade exposta pelas professoras. A inquietacéo é visivel nas
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falas de cada uma, que precisam avancar em contetudos de disciplinas como
Geografia, Historia, Ciéncias e até mesmo Lingua Inglesa, o que demanda
conhecimentos do sistema alfabético para apreenderem. Embora este quadro
seja comum a todas as entrevistadas, 0s possiveis caminhos para superacao
ficam em um campo latente.

Diante da problematica apresentada, retomamos a Freire (1967), que
consegue englobar aos Circulos de Cultura muito mais que a compreenséao de
um assunto de interesse coletivo, como também a efetiva alfabetizagdo na
perspectiva do letramento.

Ao planejar os Circulos de Cultura, apds compreender e problematizar
os diversos aspectos da realidade dos alfabetizandos e ampliando aos
aspectos culturais, sociais e politicos, dentro das disciplinas ministradas por
cada professora, é possivel destacar palavras que estdo presentes no dia a dia
destes alunos para iniciar a compreensdo do sistema de escrita alfabética.
Freire (1967) explica que em um primeiro momento deve-se apresentar a
Palavra Geradora selecionada, promovendo uma discusséo acerca das suas
implicacdes de modo a esgotar todas as colocagcbes dos sujeitos, seguindo
para a observacdo da palavra, o estudo do seu significado e a relacdo com
este, partindo entédo para a apresentacdo dessa mesma palavra separada em
silabas, fazendo o reconhecimento de cada uma delas para entdo iniciar a
andlise das familias fonémicas presentes na mesma, estudando-as
isoladamente e em conjunto num movimento de formar novas palavras,
tornando evidente que a escrita ha lingua portuguesa se da por meio de
combinagdes fonémicas (FREIRE, 1967).

Freire (1967) fundamenta que esse processo de apreensao da escrita
possibilita 0os jovens e adultos serem alfabetizados criticamente, distanciando-
se dos processos de memorizacdo e repeticbes mecanicas. O autor traz em
Seus escritos experiéncias reais do usufruto desta concepcédo educativa com
jovens e adultos, obtendo resultados surpreendentes, houve estudantes que no
primeiro dia ja estavam escrevendo palavras de estrutura simples e até mesmo
com silabas complexas que ainda nao tinham sido trabalhadas. Ao
compreender qual é o trajeto para se construir uma palavra, o0 estudante
consegue aplica-lo na estruturacdo de novas palavras, ampliando o

conhecimento  obtido. Freire (1967) segue explicando que em
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aproximadamente um més e meio a dois meses 0s estudantes conseguiam
escrever cartas simples, fazer a leitura de um jornal e também estabelecer uma
discussédo a respeito de assuntos locais ou nacionais, sendo, entdo, caminhos
possiveis para a elaboracdo de praticas pedagodgicas que efetivamente trazem
os alunos para o centro da construcdo dos conhecimentos, uma vez que 0S
sujeitos da pesquisa encontram-se em turmas nas quais a maioria dos alunos
nao finalizaram o processo dealfabetizacdo e duas das trés entrevistadas
expressaram no questionario ndo sentir que suas praticas pedagdgicas
contemplam todos os estudantes da turma.

Assim, vemos que a educacdo voltada para jovens e adultos demanda
do professor sensibilidade para construir as estratégias mais adequadas, que
possibilitem a leitura do contexto ao qual o aluno pertence, para que a partir
disso possa se estruturar a organizacdo metddica e sistemética das acles
visando contemplar a todos da turma, compreendendo, acolhendo, valorizando
e colocando no centro das discussfes assuntos do cotidiano dos alunos, para
dai ampliar o olhar de modo a terem o entendimento critico das relacbes de
sua vida com os distintos aspectos sociais, econémicos e histéricos. Com isso,
€ possivel evidenciar o protagonismo dos estudantes em tempo que ha o
desenvolvimento da criticidade e entendimento das relacfes de classes. Nessa
natureza, a construcdo do conhecimento se da a partir de um vinculo dialégico
entre os educadores e educandos, fazendo da escola um espaco onde é
possivel reconhecer as ligacfes e interferéncias histdricas, sociais, politicas e
econbmicas na vida de cada individuo, colocando no campo do debate as

possiveis solucbes para superacdo das hierarquias de classe.

5.2Categoria 2 - Entrelagos das praticas pedagdgicas e 0s sujeitos da
EJA

Essa segunda categoria emerge dos didlogos promovidos na escola.
Falamos sobre as préaticas pedagogicas e o0s sujeitos da EJA.Quando
pensamos na EJA da cidade de Amargosa, reconhecemos que possui um perfil
especifico, os dados do IBGE, contrapostos aos dados das fichas de matriculas
do municipio (observados no terceiro capitulo), nos permitem avaliar que ha um

nuamero baixo de matriculas diante da taxa de analfabetismo da populacéo, e
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ao considerarmos os relatos das professoras, mesmo aqueles que estdo
frequentando a escola ndo reconhecem a efetiva importancia desta em suas
vidas, levando a ponderacdo de dois pontos: primeiro, a necessidade de uma
campanha educacional que incentive a populacdo a buscar seu direito
constitucional de acesso a educacédo; e segundo, um trabalho interno, na
escola, de construcdo de significado ao ato de estudar, que se da a partir do
desenvolvimento da criticidade ao compreender o real papel da educacéo
enquanto agente fundamental para a libertacdo de fatores sociais, politicos e
econdmicos que os colocaram em posi¢do de marginalizacéo.

Sobre o primeiro ponto, tratado no paragrafo anterior, ao estabelecer
uma campanha para conscientizacdo da populagcdo, para além de levar ao
conhecimento de todos o direito a educacao, também construiremos redes de
valorizagdo a escola, promovendo maior incentivo aos que ja estdo nesse
processo formativo. A professora Aline (2022) reconhece que o local de
convivéncia dos alunos pode interferir no reconhecimento de valor da escola,

isso fica evidente em sua fala, quando diz:

[...] tem uns que mesmo vocé tentando atender aquele, compreender
onde ele vive e 0 que ele precisa, tudo para poder ajuda-lo melhor,
ele vai continuar desinteressado, porque ao redor dele sé tem isso,
desinteresse [...] N&do sei, tem uma coisa que me angustia muito é
isso, queria tanto achar, tanto achar um jeito de toca-los 14 dentro e
eu ainda nao sei, e eu tento viu, ja tentei muitas praticas diferentes
abordagens diferentes, mas, ainda tem meninos que entram e falam:
- Ja fez a chamada? (ALINE).

No momento dessa fala, a professora muda a expressao facial, tom de
voz e encolhe os ombros, demonstrando um sentimento legitimo de angustia e
preocupacao com seus alunos. Além de relatar a interferéncia do meio em que
vivem os estudantes, a professora esclarece que hd um esforco em prol de
compreender a realidade desses estudantes, e trazer significagdes, mas ainda
se depara com aqueles que valorizam apenas o registro da frequéncia em
detrimento dos conhecimentos, nos deixando uma incognita quanto a sua visao
da escola e da visdo de si nesse espaco (ARROYO, 2017). A inquietude da
professora nos revela a necessidade de a¢Oes formativas que visem subsidiar
as préticas e tomadas de decisdo dos profissionais da educacdo, que se
encontram diante da responsabilidade de alfabetizar, trazendo esses
estudantes para o protagonismo de sua formagcdo, com senso critico e

ocupando os espacos que sao deles por direito, permitindo que os alunos
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encontrem significado em ir para a escola apés um dia cansativo de trabalho.
Nesse sentido, compreender o perfil dos estudantes é fundamental.

As fichas de matriculas nos mostram que o Centro Municipal de
Educacao de Jovens e Adultos tem em sua maioria estudantes jovens, na faixa
etaria entre 15 e 23 anos de idade. Jardilino e Aradjo (2014) evidenciam que a
EJA anos atras era formada por adultos que nao tiveram acesso a educacgao na
infancia e retornaram em busca de novas oportunidades, mas atualmente
temos uma EJA composta por jovens, que muitas vezes nem ao menos sairam
desses espacos escolares, e sim, foram excluidos do ensino regular, buscando
voluntariamente a EJA ou direcionados pelo sistema educacional. Nesse

contexto, a professora Aline (2022) diz:

[...] h& de se fazer alguma coisa pela aquela faixa etaria, que é onde
tA o desajuste do desinteresse maior, ndo nos adultos, nos
adolescentes, nos jovens, os adultos ndo, os adultos estdo carentes
de aprender, desejosos de aprender e estdo aqui para isso, vem com
toda a demanda de dificuldade da idade de sair de sua casa, mas
eles estdo aqui, eles ndo faltam aula, os jovens faltam aula, alguns
ndo trabalham, ai trazem bebida para ca e outras “cositas mas”
entendeu? (ALINE).

Aline (2022) nos leva a perceber que os adultos que procuram a EJA
tém uma consciéncia maior sobre a escola e 0 que buscam, assim estdo mais
focados e alinhados nisso, ja os jovens ainda ndo valorizam os conhecimentos
a que podem ter acesso nesse espaco, agindo com descaso e leviandade.
Nessa direcdo, Jardilino e Araudjo (2014) dizem que o0s jovens e os adultos
estudantes da EJA demandam dos professores olhares diferenciados, ja que
0s objetivos e as perspectivas de vida sdo distintos. Para explicar as atitudes
trazidas pela professora Aline (2022), a professora Maisa (2022) tem uma

teoria, ela diz que:

Em termo dos alunos, eles tém vergonha de mostrar que eles néo
sabem, por isso muitos séo indisciplinados na sala de aula, eles ndo
ficam, eles ficam fazendo de conta que eles sabem, que eles que ndo
querem estudar, mas é a vergonha de dizer “professora eu ndo sei”
muitos desses alunos foram expulso do ensino regular e foram
colocados a noite porque os professores ndo souberam trabalhar com
esses alunos e esses alunos séo transferidos para a noite e eles
sabem tudo que fazem com ele, eles entendem e essa questdo da
autoestima muito baixa dos nossos alunos eles as vezes acham que
nem eles tém condicdo de aprender ai eles ficam fazendo de conta
gue eles ndo se interessam, que ndo estdo nem ai (MAISA).

Os relatos das professoras quanto ao grande numero de jovens

ocupando as salas de aula da EJA compdem uma realidadechamada por
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Jardilino e Araujo (2014) de “juvenilizacdo da EJA”.Essa nova configuracédo de
turmas noturnas necessita de uma investigacdo de modo a conhecer os
valores, projetos e experiéncias. A professora Maisa aponta uma problemética
guanto ao trabalho pedagdgico realizado nas turmas diurnas, que acaba por
desencadear nos alunos o descrédito em si mesmos, esse tipo de conduta
revela a necessidade de praticas pedagdgicas que considerem as
especificidades de cada aluno, além de posturas respeitosas e éticas diante
dos educandos, levando-os a concluirem os estudos no tempo esperado e com
a qualidade de vida.

Maisa (2022) traz ainda em sua fala que ha certo grau de consciéncia
dos alunos, mas ao analisarmos 0s acontecimentos, podemos concluir que se
trata de uma consciéncia ingénua (FREIRE, 1989), embora eles compreendam
0S mecanismos que os levaram até a EJA, mantém atitudes que os reforgam,
de modo a nado reconhecerem a natureza politica e transformadora da
educacao.A escola é um local que precisa ensinar a pensar certo, como coloca
Freire (1996), mas pensar certo esté atrelado a acdo em prol de mudanca da
realidade.

Ao trabalharmos a superacdo dessa visdo ingénua e neutra dos
educandos, a partir de uma postura politica, estamos corroborando para que
haja também a solucdo ao que a professora Maisa (2022) traz ainda sobre a
vergonha dos alunos de expor que ndo sabem determinado assunto ou
conceito, ja que a escola € o lugar certo para se estar quando ha o desejo de
aprender, se esconder atras de perfil de individuo que parece ndo se importar
com o proprio aprendizado aparenta ser um mecanismo de defesa, na tentativa
de nao sofrer discriminagcdo em uma sociedade grafocéntrica, onde h& padrbes
que “devem” ser seguidos, isso evidencia urgéncia no desenvolvimento de um
trabalho critico alfabetizador, reforcado pela fala da professora Eliana (2022):“A
gente vé que por eles nado estarem alfabetizados eles acabam se
desinteressando.”

Seguindo na andlise da fala da professora Maisa (2022), concordamos
com Jardilino e Araudjo (2014) ao falarem que esse publico majoritariamente
jovem nas escolas noturnas € de fato um grande desafio para os educadores,
uma vez que € necessario conduzir as praticas pedagodgicas estabelecendo

relagbes de importancia e interdependéncia da vivéncia enquanto cidaddo com
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0 espaco escolar, pois, embora haja avancos quanto a compreenséao do direito
a educacao, ainda ndo ha o efetivo reconhecimento da acéo transformadora
propiciada por ela. Mas o curriculo escolar ndo atende essa demanda, como é
possivel verificar na fala da professora Aline (2022):“O que a escola esta
ensinando esta muito afastado da realidade deles e com isso a falta de
significado fica muito evidente”. O que é posto pela professora Aline (2022)
acaba por exigir da escola novos olhares e novas posturas.

Ainda seguindo na analise da ultima fala da professora Maisa (2022), a
mesma trata também da expulsdo desses alunos do ensino regular, nessa
perspectiva,Jardilino e Araujo (2014) chamam atencéo para problemas sociais,
de adolescentes que ndo conseguem se manter na escola regular e por
guestbes financeiras ingressam no mercado de trabalho, restando apenas o
turno da noite para estudar, existem os casos de alunos que apresentam
dificuldades de aprendizagem, ndo avancam nas séries até chegar a idade em
gue o sistema faz a transferéncia para EJA ou mesmo aqueles que vao para as
escolas noturnas para acelerar seus estudos,por meio de exames supletivos
para a concluséo dos cursos, ancorados pela LDB n° 9.394/1996, art. 38.

Estar no mercado de trabalho é uma realidade para os estudantes da
EJA. Nesse sentido, Arroyo (2017) coloca em pauta a importancia de
reconhecer efetivamente estes educandos como trabalhadores, para fazer com
gue a escola se prepare para recebé-los, construindo um projeto politico-
pedagdgico proprio, pensando na organizacao das turmas, no tempo escolar e
nos horarios, considerando os limites impostos pelo trabalho. Pensando nessa
condicdo, a professora Aline (2022) compreende que nédo ha tanta
disponibilidade de tempo para que estes alunos estudem antecipadamente em

casa para uma aula ou mesmo para realizar uma avaliacédo, assim ela diz:

Minhas provas, diferentes das demais que eu trabalho, costumo
colocar um ponto de estudo na prova, 0 assunto que eu trabalhei no
caderno, 0 assunto que eu dei na aula, eu coloco ele na prova,
porque eu sei que ali tem alunos que trabalham durante o dia ndo tem
tempo de estudar, eles ja chegam em casa e ja vem direto muitas
vezes pra ca, as vezes nem comem, vem direto pra escola. Entao eu
coloco toda plataforma de consulta, na prova, pra que aquela prova
seja o estudo dele e a execucdo da prova ao mesmo tempo, eu sinto
essa necessidade, ou seja, eu fago isso com as outras modalidades?
N&o. E porque é especifico, eles precisam (ALINE).
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Embora o curriculo escolar ndo seja preparado pensando na realidade
dos estudantes trabalhadores, como coloca Arroyo (2017), a professora Aline
(2022) nos mostra que ha acbes que sdo adotadas pelos professores de modo
a reconhecer o meio de sobreviver destes, a professora constréi uma avaliagdo
escrita, composta por textos que subsidiam o entendimento e rememoria dos
assuntos ja trabalhados em aula, mostrando ter um olhar diferenciado para
com aqueles que ndo conseguem estabelecer uma rotina de estudos®.Para
além disso, reconhecer esses estudantes como trabalhadores deve significar o
desenvolvimento de aulas que tragam discussdes sobre as leis trabalhistas,
obtendo avancgos quanto aconsciéncia critica acerca dos direitos reservados
aos trabalhadores e apostura de resisténcia aqualquer tipo de
exploragdo.Vemos,entdo, que ha uma linha ténue expressa entre a
compreensao da realidade dos estudantes e a fragilizagdo das propostas
educacionais/curriculo.

Quando perguntadas sobre curriculo escolar, todas as professoras
consideram que este ndo atende as necessidades da EJA. A professora Eliana
(2022) ainda complementa, dizendo se tratar de muitos conteddos para pouco
tempo de aula. Ao prezarmos por qualidade, ndo estamos necessariamente
tratando de quantidade, para a EJA € muito mais pertinente ter um curriculo
flexivel de modo a se adequar a realidade da turma, consistente quanto aos
contetidos e 0 acesso a cultura, tratando sobre a riqueza cultural produzida e
acumulada ao longo dos anos, além dos movimentos sociais, lutas de classes
e relacdes politicas num movimento de humanizar e conscientizar (ARROYO,
2017). Mas ainda que se tenha um curriculo ideal, saber trabalhar todas essas
vertentes é fundamental, assim compreendemos que a formagédo docente deve
ser constante no sentido de preparar os professores para atuarem criticamente,
levando os alunos a compreenderem os conteudos, partindo do seu arredor e
ampliando para as diversas esferas de organizacao social.

Sobre esse trabalho escolar de humanizacao, Arroyo (2017) coloca que
a memoria histérica é, também, um direito humano que deve ser explorado na
sala de aula, tornando compreensivel aos alunos quais coletivos sociais, de

género e raca monopolizaram estas memdérias e quais foram marginalizados.

13 . . o P
Consideramos importante destacar neste ponto, que a avaliagdo se da, principalmente, no
processo de ensino, a partir da construcao diaria de conhecimento.
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Nesse contexto, a professora Maisa (2022) coloca que ha uma resisténcia por
parte dos educandos ao estudarem contetdos que tratam sobre a escravizacao

de povos africanos, ela diz:

Eu tava dando sobre movimentos abolicionistas, vim substituir uma
professora que tinha antes trabalhado essas questdes das leis que
levaram os negros serem livres e eu vim falando dos movimentos,
gue esses negros nao foram libertos da noite para o dia e tal... entéo,
eles disseram “ah professora a senhora vem de novo com esse
conteldo” eu acho que é um conteudo que machuca muito, por que
as vezes sempre a gente trabalha pelo aquele lado dolorido que
aconteceu que eles foram humilhados, entdo até filme que eles
enxergam muito o sofrimento eles ndo gostam, pelo menos a
experiéncia desse ano, porque eu td trabalhando com histéria pela
primeira vez com eles, ai eu trouxe um video que falava que tinha
algumas cenas pesadas que o ator tava acorrentado sofrendo e tal,
muitos disseram “ah professora quero ver isso ndo” € como se eles
ndo quisessem saber e outro disse “de novo sobre negros, sobre
escravos” entendeu? (MAISA).

Ao analisarmos o que é colocado pela professora, reconhecemos que de
fato é doloroso estudar a histéria do Brasil, pois estamos tratando de um pais
gue foi construido a partir da exploracéo de pessoas, abusos e diversos outros
crimes, mas ainda assim, ndo podemos negligenciar tais memdrias, estas sdo
fundamentais para compreendermos a atualidade e as relagbes de poder que
ainda se fazem presentes em nossa nacdo. Ter consciéncia dos crimes
cometidos ao longo da historia possibilita impedir que estes voltem a acontecer
e subsidiam a criacdo de mecanismos legais para combaté-los. Mas, tratando-
se de construcdo de aulas, é possivel trabalhar, também, experiéncias
positivas da populacdo negra.

Diante de todo o exposto, compreendemos que as professoras,
participantes da pesquisa, reconhecem que 0s sujeitos da EJA possuem
caracteristicas préprias que tornam essa modalidade de ensino sedenta por
praticas pedagogicas que construam pontes entre os cidaddos e seus direitos
constitucionais, sobretudo o direito ao conhecimento, este, por sua vez, se faz
a partir do entendimento critico da propria realidade. Notamos que existem
esfor¢os docentes para construir a proximidade necessaria entre a escola e 0s
contextos aos quais os alunos estdo inseridos, mas € inegavel que existem
desafios e inquietagbes na caminhada em direcdo ao fazer pedagogico

contextualizado e centrado na formacao humana.

5.3Categoria 3 - Praticas pedagogicas na EJA: desafios e perspectivas



94

Nesta categoria, a vertente usada perpassa pelas partilhas vivenciadas
no estudo, pois quando trazemos uma reflexdo sobre as préaticas pedagdgicas
na educacdo voltada para jovens e adultos, nos deparamos com
fragmentacdes oriundas das relacdes histéricas que originaram a EJA. Os
sujeitos pertencentes a EJA estdo em meio a diversos conflitos sociais,
culturais, econdmicos e politicos que traduzem, em parte, a complexidade
neste campo educativo, que por vezes ultrapassa o conceito de modalidade de
ensino.

Arroyo (2005) coloca que a intencionalidade de atuacdo na EJA precisa
estar absolutamente clara, de modo a ndo permitirmos qualquer pacote de
proposta, nesse sentido, N80 cometeremos mais 0s erros que historicamente
foram cometidos com a EJA, ao pdr em pratica a¢gdes indefinidas e transitorias
de assistencialismo, voluntarismo e amadorismo, frente a campanhas que
tratavam a EJA como uma urgéncia momentanea de facil solucao.

Ao voltarmos o nosso olhar para a EJA, precisamos ter consciéncia da
responsabilidade publica visando a superacdo das inconsisténcias, mas este
processo perpassa pelo imprescindivel movimento primeiro de reconhecer os
desafios encontrados nas escolas, para isso, utilizamos o0 processo de escuta
das professoras que nos apontaram as principais barreiras encontradas por
elas na efetivacao de préaticas pedagogicas na EJA. Assim, a professora Eliana
(2022) expde que:

Assiduidade é um fator terrivel pra colocar em prética nossa
metodologia, porque a gente pensa naquele aluno ai ja t4 fazendo
uma atividade diferenciada com ele pra tentar alfabetizar, tentar
melhorar ali, mas ele vem hoje, ai amanha ele ndo vem, ai na
proxima semana ele vem dois dias, entdo assim, a gente faz, mas
ndo d& para atingir por completo ou na medida que a gente pensou
né? Pensou naquela metodologia, pensou naquela dindmica de ser
uma semana com 5 dias seguidos, uma sequéncia didatica que fosse
trabalhada hoje, amanha terca, quinta... entendeu? E acaba que isso
vai se fragmentando. (ELIANA)

Para compreender o que é colocado pela docente, recorremos a Arroyo
(2005), que nos diz ser o ponto de partida perguntar: Quem S&0 esses
estudantes? Ao refletirmos sobre a EJA, temos uma resposta literal na propria
nomenclatura da modalidade “Educacgédo de Jovens e Adultos”, assim vemos

especificidades do publico atendido por esta modalidade, chegamos, entdo, a
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indagacao: Quais caracteristicas a juventude e a vida adulta atribuem a um
estudante? Para responder esta pergunta, memoramos Arroyo (2017), que nos
explica se tratar de sujeitos de escolha, nem sempre livres, que iniciaram esta
caminhada na infancia e possuem um dia sobrecarregado por trabalhos
exaustivos, assim, pertencentes a percursos humanos e desumanizantes
carregando as marcas, muitas vezes expostas no proprio corpo, da severidade
destas caminhadas.

Seguindo essa linha, e pensando na explicacdo trazida por Arroyo
(2017), nos vem mais uma pergunta: O tempo escolar reconhece estes
estudantes como trabalhadores? Pensando nos multiplos contextos de pessoas
gue passam horas se deslocando de casa para o trabalho e deste para a
escola, € humanamente impossivel ter dias exaustivos de trabalho e estar
todas as noites na escola disposto e atento. Nesse sentido, concordamos com
Arroyo (2017), quando traz que para além de compreender as relacfes de
trabalho, o estudante precisa ser reconhecido como trabalhador e assim a
escola dispor de uma organizacdo propria para receber seus estudantes
trabalhadores, considerando que estes sujeitos nem sempre terdo a
possibilidade de controlar o tempo de trabalho, o que interfere no tempo de
estudo. O curriculo precisa se reestruturar, ampliando as possibilidades para
garantir a frequéncia escolar pensando nos horérios e turmas.

A professora Eliana (2022) traz outro ponto desafiador quando diz: “Eles
ainda ndo se veem naquele contexto [...]".A professora esta se referindo a
visdo que os educandos tém de ndo pertencentes ao espacgo escolar, o que 0s
leva ao desinteresse pelas aulas. Em uma visita rapida a histéria da educacéo,
compreendemos que a escola foi pensada pelas elites, para as elites, o que
propiciou uma construcdo histérica de que o contexto escolar ndo € direito de
determinados grupos, reforcando as hierarquias de classe, género e raca. Ter
direito a escola foi uma conquista tensa e recente na histéria do pais, esta
ainda se mantém em esforcos para se estabelecer como um direito humano
(CAPUCHO, 2012).

Diante de todo o exposto, compreendemos que trazer os estudantes e
suas diversas marcas sociais e culturais ao protagonismo escolar é
fundamental na construcdo de uma educacdo especifica para a EJA, que
reconheca e respeite a diversidade dos sujeitos e assim promover e consolidar
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0 sentimento de pertencimento dos grupos, historicamente marginalizados, aos
espacos escolares. Capucho (2012) coloca que a educacdo tem um papel
importante na garantia dos direitos humanos, por seu poder de formacéo e
reconhecimento das identidades coletivas, viabilizando a criagdo de novas, em
oposicdo as opressdes e violéncias presentes na formacdo do pais, o que
aparentemente ndo esta no campo de concordancia e interesse da burguesia
gue ainda preza pela geracdo de méo de obra para os subempregos.

Corroborando essas ideias, Arroyo (2017) nos diz que para o0s
estudantes da EJA se compreenderem como pertencentes ao ambiente escolar
€ preciso criar significacfes, permitindo que a escola trate dos interesses dos
jovens e adultos trabalhadores, os alunos precisam ver suas necessidades,
cultura e esséncias expressas no ambiente escolar, permitindo-lhes
estabelecer relagcbes entre o estudo dos conhecimentos socialmente
produzidos e acumulados com suas realidades, viabilizando o protagonismo na
construcdo do proprio conhecimento.

Outra barreira encontrada pela professora Eliana (2022) estd na
alfabetizacdo ndo consolidada pelos alunos e propde aulas de reforco para

alfabetizar os alunos da EJA, quando diz:

A gente tem batido muito nisso, desde o inicio do ano, fazer como se
fez nas turmas regulares, sistema de reforco escolar né? Que a gente
precisava aqui na EJA, a gente ndo tem, era para se ter né? Porque a
gente tinha que pensar nesses alunos que ndo se alfabetizou e que ta
la (ELIANA).

A educadora Eliana (2022) aborda um ponto importante e vivido na
escola, muito se fala em alfabetizar, mas é preciso compreender que a
alfabetizacdo para jovens e adultos ndo se da do mesmo modo como com
criancas. Jovens e adultos possuem trajetérias de vida que também sé&o
formadoras, carregam caracteristicas culturais e sociais das relacbes
estabelecidas e tém ideias sobre o que buscam e esperam da escola, estes
elementos ndo podem ser desconsiderados. Nessa direcéo, Freire (1967) nos
ajuda a mudar o olhar para os estudantes que ainda estdo em processo de
alfabetizacdo, chamando-os de alfabetizandos, entendendo que estes alunos, a
partir do momento que reiniciaram a rotina de estudos, estdo passando pelo
processo de alfabetizacdo, essa mudanca de olhar proposta por Freire (1967)

possibilita uma reflexdo sobre o papel da escola na formacdo dos discentes,
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em seus escritos, o autor traca um passo a passo™* de como devem se dar as
acOes pedagogicas para alfabetizar os estudantes da EJA de modo
contextualizado e associado a realidade, com uso de temas especificos de
interesse do grupo e partindo do repertério vocabular dos alunos, conseguindo
trazé-los ao centro do processo formativo e requerendo sua participacéo
constante.

A professora oferece, como proposicédo, a implementacdo de aulas de
reforco escolar para consolidar a base alfabética desses estudantes com
professores de apoio, mas quando pensamos na realidade da EJA, qual seria o
tempo a mais que o aluno precisaria dispor para ter acesso a esse mecanismo,
uma vez que estamos falando de estudantes trabalhadores? Em que medida
aulas de reforgo irdo aproximar os alunos do ambiente escolar? Arroyo (2017)
observa a necessidade de as acgdes escolares serem estabelecidas tendo
como referéncia o meio de sobrevivéncia de cada individuo e a precarizacao
destes, de modo a existir uma articulagéo entre o tempo de trabalho e o tempo
escolar, para que ndo aconteca a potencializacdo de mais injusticas sociais e
econdmicas, assim, esse reforco escolar pode ser uma possibilidade de
avanco, desde que sejamlevadas em consideracao as especificidades da EJA.

Nesse sentido, Arroyo (2017) reflete sobre a conduta errbnea da escola
ao tratar os educandos como carentes, que ao saberem ler e escrever teréo a
solucéo de todos os conflitos e caréncias, impossibilitando a constru¢cdo de um
projeto que os veja como trabalhadores, produtores de conhecimentos e
cultura.

Ainda trazendo os desafios, Maisa (2022) nos aponta algumas questdes:

Em termo de sistema, é conteldos que respeitem essa necessidade
dos alunos e que estejam realmente voltados para eles, as vezes a
gente fica com muito conteldo, de forma conteudista e que ndo leva
ao desenvolvimento social realmente dos alunos (MAISA).

Freire (1989) deixa clara a importancia de um processo investigativo
inicial com os alunos e comunidade para identificar os saberes, interesses e
repertério vocabular que possibilitardo a valorizacdo da identidade coletiva,
para a partir disso ampliar os conhecimentos para outras esferas, mas quando

se tem um curriculo fechado e engessado, esse tipo de acdo néo € possivel, e

14 biscutido no capitulo trés desta dissertacéo.
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acaba por acontecer 0 que € exposto pela professora Maisa, quando diz que os
alunos ndo sao atendidos pela escola em sua totalidade. A existéncia de
muitos conteddos demanda do professor certa celeridade e ao considerarmos a
realidade trazida pela professora Eliana (2022), sobre o grande numero de
faltas, teremos uma fragmentacdo maior do entendimento dos alunos a
respeito dos assuntos abordados em sala de aula.

A docente Maisa (2022) continua seu discurso e diz:

Eu acho que a gente ainda ndo tem uma proposta concreta definida
para a Educacdo de Jovens e Adultos, essa mistura de jovem com
adultos e idosos é uma fragilidade que est4d presente a todo
momento, precisa ter um olhar diferenciado, porque a pratica a forma
de vocé trabalhar com esses alunos é diferente, e a gente precisa
também de um material didatico um livro que tenha temas voltados
para eles, as vezes a gente fica pesquisando temas para trazer para
sala de aula, qual € o melhor o que condiz com a realidade da gente
entdo essa caréncia existe(MAISA).

A professora aponta que as diferentes faixas etarias em um mesmo
espaco formativo dificultam a acdo pedagdgica, j& que a forma como lidar com
cada uma delas é distinta. Mas € preciso compreender que a sala de aula € um
espaco para os diversos grupos sociais que ndo tiveram a possibilidade de
acessar o ensino dito regular ou foram excluidos dele, acreditamos na
diversidade como ponto positivo para a EJA, o que se contrapde ao
enquadramento em salas de aulas por idade, o contato com diferentes praticas
sociais permite a ampliacdo dos conhecimentos e consolida a existéncia de
variadas identidades coletivas que carregam saberes construidos na vida
cotidiana.

A professora Maisa fala da inexisténcia de um livro didatico condizente
com o perfil coletivo dos estudantes, ter materiais consistentes e coerentes é
fundamental para o avanco dos alunos quanto a sistematizacéo e consolidacao
do que esta aprendendo. Para além disso, materiais didaticos qualificados
subsidiam a elaboragdo e planejamento das aulas, como os cadernos de
cultura popular trabalhados por Freire (1989) na alfabetizacdo e pos-
alfabetizacdo dos estudantes em Sao Tomé e Principe. Trata-se, portanto, de
um material que ajudara os alunos a ampliarem os conhecimentos adquiridos,
com textos e propostas de escritas contextualizadas e com proximidade da
realidade dos alunos e néo cadernos de atividades repetitivas e mecanicas.
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Na tentativa de superar os desafios apontados pelas professoras, estas
se organizaram e pensaram em um projetono qual os estudantes recebessem
uma bolsa de estudos para frequentar a escola. A professora Eliana (2022) nos

contou o seguinte:

A gente sempre colocou que deveria ter um estimulo para esses
alunos, o que faria com que esses alunos ndo evadissem? Que eles
guisessem estudar? Que eles quisessem vir para escola? Entdo, a
gente pensou em didlogo nas coordenacdes nesse auxilio estimulo,
seria um auxilio que, eles recebessem uma bolsa, ai a gente tinha
uma colega que é vereadora e ela fez um projeto e mandou para o
executivo pra ver a possibilidade de se ter. Pensando na
possibilidade desses alunos virem para escola e permanecerem, com
uma bolsa estimulo, a gente pensou em considerar a frequéncia e a
nota, no aproveitamento para receber a bolsa. J4 estava na camara,
ndo sei em que pé ta, mas ja tinha ido para as maos do prefeito,
entdo assim, era uma das propostas que a gente teve e que foi
dialogado aqui com essa professora que também ¢é vereadora
(ELIANA).

A bolsa de estudos, pensada pelas professoras da instituicdo, pode
afetar positivamente diversos aspectos na vida dos estudantes no tocante a
dignificacdo do acesso a escola, fomentar o aumento da frequéncia, incentivar
a dedicacdo aos estudos e atencdo nas aulas, mas aliado a isso é preciso
estabelecer uma série de outros ajustes, como a organizagdo curricular
conforme a especificidade dos estudantes quanto ao local onde vivem e a
identidade coletiva a qual pertencem, estabelecer aproximagéo com a realidade
dos alunos bem como o universo vocabular deles, considerar o tempo escolar
levando em conta o tempo de trabalho, estruturacdo de materiais didaticos
pedagbgicos consistentes e contextualizados e principalmente priorizar o
protagonismo dos educandos, colocando-os no centro de sua propria
formacéo.

Na Educacdo de Jovens e Adultos, o0 ensino esta diretamente ligado as
vivéncias dos alunos, suas trajetérias, grupo social, género e cor, sendo assim,
precisa de um trabalho sistematizado, previamente planejado, sem perder de
vista a flexibilidade das experiéncias escolares, tudo isso sustentado por
politicas publicas efetivas que examinem as diversidades e particularidades
gue compdem a EJA, para possibilitar a ampliagcdo dos conhecimentos desses
estudantes, assim compreendemos que campanhas ndo dardo conta de tantas

minuciosidades.
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Esse € um movimento de olhar a singularidade da EJA e seus suijeitos,
oferecendo 0S mecanismos necessarios para 0 acesso e permanéncia na
escola de modo qualificado, enxergando a capacidade e potencialidade de
aprender e ser um cidadao consciente de seus direitos e deveres, com
participacdo efetiva na conducédo de sua comunidade e grupo social de modo a
superar as acOes alienadoras e desumanizantes a que historicamente foram

submetidos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Caminhando pela noite de nossa cidade
Acendendo a esperanca e apagando a escuridao
Vamos, caminhando pelas ruas de nossa cidade

Viver derramando a juventude pelos coracdes
Tenha fé no nosso povo que ele resiste
Tenha fé no nosso povo que ele insiste

E acordar novo, forte, alegre, cheio de paixao

(Milton Nascimento e Fernando Brant, 1978)

Na tentativa de fazer o que propdem Milton Nascimento e Fernando
Brant na cangao “Credo”,foram reunidas nesta pesquisa referéncias na area da
educacéo voltada para jovens e adultos, visando compreender como ocorrem
as praticas pedagdgicas dos professores da EJA de uma escola publica do
municipio de Amargosa-BA, para a partir disso, promover proposta de curso de
extensdo que possa possibilitar o fortalecimento da pratica libertadora pautada
nos sujeitos, sem negligenciar o conhecimento cientifico.

Nesse sentido, a discussdo perpassa em um primeiro momento pela
histéria da educacado brasileira e o0 surgimento da necessidade da EJA. Ao
analisarmos tais marcas historicas, politicas e sociais da educa¢gdo como um
todo, notamos que a escola foi feita por burgueses para burgueses, ja
apresentando um problema em seu inicio, uma vez que a configuragdo escolar
delimitava o0s grupos pertencentes a este espaco e excluia as classes
populares. Esta exclusdo foi criando uma sociedade em que a maioria dos
cidaddos eram analfabetos, fato que também ndo interessava as elites e
governos, que buscavam alcancar poténcias mundiais ou perpetuar o poder,
fazendo emergir a urgéncia de dar inicio as escolas voltadas para a educacéo
de jovens e adultos, estas marcadas por descaso. O fato € que a educacéo
brasileira, sobretudo aquela que se direciona aos jovens e adultos, surge para
atender as demandas de um determinado grupo, assim, a sua fundamentacao
pouco considerava as reais necessidades e interesse dos sujeitos estudantes
da EJA.

Ha curtos e lentos passos, a EJA passa por um processo de ascensao
na historia recente do pais, provocado por governos populistas e avangos das
pesquisas na area, corroborando assimpara a efetivagdo de politicas publicas

gue garantem condi¢cdes minimamente adequadas para acesso e permanéncia
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aos espacos de formacdo. Tais avan¢os evidenciaram a importancia de
conhecer 0s sujeitos, suas trajetorias e meio de sobrevivéncia e assim construir
uma EJA a partir deles, colocando essa modalidade de ensino em um campo
tangivel e significativo para os estudantes. Assim, a historia da educagéo indica
gue ainda ha muito a avancar, como apontam os dados do IBGE quanto ao
indice de analfabetismo no pais. Para o enfrentamento desta problematica
esperam-se progressos quanto as politicas publicas, organizacao curricular da
aprendizagem, sistematizacéo da carga horéria e procedimentos pedagodgicos,
todos construidos no ambito da realidade conforme as demandas dos jovens e
adultos estudantes trabalhadores.

Durante a pesquisa, nos debrugcamos sobre as teorias que tratam sobre
as praticas pedagogicas para a EJA, 0 que nos permitiu reconhecer que a
dignidade humana precisa ser o centro desse processo, sendo entdo uma
demanda pedagdgica a acdo critica para a humanizacdo daqueles que
passaram pelo movimento de desumanizacdo a partir das negacbes de
direitos, das condi¢des de trabalho, saneamento, saude, moradia ou qualquer
outra forma de marginalizacdo, partindo da premissa de que a educacéo trata-
se de um direito humano fundamental (ndo Unico) a participacdo efetiva na
sociedade. A escola precisa assumir seu papel essencial de formacdo, mas
reconhecendo e validando a pluralidade cultural e as vivéncias que constituem
as identidades coletivas, tao formadoras quanto os espagos formais.

As entrevistas com as docentes da EJA atuantes no municipio de
Amargosa nos proporcionaram compreender a realidade do chdo da escola a
partir da Otica de quem assume as praticas pedagdgicas diariamente. Cada
entrevistada apresentou sua singularidade de visdo e atuagdo na educacgéo
voltada para os jovens e adultos, deixando evidente que h&a grandes esforcos
para atender todas as demandas educacionais que desafiam a EJA, porém o0s
fatores que ultrapassam o poder de decisdo das professoras acabam por criar
barreiras para a efetivacdo da educacdo em seus diversos aspectos. Quando
contrapomos a pergunta inicial da pesquisa e as falas das professoras,
compreendemos que o trabalho de alfabetizar jovens e adultos numa
perspectiva politica e libertadora ainda € um desafio as praticas docentes.

Tomando como base as falas das professoras, bem como todo percurso

investigativo, as evidéncias apresentadas e a sistematizacdo da dissertacéo, foi
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elaborada uma proposta de curso de extensédo, buscando fortalecer as praticas
pedagogicas emancipadoras e colocando em movimento a luta por uma
educacéo justa, acessivel e que tenha como foco a criticidade e visao politica
necessarias a humanizacéo.

Por fim, desejamos que esta producédo possa propiciar novos debates e
investigacdes sobre a EJA, assim como desejamos avancar nas discussfes
aqui fomentadas, partindo para outras pesquisas que ampliem este trabalho e
na tentativa de avancar no entendimento sobre a Educagdo de Jovens e
Adultos.
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APENDICE
APENDICE 1 — TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: Reflexfes sobre praticas pedagogicas na Educacio de Jovens e Adultos da
cidade de Amargos

Pesquisadora responsavel: Géssica Leal dos Santos

Orientadora: Prof. Dra. Maricleide Pereira de Lima Mendes

Universidade/Campus: Universidade Federal do Recincavo Da Bahia - Centro De Ciéncia e
Tecnologia em Energia e Sustentabilidade

Curso: Mestrado Profissional em Educaco Cientifica Inclusdo e Diversidade

Telefone para contato: (75) 938277489

Local da coleta de dados: Centro Municipal de Educacdo de Jovens e Adultos — Amargosa-
BA

(05 pesquisadores do presente projeto se comprometem a manter o sigilo, a presenvar
a privacidade e o anonimato dos sujeitos cujos dados serdo coletados em momentos Do
questionario e entrevista com audio gravado. Concordam, igualmente, que estas informacBes
serao utilizadas dnica e exclusivamente para execucado do presente projeta. As informactes
somente poderdo ser divulgadas preservando o anonimato dos sujeitos e serdo mantidas em
poder do responsavel pela pesquisa, Géssica Leal dos Santos e sua orientadora Prof. Dra.
Maricleide Pereira de Lima Mendes por um periodo de § anos. Apds este periodo, 0s dados
serdo destruidos.

Feira de Santana—BA,_, 02 de maio de 2022.

(Lul 5
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APENDICE 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE
ESCLARECIDO PARA OS EDUCADORES

TITULO DO PROJETO DE PESQUISA: Reflexdes sobre praticas pedagégicas

na Educacao de jovens e adultos da cidade de Amargosa

Pesquisadora: Géssica Leal dos Santos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO PARA OS
EDUCADORES

Prezado (a)Educador (a)

Convido-o(a) a participar, como voluntario(a), da Pesquisa intitulada “Reflexdes
sobre praticas pedagogicas na Educagdo de jovens e adultos”. Esta pesquisa esta sob a
responsabilidade da pesquisadora Géssica Leal dos Santos, sendo desenvolvida no
Programa de Pos-Graduagdo Educacdo Cientifica, Inclusdo e Diversidade, da
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), sob orientacio da Prof'Dr*
Maricleide Pereira de Lima Mendes e seguird o que dispde a Resolucdo 510/2016 do
Conselho Nacional de Saude que determina diretrizes €ticas especificas para as ciéncias
humanas e sociais. O objetivo desse estudo é compreender como ocorrem as praticas
pedagogicas dos professores da EJA de uma escola publica, no intuito de promover
proposta de curso de extensdo que possibilite o fortalecimento de uma pratica pautada
nos sujeitos, sem negligenciar o conhecimento cientifico.

Para justificar a escolha dessa vertente foi feita uma anélise das pesquisas
presentes nas plataformas da ANPEd e CAPES e as consideragdes levantadas,
revelaram a necessidade de um olhar mais atento sobre as praticas pedagogicas na
Educagao de Jovens e Adultos, haja vista que ndo ha uma quantidade expressiva de

trabalhos que falam a esse respeito. A busca evidenciou ainda, a urgéncia em trazer a
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Bahia para essa discussdo, pois entre os trabalhos selecionados nenhum compreende a
este territorio.

A pesquisa sera realizada, provavelmente, no periodo de maio a novembro de
2022, através de uma pesquisa participante com utilizagdo de questionario e entrevista
com os professores (as) da Educagdo de Jovens e Adultos. Ressaltamos que para
integrar este estudo € necessario que o participante faga parte do quadro de docentes que
atuam na EJA da rede publica do municipio de Amargosa. Solicitamos que a produgdo
de dados ocorra com a autorizacdo de gravagao de audio, isto se faz necessario para que
possamos alcancar os objetivos esperados com a presente pesquisa. No primeiro
momento, serd realizada uma reunido para apresenta¢do do projeto e na seqiiéncia
faremos o agendamento para a aplicacdo do questiondrio presencial, sendo este o
primeiro instrumento a ser utilizado, que tem como objetivo contribuir com a
aproximacao do perfil dos educadores e levantar alguns aspectos da realidade de
atuacdo da Educacdo de Jovens e Adultos no municipio de Amargosa.

No segundo momento, apds estudo e interpretacdo das informacgdes coletadas a
partir dos questionarios, teremos a entrevista, esta € um importante instrumento, pois,
por meio da interacdao entre pesquisador e participante, podemos colher dados a partir
das perguntas previamente formuladas focadas nos objetivos da pesquisa, obtendo as
informagoes desejadas, além de revelar os significados atribuidos pelos participantes ao
objeto investigado; por conseguinte, nos propomos construir de forma participativa uma
proposta de curso de extensdo que reflita as praticas e agdes educativas voltadas para a
Educacao na EJA por meio de praticas libertadoras, sendo apresentado como produto da
nossa pesquisa. O teor da entrevista tem como foco conhecer a rotina educativa do
docente participante; saber se o participante identifica acdes que trabalhem a tematica
no espago educacional que atua; familiarizar-se com as demandas que o educador
participante se depara nas rotinas da escola e, como € percebido a temadtica e os recursos
disponiveis para educar no dia-a-dia pensando na Educacao de Jovens e Adultos.

No que se refere ao tempo pensado para aplicagdio do questiondrio e da
entrevista semiestruturada, informamos que sera proporcional a possibilidade dos
entrevistados e de forma que estes ndo comprometam o rendimento do instrumento de
producao de dados; assim, apds apresentacdo da tematica e explicagdo do foco da
pesquisa, objeto e ensejo do estudo, sera entregue no encontro posterior o questionario
que os participantes responderdo de acordo com o seu tempo disponivel, conforme

etapas pontuadas. J& a entrevista sera agendada e condicionada a disponibilidade do
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participante, marcando o dia e horario que melhor encaixe na agenda dos educadores
participantes com dura¢ao minima de 1 hora.

Estamos cientes que participar de uma entrevista pode gerar desconforto,
contudo, salientamos a relevancia da pesquisa para a educagdo e o carater educativo que
almejamos a cada questdo levantada. Os riscos decorrentes de sua participagdo nesta
pesquisa sdo: o desconforto por responder questdes relacionadas as suas praticas
educativas adotadas em sala de aula, a possibilidade de atrapalhar a rotina laborativa, e
a necessidade de oportunizar/disponibilizar do seu tempo.

Todavia, com o objetivo de evitar desperdicios de tempo e desconfortos algumas
providéncias serdo tomadas, a exemplo a possibilidade de aplicagdo do questiondrio e
entrevista, em horarios que ndo choquem com as atividades laborativas e que possam
ocorrer dentro do tempo de carga horaria ja dispensada nas atividades educativas e num
horario agendado de forma que ndo altere significativamente as rotinas existentes. Caso
a pesquisadora responsavel, perceba outros risco ou danos ao participante da pesquisa,
comunicard o fato ao Sistema CEP/CONEP para avaliar a necessidade de adequar ou
suspender o estudo, responsabilizando-se pela assisténcia aos participantes.

A participagdo nos encontros presenciais sera de suma importancia para que o
participante possa avaliar a contribuicdo dessa interven¢do no seu processo formativo,
bem como possibilitar sua colaboragdo na avaliagdo do produto educacional.

No que se refere aos riscos quanto a COVID-19, sinalizamos que devido a
emergéncia de saude publica em decorréncia da pandemia, os contatos ocorrerao com
todos os participantes de mascara, alcool gel para a limpeza das maos e se possivel a
vacinagdo em tempo oportunizado conforme o calendério vacinal. Este ponto requer
atender a demanda que solicita, esclarecer que os cuidados e situagdo que possam
causar possivel danos foram pensados, de forma a diminuir o maximo possivel os riscos
de contaminagdo nos contatos estabelecidos a cada etapa da pesquisa. A explicitagao
dos possiveis danos decorrentes da participagdo na pesquisa, além de pensar nas
providéncias e cautelas a serem empregadas para evitar situacdes que possam causar
dano, considerando as caracteristicas do participante da pesquisa. (Capitulo III, Secao
I1, Art. 17, item II, da Resolucao N° 510/2016, CNS).

Todos os resultantes da investigacdo serdo confidenciais e empregados
especificamente para elaboragdo do nosso relatério de pesquisa, producao de artigos,
divulgacdo em revistas e periddicos especializados, em congressos e simpdsios sobre

pesquisas educacionais.
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Todos os registros ficardo sob nossa responsabilidade, em sigilo, resguardando a
identidade dos participantes, que assim desejarem, durante todas as fases da pesquisa.
Os dados coletados, serdo mantidos em poder e responsabilidade da pesquisadora em
arquivo fisico ou digital, pelo periodo minimo de 05 (cinco) anos, sendo estes acessos
restritos até a sua publicacdo e de responsabilidade do pesquisador. Fotos e videos
poderdo ser produzidos com o objetivo de evidenciar a realizacdo da pesquisa em
publicacdes cientificas, caso seja autorizado por vocé, entretanto serd assegurada a
confidencialidade, a prote¢do da imagem e ndo serdo divulgadas ou utilizadas para outro
fim que ndo seja o da pesquisa, mantendo esses registros em sigilo e protecdo. Em
nenhum momento sua identidade serd exposta durante a apresentacdo dos resultados.

Ressaltamos que serd garantido ao participante, ter acesso aos topicos que serao
abordados nos instrumentos de coleta de informagdes antes de seu aceite, € apos o seu
consentimento, e se assim desejar, as questoes formuladas nestes instrumentos. Também
lhe sera assegurado o direito de ndo responder qualquer questdo contida nos
instrumentos de coleta de informacodes, o livre acesso aos dados ¢ resultados, bem como
o direito de solicitar resposta a qualquer davida com relagao aos procedimentos.

Destacamos que o educador participante tera acesso garantido ao registro de
consentimento sempre que solicitado, sera entregue ao participante um documento com
todas as informagdes se algum item ndo for contemplado nas informagdes expostas
neste termo. O participante da pesquisa receberd uma via do presente termo apds aceite
e assinatura, cuja copia também sera a assinada pelo pesquisador responsavel (Cap. III,
Secao II, Art.17, Item X. Resolugdo 510/2016, CNS).

Escalaremos que se ao aceitar participar desta pesquisa estara contribuindo para
a disseminac¢do de conhecimentos e para a melhora das praticas educativas para os
diversos, uma vez que este estudo produzira conhecimento educacional importante para
a comunidade cientifica, pesquisadores e educadores interessados pela tematica; bem
como a sociedade em geral que passarda a possuir cidaddos e cidadas que foram
educados com base nas Praticas Educativas voltadas para a Educagdo de Jovens e
Adultos.

A colaboragdo com a pesquisa nao acarretard em outros custos para vocé € nao
serda disponivel nenhuma compensagdo financeira adicional para a sua participagdo.
Vocé sera ressarcido (a) caso haja despesas decorrentes da pesquisa ndo previstas neste

Termo e serd indenizado (a) por eventuais danos decorrentes da pesquisa.
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Sua participagdo ndo ¢ obrigatoria, e o educador(a) tem plena autonomia para
decidir se quer ou nao participar, bem como podera retirar sua participagdo a qualquer
momento sem precisar justificar e sem sobre qualquer prejuizo, contudo sua
participacdo ¢ muito importante para este estudo. Apos ser esclarecido(a) sobre as
informagoes referente a pesquisa, caso aceite participar, rubrique as paginas e assine ao
final deste documento, que estd sendo apresentado em duas vias. Uma delas ¢ sua e a
outra do pesquisador responsavel. Em caso de recusa o (a) educador (a) ndao sera
penalizado de forma alguma.

Ressalta-se que este termo, bem como o Projeto de Pesquisa foram avaliados e
aprovados pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFRB. O
CEP ¢ um colegiado interdisciplinar e independente, de relevancia publica, de carater
consultivo, deliberativo e educativo, criado para defender os interesses dos participantes
da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da
pesquisa dentro de padrdes éticos (Capitulo VII.2 da Resolugdo N° 466/2012).

Sua participacdo na constru¢do da proposta de curso de extensdo ¢ de suma
importancia pois, esta visa fortalecer as praticas pedagogicas pautadas nos sujeitos, sem
negligenciar o conhecimento cientifico para a Educacdo de Jovens e Adultos, com suas
contribuigdes sera possivel dar vida a este produto educacional que sera construido
tendo vocé€ como participe desse produto.

Vocé serd informado do resultado final do projeto, e sempre que desejar
recebera esclarecimentos sobre qualquer etapa do estudo, entrando em contato com a
pesquisadora no telefone fornecido abaixo.

Esta pesquisa foi submetida & apreciagio pelo Conselho de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia. Em caso de duvida quanto a ética na
conducao desse estudo, aos principios éticos na protecao dos direitos humanos, a
dignidade, a autonomia, a ndo maledicéncia, confidencialidade, privacidade, a defesa
dos interesses dos participantes da pesquisa quanto sua integridade e dignidade e o
desenvolvimento de pesquisas dentro dos padrdes éticos, o (a) educador (a) pode entrar

em contato através dos meios abaixo.

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia
Telefone: (75) 3621-6850

Endereco Eletronico: https://www?2.ufrb.edu.br/cep/.

Endereco: Rua Rui Barbosa, 710, Amargosa — BA



https://www2.ufrb.edu.br/cep/
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CEP: 44380-000

Horério de atendimento: 09:00-12:00 e das 13:00-16:00
Informagdes sobre a pesquisa

Pesquisadora Responsavel: Géssica Leal dos Santos
Telefone para contato: (75) 98827-7489

E-mail: gessicalb@aluno.ufrb.edu.br

Enderego: Loteamento Santo Antonio, Rua D n°. 10. Amargosa-Ba. CEP:

45300-000

Caso vocé se sinta esclarecido(a) quanto aos procedimentos, riscos e beneficios
envolvidos, e concorde em colaborar, na condig¢do de participante da pesquisa, este
documento deverd ser:

- Impresso e assinado no local abaixo reservado e rubricado em todas as paginas que
compoe este termo, declarando assim o seu consentimento livre e esclarecido;

- Digitalizado, salvando em seus arquivos uma copia do documento eletréonico e

enviando uma copia para o e-mail do pesquisador para que seja arquivado.

Eu,

b

declaro ter sido informado(a) dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e
detalhada. Sei que em qualquer momento poderei solicitar novas informagdes e alterar
minha decisdo se assim o desejar. A pesquisadora GESSICA LEAL DOS SANTOS
certificou-me de que todos os dados desta pesquisa serdo confidenciais e em caso de
davidas poderei contata-la através do telefone (75) 98827-7489. Esta autorizagdo ¢
gratuita, nada tendo a reivindicar por esta participacdo ou pelo uso do material. Ainda
declaro ter recebido uma via deste termo de consentimento, tendo-me sido dada a

oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Responsavel pela pesquisa:

Géssica Leal dos Santos

Participante da pesquisa:

Amargosa- BA, de de
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