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RESUMO

O reconhecimento de que a diferenca faz parte da constituicdo do ser humano
permite problematizar os modelos educacionais pautados na concepc¢ao de
homogeneizar o processo de ensino e de aprendizagem, que resultam em praticas
pedagdgicas excludentes. Nessa perspectiva, em consonancia com a construcéo de
uma sociedade mais equitativa e acolhedora, os professores assumem o desafio de
construir praticas pedagogicas inclusivas que atendam os estudantes com ou sem
deficiéncia. Para esse intento, entende-se que o0s principios orientadores do
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) impulsiona a construgcdo de praticas
pedagogicas inclusivas, na medida que diversifica 0s recursos, estratégias e
atividades, considerando a diversidade humana, nas diferentes dimensdes: fisicas,
sociais, intelectuais, geogréficas, sensoriais, econémicas, religiosas, de género.
Assim, o presente trabalho propds-se investigar como o DUA contribui para a
construcdo de praticas pedagdgicas inclusivas. Em termos metodoldgicos optou-se
pela pesquisa-acao colaborativa. No que se refere a discusséo tedrica, os autores
Silva; Costa; Pimentel; Zerbato; Rose e Meyer; Roldao; Freire; Franco constituiram-
se importantes referenciais para discussédo do objeto de pesquisa aqui apresentado.
Os marcos legais sobre inclusédo utilizados baseiam-se na Declaracdo Mundial sobre
Educacgdo para Todos (UNESCO,1990); Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional n°® 9.394/1996 (BRASIL,1996); Declaracdo Salamanca (BRASIL,1997); e na
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia n° 13.146/2015
(BRASIL,2015). Levando em consideracao esses aspectos, a producdo de dados
nesta pesquisa foi baseada inicialmente em aplicacdo de questionério e realizacéao
de entrevistas semiestruturadas para diagndstico inicial da realidade pesquisada.
Posteriormente, foram realizados momentos formativos com os docentes com vistas
a construcdo de conhecimentos e a formulacdo de praticas pedagdgicas com base
nos principios orientadores do DUA. O l6cus da pesquisa foi em uma escola
municipal da cidade de Feira de Santana, tendo como participantes professores do
1° ao 9° ano do Ensino Fundamental e da EJA. Para analise dos dados levantados
no diagndstico inicial foi utilizada a analise de conteddo referenciada em Bardin,
sendo encontradas quatro categorias: (i) aspectos considerados pelos docentes no
planejamento da pratica pedagdgica; (ii) estratégias utilizadas pelos professores
para mediacdo da aprendizagem; (iii) estratégias de avaliacdo utilizadas pelos
professores; e (iv) aprendizagens frente a diversidade. O produto final da pesquisa
foi uma formacdo continuada sobre o DUA, aplicado com os participantes,
demonstrando que o0 mesmo favoreceu reflexdes pertinentes referentes a
diversidade e deficiéncia, problematizando os estigmas legitimados pela sociedade,
e por fim, possibilitou a elaboracdo de planejamentos orientados pelos principios do
DUA, destacando-se como elemento potencializador para construcdo de praticas
pedagogicas inclusivas.
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ABSTRACT

The recognition that difference is part of the human being's constitution allows us to
problematize educational models based on the concept of homogenizing the
teaching and learning process, which result in excluding pedagogical practices. From
this perspective, in line with the construction of a more equitable and welcoming
society, teachers have taken on the challenge of building inclusive pedagogical
practices that serve students with or without disabilities. For this purpose, it is
understood that the guiding principles of the Universal Design for Learning (UDL)
guides the construction of inclusive pedagogical practices, as it diversifies resources,
strategies and activities, considering human diversity, in different dimensions:
physical, social, intellectual, geographical, sensorial, economic, religious, gender.
Thus, the present work aimed to investigate how the UDL has contributed to the
construction of inclusive pedagogical practices. In methodological terms,
collaborative action research has been chosen. With regard to the theoretical
discussion, the authors Silva; Costa; Pimentel; Zerbato; Rose and Meyer; Roldao;
Freire; Franco have constituted important references for the discussion of the object
of the research presented here. The legal frameworks on inclusion which have been
used are based on the World Declaration on Education for All (UNESCO, 1990); Law
of Guidelines and Bases of National Education No. 9394/1996 (BRASIL,1996);
Salamanca Declaration (BRAZIL, 1997); and the Brazilian Law for the Inclusion of
people with Disabilities No. 13,146/2015 (BRASIL, 2015). Taking these aspects into
account, the production of data in this research was initially based on the application
of a questionnaire and semi-structured interviews for the initial diagnosis of the
researched reality. Subsequently, training sessions have been held with the teachers
with a view to building knowledge and formulating pedagogical practices based on
the guiding principles of the UDL. The locus of the research took place in a municipal
school in the city of Feira de Santana, with teachers from the 1st to the 9th grade of
Elementary School and EJA as participants. In order to analyze the data collected in
the initial diagnosis, content analysis referred to in Bardin has been used, and four
categories have been found: (i) aspects considered by teachers in planning the
pedagogical practice; (ii) strategies used by teachers to mediate learning; (iii)
assessment strategies used by teachers; and (iv) learning from diversity. The final
product of the research was continuing education on the DUA, applied with the
participants, demonstrating that it favored pertinent reflections on diversity and
disability, problematizing the stigmas legitimized by society, and finally, it enabled the
development of planning guided by principles of the DUA, standing out as a
potentiating element for the construction of inclusive pedagogical practices.

Keywords: Universal Design for Learning (UDL); pedagogical practices; educational
inclusion.
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1 INTRODUCAO

No Brasil o debate sobre a inclusdo da pessoa com deficiéncia na escola vem
ganhando cada vez mais espaco em decorréncia do aumento no numero de
matriculas deste publico na escola comum. Essa discussdo € respaldada por
inUmeros eventos internacionais e nacionais que fortalecem o principio do respeito a
diversidade como norteador de préticas inclusivas. A adesdo a esse paradigma da
inclusdo deve promover na escola: o repensar dos modos de ensinar e de aprender,
novas formas de gerenciamento de rotinas escolares, o estabelecimento de inter-
relacbes entre profissionais e a formacdo docente como possibilidades de
descortinar outros caminhos e acolher a todos que adentram a escola.

Essas novas praticas se distanciam, cada vez mais, da concep¢do que
historicamente permeou o imaginario social acerca da deficiéncia. Por muito tempo,
€ possivel dizer que até meados do século XX, as pessoas com deficiéncia eram
consideradas ‘“incapazes”, “doentes” e, consequentemente, eram afastadas do
convivio social por serem consideradas como desviantes do modelo ideal adotado
pela sociedade. Com a mobilizacdo das pessoas com deficiéncia e de seus
apoiadores deu-se inicio a elaboracdo de politicas publicas que preconizam os
direitos da pessoa com deficiéncia. A segregacéo e exclusdo vivenciada por essas
pessoas comecaram a perder forca e, paulatinamente, elas conquistaram o status
de pessoas de direito.

Diversos acordos internacionais foram firmados pelo Brasil, dentre 0os quais a
Declaracdo de Salamanca sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das
Necessidades Educativas Especiais® (1994), considerado um marco para a garantia
dos direitos da pessoa com deficiéncia, pois preconiza que ‘[...] toda crianca tem

direito fundamental a educacao e deve ser dada a oportunidade de atingir e manter

! Documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial, em Salamanca, na

Espanha, em 1994, com o objetivo de fornecer diretrizes béasicas para a formulagdo e reforma de
politicas e sistemas educacionais de acordo com o movimento de inclusdo social. E considerado um
dos principais documentos mundiais que visam a inclusdo social, ao lado da Convencéo de Direitos
da Crianca (1988) e da Declaracdo sobre Educacdo para Todos de 1990. Essa Declaracdo é
resultado de uma tendéncia mundial que consolidou a educacdo inclusiva, e cuja origem tem sido
atribuida aos movimentos de direitos humanos e de desinstitucionaliza¢céo manicomial que surgiram a
partir das décadas de 60 e 70.
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o nivel adequado de aprendizagem” (UNESCO, 1994, p.1).

Embora o acesso do estudante com deficiéncia & escola comum seja uma
realidade que vem se consolidando, o panorama educacional ainda ndo esta
condizente com o previsto na Declaracdo e em outros normativos legais brasileiros.
Estudos (GLAT, PLETSCH & FONTES, 2007; MENDES & VILARONGA, 2014)
apontam a presenca de muitos estudantes com deficiéncia integrados na sala
regular, mas com poucas modificacbes pedagdgicas feitas para atendé-los. Nessa
perspectiva de integracdo, 0 estudante tem sido cobrado a adequar-se as
expectativas metodoldgicas previamente definidas.

Opondo-se ao modelo de integracdo, a inclusdo tem como principio a
realizacdo de mudancas na escola, desde a transformacao fisica, se isto se fizer
necessario, até as mudancas nas praticas pedagodgicas e nas metodologias de
ensino.

Nesse sentido, a formacédo docente deve ser considerada como elemento
imprescindivel para a inclusdo de estudantes com ou sem deficiéncia, visto que a
formacdo inicial e continuada pautada na perspectiva inclusiva, permite aos
professores (re)construirem concepcdes, ressignificarem conceitos e incorporarem
novos saberes ao fazer pedagogico. E premente, portanto, que os professores
desenvolvam praticas pedagdgicas que contemplem a perspectiva das diferencas,
permitindo visibilizar a diversidade como parte da esséncia humana e desconstruir
praticas excludentes, homogéneas e, por conseguinte, desenvolvam préticas
pedagdgicas inclusivas que acolham os diferentes estilos e ritmos de aprendizagem.

Nessa perspectiva, o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) traz
elementos substanciais para a construcdo de praticas pedagodgicas inclusivas,
reconhecendo que a diversidade de recursos, atividades e estratégias deve ser
utilizada no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que a cultura escolar
precisa enxertar nas praticas o respeito a diferenca, desenvolvendo atividades que
respondam as diversas especificidades e necessidades presentes na sala de aula.

A concepgdo de Desenho Universal é originaria da arquitetura e definida, no
artigo 2° do Decreto n° 6.949/2009, como “[...] concepcdo de produtos, ambientes,
programas e servicos a serem usados, na maior medida possivel, por todas as
pessoas, sem necessidade de adaptacao ou projeto especifico” (BRASIL,2009). Tal

concepgao foi trazida para o campo da educagcdo com o conceito de Desenho
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Universal para a Aprendizagem (DUA) o qual requer praticas pedagdgicas que
assegurem a aprendizagem de estudantes com e sem deficiéncia.

Para Rose e Meyer (2012, online) o Desenho Universal para a Aprendizagem
"€@ uma ferramenta que visa a acessibilidade ao conhecimento por todos os alunos,
uma vez que pressupde que todos os individuos séo diferentes e possuem estilos e
maneiras variadas de aprender”. Tal definicdo implica em ratificar que as préticas
pedagogicas devem subsidiar saberes, contemplando a aprendizagem dos
estudantes, distanciando-se de atividades que nao desafiam o estudante a avancar
de um nivel de aprendizagem para outro mais elevado.

O DUA instiga, entdo, a escola pensar no curriculo como flexivel e ajustavel a
necessidade de cada um, portanto um instrumento que torna a aprendizagem
acessivel a todos. Para isso, o curriculo precisa contemplar saberes que promovam
tal aprendizagem, ndo se constituindo como uma barreira impenetravel e sim,
baseando em estratégias de ensino flexiveis, com recursos pedagdgicos
intencionalmente selecionados, dentro do contexto escolar. Para tanto, faz-se
necessario “[...] satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem, |[...]
universalizar o acesso a educacgao e promover a equidade” (BRASIL, 1994).

A abordagem do DUA aponta, portanto, para a necessidade de flexibilizar o
curriculo para atender as necessidades e especificidades dos estudantes, visto que
a diversidade é uma realidade na sala de aula, dinamizando o processo de ensino e
de aprendizagem, compreendendo que o ponto de partida precisa ser diferenciado,
porém o ponto de chegada deve ser igual para todos: aprender.

O DUA constituiu uma abordagem curricular que procura ajudar os docentes
a: i) responder as necessidades de diversos alunos; ii) remover as barreiras
a aprendizagem,; iii) flexibilizar o processo de ensino; iv) permitir aos alunos
formas alternativas de acesso e envolvimento na aprendizagem e, por
ultimo, v) reduzir a necessidade de adaptacdes curriculares individuais,

contribuindo assim para o desenvolvimento de praticas pedagogicas
inclusivas (NUNES; MADUREIRA, 2015, p. 15).

Assim, no planejamento das ac¢bes pedagogicas deve estar explicito as
diferentes condi¢bes dos estudantes, abrangendo as mdultiplas formas do discente
ser motivado a envolver-se no processo educativo, as multiplas formas do professor
apresentar a informacao/contetdo e as multiplas formas do professor oportunizar o

estudante a expressar a informacdo/contetdo. O planejamento, nessa direcéo,



21
envolve a construgcdo de praticas inclusivas, uma vez que possibilita a reorganizacédo
do ensino, buscando estratégias, caminhos e desenhos metodolégicos que
favorecam a atencéo aos diversos ritmos e estilos de aprendizagem dos estudantes,
bem como o acolhimento as suas necessidades educacionais.

A abordagem do DUA parte do reconhecimento da diversidade humana,
considerando que o planejamento pedagdgico deve respeitar as diferentes
condicBes dos estudantes e os diferentes estilos de aprendizagem (STERNBERG,
1997; CLAXTON; MURRELL, 1987; FELDER, 2002),auditivo, leitor, escritor, visual,
cinestésico. Essa abordagem educacional apresenta trés principios orientadores a
ser considerado no planejamento, de modo que as barreiras metodoldgicas sejam
diminuidas e maximizado o acesso curricular ao maior numero possivel de
estudantes. Os principios orientadores do DUA sao: engajamento, representacédo, e
acdo e expressdao. O principio do engajamento (redes afetivas), refere-se as
multiplas formas de proporcionar ao estudante motivagéo, interesse e engajamento
no processo educativo, respeitando os diferentes interesses que 0s motivam:
culturais, emocionais, e a conexado que estabelece com outros conhecimentos. O
principio da representacdo (redes de reconhecimento), permite ao professor
apresentar a mesma informacéo/conteddo de mudltiplas formas, atentando-se aos
diferentes estilos de aprendizagem, pois “os alunos diferem no modo como
percebem e compreendem a informacédo que lhes é apresentada” (CAST, 2011,
p.05). O principio da acdo e expressao (redes estratégicas), oportuniza o estudante
expressar como assimilou a informacao/contetdo a partir de diferentes atividades,
recursos e estratégias.

A abordagem curricular do DUA realca a necessidade de flexibilizar os
objetivos, métodos, materiais e avaliacbes em respeito a singularidade e aos
diferentes percursos de cada um, nesse sentido, estd em consonancia com a teoria
de Vygotsky que considera o desenvolvimento real (conhecimento prévio) na
construcdo de novas aprendizagem, ou desenvolvimento potencial a partir da
interacdo com o outro. Nesse sentido, Heredero (2020, p.10) aborda “a importancia
dos andaimes graduados como uns dos pontos principais que irdo nortear o
curriculo do DUA”, de modo que, na realizacdo de atividades em pequenos grupos,
0 estudante mais experiente auxilie o estudante que ainda nédo consegue realizar,

com autonomia, determinada atividade. Isso deve direcionar a organizagdo das
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praticas pedagogicas, pois favorece o desenvolvimento e aprendizagem dos
estudantes.

Em sua teoria, Vygotsky (1991) preconiza a importancia das interacdes
sociais como elemento fundante para o desenvolvimento e a aprendizagem do
individuo, considerando que a interacdo em sala de aula, com os colegas e com o
professor, potencializa seu desenvolvimento e aprendizagem. A vista disso,
Vygotsky (1991) corrobora com a discusséo sobre a inclusdo escolar e a interacao
de estudantes com e sem deficiéncia.

As interacfes sociais estabelecidas entre os individuos com diferencas
diversas (ritmos de aprendizagem, etaria, género, etnia, condi¢des fisicas,
sensoriais, de saude, religiosa e classe social) permitem a sua constituicdo como ser
social e histdrico-cultural. Nas constantes interacdes sociais 0s bens culturais e
intelectuais produzidos pela humanidade sdo apreendidos, refutando a ideia que
apenas a maturacao biolégica viabiliza aprendizagem e o desenvolvimento humano.
E, portanto, na troca permanente, nas interagdes sociais que o homem se humaniza,
transformando e sendo transformado em um ciclo dinamico de aprendizagem e
desenvolvimento (VYGOTSKY,1991).

Por entender a importancia dessas interacbes para o desenvolvimento do
estudante, € oportuno registrar aqui a tentativa de retrocesso na Politica Nacional da
Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva (2008), através do Decreto presidencial
de n° 10.502/2020, instituindo a Politica Nacional de Educacéo Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. Essa “nova” politica, dava margem
a segregacao das pessoas com deficiéncia em escolas especiais, desobrigando as
escolas comuns realizarem matriculas de estudantes com deficiéncia “gque néo se
beneficiam, em seu desenvolvimento, quando incluidos em escolas regulares
inclusivas” (BRASIL, 2020, Art. 2° VI), descontruindo todos os esforcos pela
implantacdo e manutengdo da perspectiva inclusiva. Porém, diante da ameaca de
retrocesso que se constitui uma violéncia aos direitos humanos, a sociedade civil,
universidades, estudiosos, pais, pessoas com deficiéncia, militantes, promoveram
varias manifestacdes de repudio ao decreto, que ndo entrou em vigor, por decisao
do Supremo Tribunal Federal. “Cabe, portanto, aos que possuem consciéncia a este
respeito, manter este estado constante de vigilia, para que a luta por um mundo

cada vez mais justo e democrético jamais esmoreca” (SANTOS, 2000, p. 9).



23

Assim, € preciso reiterar que a escola exerce um papel imprescindivel na
construcdo de uma sociedade inclusiva, promovendo interagdes sociais, sendo o
espaco de encontros das diferentes condicbes humanas, dos diversos ritmos e
estilos de aprendizagem.

Nessa perspectiva, a cultura escolar instituida em concepg¢fes padronizadas,
precisa, entdo, ser revisitada a partir do principio da diversidade, abandonando
estigmas que atribuem as pessoas com deficiéncia o olhar de defeito, desvio,
desvantagem, de igual modo para os estudantes que estdo fora da média
legitimada. Em vista disso, considerar a diversidade/as diferencas como esséncia da
humanidade permite problematizar a cultura escolar que dissemina a concepcao de
identidade Unica, homogeneizando pensamentos e comportamentos, e desse modo
legitima a “violéncia simbdlica™.

Do ponto de vista da deficiéncia, considera-se que a violéncia simbdlica é
carregada de concepcdes que afirmam, de forma suave e sutil, que a escola é para
todos, porém, na realidade, as préaticas revelam que ela ndo é. Assim, a cultura
escolar permanece cristalizada em uma concepcdo Unica de aprender, na Visao
unilateral de cultura, de classe, na busca por um modelo ideal de sujeito, sem
modificagcdes no cotidiano escolar, caminhando no sentido de excluir aqueles que
estdo fora da média criada por um grupo e legitimada como padrdo, gerando a
violéncia simbdlica e a expulsdo encoberta de todos os considerados desviantes do
padréo definido pela escola.

No entanto, na abordagem do DUA a escola precisa abandonar as
concepcgOes uniformes e homogéneas, buscando compreender as diferencas,
validando-as a partir de praticas pedagdgicas inclusivas, que encontrem caminhos
multiplos de engajamento, de apresentacdo da informacgdo/conteudo e considere as
multiplas formas de expressédo da informacao/contetdo, favorecendo novas formas
de ensinar e de aprender.

Isto posto, considera-se que o DUA tem potencial de instituir uma nova cultura

% A violéncia simbélica representa uma forma de violéncia invisivel que se impde numa relagao do tipo
subjugacéo-submisséo, cujo reconhecimento e a cumplicidade fazem dela uma violéncia silenciosa
gue se manifesta sutiimente nas relagdes sociais e resulta de uma dominacdo cuja inscricao €
produzida num estado doxico das coisas, em que a realidade e algumas de suas nuancas sao vividas
como naturais e evidentes. Por depender da cumplicidade de quem a sofre, sugere-se que o
dominado conspira e confere uma traicdo a si mesmo (Rosa,2007, p. 40).
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escolar. Nessa direcao, Glat e Blanco (2007, p.15) afirmam:
[...] mais do que uma nova proposta educacional, a Educac¢do Inclusiva
pode ser considerada uma nova cultura escolar uma concepc¢éo de escola
gue visa o desenvolvimento de respostas educativas que atinjam a todos o0s

alunos, independente de suas condi¢cdes intrinsecas ou experiéncias
prévias de escolarizacao.

Portanto, tornar a escola inclusiva é um desafio que exige reorganizacao
curricular, diversificacdo de praticas e formacdo continuada dos profissionais de
educacao para a garantia da participacao e aprendizagem de todos os estudantes. A
nao aprendizagem dos estudantes, incluindo também os estudantes com deficiéncia,
precisa inquietar governantes, pais, gestores, professores e também seus pares com
vistas a tracar recursos, instrumentos metodolédgicos e estratégias, intencionalmente
escolhidas, para atender as especificidades e, por conseguinte, promover uma
aprendizagem proficua.

Rememoro® a minha caminhada como estudante e depois na docéncia para
justificar o interesse por esse tema. Em minha trajet6ria escolar lembro-me apenas
de um colega do ensino médio que tinha deficiéncia multipla e que frequentava a
escola, fato que hoje me inquieta diante das leituras que tenho feito na area de
educacdo inclusiva. Nesse sentido, tanto problematizo a falta de praticas
pedagdgicas que contemplassem as especificidades daquele estudante quanto dos
demais estudantes a margem do imaginario social ou padrao definido pela escola.
De igual modo, questiono a infima quantidade de alunos com deficiéncia, a época,
na rede regular de ensino.

Quando ingressei no curso de Pedagogia como estudante, no ano de 1993,
participava como bolsista de um Programa de Alfabetizacdo no qual acompanhava
as praticas de professores de cidades circunvizinhas a Feira de Santana. Durante as
visitas nas escolas ndo constatei a presenca de alunos com deficiéncia, como
também registro que ndo havia discussdes sobre a inclusédo desses alunos.

Posteriormente, ja atuando como professora da educagdo basica, no ano de
2010, tive a oportunidade de ter na minha classe uma aluna surda, um ano apos ter
iniciado o curso de LIBRAS. Enfrentei o grande desafio para alfabetiza-la sem saber

se o caminho que tinha escolhido iria, efetivamente, promover a inclusdo da

* Ao discorrer sobre minha implicagdo com o tema, assumo, apenas nesse momento do texto, a
escrita na primeira pessoa do singular.
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educanda no ambiente escolar e garantir a sua aprendizagem, uma vez que era
minha primeira experiéncia profissional com esse publico e também porque essa
discusséo nao tinha sido pauta de estudo na minha formacao inicial.

Anos depois, com a implementacdo das politicas publicas e ampla divulgacao
do direito das pessoas com deficiéncia, a matricula desses estudantes aumentou
significativamente na escola que trabalho, tanto como professora da Educacao de
Jovens e Adultos, quanto nas turmas do ensino fundamental da sala regular. Assim,
minha vivéncia com esses alunos foi se ampliando. Os debates sobre inclusao foram
intensificados e varios cursos de formacdo continuada foram ofertados, tanto em
ambito nacional, quanto local, o que possibilitou incrementar a minha formac&o no
que se refere a inclusédo das pessoas com deficiéncias.

Atuando atualmente na condicdo de professora de sala de recursos
multifuncionais® no municipio de Feira de Santana, percebo que ha por parte do
docente da sala regular uma grande expectativa em relacdo ao trabalho do professor
da sala de recursos multifuncionais, atribuindo-lhe a responsabilidade de efetivar a
inclusdo dos alunos com deficiéncia no espaco escolar.

Segundo a Secretaria de Educacdo do Municipio, atualmente ha 69 salas de
recursos multifuncionais no municipio de Feira de Santana — BA em funcionamento.
Em algumas reunides os relatos de muitos colegas que atuam na SRM sugerem a
necessidade de pensar e elaborar de estratégias diversificadas ndo s6 para 0s
estudantes com deficiéncia, mas para todos os estudantes que encontrem barreiras
para acessar o curriculo. Esse fato tem me causado grande inquietacédo, apontando a
necessidade de aprofundar os estudos sobre essa temética, inclusive na perspectiva
do entrelacamento das acfes dos professores da sala comum e da sala de recursos,
a partir de um dialogo efetivo.

Na direcao dos ditos acima, tragou-se a seguinte questao de pesquisa: como
o DUA contribui para a construcdo de praticas pedagdgicas inclusivas? Além desse

problema central da pesquisa, outras questdes mais especificas também norteardo o

* E espaco fisico, com mobiliarios, materiais didaticos, recursos pedagégicos e de
acessibilidade e equipamentos especificos para realizacdo de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), para alunos com deficiéncia, alunos com transtornos globais do

desenvolvimento e alunos com altas habilidades ou superdotagéo. (SEESP/MEC, 2010).
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desenvolvimento desta proposta de investigagéo, conforme expresso abaixo:
v' Como acontece a pratica pedagdgica no processo de inclusao de estudantes em
classes comuns?
v' Como a construcdo de praticas pedagogicas baseadas no DUA pode favorecer
0 processo de inclusdo em classes comuns?

Com base nessas inquietacdes definiu-se como objetivo geral desse estudo:
analisar a contribuicio do DUA para a construgcdo de praticas pedagogicas
inclusivas. De igual modo, buscando responder as questdes secundarias, 0sS
objetivos especificos foram assim delineados:

v" Identificar as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelo professor no processo
de inclusdo de estudantes em classes comuns.

v Realizar formacéo continuada sobre os principios orientadores do DUA para a
construcdo praticas pedagogicas inclusivas.

v Refletir, juntamente com o professor sobre as implicacdes das praticas
pedagdgicas baseadas no DUA no processo de inclusdo de estudantes.

v Elaborar planejamentos pedagdgicos orientados pelos principios do DUA.

Para realizacdo desta investigacdo, optou-se pela abordagem qualitativa, por
meio de uma pesquisa-acao colaborativa (IBIAPINA, 2008) desenvolvida numa
escola municipal da cidade de Feira de Santana, tendo como participantes da
pesquisa professores efetivos.

Com vistas a realizar o diagnéstico inicial da realidade pesquisada foram
utilizados como instrumentos 0 questionario e entrevistas semiestruturadas e,
posteriormente, foram realizadas oficinas formativas com docentes.

Na analise dos dados da pesquisa foi utilizada a analise de contetudo
referenciada em Bardin (2011), sendo os achados da pesquisa organizados em
quatro categorias analiticas: (i) aspectos considerados pelos docentes no
planejamento da pratica pedagdgica; (i) estratégias utilizadas pelos professores
para mediacdo da aprendizagem; (iii) estratégias de avaliacdo utilizadas pelos
professores; e (iv) aprendizagens frente a diversidade.

Por ser um mestrado profissional, foi elaborada uma proposta de formacéo
continuada de professores sobre o DUA, além da aplicacdo do produto educacional -
Formacgédo continuada de professores sobre o Desenho Universal para a

Aprendizagem: construindo praticas pedagdgicas inclusivas.
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O trabalho desenvolvido esta organizado nesta dissertacdo em seis capitulos,
sendo o primeiro capitulo introdutério, contendo a problematizacdo do tema,
objetivos, conceitos centrais e metodologia.

O segundo capitulo, intitulado “O Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA) como proposta de inclusdo”, aborda a acessibilidade curricular e busca
ressignificar o conceito de diferenciacdo pedagogica, entendendo-a como um
caminho para igualdade de oportunidades de aprendizagem.

O terceiro capitulo, com o titulo “Praticas Pedagogicas no processo de
inclusdo”, discute o conceito de pratica pedagogica e enfoca a importancia da
mediacdo pedagdgica para a incluséo.

No quarto capitulo é apresentado os caminhos metodolégicos da pesquisa,
trazendo a definicdo pelo método, caracterizagdo do locus, descricdo dos
participantes, dos instrumentos para levantamento das informacdes e, por fim,
apresenta-se o método de analise das informacgdes.

O quinto capitulo, intitulado “A construcéo de praticas pedagdgicas inclusivas:
resultados e discussdes”, enfoca as categorias encontradas e se apresentam, de
modo analitico, as informacdes da pesquisa.

Por fim, o sexto capitulo “Produto educacional- A formacgdo continuada de
professores sobre o DUA”, aqui foi apresentado a aplicagdo do produto com os
professores participantes, trazendo de forma detalhada os encontros formativos
(sincronos e assincronos) e o0s planejamentos pedagodgicos produzidos pelos
professores, baseados nos principios orientadores do DUA.

Considera-se a relevancia da pesquisa desenvolvida, pois ao se discutir o
Desenho Universal para a Aprendizagem como estratégia na constru¢do de praticas
pedagogicas inclusivas, foi possivel tracar caminhos que confluiram para a
perspectiva da aprendizagem de todos os estudantes, incluindo aqueles com
deficiéncia.

Espera-se com esta pesquisa contribuir para ampliacdo de conhecimentos
sobre tematica, além de incentivar a construcdo de préatica pedagdgica baseada nos
principios do DUA, na instituicdo investigada e, quica, na rede municipal de Feira de
Santana.
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2 O DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM COMO PROPOSTA PARA
UMA EDUCACAO INCLUSIVA

Se vocé falar com um homem numa
linguagem que ele compreende, isso entra
na cabeca dele. Se vocé falar com ele em
sua proépria linguagem, vocé atinge seu
coragao.

Nelson Mandela

Neste capitulo € apresentado o conceito do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) e seus principios orientadores, destacando-os como forma de
promover a acessibilidade curricular para todos os estudantes. Tal condicao
acessivel s6 é possibilitada a partir do reconhecimento das diferencas e do
atendimento as especificidades.

Para melhor abordagem do DUA como conceito estruturante desta pesquisa,
este capitulo traz ainda uma revisdo da producédo académica brasileira dos ultimos

anos sobre essa tematica.

2.1 ACESSIBILIDADE CURRICULAR POR MEIO DO DESENHO UNIVERSAL
PARA A APRENDIZAGEM

A escola inclusiva requer mudancas organizacionais voltadas para o
atendimento as diferencas, o que envolve também mudancas nas concepcdes e
praticas de curriculo, considerando que os diversos modos de aprender devem ser
contemplados nas diferentes atividades curriculares.

Nessa direcdo, o modelo de curriculo inflexivel, “tamanho unico”, € antagénico
com a perspectiva inclusiva, na medida em que propde que todos os estudantes
respondam as mesmas atividades, a procedimentos metodolégicos e avaliativos
padronizados, guiados pelo nivelamento de uma turma considerada homogénea.
Descaracterizar as necessidades e especificidades dos estudantes é recorrer as
praticas excludentes e discriminatérias que ndo atendem a diversidade.

De acordo com Sacristan (2000),

E preciso, em nosso contexto um novo referencial de politica curricular para
liberar no sistema educativo as forgas criadoras, principalmente numa etapa
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histérica na qual as escolas e um professorado jovem precisam de
adaptagcdes a um mundo que deixa cada vez mais obsoletas as velhas
proposicdes escolares. (SACRISTAN, 2000, p.10)

Considera-se, assim, urgente que a escola implemente alternativas
curriculares no Projeto Politico Pedagogico com vista a acolher a diversidade,
favorecendo flexibilizacBes curriculares necesséarias para que o0s estudantes
acessem ao conhecimento sistematizado. Caso isso ndo aconteca, o conhecimento
pode ser considerado como “(...) um meio que possibilita ou ndo a participagdo dos
individuos nos processos culturais e econdmicos da sociedade” (SACRISTAN, 2000,
p.20).

E trivial pensar que numa sociedade altamente letrada e tecnolégica, garantir
a aprendizagem de todos os estudantes, inclusive os com deficiéncia, é condi¢éao
sine qua non para participagdao social, pois “numa sociedade avangada, o
conhecimento tem um papel relevante e progressivamente cada vez mais decisivo”
(SACRISTAN, 2000, p.19).

Com vistas a assegurar o direito de todos aprenderem na escola, considera-
se que em um paradigma inclusivo o curriculo é um elemento decisivo para a
reorganizacdo da prética pedagogica, pois a partir dele se promove adequac¢des nos
objetivos, metodologias, recursos, avaliacbes e no tempo de realizacdo das
atividades, enfim, se garantem flexibilizagcdes curriculares necessarias para o
atendimento as necessidades e especificidades de todos os estudantes. Nesse
sentido, para atuar de forma inclusiva a escola precisa favorecer a acessibilidade

curricular, entendida como

a construcdo de possibilidades pedagdgicas para que o conhecimento seja
acessado, pelo estudante, com autonomia. Isso implica na desconstrucéo
de barreiras no processo de ensinar e de aprender, na remocdo das
barreiras pedagoégicas que, porventura, obstruam o acesso ao saber.
(PIMENTEL, 2019, p. 36).

Na perspectiva da garantia da acessibilidade curricular, indiscutivelmente, a
inclusdo de estudantes com deficiéncia na escola comum potencializou a
necessidade de ressignificacdo de concepcdes e praticas excludentes, enxertando
outras formas de organizacdo do ensino, compreendendo que € imprescindivel focar

nas possibilidades de aprendizagem dos estudantes. Assim, tornar o curriculo
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acessivel significa desenvolvé-lo pensando nas potencialidades do discente como
um sujeito concreto. Significa, portanto, modela-lo “dentro de um sistema escolar
concreto, [...] num contexto, que lhe da o significado real”. (SACRISTAN, 2000,
p.21).

Nesse sentido, a concepgdo do Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA) é forte aliada para o desenvolvimento de praticas curriculares acessiveis e
inclusivas, pois se assenta em principios que visam assegurar O acesso, a
participacdo e a aprendizagem de todos os estudantes, com e sem deficiéncia,
possibilitando a apropriacdo dos saberes escolares.

A concepcao do Desenho Universal para a Aprendizagem surgiu nos Estados
Unidos, seguindo o mesmo principio do Desenho Universal para a arquitetura que
trazia a ideia de que as edificacbes e equipamentos fossem construidos para
atender o maior nUmero de pessoas possivel, sem que houvesse necessidade de
adaptacdes posteriores. Os autores Anne Meyer, David Rose e David Gordon séao os
principais representantes do DUA, trazendo estudos sobre praticas flexiveis e sobre
0os modos de organizacdo do planejamento de aulas diversificadas para atendimento
as demandas educacionais.

Desse modo, considera-se que o Desenho Universal para a Aprendizagem
fortalece o sistema educacional inclusivo, pois possibilita um curriculo acessivel,
aberto e flexivel, que favorece o planejamento de aulas subsidiado por trés
principios orientadores, a saber: engajamento, representacdo e acdo e expressao.
Planejar aulas considerando tais principios provoca inquietacdes no professor na
busca de enriquecer suas praticas com estratégias, recursos e linguagens
diversificadas, para possibilitar a promoc¢édo e apropriacdo dos conhecimentos por
todos os estudantes.

O principio do engajamento esté relacionado as redes afetivas, isto é, ao
significado ou o porqué da aprendizagem. Refere-se a mobilizagdo e a motivacéo
dos estudantes para aprender, podendo tal motivacdo ser intrinseca, ou seja,
inerente ao préprio sujeito que deseja conhecer determinado conteddo; ou
extrinseca, isto €, provocada por fatores externos. Observar, no planejamento das
aulas, o principio do engajamento instiga o professor a despertar no estudante o
sentido para aprender, motivando-o de multiplas formas. Nesse processo, é

importante ao professor reconhecer que “na realidade, ndo ha um meio de
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envolvimento e de motivacéo ideal para todos os alunos em todos os contextos, por
isso é essencial implementar multiplas opcdes para envolver e motivar os alunos
para a aprendizagem” (NUNES; MADUREIRA, 2015, p. 135).

O segundo principio do DUA é o da representacdo que esta relacionado as
redes de reconhecimento, o qué da aprendizagem, ou seja, as ligagdes cognitivas
feitas a partir do contetudo apresentado. Este principio da representacdo permite aos
estudantes estabelecerem relagcdes com experiéncias ja vivenciadas, bem como,
desafia o professor a disponibilizar multiplas formas de representacdo para que o
estudante acesse o0 novo conhecimento. A representacdo, constituida por redes de
reconhecimento, aponta que “os alunos diferem na maneira como percebem e
compreendem a informagdo que lhes é apresentada” (CAST, 2011, p. 5 apud
NUNES; MADUREIRA, 2015, p. 135). Assim,

guanto maior as possibilidades de apresentar um novo conhecimento,
maiores serdo as possibilidades em aprendé-lo — exemplos praticos
envolveriam a utilizacdo de livros digitais, softwares especializados e
recursos de sites especificos, elaboracdo de cartazes, de esquemas e
resumos de textos (ZERBATO; MENDES, 2018, p.151).

O terceiro principio, acdo e expressao, corresponde as redes de estratégias
ou o como da aprendizagem. E, portanto, 0 momento do feedback, da devolutiva do
aprendido, e envolve os diferentes caminhos que os estudantes podem expressar “o
gue sabem por meio de atividades diferenciadas ou criacfes, podendo incluir acdes
fisicas, meios de comunicacdes, construcdo de objetos, producdo escrita, entre
outros” (ZERBATO; MENDES, 2018, p. 152). Planejar aulas, considerando o
principio da acdo e expressao, requer a concep¢do de atividades significativas e
diferenciadas, que considerem as especificidades dos estudantes.

O exercicio de um planejamento que considere os principios do DUA culmina
na acessibilidade curricular, significando dizer que a escola deve buscar caminhos
diversos que permitam o acesso aos bens culturais. Essa acessibilidade e “...]
flexibilidade do curriculo [..] tem como finalidade dltima garantir que as
competéncias de saida de cada ciclo de escolaridade sejam alcancadas por todos
os alunos, ainda que os percursos sejam diferentes” (MADUREIRA e LEITE, 2003,
p. 95). Nessa direcdo, a acessibilidade curricular amplia 0s percursos

metodologicos, os instrumentos avaliativos, as possibilidades de realizacdo das
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atividades, individuais e/ou em pequenos grupos, necessarias para favorecer a
aprendizagem e, portanto, o desenvolvimento dos estudantes.

Figura 1: Principios orientadores do Desenho Universal para a Aprendizagem

DESENHO UNIVERSAL DA APRENDIZAGEM

Redes de Redes de Estratégia Redes Afetivas
Reconhecimento
Aprender o QUE Aprender COMO Aprender POR QUE
Como reunimos factos e Planearedes;en_l;aefas. Como  Como osalunosse empenham e se

categorizamos 0 que Vemos, OUVimos  Organizamos e expressamos as nossas  mantém motivados. Como reagem aos
e lemos. A identificag3o de letras, ideias. Escrever um texto ou resolver  desafios, se estimulam einteressam,

palavras ou o estilodeum autorsdo  um problema de matematica sdo Estas s3o dimensbes afetivas.
tarefas de reconhecimento. tarefas estratégicas.
‘ Apresente a informacao e os ‘ Diversifique os modos como ﬂ Estimule o interessee a
conteudos em diferentes formatos s alunos podem expressar o que motivacdo poraprender
sabem
Mais formas de promover Mals formas de promover Mais formas de promover
Miltiplos Meios de Multiplos Meios de Acdo e Multiplos Melos de
Representa¢do Expressdo Envolvimento

Fonte: CAST: What is UDL?http://cast.org/research/udl, 2018.

Importa dizer que o DUA fornece contribuicdes para construgdo de praticas
pedagdgicas inclusivas ao mesmo tempo que, de certa forma, assume uma posi¢ao
politica no enfrentamento do capacitismo e de todas as formas de preconceitos
naturalizados na sociedade. Tais praticas dao visibilidade aos “outros sujeitos”,
anunciando “outras pedagogias” (ARROYO,2014): pedagogia da sensibilidade, do
olhar acolhedor, dos diversos tempos e modos de aprender, que oferecem
condi¢cbes de aprendizagem a todos os estudantes, rompendo barreiras atitudinais e
metodoldgicas.
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Diante de tais consideragbes, constata-se que o0 reconhecimento da
diversidade indaga a normalidade, a exclusdo e os estigmas, redirecionando

saberes e fazeres do cotidiano escolar. Quanto a isso Santos (2015) enfatiza que

A premissa central e pratica do Desenho Universal para Aprendizagem
(DUA) é a de que o curriculo deveria incluir alternativas que o tornasse
acessivel e apropriado para individuos com diferentes bagagens, estilos de
aprendizagem, capacidades e deficiéncias em uma ampla variedade de
contextos. O “universal” do desenho universal ndo significa uma solugao
Unica para todos. Ao contrario, ele reflete uma consciéncia sobre a natureza
Unica de cada aprendiz e a necessidade de se acomodar as diferencas,
criando experiéncias de aprendizagem que sirvam aos aprendizes e
maximizem suas habilidades para progredir. O DUA oferece uma estrutura
gue ajuda professores a diferenciar suas instru¢cdes por meio de objetivos
cuidadosamente articulados e materiais, métodos e avaliagbes
individualizados (SANTOS, 2015, p. 20).

A educacdao inclusiva €, pois, um ganho imensuravel para o pensar, saber e
fazer do professor, validando a concepc¢do que a diferenca gera diversas
possibilidades de enxergar, de solucionar, de refazer caminhos até entédo
inacessiveis. Nessa direcdo, o DUA vem alargando passos, na medida que propde a
reorganizacdao curricular, de atividades, recursos, métodos, de interacdo entre 0s
estudantes, enfim, conclama a redefinicho do processo de ensino e de

aprendizagem.

2.2 RESSIGNIFICANDO A DIFERENCIACAO PEDAGOGICA: CAMINHOS PARA
IGUALDADE DE OPORTUNIDADES

Embora muito se discuta sobre incluséo, a escola continua trabalhando com
um modelo de estudante que corresponde a um ideal, um estudante que atende as
expectativas pré-definidas. Fundamentada nessa concepcdo de estudante sé&o
construidas praticas educativas engessadas em uma organizacao curricular rigida,
desconsiderando as diferencas, as condigcbes soécio- culturais diversas e
caracteristicas especificas de cada estudante.

E controverso pensar na imaleabilidade curricular, rigido, diante da realidade
de “alunos com caracteristicas, perfis, ritmos de aprendizagem, valores, culturas,
etnias e naturalidades diferentes” (PIMENTEL, 2014, p.6). Defender uma escola

para todos exige uma nova cultura escolar, realcando a riqueza da diversidade,
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como afirma Perrenoud (1997), requer “romper com a pedagogia magistral’, sendo
oferecidos a todos os estudantes caminhos de igualdade para o sucesso escolar.
Nessa perspectiva, a diferenciacdo pedagogica entende que as diferencas no
ambiente escolar requerem a diversificacdo de recursos, estratégias, maleabilidade
curricular, reorganizacdo espacial, temporal, medidas efetivas para a promocao da
aprendizagem dos estudantes.

Rolddo (2010) e Perrenoud (2001) conceituam a diferenciacdo curricular
como meio de equiparar as praticas curriculares para os estudantes. Significa dizer
que a diferenciagao curricular deve ‘...] organizar as interacdes e as atividades, de
modo que cada aluno seja confrontado constantemente, ou ao menos com bastante
frequéncia, com as situagdes didaticas mais fecundas para ele” (PERRENOUD,
2001, p. 27). Isso nao diz respeito a um curriculo especial ou adaptado, ao contrario,
significa transformar os contetdos de aprendizagem desafiadores para todos, dentro
das suas diferencas, em atendimento as necessidades dos estudantes. Nessa
perspectiva, Roldao (2010) afirma que a

diferenciagdo ndo é ‘desigualizacdo’ de metas, situa-se antes no plano dos
processos de acender e construir as aprendizagens de todos, para o que
ha que aprofundar os conhecimentos e métodos do trabalho didactico e a
organizacao do desenvolvimento do curriculo. (p.239).

O entendimento da diferenciacdo pedagdgica como via para uma pedagogia
inclusiva implica dizer que diferenciar as praticas no modo de organizar das
atividades (individuais, duplas ou em grupos), considerando os ritmos de
aprendizagem, as caracteristicas e condicfes de cada um, requer distanciamento de
uma prética generalizada para apropriar-se de uma pratica individualizada. Nesse
sentido, Tomlinson e Allan (2002, p. 14) afirmam que a diferenciacado pedagogica €
a “prestagdo de atengdo as necessidades de aprendizagem de cada aluno em
particular ou de um pequeno grupo de alunos, ao invés de um modelo mais tipico de
ensinar uma turma como se todos os individuos tivessem caracteristicas
semelhantes”.

E fundamental se atentar para a diferenciagio como um recurso de
aprendizagem, no qual o professor planeja sua pratica pedagdgica com vista em

potencializar a aprendizagem dos estudantes, sem esvaziar, minimizar os contetdos
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de um estudante ou de um grupo, mas apresentando caminhos alternativos,
estratégias diferenciadas, um processo educativo centrado no grupo de estudantes.
Desse modo, tal pratica visa reduzir o insucesso escolar dos estudantes que séao
categorizados por suas caracteristicas, pois rompe com pedagogias conservadoras,
homogéneas que exigem uma Unica resposta para as atividades, o mesmo ritmo e
tempo pedagdgico para todos, descaracterizando a diversidade humana.

Corroborando com esse entendimento, Pereira (2011, p.7) defende que a
diferenciacdo pedagdgica ndo é um ato discriminatério, mas € uma resposta aos
interesses, necessidades e estilos de cada estudante, pois significa “aceitar que a
diversidade é um recurso com o qual melhoramos a nossa prética educativa e ter um
olhar diferente «ndo complacente», acerca da riqueza que nos oferece ensinar o
aluno que foge a norma”.

De acordo com Heacox (2006), a diferenciagao “ajuda os professores a
desenvolverem planos [...] e actividades que podem impedir que as criangas sejam
deixadas para tras, ou que tenham de esperar, antes de prosseguirem” ( p. 14-15).
Pressupfe que o professor seja capaz de tracar o perfil de aprendizagem dos
estudantes, instigando-os a participar também do processo educativo, mas, para
além disso, que ele possa conduzir o processo de ensino e aprendizagem
direcionado as singularidades, especificidades e necessidades dos estudantes.
Diferenciar “[...] ndo pode ser nunca estabelecer diferentes niveis de chegada por
causa das condicbes de partida” (ROLDAO,1999, p. 53). Isto é, o processo
educativo tem diversos pontos de partida, mas o ponto de chegada tem o mesmo
objetivo: o0 estudante precisa ser comparado com seu préprio desenvolvimento, com
sua progressao escolar. A esse respeito, Gomes (2001, citado por HENRIQUE,

2011, p. 169) menciona que a diferenciacdo pedagdgica

€ um procedimento que procura empregar um conjunto diversificado de
meios e de processos de ensino e de aprendizagem, a fim de permitir a
alunos de idades, de aptiddes, de comportamentos, de savoir-faire
heterogéneos, mas agrupados na mesma turma, atingir, por vias diferentes,
objetivos comuns. (p.169).

O professor deve incorporar na sua pratica a diferenciacdo pedagdgica como
instrumento de confronto as supremacias sociais, econdmicas, culturais, étnicas,

fisicas, compreendendo e explorando as diferencas, de modo a problematizar o
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determinismo posto como inquestionavel. Assim, a diferenciacdo pedagogica alinha-
se a educacéo inclusiva, pois instrumentaliza os professores na criagao de situacoes
didaticas que eliminam barreiras para o ensino e para aprendizagem, considerando
0 gue o0 estudante ja conhece, elaborando estratégias que se encontram com 0S
interesses, ritmos, estilos, necessidades e potencialidades dos estudantes,

rompendo com a cultura excludente.

Garantir maior equidade social exige que se diferencie o curriculo para
aproximar todos dos resultados de aprendizagem pretendidos, ja que o
contrario — manter a igualdade de tratamentos uniformes para publicos
diversos — mais ndo tem feito que acentuar perigosa e injustamente as mais
graves assimetrias sociais. (Rold&o, 1999, p.39)

Nesse sentido, a diferenciacdo pedagdgica configura-se como um elemento
fundante para a equidade de oportunidades dentro da sala de aula, tendo em vista
que a equiparacado parte do principio que “os alunos nido precisam de fazer os
mesmos trabalhos, da mesma forma” (HEACOX ,2006 p.24), mas “partindo de onde
o aluno esta [...], poder orientar adequadamente e com sucessO a construcao
diferenciada da aprendizagem de cada um, relativamente ao curriculo comum”
(ROLDAO, 2003, p.58).

Nesse sentido, a diferenciacdo curricular relaciona-se a necessidade de
construir praticas pedagdgicas inclusivas que busquem a flexibilidade curricular, de
modo que promovam o desenvolvimento dos estudantes, mobilizem os processos
mentais, oferecendo situacfes desafiantes, fazendo com que ocorram saltos
qualitativos na aprendizagem. Nessa perspectiva, Tomlinson e Allan (2002, p.18-21),
prop&em cinco principios para efetivar a pratica da diferenciacao pedagdgica:

(i) flexibilizacdo do processo de intervencao pedagdgica: numa sala de aula
onde se diferenciam as situacdes de ensino e aprendizagem o professor e 0s
estudantes compreendem que o tempo, 0s materiais, as metodologias de ensino, as
formas de expressar e avaliar a aprendizagem, sao ferramentas que podem ser
utilizadas de multiplas formas para a aprendizagem,;

(i) avaliacdo eficaz e continua das necessidades dos estudantes: a
diferenciacdo do processo de intervencdo pedagodgica tem como premissa que O
parametro comparativo de cada estudante € ele mesmo no que sabe e o0 que precisa

aprender;
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(iii) organizacgdo flexivel dos tipos de agrupamentos dos alunos para realizar
as atividades: podendo ser em grupos, pares ou individualmente, oportunizando a
troca de experiéncias entre si e em outros momentos, o professor intervém junto ao
estudante;

(iv) propostas de trabalho e atividades adequadas e desafiantes para todos os
alunos: no que se refere o nivel de exigéncia das atividades para cada estudante;

(v) colaboracdo de estudantes e professores no processo de ensino e de
aprendizagem: os estudantes tém seus estilos de aprendizagem e podem colaborar
na decisdo de como o conteudo pode ser apresentado, contribuindo para uma
pratica mais flexivel.

A diferenciacdo pedagdgica destaca o papel do professor com gerenciador
curricular, analisando de forma critica o curriculo, organizando os conteudos,
processos e produtos, de modo a englobar diversas dimensfes e situacdes
pedagdgicas que perspectiva as diferencas e, por conseguinte, promova a
aprendizagem de todos. De acordo com Tomlinson (2008), diferenciar as praticas
pedagogicas baseia-se em trés elementos conjuntamente: conteldos, processos e
produtos. Em sintese, “numa turma diferenciada, o professor planeia e executa de
forma proé-ativa, diversas abordagens ao conteudo, processo e produto, numa
antecipacdo e resposta as diferencas de nivel de preparacdo, interesse e
necessidades educativas do aluno” (TOMLINSON, 2008, p. 20).

Dessa forma, considera-se que a diferenciacdo pedagdgica esta subsidiada
pela concepgdo do DUA, considerando as multiplas formas de motivar e envolver o
estudante, as multiplas formas de apresentar o conteldo e as mdultiplas formas do
estudante expressar a aprendizagem, uma vez que “os alunos aprendem melhor
guando o professor toma em consideracdo as carateristicas de cada um, visto que
cada individuo possui pontos fortes, interesses, necessidades e estilos de
aprendizagem diferentes” (GRAVES-RESENDES; SOARES, 2002, p. 20).

Uma pratica pedagogica diferenciada fundamenta-se em estratégias,
recursos, materiais, metodologias diversificadas, buscando caminhos multiplos que
maximizem a aprendizagem de todos os estudantes, indo na contraméo de
diferenciar para alargar as desigualdades. Ao contrario, a diferenciacdo pedagogica

é
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uma educacéo baseada na diferenciagdo dos estilos de aprendizagem,
tendo como ponto de partida a identificacdo e a valorizacdo das
competéncias mais evidentes dos alunos. Portanto, os professores devem
recorrer a estratégias diversificadas, materiais e recursos de diferente
natureza e de formato diverso. (ALMEIDA, 2012, p.32).

Portanto, a diferenciacdo pedagdgica é um desafio necessario para as
praticas pedagogicas se constituam inclusivas, respeitando as diferengas,
desenvolvendo atividades diversificadas e criem um ambiente propicio as

aprendizagens.

2.3 UMA REVISAO DA LITERATURA SOBRE O DESENHO UNIVERSAL PARA
APRENDIZAGEM

Objetivando refletir sobre o que as producdes académicas brasileiras
apontam sobre o potencial do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) para
acessibilidade curricular foi realizada uma revisdo da literatura, a partir do Catalogo
de Teses e Dissertacdes da Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel
Superior (CAPES). A busca dos trabalhos académicos foi feita a partir do descritor
“Desenho Universal para a Aprendizagem”.

A revisdo sisteméatica é uma sintese rigorosa de todas as pesquisas
relacionadas com uma questdo especifica (GALVAO, SAWADA, TREVIZAN, 2004) e
permite ao pesquisador levantar, sintetizar e reunir dados cientificos sobre um
determinado tema.

Para esta revisao sistemética ndo foi estabelecido um recorte temporal por
entender que isso limitaria as producdes a serem levantadas, uma vez que o tema
aqui apresentado é recente no Brasil, optando-se, assim, por analisar todas as
producdes localizadas, independentemente do ano de publicacéo.

A pesquisa foi dividida em trés fases. A primeira consistiu em filtrar as
producdes com o descritor “Desenho Universal para a Aprendizagem”. Foram
encontradas 11 producgdes, sendo oito dissertacOes e trés teses. Na fase seguinte,
atendou-se a leitura dos resumos de forma minuciosa, observando a abordagem
dada ao DUA como potencializador para acessibilidade curricular, além de serem
consideradas as palavras-chave por indicarem conceitos principais discutidos pelos
autores. Apos isso, foi construido um quadro resumo, sintetizando as principais

informagdes encontradas (Quadro 1).
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QUADRO 1: Producdes académicas no Brasil sobre o Desenho Universal para a

Aprendizagem no periodo 2016-2019

1.PRAIS, Formacéo inclusiva com licenciandas Universidade Tecnoldgica
Jacqueline em pedagogia: acdes pedagodgicas Federal do Parana
Lidiane de baseadas no Desenho Universal
Souza para a Aprendizagem 2016
Palavras-Chave: Formacao de Mestrado Profissional em
professores; Curso de Pedagogia; Ensino de Ciéncias
Acdes pedagdgicas; Unidade Humanas, Sociais e da
Didatica; Desenho Universal para a Natureza
Aprendizagem
2. PAULINO, Efeitos do coensino na mediagéo
Vanessa pedagdgica para estudantes com Universidade Federal de
Cristina cegueira congénita. Séo Carlos
Palavras-Chave: Educacéo Especial; 2017
Cegueira Congénita; Coensino;
Desenho Universal para a Doutorado em Educacéao
Aprendizagem; Mediagéo de Especial
Conceitos; Recursos Pedagdgicos.
3. PACHECO, O ensino de ciéncias a partir do
Debora Desenho Universal para a Fundacao Universidade
Pimentel Aprendizagem: possibilidades paraa Federal do Pampa
educacéo de jovens e adultos' 2017
Palavras-Chave: Aprendizagem; Mestrado Profissional em
Desenho Universal para a Ensino de Ciéncias
Aprendizagem; Ensino de ciéncias
4. ZERBATO, Desenho Universal para
Ana Paula Aprendizagem na perspectiva da Universidade Federal de
inclusdo escolar: potencialidades e Séo Carlos
limites de uma formacéo
colaborativa.
2018
Palavras-chaves: Educacéo
Especial. Desenho Universal paraa  Doutorado em Educacao
Aprendizagem. Incluséo Escolar. Especial
Formacéo de Professores. Pesquisa
Colaborativa.
5.MARTELLO, Desenho Universal para a




Elisangela Luz
Costa

6.SOUZA,
Izadora
Martins da
Silva de

7.SOUZA,
Marisa
Mendes
Machado de

8. NEVES,
Frank Presley
de Lima

9. RIBEIRO,
Glaucia Roxo
de Padua
Souza

Aprendizagem no ensino de ciéncias:
0 ensino do sistema digestorio.

Palavras-chave: Desenho Universal
para a Aprendizagem; Ensino de
Ciéncias; Estratégias de
aprendizagem

Desenho Universal para a
Aprendizagem de pessoas com
deficiéncia intelectual

Palavras-Chave: Desenho Universal
para Aprendizagem,; deficiéncia
intelectual; curriculo; tecnologia;
inclusado escolar

Deficiéncia intelectual e adequacotes
pedagdgicas: uma perspectiva a
partir do Desenho Universal para
Aprendizagem

Palavras-Chave: Educacéo Especial;
Deficiéncia Intelectual; Processo de
ensino-aprendizagem; Educacao
Inclusiva; Tecnhologia Educacional

Formagé&o continuada para
professores de matematica baseada
no Desenho Universal para a
Aprendizagem

Palavras-Chave: Educacao Basica.
Formacéo Continuada de
Professores. Ensino de Matematica.
Desenho Universal para a
Aprendizagem. Educacéo Inclusiva

Possibilidades e limitagbes do uso do
Desenho Universal para a
Aprendizagem em uma unidade
didatica.

Palavras-Chave: Desenho Universal
para a Aprendizagem; Educacédo
inclusiva; Livro didatico digital
acessivel

Fundacgéo Universidade
Federal do Pampa

Mestrado Profissional em
Ensino de Ciéncias

Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro

Mestrado em Educacéo,
Contextos
Contemporaneos e
Demandas Populares

Universidade Federal

Fluminense

Mestrado Profissional em
Diversidade e Inclusao

Universidade Estadual de
Santa Cruz

Mestrado

Universidade

Presbiteriana Mackenzie

Mestrado

40

2018

2018

2018

2019

2019
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10. BOCK, O Desenho Universal para a Universidade Federal de
Geisa Leticia Aprendizagem e as contribuicbes na  Santa Catarina
Kempfer educacéo a distancia’
2019
Palavras-Chave: Educacéo a
Distancia; Desenho Universal para Doutorado em Psicologia
Aprendizagem; Deficiéncia
11. CONTE, Educacdo matematica inclusiva - o Universidade Federal do
Marcia Regina material didatico na perspectiva do Parana
Berbetz Desenho Universal para a area
visual.' 2019
Palavras-Chave: Educacao Basica; Mestrado Profissional em
Ensino de Algebra; Educac&o Educacéo: Teoria e
Inclusiva; Desenho Universal; Pratica de Ensino

Educacdo Matematica
Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Catalogo de Teses e Dissertacdes da

CAPES,20109.

De posse das producgbes, a discussdao das mesmas foi feita por meio da
andlise do conteudo, metodologia que permite, a partir de uma leitura em
profundidade, a verificacdo e categorizacdo de ocorréncias no texto que respondam
aos objetivos da pesquisa. Considerando-se o0 objetivo de refletir, a partir das
producdes académicas, sobre o potencial do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) para acessibilidade curricular, as produg¢des encontradas
foram lidas e analisadas com base em categorias que emergiram da leitura: (i)
potencialidades do DUA na organizacdo da pratica pedagogica voltada a
acessibilidade curricular; e (i) contribuicdes do DUA na participacdo, desempenho e
aprendizagem dos estudantes com e sem deficiéncia.

As producgbes encontradas no Catdlogo de Teses e Dissertacfes da CAPES
foram publicadas entre o0 ano de 2016 a 2019, sendo que em 2016 constava apenas
uma producdo e nos anos seguintes, esse numero cresce gradativamente. No ano
de 2017 e 2018 houve um aumento nas producdes cientificas sobre essa tematica
disponibilizadas no referido banco de dados, correspondente ao dobro dos anos
anteriores. Evidencia-se, assim, que embora o Desenho Universal para a

Aprendizagem seja um tema de pesquisa recente no Brasil, tem despertado o
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interesse dos estudiosos e, por conseguinte, o alargamento da compreenséo acerca
das contribuicdes do DUA para o ensino e aprendizagem.

Outro dado observado foi com relacdo a regido geografica de origem das
producdes analisadas. Constatou-se que as regifes Sul (46%) e Sudeste (36%)
concentram o maior nimero de pesquisas académicas com o descritor supracitado,
enquanto que a regido Nordeste apresenta 18% e nas regides Norte e Centro-Oeste
nao constam producdes sobre o DUA.

A predominancia das pesquisas encontradas € centrada na area de
educacao, cerca de 91%. Assim como é observado o mesmo percentual quanto ao
género para a autoria dos trabalhos, sendo mulheres.

Majoritariamente as producdes utilizaram a pesquisa qualitativa,
apresentando-se como: pesquisa colaborativa; intervencdo pedagdgica; estudo de
caso; e pesquisa exploratdria e descritiva. Apenas uma optou pela pesquisa mista
(qualitativa/quantitativa). Todos os estudos utilizaram da combinagcéo de diferentes
técnicas para levantamento dos dados, sendo as mais utilizadas: observacdo
(MARTELLO, 2018; PAULINO, 2017; NEVES, 2019; RIBEIRO, 2019; SOUZA, M.
2018; PACHECO, 2017; CONTE, 2019); diario de campo (MARTELLO, 2018;
PAULINO, 2017; SOUZA, |. 2018; NEVES, 2019; SOUZA, M. 2018; PACHECO,
2017) e entrevista semiestruturada (ZERBATO,2018; PAULINO, 2017; NEVES,
2019; SOUZA, M. 2018; PACHECO, 2017; CONTE, 2019). Foram utilizadas também
outras técnicas como: questionario (MARTELLO, 2018; SOUZA, |. 2018; RIBEIRO,
2019; CONTE, 2019); gravacédo de audio e video (SOUZA, I. 2018; CONTE, 2019);
registro fotografico (CONTE, 2019); analise documental (MARTELLO, 2018); roteiros
de formacdo (ZERBATO, 2018); ficha de avaliacdo (ZERBATO, 2018); ficha de
identificacdo (ZERBATO, 2018) e relatos escritos (NEVES, 2019).

Quanto aos objetivos dos estudos, observou-se que estavam voltados para:
desenvolver programas de formacgé&o inicial e continuada de professores sobre o
DUA para inclusdo dos estudantes com deficiéncia (NEVES, 2019; SOUZA, M.
2018; ZERBATO,2018; PRAIS,2016); elaborar planejamento e implantar pratica
pedagogica a partir dos trés principios orientadores do DUA (MARTELLO, 2018);
bem como implementar um curriculo acessivel (BOCK, 2019; CONTE, 2019;
PACHECO, 2017; PAULINO, 2017). Foram abordados também como objetivos

levantar as concepcdes dos professores sobre o DUA (SOUZA, I. 2018) e
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acompanhar a aplicacdo de um livro digital acessivel (SOUZA, |. 2018; RIBEIRO,
2019). Desse modo, verificou-se que dos onze trabalhos encontrados, dez
abordavam o uso do DUA na inclusédo de pessoas com deficiéncia.

Quanto as categorias utilizadas na analise, observou-se que sete trabalhos
abordavam as potencialidades do DUA na organizacdo da pratica pedagogica
voltada a acessibilidade curricular (ZERBATO, 2018; PAULINO, 2017; PRAIS, 2016;
SOUZA M. 2018; RIBEIRO, 2019; BOCK, 2019; CONTE, 2019) e nove traziam
contribuicdes do DUA na participacdo, desempenho e aprendizagem dos estudantes
com e/ou sem deficiéncia (ZERBATO, 2018; MARTELLO, 2018; PAULINO, 2017,
SOUZA, |. 2018; SOUZA, M. 2018; NEVES, 2019; RIBEIRO, 2019; PACHECO,
2017; CONTE, 2019).

A revisdo sistematica permitiu identificar dentre as producdes cientificas
encontradas, que mais da metade (73%) abordam a tematica do Desenho Universal
para a Aprendizagem com o0 objetivo inicial de favorecer a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia (ZERBATO, 2018; PAULINO, 2017; PRAIS, 2016;
SOUZA, 1. 2018; CONTE, 2019; MARTELLO, 2018; SOUZA, M. 2018; NEVES,
2019). No entanto, percebeu-se que o0 planejamento das praticas pedagogicas
baseado nos principios do DUA, favorece a todos os estudantes, além de colaborar

com a formagao continuada dos professores.

Essa pesquisa agéo colaborativa provocou mudancgas positivas no contexto
e na aprendizagem dos alunos direta e indiretamente envolvidos, como
ainda o aprimoramento profissional da docente (PAULINO, 2017, p. 174).
(...) o curriculo teve de ser adaptado e flexibilizado ao aluno cego, porém,
essas acomodacdes, devido ao DUA, estenderam-se a todos os alunos.
(PAULINO, 2017, p. 8).

Para Zerbato (2018) o planejamento de praticas pedagdgicas que permitam a
participacdo e aprendizagem de todos, contribuem para inclusdo, pois reduzem “o
excesso de individualizacdo por meio de acomodacdes particulares para os alunos-
alvo da Educacéo Especial” (ZEBATO, 2018, p.8).

Ainda nessa perspectiva, Souza, I. (2018, p.99) complementa que o DUA
contribui para a construcdo de praticas educativas voltadas ao acolhimento da
diversidade humana “possibilitando o acesso ao curriculo a todos,

independentemente de suas especificidades”. Na esteira dessa compreensao
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Martello (2018, p.8) afirma que os principios do DUA “foram muito importantes para
a construgéo da aprendizagem dos alunos.”

Na analise de Souza, |. (2018, p.8), a operacionalizacédo do DUA “evidencia
possibilidades e perspectivas que contribuem para a participagcdo do aluno com
deficiéncia intelectual na escola inclusiva”. Segundo Conte (2019, p.8), no processo
de aplicacdo do DUA “percebeu-se o engajamento de todos os participantes que
contribuiram para a inclusdo do participante com deficiéncia visual durante as
atividades”.

Os trabalhos analisados também apontam que o planejamento baseado nos
principios do DUA contribui para a autonomia e emancipacdo dos aprendentes.
Segundo Souza, M. (2018, p.XVIl),

as adequagfes pedagdgicas na perspectiva do Desenho Universal para a
Aprendizagem podem ser instrumentos de participacdo, desenvolvimento e
emancipag¢do, uma vez que nao tém fim em si mesmas, mas expandem-se
para a vida, sendo esta perspectiva uma potencial contribui¢cdo na inclusdo
em educacéao.

Dentre as pesquisas que desenvolveram acdes voltadas para a formacao
inicial e continuada de professores foi consenso afirmar que o conhecimento sobre o
Desenho Universal para a Aprendizagem produz melhorias no trabalho docente na
perspectiva da inclusiva. Prais (2016, p. 7) concluiu que

as participantes se envolveram durante a proposta colaborativa de
formagdo, apropriaram-se do contetdo do curso, elaboraram um plano de
aula com base nos Principios do Desenho Universal para a Aprendizagem e
identificaram uma mudancga didatico-pedagdgica ao planejar na perspectiva
inclusiva.

Algumas pesquisas aplicaram o0s principios orientadores do DUA
(RIBEIRO,2019; BOCK, 2019; PACHECO, 2017) preliminarmente para todos o0s
estudantes de uma turma, como também em turma de Educacéo a Distancia (EAD)
e outra direcionada a modalidade de ensino de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA).

O pressuposto tedrico-metodolégico DUA mostrou-se responsivo as
caracteristicas dos estudantes de EJA. A flexibilidade que prop6e em
termos de apresentacdo e processamento da informag&o/contetdo por
parte dos estudantes, vai ao encontro do que propde o EJA enquanto
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modalidade de ensino: um ensino contextualizado e responsivo as
caracteristicas etarias dos estudantes, que tem como efeito a construcao do
conceito cientifico, finalidade da escola. (PACHECO, 2017, p.203).

Diante do exposto, os estudos aqui analisados apontam que o Desenho
Universal para a Aprendizagem se aplica a todas as modalidades de ensino, bem
como aos estudantes com e sem deficiéncia, reafirmando a educacao inclusiva
como uma modalidade que transversaliza a escolarizacdo ao longo da vida, numa
escola onde todos tém o direito de aprender juntos, independente de dificuldades ou
diferencas.

Conforme as producdes analisadas, a perspectiva do Desenho Universal para
a Aprendizagem promove a acessibilidade do curriculo na medida em que contribui
para um planejamento pedagdgico sustentado pelos trés principios orientadores do
DUA (envolvimento, representacdo, e acado e expressao), alargando as
possibilidades de efetivar a inclusdo de todos os estudantes e oportunizando
caminhos flexiveis em atendimento a diversidade de estilos e ritmos presentes na
sala de aula.

Nessa perspectiva, para construir uma educacdo inclusiva é necessario
conhecer e acolher a diversidade dos estudantes em seus ritmos de aprendizagem,
bem como assumir uma pratica pedagdgica que visualize a convivéncia com o
diverso como uma riqueza de oportunidades para o desenvolvimento de todos. Para
gue isso se efetive, torna-se imprescindivel o engajamento docente de modo a
ressignificar o seu fazer pedagogico.

Enquanto for ressaltado um modelo ideal, a padronizacdo de ritmos, um
caminho Unico para todos, a efetivacado da educacéo inclusiva ficara distante de ser
concretizada. Contrapondo-se a esse posicionamento, a escola paulatinamente vem
sendo desafiada a se tornar inclusiva, assumindo préticas pedagdgicas que atendem
as diferencas que estdo presentes em seu interior. A percepcao dos diferentes
modos e tempos de aprender permite que a préatica docente assente sua acdo numa
perspectiva heterogénea e inclusiva, capaz de articular agbes pedagodgicas que

atendam estudantes com e sem deficiéncia
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3 PRATICAS PEDAGOGICAS NO PROCESSO DE INCLUSAO

Ayafi maa dide, Latiko, entité té joko, lati kéko.
SO se levanta para ensinar,

aguele que sentou para aprender

(autor desconhecido)

Este capitulo, “Praticas pedagdgicas no processo de inclusao” esta
subdividido em “Praticas pedagdgicas: do conceito a reflexdo”, discutindo o conceito
de praticas pedagdgicas sustentadas na perspectiva da Pedagogia da dominagéo e
na Pedagogia da emancipacdo, encorajando os professores assumirem praticas
pedagogicas emancipatorias visando a transformacéo da consciéncia ingénua para
a consciéncia critica.

Na segunda secao, “Praticas pedagdgicas como um direito de aprender”, foi
realizada uma revisao de literatura no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES,
tomando-se o descritor “praticas pedagdgicas inclusivas’. Os resultados
demostraram que as praticas pedagodgicas inclusivas revelam as potencialidades
dos estudantes, desconstruindo o estigma que ha estudantes que ndo aprendem.

Por fim, a Ultima sec¢éo, “Mediacdo pedagdgica como estratégia de inclusdo”,
aborda que a mediacdo pedagdgica requer uma acdo permanente na escolha de
estratégias intencionalmente pensadas e executadas, onde o professor como
mediador do processo de aprendizagem, pode selecionar metodologias que deem

conta dos diversos ritmos e estilos para a garantia do direito a aprender.

3.1 PRATICAS PEDAGOGICAS: DO CONCEITO A REFLEXAO

A defesa por praticas pedagdégicas reflexivas, de sujeitos criticos, que atuam
no enfrentamento a um sistema educacional tecnicista e excludente, deve estar
enraizada em uma pedagogia que instrumentalize os sujeitos na passagem da
‘consciéncia ingénua para a consciéncia critica” (FREIRE, 1982). Sem o
entendimento de que a criticidade permite aos sujeitos compreender o fatalismo
social, posto como natural nas condi¢cdes humanas, como um projeto politico para
promover a desigualdade econdmica, social e todas as formas de desigualdade,

corre-se 0 risco das praticas pedagogicas assumirem uma pedagogia opressora,
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pois "é puro treino, € pura transferéncia de conteudo, é quase adestramento, é puro
exercicio de adaptacdo ao mundo" (FREIRE, 2000, p. 101).

Freire justifica a necessidade de uma pedagogia engajada com uma pratica
para conscientizacdo, humanizacdo e libertacdo dos sujeitos, como elementos
primordiais para o enfrentamento a estrutura opressora. “N&o ha outro caminho
sendo o0 da pratica de uma pedagogia humanizadora, em que a lideranca
revolucionaria, em lugar de se sobrepor aos oprimidos e continuar mantendo-o0s
como quase “coisas”’, com eles estabelece uma relagdo dialdégica permanente”
(FREIRE, 2005, p. 63). Dessa forma, uma pratica libertadora se torna uma acao
consciente dos sujeitos na luta contra os diversos modos de desigualdade,
ressaltando a politizacdo necesséria das praticas pedagodgicas na direcdo da
transformacao social.

O engajamento coletivo e consciente dos sujeitos desmantela a estrutura
opressiva num movimento de acao/reflexdo/acéao, “praxis humana” (FREIRE, 2001),
permitindo uma tomada da consciéncia critica. Nesse sentido, as praticas
pedagogicas respaldadas pela concepcdo da pedagogia critica, permitem que 0s
sujeitos, professores e estudantes, transformem a pratica pedagogica opressiva em
pratica pedagodgica emancipatéria. “Uma pratica pedagdgica, em seu sentido de
praxis, configura-se sempre como uma agao consciente e participativa, que emerge
da multidimensionalidade que cerca o ato educativo”. (FRANCO, 2016, p. 536).

As préticas pedagogicas, de acordo com Franco (2015), sdo a expressao de
uma intencionalidade, sdo uma maneira de ver o0 mundo e, por isso, deve ser um
pensamento pedagogico e ndo somente um fazer pedagdgico. A pratica € uma

consequéncia de um pensar, de uma possibilidade, de uma intencionalidade.

Assim, uma aula ou um encontro educativo tornar-se-a uma pratica
pedagoégica quando se organizar em torno de intencionalidades, bem como
na construgdo de praticas que conferem sentido as intencionalidades. Sera
pratica pedagoégica quando incorporar a reflexdo continua e coletiva, de
forma a assegurar que a intencionalidade proposta é disponibilizada a
todos; sera pedagdgica a medida que buscar a construgdo de praticas que
garantam que 0s encaminhamentos propostos pelas intencionalidades
possam ser realizados (FRANCO, 2016, p. 536)

As praticas pedagogicas alinhadas com a pratica social para a equalizacao

das condi¢cbes sociais, rompem com praticas reprodutivistas, ingénuas que nao
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utilizam o espaco escolar como espac¢o de formagdo para a consciéncia critica. Em
contra partida, busca-se praticas pedagdgicas sustentadas pela desobediéncia a
estrutura social desigual e excludente, instalando no cotidiano escolar, na sala de
aula, a dialogicidade entre os sujeitos, professor e estudante, “a dialogicidade
verdadeira, em que o0s sujeitos dialégicos aprendem e crescam na diferenca”
(FREIRE,1996,p.35), respeitando as diferengcas, fundamentando-se nas relagbes
dialogicas que, segundo Freire, exercem um combate ao determinismo fatalista.

Implica reafirmar que as praticas pedagoégicas emancipatérias sdo carregadas
de uma intencionalidade, problematizacdo, indignacdo, de um pensamento critico
comprometido com o0s sujeitos historicamente excluidos, confrontando-se com a
disseminacédo da ineutralidade na educagdo. E rememoravel a adverténcia de Paulo
Freire (2008), ao afirmar que todo ato educativo, € um ato politico, realgando que “o
educador ndo € um ser politico porque quer e sim porque sua condicdo de educador
o impde [...]. A politicidade € entdo inerente a préatica educativa” (FREIRE, 2008, p.
34-35).

Emerge da ineutralidade da pratica pedagogica a perspectiva de consolidar
uma praxis pedagodgica critica, intencionalmente planificada para fortalecer as
multiplas vozes, as diversas -caracteristicas dos sujeitos, condi¢cdes sociais,
econdmicas, culturais, fisicas e toda a diversidade de situacdes e de sujeitos que €
silenciada e negada pela supremacia instalada na sociedade.

Portanto, as praticas pedagdgicas como emancipatorias ressoam no
estudante uma aprendizagem reflexiva, problematizado com ele e por ele. Tais
praticas extrapolam as condi¢des, conceitos e ideias estabelecidos, transgredindo as
burocracias e as avaliacdes externas como tentativas de engessar, permitindo

compreender que a mudanca € possivel (FREIRE,1996). A favor de quem e do qué?
Contra quem e contra o qué? (FREIRE,1989). Ter consciéncia das

intencionalidades, que se propdem ou que se impdem, mobiliza os sujeitos a
construirem meios de confrontos que contribuam para a discussao e a formacgéo de

sujeitos criticos.

A grande diferenga é a perspectiva de ser critica e ndo normativa; de ser
praxis e nao treinamento; de ser dialética e ndo linear. Nessa perspectiva,
as praticas pedagogicas realizam-se como sustentaculos a pratica docente,
num dialogo continuo entre os sujeitos e suas circunstancias, e ndo como
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armaduras a pratica, que fariam com que esta perdesse sua capacidade de
construcdo de sujeitos (FRANCO, 2016, p. 538).

O cenério atual do pais® exige que os sujeitos, incansavelmente, adentrem os
espagcos escolares com praticas pedagodgicas que sejam sustentadas pela
mobilizagdo ao invés de imobilidade; pela desobediéncia ao invés dos antolhos;
pelas contradicbes/conflitos no lugar de pensamentos alienados. Enfim, o
negacionismo da ciéncia, a producdo alarmante das injusticas e desigualdades
sociais, € uma convocacdo a todos os sujeitos a emanciparem coletivamente. O
exercicio da conscientizacdo coletiva permite 0 movimento dialético entre a

transformacao educacional e transformacéo social.

O trabalho pedagdégico requer espago de acdo e de andlise ao néo
planejado, ao imprevisto, a desordem aparente, e isso deve pressupor a
acao coletiva, dialégica e emancipatéria entre alunos e professores. Toda
acédo educativa traz em seu fazer uma carga de intencionalidade que integra
e organiza sua praxis, convergindo, de maneira dinamica e historica, tanto
as caracteristicas do contexto sociocultural como as necessidades e
possibilidades do momento, além das concep¢des tedricas e da consciéncia
das acdes cotidianas, num amalgamar provisério que nao permite que uma
parte seja analisada sem referéncia ao todo, tampouco sem este ser visto
como sintese provisoria das circunstancias parciais do momento (FRANCO,
2016,p.547).

E neste contexto que se propde uma pratica pedagogica que impulsiona 0s
sujeitos a moverem-se no mundo, como afirma Paulo Freire, lendo verdadeiramente
o texto de quem escreveu, relacionando-o com o seu contexto. Essa relacdo da
dialogicidade texto-contexto produz e desperta a curiosidade, dividas e hipéteses,
sendo fundamental na tomada da consciéncia critica dos sujeitos como seres
inacabados. Por isso, ler o texto em relacdo ao contexto, problematizando o
determinismo, conduz ao caminho da libertacéo.

Préticas pedagodgicas emancipatorias libertam o pensamento critico do

sujeito, instigando a perceber-se como sujeito social, cultural e histérico na busca

> 0 atual presidente do pais, Jair Messias Bolsonaro, tem uma politica de governo que ndo investe na
educagdo com cortes de verbas, especialmente das Universidades Federais e desqualifica o conhecimento
cientifico no enfrentamento a pandemia da Covid-19. De acordo com dados divulgados pelo G1. (

https://especiais.gl.globo.com/bemestar/coronavirus/estados-brasil-mortes-casos-media-movel/), o pais ja

havia registrado 590.547 mortes até o dia 18 de setembro de 2021, em decorréncia da Covid.


https://especiais.g1.globo.com/bemestar/coronavirus/estados-brasil-mortes-casos-media-movel/
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por outras possibilidades de ser e estar no mundo. Portanto, as praticas
pedagdgicas emancipatorias sdo praticas contra-hegemaonicas, resistentes a toda
forma de dominacdo, que deve munir 0s sujeitos de capacidades criticas, que lhes

permitam ler o mundo de forma critica.

E desvelando o que fazemos desta ou daquela forma, a luz do
conhecimento que a ciéncia e a filosofia oferecem hoje, que nos corrigimos
e nos aperfeicoamos. E a isso que chamo pensar a préatica e é pensando a
pratica que aprendo a pensar e a praticar melhor. [...]. E indispensavel a
reflexdo critica sobre os condicionamentos que o contexto cultural tem
sobre nds, sobre nossa maneira de agir, sobre nossos valores. A influéncia
gue as nossas dificuldades econdmicas exercem sobre nés, como podem
obstaculizar nossa capacidade de aprender, ainda que caregcam de poder
para nos “emburrecer”. O contexto teédrico,[...], ndo pode jamais, como as
vezes se pensa ingenuamente, transformar-se num contexto de puro fazer.
Ele €, pelo contrario, contexto de que-fazer, de préxis, quer dizer, de pratica
e de teoria (FREIRE, 2009, p.106)

E a partir desta concepcdo de pratica pedagdgica como praxis, que se
entende a possibilidade de transcender a ideia de sujeito como ser concluso. Isto €,
reconhecer-se como ser incompleto e inacabado, permite o didlogo entre os sujeitos
e projeta o ser que esta sendo aqui para busca do ser que pode vir, para continuar o
movimento do ser de busca, de transcendéncia.

Assim, necessario se faz assumir praticas pedagoégicas emancipatorias que
conduz o pensamento critico dos sujeitos, engajados “na transformacao da realidade
sécio-histérica, pressupondo sempre uma acdo coletiva, ideologicamente
construida” (FRANCO,2016, p. 540).

Sendo assim, a medida que tensiona a realidade social com préaticas
pedagogicas intencionalmente planejadas para a acdo reflexiva, os professores
trazem visOes diversas de estudantes, de modos de aprender, caracterizando sua
pratica em um ato de reflexdes, problematizacdes, pautada na diversidade. O

professor

gue tem consciéncia do significado de sua acdo, tem uma atuacao
pedagogica diferenciada: ele dialoga com a necessidade do aluno, insiste
em sua aprendizagem, acompanha seu interesse, faz questao de produzir o
aprendizado, acredita que este serd importante para o aluno. (FRANCO,
2016, p.541).
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Nesse sentido, Franco considera que os professores devem assumir uma
pratica pedagbdgica comprometida com o sujeito, com a sociedade, com o0s
“‘esfarrapados do mundo” (FREIRE,2005), assumindo uma posi¢cdo social para
emancipacao dos sujeitos. No entanto, sabe-se que essa é uma tarefa complexa,
que exige cada vez mais professores vigilantes criticos, transformando suas aulas
em espacos abertos para acolher a diversidade, driblando as imposi¢cdes, 0s
padrées sociais, a carga excessiva de trabalho, a falta dos momentos de dialogos
coletivo, as avaliacbes externas, o sucateamento das condicGes de trabalho. Tal
tarefa exige do professor uma tomada de consciéncia critica da sua pratica com uma

possibilidade de transformacéo social.

a) As praticas pedagdégicas organizam-se em torno de intencionalidades
previamente estabelecidas, e tais intencionalidades serdo perseguidas ao
longo do processo didatico, de formas e meios variados;

b) As préticas pedagogicas caminham por entre resisténcias e
desisténcias; caminham numa perspectiva dialética, pulsional, totalizante;

C) As praticas pedagdgicas trabalham com e na historicidade; implicam
tomadas de decisbes, de posicbes e se transformam pelas contradigbes
decisdes, de posicdes e se transformam pelas contradicfes. (FRANCO,
2016, p. 543-547)

Portanto, as praticas pedagogicas devem se tornar emancipatorias,
comprometidas com a formacdo politica e social, a favor das contradi¢cdes, do
pensamento critico, de todas as formas contra-hegeménicas, rompendo com as
manutengdes sociais. Caminhar na contra mé&o da estrutura social, revela o
compromisso explicito com a diversidade dos sujeitos, suas caracteristicas e suas
condicBes para promover expectativas educacionais para todos.

Dessa forma, considera-se que as praticas pedagodgicas emancipatérias sao
praticas inclusivas, isto €, uma pratica que visibiliza e dialoga com o0s sujeitos, com
0S contextos sociais, suas condi¢cdes e necessidades, considerando os diversos
saberes na construcdo para outros saberes. Tais praticas sao inclusivas quando
estas sao intencionalmente planificadas para atender todos o0s sujeitos,
problematizando o0s contextos sociais, bem como criar possibilidades de ver o

mundo de maneira diferente.
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3.2 PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS: UMA REVISAO DE LITERATURA

Para discussdo nesta se¢do optou-se pela revisdo da literatura no Catélogo
de Teses e Dissertacfes da CAPES, tomando-se o descritor “Praticas Pedagdgicas
Inclusivas”. Na primeira etapa de busca foram localizados 100 trabalhos com o
referido descritor entre aspas. Como forma de refinar a busca foi utilizado o critério
de selecao trabalhos produzidos entre 2015 a 2019, periodo posterior a instituicdo
da Lei Brasileira de Incluséo, Lei n® 13.146/2015, reduzindo-se para 41 producdes.

A fim de aproximar as producBes do objetivo proposto nesta pesquisa foi
realizado um segundo refinamento da busca, utilizando o filtro area de conhecimento
“Educagao”, quantificando 25 produgdes, sendo encontrada uma duplicidade,
registrando assim 24 produgBes no total. Como ultimo critério de selecédo foi
considerada a combinacao dos termos no titulo e/ou nas palavras—chave: “praticas

. b

pedagogicas e inclusdo”; “praticas pedagogicas inclusivas”, ‘praticas pedagogicas
para inclusdo”; “praticas pedagdgicas inclusivas e educagédo inclusiva”; “praticas
pedagogicas e educagéao inclusiva”, chegando-se a um total de 10 producfes para

analise (Quadro 2).

QUADRO 2: Producdes académicas no Brasil sobre Préaticas Pedagdgicas Inclusivas

no periodo 2015-2019 na Area de Conhecimento Educac&o

1.MATOS, Praticas pedagoOgicas para inclusdo de Universidade
Aline Pereira estudantes com deficiéncia na educagdo Federal da Bahia
da Silva. superior: um estudo na UFRB 2015
Mestrado em
Palavras-Chave: Préticas pedagdgicas; Educacao
estudantes com deficiéncia, Educacdo
Superior.

2. ARRUDA, O wuso de ambiente virtual de ensino Universidade

Debora aprendizagem na mediacdo das praticas Federal do

Teixeira. pedagdgicas inclusivas: contribuicdes para a Amazonas
disciplina Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS 2015
Palavras-Chave: Libras, Inteligéncia Coletiva, Mestrado em
Tecnologia da Comunicacdo e Informacéo, Educacéo

TICs.




3. OLIVEIRA,
Tatiana de
Castro.

4. CAMPOS,
Eri  Cristina
dos Anjos.

5. PEREIRA,
Andreia
Cabral
Colares.

6.AQUINO,
Shirleyanne
Santos.

7. FRAGA,
Juliany
Mazera

8. SILVA,
Amanda
Fernandes
da.

9. DANTAS,
Lilianne
Moreira.

Préaticas Pedagogicas Inclusivas no cotidiano
da Educacéo Infantil na Escola de Aplicacdo
da Universidade Federal do Para

Praticas
continuada.

Inclusao.
Formacéo

Palavras-Chave:
pedagdgicas.
Educacéao Infantil.

Formacdo Continuada e Permanente de
Professores do Atendimento Educacional
Especializado para Praticas Pedagogicas
Inclusivas

Palavras-Chave: Educacéo Inclusiva;
Formacdo de Professores para o AEE.
Atendimento Educacional Especializado

Transversalidade, Inclusdo e  Praticas
Pedagdgicas: possibilidades para
operacionalizar politicas e repensar curriculos

Palavras-Chave: Politicas Inclusivas.
Educacdo Inclusiva. Praticas Pedagdgicas.
Formacgdo Docente. Transversalidade.

Narrativa docente: praticas inclusivas com
alunos Sindrome de Down na escola basica

Palavras-Chave: Escola Basica; Inclusao;
Narrativas; Praticas de Inclusao; Sindrome de
Down.

Professor de Apoio Pedagdgico e estudantes
publico alvo da Educacéo Especial: Préticas
Pedagdgicas Inclusivas?'

Palavras-Chave: Educacao especial;
Educacdo Inclusiva; Ensino colaborativo;
Praticas pedagdgicas.

Dialogos Formativos para Préticas

Pedagdgicas Inclusivas na Educacéo Infantil

Palavras-Chave: Educacao Inclusiva.
Formacé&o de Professores. Pesquisa-Agéao.

“E possivel mudar?”: praticas pedagégicas de
professores de sala de aula que atuam na
alfabetizacdo de estudantes com deficiéncia

Universidade
Federal do Para

Mestrado em
Educacéao

Universidade do
Planalto
Catarinense

Mestrado em
Educacéo

Pontificia
Universidade
Catolica do Rio
Grande do Sul

Doutorado em
Educacéo

Universidade do
Estado do Rio
Grande do Norte

Mestrado em
Educacéo

Universidade
Regional de
Blumenau

Mestrado em
Educacéo

Fundacéo
Universidade
Federal de
Sergipe

Mestrado em
Educacédo

Universidade
Federal do Ceara
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2016

2016

2016

2017

2017

2017

2019
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intelectual

Palavras-Chave: Alfabetizacdo de estudantes Doutorado em
com deficiéncia intelectual; Praticas Educagéo
Pedagodgicas Inclusivas; Prética colaborativa.

10. DIAS, A Educacdo Infantil inclusiva: praticas Universidade do
Katia Maria pedagoégicas de professores em Escolas da  Estado do Para
dos Santos.  Semec Belém 2019

Palavras-Chave: Educacéo Infantil; Educagéo Mestrado em
Especial; Inclusdo; Autoformacao; Préticas Educacéo
Pedagogicas Inclusivas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados do Catalogo de Teses e

Dissertacdes da CAPES, 2020.

Observa-se que as producdes estdo concentradas em programas de pos-
graduacéo das regides Nordeste (4), Sul (3) e Norte (3) do Brasil e se distribuem por
todo o periodo pesquisado. Em relacdo a metodologia aplicada, todos os trabalhos
optaram pela pesquisa qualitativa, revelando a preocupacédo dos pesquisadores em
atentar-se para compreender e interpretar as subjetividades dos participantes da
pesquisa. Os procedimentos de coleta dos dados mais presentes foram:
guestionario, observacao e entrevista semiestruturada.

As producdes selecionadas foram agrupadas em duas categorias de analise
gue emergiram da leitura dos trabalhos: (i) contribuicdes das praticas pedagodgicas
inclusivas para a aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes; (ii) relacado das
praticas pedagogicas inclusivas com a formacado continuada dos professores.

Cinco dos dez trabalhos selecionados apresentavam como objetivo analisar
as praticas pedagogicas realizadas com estudantes com deficiéncia na sala de aula
(DIAS, 2019; DANTAS, 2019; FRAGA, 2017; OLIVEIRA, 2016; MATOS, 2015).

Em perspectiva semelhante, Aquino (2017) traz como objetivo do seu estudo
“Identificar, a partir das narrativas docentes, as praticas pedagogicas, a alunos
Sindrome de Down na perspectiva inclusiva” e Arruda (2015) se propés estudar o
uso da tecnologia como mediagdo da pratica pedagogica inclusiva para
aprendizagem da LIBRAS. O estudo de Arruda (2015) conclui que “a tecnologia
pode contribuir com o ensino e aprendizagem da LIBRAS como, segunda lingua”
(ARRUDA, 2015, p.99).



55

De modo geral, observa-se que ao abordar praticas pedagodgicas na
perspectiva inclusiva, as produgdes encontradas acabam circunscritas a acdes
voltadas aos estudantes com deficiéncia. Isso pode ser entendido como uma
perspectiva reducionista da inclusdo, tendo em vista que a Declaracdo de

Salamanca traz uma abordagem muito mais ampla de que as

escolas deveriam acomodar todas as criancas independentemente de suas
condig@es fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Aquelas deveriam incluir criancas deficientes e super-dotadas, criancas de
rua e que trabalham, criangas de origem remota ou de populacdo némade,
criangas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e
criangcas de outros grupos desavantajados ou marginalizados. (UNESCO,
1994, p. 3).

Essa perspectiva inclusiva mais abrangente deve desafiar a escola a
modificar suas préaticas de modo a abranger a todos os estudantes nela incluidos,
pois, em certa medida, todos, em algum momento, precisardo mais ou menos de
mediacao que potencialize o seu processo de aprender.

As inlUmeras experiéncias com a proposta inclusiva ressignifica o ambiente
escolar, sobretudo as praticas pedagodgicas que se utilizam de metodologias
adequadas as especificidades dos estudantes, oportunizando-o0s acessar o curriculo.
Nesse sentido, Dias (2019), trouxe no seu estudo que as praticas pedagogicas “se
tornaram mais efetivas a partir do momento em que as criangas com deficiéncia
comegaram a ter sentimento de pertencimento em relagdo ao ambiente escolar”
(DIAS, 2019, p.122). Desse modo, é possivel reafirmar que a perspectiva inclusiva
desloca os estudantes do lugar de estranheza para o lugar de pertenca.

Observou-se também que trés dos trabalhos selecionados abordam a
relevancia da formacao continuada dos professores para a construcao de praticas
pedagogicas inclusivas (SILVA, 2017; CAMPOS 2016; PEREIRA, 2016). Ademais
cinco produc¢Bes concluiram que a realizacdo das praticas pedagodgicas inclusivas
contribuiu para incentivar a formagao continuada dos professores (DIAS, 2019;
DANTAS, 2019; SILVA, 2017; AQUINO,2017; CAMPOS, 2016).

Os resultados desta pesquisa mostraram que os professores puderam
ressignificar a sua préatica, identificar nas experiéncias anteriores
aprendizagens e transformar sua postura didatica com o aluno Sindrome de
Down (AQUINO, 2017, p.144).
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Salienta-se ainda que os estudos de Pereira (2016) e Oliveira (2016)
consideram que um dos desafios para efetivar as praticas pedagdgicas inclusivas é
a fragilidade na formacdo inicial dos professores.

Outro achado nos trabalhos aponta que o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas inclusivas favorece a aprendizagem dos estudantes (DIAS, 2019;
DANTAS, 2019; SILVA, 2017; MATOS, 2015).

Diante dos dados analisados, pode-se afirmar que as praticas pedagogicas
inclusivas permitem aos professores desconstruirem o olhar cristalizado de
descrenca na aprendizagem dos estudantes que aprendem num tempo e ritmo
diferenciados, exigindo desses docentes conhecer e compreender como O0S
estudantes aprendem. Assim, necessario se faz que a pratica pedagogica assuma a
perspectiva heterogénea, multicultural e por conseguinte, inclusiva, abandonando
parametros padronizados de ritmos de aprendizagem.

Por outro lado, h&d que se rever a restricdo do debate acerca das préticas
pedagdgicas inclusivas aos alunos com deficiéncia, sendo necesséaria ampliar o
conceito da educacdo inclusiva, visto que todos os estudantes precisam ser
atendidos nas suas necessidades e especificidades com praticas pedagogicas que

oportunizem o direito de aprender.

3.3 MEDIACAO PEDAGOGICA COMO ESTRATEGIA DE INCLUSAO

Na contemporaneidade as discussdes acerca da educacao inclusiva giram em
torno da garantia da participacdo, permanéncia e desenvolvimento de todos os
estudantes no espaco escolar. Assim, 0s sujeitos buscam que a escola assente sua
pratica educativa no principio da diversidade, abandonando visdes homogéneas e
destoantes do reconhecimento da diversidade fisica, sensorial, social, cultural e
étnico-racial, reverberando préaticas pedagogicas humanizadoras que alinhem e
permitam indagar, refletir e encontrar outros caminhos para efetiva participacao
social de todos.

A escola é, portanto, um locus potencializador das interagdes sociais, onde 0
estudante internaliza a cultura cotidianamente na relagdo com o professor, com 0s
colegas e com outros sujeitos sociais, mediante a relacdo interpessoal. Nesse

sentido, privar qualquer sujeito do contato com outros, com o ambiente social,
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impossibilita-o internalizar os signos culturais construidos socialmente e, por
conseguinte, sdo criados déficits no sujeito pela auséncia do convivio com seus
pares.

(...) todo o conhecimento humano tem sua fonte no externo, ou seja, esta
primeiramente construido no social-histérico, porque foi elaborado pelo

proprio homem nas suas relagBes interpessoais, onde intercambiou
experiéncias, fonte humana de conhecimento. (DIAZ, 2011,p.56).

Para que isso ocorra 0 sujeito precisa estar inserido no ambiente social e
imerso em interacdes fundantes para o seu desenvolvimento e aprendizagem,
ressignificando suas experiéncias dentro de um processo continuo e dinamico,
estabelecido a partir das suas relacdes interpessoais com outros sujeitos para,
posteriormente, reconstruir internamente, de modo intrapessoal, suas experiéncias.
(VYGOTSKY, 1991).

A mediacdo na teoria histérico-cultural de Vygotsky se constitui como
elemento substancial para o sujeito internalizar, assimilar, apropriar-se da cultura.
De acordo com Diaz (2011, p. 67) “mediacdo € aquilo que esta no meio de coisas,
resultando num fendmeno que intermedia dois elementos e sua acado, portanto, é
mediar, intermediar fatos, que podem ser objetos, funcbes, processos, fen6menos
etc.”.

No contexto escolar, a mediacdo pedagdgica numa pratica inclusiva requer
uma acdo permanente na escolha de estratégias intencionalmente pensadas e
executadas, onde o professor, como mediador do processo de aprendizagem, pode
selecionar metodologias que deem conta dos diversos ritmos e estilos para a
garantia do direito a aprender. Portanto, neste trabalho entende-se que a mediacao
pedagogica € inerente a pratica pedagodgica, pois requer uma acao intencionalmente

planejada com vistas a proporcionar a aprendizagem.

No caso da aprendizagem, esta funcéo (de mediacdo) sera intermediar o
ensino e o aprendizado, ou seja, influir nesta relacdo, assegurar que
efetivamente o ensino seja capaz de produzir aprendizado, porém de forma
mais eficiente [...] que a influéncia mecénica ou natural entre ensino e
aprendizagem, isto &, contrapondo-se a influéncia tradicional do ensino que
se baseia na aquisicdo passiva dos contelddos por parte do aprendiz (a

chamada “transmisséo” de conhecimentos) ou na possibilidade espontanea
de aprender sem interferéncia external...] (DIAZ,2011,p. 68)

Para uma atuacdo mediadora o professor precisa conhecer como acontece 0
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processo de aprendizagem, além de identificar o Desenvolvimento Real (DR) que se
encontra o estudante, isto €, o que ele j& sabe fazer sozinho, para a partir dai criar
estratégias de mediacdo que favorecam a aprendizagem com o0 outro (zonas de
desenvolvimento proximal - ZDPs). Essa mediacdo intencionalmente planejada
impulsionard o estudante a sair do Desenvolvimento Real (DR), o que sabe fazer
sozinho, para o Desenvolvimento Potencial (DP), o que pode fazer com ajuda, e
vice-versa. Assim, quando mais o professor sabe sobre o0 processo de
aprendizagem, mais saberd como ensinar, construindo caminhos que sejam mais
adequados para promover o aprendizado e o desenvolvimento de todos os

estudantes. De acordo com Vygotsky (1991,p.58)

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fun¢des que ainda néo
amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo, funcdes que
amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado embrionario.
Essas funcdes poderiam ser chamadas de "brotos" ou "flores" do
desenvolvimento, ao invés de "frutos" do desenvolvimento. O nivel de
desenvolvimento  real caracteriza o  desenvolvimento  mental
retrospectivamente, enquanto a zona de desenvolvimento proximal
caracteriza o desenvolvimento mental prospectivamente.

Corroborando com o conceito da teoria vigotskiana sobre mediacdo, Reuven
Feuerstein desenvolveu a teoria Modificabilidade Cognitiva Estrutural realcando a
importancia do mediador no desenvolvimento cognitivo e na aprendizagem de todos,
na medida em que, em qualquer faixa etaria, independentemente de dificuldades de
aprendizagem, deficiéncia e/ou outras especificidades, os sujeitos modificam suas
estruturas cognitivas, sendo possivel aprender.

Feuerstein afirma que o mediador deve intencionalmente tracar os objetivos
tanto nos aspectos qualitativos como quantitativos para o sujeito mediado atingir a
modificabilidade cognitiva. Desse modo, as estratégias diferenciadas favorecem a
mudanc¢a na estrutura cognitiva, a qual o sujeito mediado ndo sé aprende para
resolver situacdes imediatas, mas para além dessa aprendizagem local, ele
transcende e reelabora os conhecimentos em outras situacdes, desenvolvendo a
autonomia.

A modificabilidade na estrutura cognitiva acontece a partir da Experiéncia de
Aprendizagem Mediada (EAM), sendo necessario propor diversas situacoes,

estimulos intencionalmente planejados, organizados a fim de proporcionar ao sujeito
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mediado a mudanga na sua estrutura cognitiva.

De acordo com Feuerstein; Falik; Feuerstein (2006, p.16)

Modificabilidade (cognitiva) € a propensao (potencial) de um individuo se
modificar através de ambas as experiéncias de aprendizagem direta e
mediada direcionadas para necessidades estruturais e comportamentais.
Em resposta a apresentacdo de intervencdes de mediacdo que sejam
sistematicas, planejadas e repetitivas num periodo de tempo e através de
variagfes na exposicdo de estimulos, o sujeito se torna plastico e
modificavel, cada vez mais favoravel a exposicdo aos estimulos diretos. A
propensdo para a modificabilidade pode ser avaliada através de
procedimentos dinamicos, e pode ser influenciada pela EAM oferecida em

contextos situacionais estruturados.

Feuerstein afirma que a Experiéncia de Aprendizagem Mediada é promovida
quando o mediador utiliza-se de critérios de mediacdo, entre eles,
Intencionalidade/Reciprocidade, Transcendéncia e Significado, sendo considerados
critérios universais para a modificabilidade cognitiva.

Assim, o percurso do ensino deve partir do DP, objetivando que o estudante
chegue ao DR, através de elementos certos que o professor precisa descobrir para
mediar e planejar considerando a ZDP.

Pimentel (2012) destaca a importancia da ZDP no planejamento docente ao
afirmar que ensinar seria um processo de criacdo de ZDPs, favorecendo os
processos internos de desenvolvimento. Essa compreensdo torna-se necessaria
para o planejamento do ensino e gestao da sala de aula. A criacdo de ZDPs se da
através do desenvolvimento de atividades intencionais que tragam para o aluno
diferentes exigéncias e desafios. (PIMENTEL, 2012, p.76)

Nessa direcdo, a mediacdo pode ser potencializada ndo sé entre professor —
estudante, mas entre estudante-estudante, entendo que a pratica inclusiva deve ser
organizada, contemplando a aprendizagem colaborativa. A colaboracédo entre os
estudantes, particularmente aqui, para os estudantes com deficiéncia, € uma aliada
para a compreensdo de conceitos, uma vez que a linguagem proxima entre 0s
estudantes, em virtude da faixa etéaria, é fator que ajuda o estudante que precisa

dominar conceitos ainda néo concretizados. Convém dizer que aprender a colaborar
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se configura também em um momento de aprendizagem, pois desta forma o
estudante que colabora é desafiado a pensar a melhor forma de ajudar o colega.

A imitacdo também faz parte do processo de aprender e o estudante com
deficiéncia, realizando atividades em cooperacdo com o0s colegas, pode aprender
através da observacdo. Além disso, a aprendizagem colaborativa traz beneficios
emocionais (auto-confianga do mediador e mediado), sociais (solidariedade,
respeito), além de beneficios cognitivos e pedagodgicos. Para Madureira e Leite
(2003, p.99),

O trabalho cooperativo é urna estratégia de ensino que favorece a
participacgdo e interaccao dos alunos, através da organizacéo de actividades

de aprendizagem em que os alunos trabalham em pequenos grupos com
vista & aquisi¢do de objectivos curriculares partilhados.

A aprendizagem colaborativa é definida por Pimentel (informacéo verbal)®
como “o processo pelo qual o estudante interage com o seu colega, trocando
informacdes, testando hipdteses e construindo juntos possibilidades de solucionar
questdes/problemas”.

A eficécia da aprendizagem colaborativa implica no planejamento de grupos
que funcionem colaborativamente, isto é, para melhor funcionamento dos grupos o
professor deve definir alguns critérios como: a quantidade de estudantes (entre 3 a 4
estudantes por grupo); os niveis de desenvolvimento dos estudantes que compdem
0S grupos devem ser proximos; o estudante que ja assegurou o conceito deve ser
colocado como mediador ; o estudante mediador precisa ter paciéncia de esperar 0
tempo do colega, para nao resolver sozinho a atividade proposta; dentre outros
critérios que o professor deve considerar para organizacdo dos grupos.
(PIMENTEL, 2018).

Desse modo, a mediacdo pedagdgica para uma pratica inclusiva envolve
professor-estudante, estudante-estudante, tendo um papel fundamental no processo
de ensinar e aprender. Entende-se, pois, que a mediacao para todos os estudantes,
com e sem deficiéncia, proporciona o desenvolvimento dos discentes, considerando

os diversos niveis de ZDPs presentes na sala de aula.

® Fala da prof2 Susana Couto Pimentel, no Ill Simpdsio de Psicopedagogia e | Congresso de

Aprendizagem e Educagdo Basica, em outubro de 2019.
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Partindo desse pressuposto, a mediacdo pedagdgica alia-se ao DUA no
atendimento as diferencas, buscando ampliar as possibilidades de aprendizagem
dos estudantes, pois, “se o professor acredita que todos os alunos séo capazes de
aprender, ele se comprometera a acompanhar os discentes no desenvolvimento de
suas potencialidades” (PIMENTEL, 2018).

A educacéo inclusiva €, pois, um ganho imensuravel para o pensar, saber e
fazer do docente, validando a concepcdo que a diferenca gera diversas
possibilidades de enxergar, de solucionar, de refazer caminhos até entédo
inacessiveis. Nessa direcdo € que o DUA vem alargando passos, na medida que
propde a reorganizagdo curricular, atividades, espaco escolar, interagcdo entre 0s
estudantes, enfim, conclama a redefinichio do processo de ensino e de

aprendizagem.
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4. OS CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Sankofa: “Nunca é tarde para voltar
e apanhar o que ficou atras.
Aprender com o passado

para construir o futuro.”

Filosofia Africana

As Ciéncias Sociais trazem para o campo cientifico os elementos da
subjetividade, considerando as interacdes entre 0s sujeitos, suas concepg¢des de
mundo e o contexto histérico, social e cultural. Nessa perspectiva, o pesquisador se
aproxima do sujeito pesquisado, ndo tratando-o como mero objeto de andlise, de
investigacdo, mas como sujeito participante que interpreta e compreende a realidade
a partir das relacdes estabelecidas com outros.

O pesquisador social objetiva, entdo, interpretar a realidade investigada,
“mergulhando” no mundo dos sujeitos de modo a revelar os significados visiveis e
invisiveis, exigindo um olhar minucioso e sensivel diante das relagbes imersas
naquele contexto.

Chizzotti (2000) destaca que o pesquisador deve ter

uma conduta participante que partilhe da cultura, das praticas, das
percepcBes e experiéncias dos sujeitos da pesquisa, procurando
compreender a significacdo social por eles atribuida ao mundo que os
circunda e aos atos que realizam... O pesquisador ndo se transforma em
mero relator passivo: sua imersdo no cotidiano, a familiaridade com os
acontecimentos diarios e a percepgcdo das concepcdes que embasam
praticas e costumes supfem que 0s sujeitos da pesquisa tem
representacdes, parciais e incompletas, mas construidas com relativa
coeréncia em relacdo a sua visdo e a sua experiéncia (CHIZZOTT]I, 2000, p.
82).

Partindo dessa premissa foram definidos o método utilizado no
desenvolvimento desta pesquisa, 0s instrumentos e a forma de tratamento e analise

dos dados conforme discorre-se neste capitulo.

4.1 A DEFINICAO PELO METODO

Esta pesquisa foi desenvolvida numa abordagem qualitativa, pois pretendeu-

se ir além dos dados, da aparéncia, permitindo ao pesquisador captar significados
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estabelecidos entre o0s sujeitos e compreender suas percepcdes. A pesquisa
qualitativa, segundo André (1986, p.3), proporciona uma “visdo holistica dos
fendbmenos, isto €, que leve em conta todos os componentes de uma situagcdo em
suas interagdes e influéncias reciprocas”.

Neste sentido, Creswell (2014) aponta para a relevancia do impacto da
pesquisa qualitativa e do seu potencial para transformar o contexto. E nessa
perspectiva que esta pesquisa busca analisar a contribuicdo do DUA para a
construcdo de praticas pedagogicas inclusivas.

Para alcance deste objetivo foi utilizada a pesquisa colaborativa como
metodologia neste estudo, possibilitando que o0s professores participantes
refletissem sobre suas praticas e (re)pensassem, intencionalmente, estratégias com
vistas ao atendimento a diversidade no contexto da sala de aula. Na pesquisa
colaborativa o0 pesquisador e o0s participantes, atuam como co-construtores,
colaboradores, no desenvolvimento de conhecimentos ligados a prética profissional.
De acordo com Ferreira e Ibiapina (2011) “[...] pesquisar, na proposta colaborativa,
implica refletir sobre o agir e sobre as teorias que |he servem de esteio, como
também criar formas de interpreta-los e transforma-los”. (FERREIRA; IBIAPINA,
2011, p. 122).

Por seu caréater co-participativo, a pesquisa colaborativa exige o engajamento
dos professores em todo o percurso, considerando os saberes dos sujeitos
reconhecendo-0s como construtores de praticas, atores sociais capazes de criar as
condicdes necessarias e de efetivar o desenvolvimento das acbes pensadas
conjuntamente com o pesquisador. Isto requer que o pesquisador desprenda-se da
funcdo meramente de observador da realidade, mas delineie o projeto de modo que
os professores reflitam sobre os contextos nos quais estdo inseridos, sendo o0s
protagonistas que analisam, refletem, confrontam e constroem o processo de forma
compartilhada com o pesquisador. Como afirma Desgagné (2007, p. 7-8), “aliar-se
aos professores para co-construir um objeto de conhecimento, € também fazé-los
entrar em um processo de aperfeicoamento sobre um aspecto da prética profissional
gue exercem”.

Portanto, o entrelagcamento entre teoria e pratica, aproximacdo entre
academia e escola, favorecem o projeto efetivamente na perspectiva da pesquisa

colaborativa, situando pesquisador e professores como colaboradores, construtores
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e responséaveis pela modificacbes das praticas pedagdgicas, bem como permite a
producéo de saberes tanto do pesquisador, quanto dos professores.

Assim, de acordo com Desgagné (2007, p. 23-24), a pesquisa colaborativa

fundamenta-se em uma tripla dimenséo, considerando as seguintes caracteristicas:

i) supde a co-construcdo de um objeto de conhecimento entre
pesquisador e docentes.

ii) associa atividades de producdo de conhecimentos e de
desenvolvimento profissional.

iii) visa uma mediacdo entre comunidade de pesquisa e comunidade
docente.

Nessa perspectiva, a pesquisa colaborativa caracteriza-se pela interface
entre a dimensdo investigatva e a dimensdo formativa, evidenciando o
protagonismo também do sujeito-professor, como ator da pesquisa. Tal
entendimento permite que o pesquisador redirecione a dimenséo formativa frente as
necessidades apresentadas e encontradas, subsidiando os professores a

reconstituirem suas concepcdes e praticas pedagogicas.

[...] quando o pesquisador aproxima suas preocupac¢fes das preocupacdes
dos professores, compreendendo-as por meio da reflexividade critica, e
proporciona condicbes para que o0s professores revejam conceitos e
praticas; e de outro lado, contempla o campo da prética, quando o
pesquisador solicita a colaboracdo dos docentes para investigar certo
objeto de pesquisa investigando e fazendo avancar a formacdo docente,
esse € um dos desafios colaborativos, responder as necessidades de
docentes e os interesses de producdo de conhecimento. A pesquisa
colaborativa, portanto, reconcilia duas dimensfes da pesquisa em
educacéo, a producéo de saberes e a formagéo continuada de professores.
Essa dupla dimenséo privilegia pesquisa e formacédo, fazendo avancar os
conhecimentos produzidos na academia e na escola. (IBIAPINA, 2008, p.
114-115)

Assim, a investigagdo aqui apresentada na perspectiva da pesquisa
colaborativa possibilitou participacéo volitiva, engajamento, reflexado critica sobre as
lacunas na formacé&o dos professores, para a construcdo de praticas pedagoégicas
baseadas no DUA e, por conseguinte, pensar a pratica intencionalmente planejada
para incluir todos os estudantes no processo de ensino e de aprendizagem.

O DUA rompe com métodos, objetivos, atividades, avaliacdo e estratégias
que ndo contemplem as diferentes condi¢des e caracteristicas dos estudantes. Com

a apresentacdo da possibilidade de planejar praticas inclusivas, os professores
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perceberam que € possivel um novo caminhar, a partir da producdo de
conhecimentos sobre os principios do DUA.

Dessa forma, considerando que a pesquisa aconteceu no campo de atuacao
profissional da pesquisadora, em funcdo de ser um mestrado profissional, a mesma

foi de natureza aplicada e realizada em momentos como:

Figura 2:0rganizacéo das etapas da pesquisa

4 h 4 h Sistematizacdo de
] x um caderno de
ngglst;{;g?gr?: orientag&o contendo
0 : L planejamento de
preliminar com vistas Aplicacdo de uma raticas
ao levantamento de proposta de ega saicas
dados sobre a formacao continuada bageadg n% DUA
prética pedagdgica baseada nos comvistas a
dos professores na principios do DUA eEMERET A
estudantes com e
sem deficiéncia.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

A realizacdo da formacdo continuada, baseada nos principios do DUA,
favoreceu aos professores momentos reflexivos sobre suas praticas pedagogicas,
sem deixar de considerar as concepg¢des construidas que as permeiam,
possibilitando modificacdo ou transformacdo das mesmas sustentada pelo
pensamento critico, “em prol de uma educacdo mais justa e igualitaria” (IBIAPINA,
2016, p.36).

4.2 CARACTERIZACAO DO LOCUS DA PESQUISA

Feira de Santana é um municipio da regido Nordeste do Brasil, localizado no
interior do estado da Bahia. E a cidade-sede da Regido Metropolitana de Feira de

Santana (RMFS) composta pelas cidades de Amélia Rodrigues, Conceicdo da


https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_Metropolitana_de_Feira_de_Santana
https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_Metropolitana_de_Feira_de_Santana
https://pt.wikipedia.org/wiki/Am%C3%A9lia_Rodrigues_(Bahia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Concei%C3%A7%C3%A3o_da_Feira
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Feira, Conceicdo do Jacuipe, Feira de Santana, S&o Goncalo dos Campos
e Tanquinho (figura 4). Encontra-se localizado no centro-norte baiano, a 108
quildbmetros da capital do Estado, com a qual se liga através da BR-324
(IBGE,2019).

O municipio de Feira de Santana ocupa historicamente posicao estratégica na
regido Nordeste e no Estado da Bahia. Entrecruzado por rodovias, ele se constitui
num importante eixo rodoviario do pais formado por um anel de contorno que
interliga as rodovias BR - 324, BR - 116 Sul (Rio-Bahia), BR - 116 Norte
(Transnordestina), BR - 101 e as BA - 052, BA - 502, BA - 503 e BA - 504, com
acessos paras as BR - 242 e BR — 110, ligando o Norte/Nordeste do Pais com as
regides do Sul, Sudeste, Centro Oeste, bem como a capital Salvador com o interior
do Estado.

Figura 3: Mapa da Regido Metropolitana de Feira de Santana

Fonte: disponivel em http://rmfeiradesantana.blogspot.com/

Audiodescricdo da figura 3: Imagem do mapa de Feira de Santana, em destaque
de amarelo a regido metropolitana, em linhas vermelhas o entroncamento

rodoviario demarcando as viarias da BR-116, BR-324.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Concei%C3%A7%C3%A3o_da_Feira
https://pt.wikipedia.org/wiki/Concei%C3%A7%C3%A3o_do_Jacu%C3%ADpe
https://pt.wikipedia.org/wiki/Feira_de_Santana
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Gon%C3%A7alo_dos_Campos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Tanquinho
https://pt.wikipedia.org/wiki/Salvador
https://pt.wikipedia.org/wiki/BR-324
http://rmfeiradesantana.blogspot.com/
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Esta caracteristica de encruzilhada de estradas foi, no passado, ponto-chave
na formacdo da cidade e, ainda hoje, € um dos fatores responsaveis pelo
desenvolvimento econdmico e social do municipio, atraindo capitais e
populacdo num processo de crescimento urbano, fazendo com que Feira de
Santana adquirisse porte de capital regional, segundo 0 REGIC — Rede de Influéncia
das Cidades do IBGE.

Esta posicdo privilegiada, explica sua dinamica interna, marcada pela
contribuicdo ao desenvolvimento regional e nacional, e pelos beneficios que colhe
devido a sua posicéo estratégica em relagdo ao mercado nacional e regional.

Inserida num espago geografico centralizado em relagdo as demais regides
brasileiras, funciona como centro regional de passagem de pessoas, produtos e
capitais, exercendo papel de entroncamento de vias de transporte, na fronteira da
capital Salvador com o sertédo, do recéncavo aos tabuleiros do semi-arido da Bahia.

Distante 108 Km de Salvador pela BR 324, responde pela segunda economia
da Bahia, com amplitude de vinculos econbmicos e relacdes de transacbes
comerciais de um complexo de regibes, por meio de sua economia diversificada:
agropecuaria, comeércio, industria e de servicos de apoio urbano. Assim, a cidade
ostenta posicao de centro distribuidor da producdo regional e pélo de negdcios e
atividades dinamicas.

Feira de Santana é a segunda cidade mais populosa do estado e primeira
cidade do interior nordestino em populacao, ou seja, € a maior cidade do interior das
regides Norte, Nordeste, Centro Oeste e Sul do Brasil, e € também a sexta maior
cidade do interior do pais, com uma populacdo maior que oito capitais estaduais.
Tem atualmente cerca de 619.609, segundo dados do IBGE (2020). Além da cidade
atrair pessoas de diversas cidades da Bahia e de outros estados brasileiros, nos
altimos anos observou-se um grande fluxo migratério de chineses, coreanos e
venezuelanos.

Quanto ao cenario educacional de Feira de Santana, ha ensino na rede
publica e particular em todos os niveis, desde educacéo infantil até ensino superior.
Atualmente tem duas universidades publicas, a Universidade Estadual de Feira de
Santana (UEFS) e Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB - CETENS).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_munic%C3%ADpios_da_Bahia_por_popula%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_dos_50_munic%C3%ADpios_mais_populosos_do_interior_do_Nordeste_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_dos_50_munic%C3%ADpios_mais_populosos_do_interior_do_Nordeste_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_Norte_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_Centro-Oeste_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sul_do_Brasil

68

Mapa da localizacao de Feira de Santana
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Fonte: Disponivel em http://www.expressofederal.com/localizacao.php

Audiodescricdo da figura 4: Mapa de Feira de Santana, em destaque de
amarelo a area central da cidade, delimitada pela Avenida do Contorno,

englobando as principais avenidas.

Especificamente na rede municipal de ensino de Feira de Santana, nos
altimos quatro anos pode-se constatar o aumento de estudantes com deficiéncia
matriculados no ensino comum, indicando o previsto na Politica Nacional de
Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva. Segundo Oliveira (2020), o municipio
de Feira de Santana em 2019 contava com 206 escolas localizadas na zona urbana
e na zona rural, contabilizando 50.970 estudantes matriculados, dos quais 3.224

eram estudantes com deficiéncia.

De acordo com Oliveira (2020), a primeira SRM foi implantada no municipio
no ano de 2007. Dentre outras acdes para o fortalecimento da educacao inclusiva,
no ano de 2015 foi criado o INTEREDUC (Centro Interprofissional de Apoio


http://www.expressofederal.com/localizacao.php

69
Educacional Professora Marliete Santana) com o objetivo de oferecer atendimento
individual aos estudantes da rede municipal de educacdo que apresentam
Transtornos/Dificuldades de Aprendizagem e/ou publico alvo da Educacéo Especial,
a fim de auxiliar no desenvolvimento integral desses sujeitos. O INTEREDUC realiza
acompanhamento psicopedagogico, pedagdgico, pedagdgico especializado em
surdez, pedagodgico especializado em deficiéncia visual, acompanhamento
pedagogico domiciliar, oficinas de musica e artes visuais.

No ano de 2020 foram acompanhados 144 estudantes, de acordo
informacdes disponibilizadas pela direcdo do Centro, possibilitando melhoria no
desenvolvimento pessoal, educacional e social. No trabalho desenvolvido o
INTEREDUC busca realizar um dialogo constante com os professores (da sala
comum e da SRM) das escolas da rede em que esses estudantes estdo
matriculados, bem como com as familias. O Intereduc também desenvolve acdes de
formacdo continuada, dentre as quais FORPRAE (Formacdo Continuada para
Professores Auxiliares da Educacao Especial), PROEI (Programa de Formacéo de
Professores para a Educacéo Inclusiva), FORPRADH (Formacédo de Professores
para atuacdo em Atendimento Pedagogico, FORESPI(Formacdo Continuada para
Estudos em Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva), além de outras ja
planejadas como FORTAPI(Formacdo Continuada para Estudos dos Transtornos da
Aprendizagem na Perspectiva Inclusiva).

E neste contexto que se localiza o locus desta pesquisa, a Escola Municipal
Centro de Educacgéo Monteiro Lobato, situada no bairro Capuchinhos, em Feira de
Santana. Atualmente a escola possui 207 alunos matriculados no ensino
fundamental I, 251 no ensino fundamental Il e 202 na Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA). Desse total, 48 sdo estudantes com deficiéncia. A escolha dessa escola como
campo empirico da pesquisa foi ndo probabilistica e intencional, atendendo ao
critério de ser campo de atuacao profissional da pesquisadora que atua neste
espagco como professora da SRM, como pretende o Mestrado Profissional, além de

ser considerado o nimero de estudantes com deficiéncia matriculados.
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4.3 DESCRICAO DOS PARTICIPANTES

A escola tem atualmente 20 professores efetivos distribuidos da seguinte
forma: quatro professores no Ensino Fundamental I, 11 professores no Ensino
Fundamental Il e cinco na Educacéo de Jovens e Adultos.

Seguido os critérios éticos, foram apresentados o termo de anuéncia
(Apéndice A) e a autorizacdo para realizagdo da pesquisa (Apéndice B) a direcdo da
escola. Com o consentimento da direcdo, os professores foram convidados a
participar da pesquisa, sendo respeitados na sua livre decisdo de participar ou nao.
Considerando a autonomia dos participantes e o direito de serem informados sobre
0S possiveis riscos da sua participacdo, foi apresentado o Termo de Consentimento
Livre Esclarecido (Apéndice C). Tal termo foi assinando pelos participantes de modo
digital, via google forms. Destaca-se que esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia, segundo o
Parecer n° 4.488.652 (Anexo A).

Como forma de obter uma visdo mais ampla sobre da percepcédo dos
professores sobre praticas pedagodgicas inclusivas, no primeiro momento foi
respondido um questionario online, por meio da plataforma Google Forms, de modo
manter o distanciamento social orientado como medida de seguranca para nao
disseminacgdo do virus causador do Covid 19.

Na segunda etapa da pesquisa, foi utilizado como instrumento de
levantamento de dados a entrevista semiestruturada. A realizacdo da entrevista
também cumpriu com as orientacdes das autoridades de saude, sendo realizada por
meio da ferramenta Google Meet. Os critérios para a selecdo dos participantes
nesse segundo momento da pesquisa foram: a identificacdo de desenvolvimento de
praticas pedagdgicas inclusivas; e a aceitacdo em participar da entrevista
semiestruturada.

De modo a néo identificar os participantes, a pesquisadora escolheu nomes
de origem africana, realcando a importancia de valorizar e incluir os grupos étnicos-
raciais no processo social e educacional, considerando que este também € um grupo

estigmatizado e excluido historicamente.
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Quadro 3:Caracterizagao do perfil dos participantes

I

Kayin 35-40 Poés- 11-15 anos Ciéncias Exatas Nunca participou
graduacéo lato
sensu
Malik 25-30 Pés- 2-5anos Linguistica, Letras Nunca participou
graduacgéo e Artes
stricto sensu
Luena 25-30 Pés- 6-10 anos Ciéncias Participou de até 03
graduacao Humanas cursos
stricto sensu
(em curso)
Akin 25-30 Pés- 2-5 anos Ciéncias da Nunca participou
graduacao Saude
stricto sensu
Kieza 25- 30 Poés- 2- 5 anos Ciéncias Participou de até 03
graduacéo lato Humanas cursos
sensu
Isaach 25-30 Pés- 2- 5 anos Ciéncias Nunca participou
graduacgéo Humanas
stricto sensu
(em curso)
Dyami 35-40 Graduacéo 2- 5 anos Ciéncias Nunca participou
Biol6gicas e
Linguistica, Letras
e Artes
Lovelie 35- 40 Pés- Mais de 21  Linguistica, Letras  Participou de até 03
graduacéo lato anos e Artes cursos
sensu
Shena 45-50 Poés- Mais de 21  Linguistica, Letras  Participou de até 03
graduacéo lato anos e Artes cursos
sensu
Amir 25- 30 Graduacao 2 -5 anos Ciéncias Participou de até 03
Humanas Cursos
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Abayomi 35- Graduagao 2 -5 anos Ciéncias Nunca participou
40 Humanas
Dandara 35-40 Pés- Mais de 21 Ciéncias Participou de até 03
graduacéo anos Humanas/ cursos
stricto sensu Linguistica, Letras
e Artes
Hadiya 35— Poés- 6 — 10 anos Ciéncias Participou de até 03
40 graduacdo lato Humanas cursos
sensu
Obioma N&ao Graduacéao Mais de 21 Ciéncias Nunca participou
informo anos Exatas/Ciéncias
u da Saude
Adimu 35-40 Pés- 2 -5 anos Ciéncias Participou de até 03
graduacéo Humans/Ciéncias Cursos
stricto sensu Biolbgicas
Imani 35- 40 Pés- 11-15anos Ciéncias Exatas/  Participou de até 03
graduagéo Ciéncias cursos
stricto sensu Humanas
Dalila 35— Poés- 6 — 10 anos Ciéncias Exatas/ Nunca participou
40 graduacao lato Ciéncias
sensu Humanas
Akanni 35-40 Po6s- 2- 5 anos Ciéncias Exatas Nunca participou
graduacgéo
stricto sensu
(em curso)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, através do questionario aplicado com o0s

participantes,2021.

O questionario foi enviado para 20 professores efetivos da escola, do 1° ao 9°
ano do Ensino Fundamental e da EJA, sendo que 18 responderam, como pode ser
observado no Quadro 3. Desde total, 11 sdo do sexo feminino e sete do sexo
masculino. Outro dado apresentado € que metade dos participantes tem entre dois a
cinco anos de docéncia. A faixa etaria predominante do grupo fica entre 35 a 40
anos de idade, dez professores, seis tem idade entre 25 a 30 anos, um tem idade na
faixa etaria entre 45 a 50 anos e apenas um professor ndo informou a idade.

Entre os 18 participantes, nove professores informaram que nunca participou

de curso/formacgédo sobre Educacao Inclusiva, o que € um dado preocupante, pois a
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formacdo continuada deve ser oferecida visando o repensar de concepcbes e
métodos no processo de ensino, de modo a possibilitar a construcao de sistemas de
ensino inclusivos. A educacéo para se tornar inclusiva depende de politicas publicas,
acessibilidade arquitetdnica, comunicacional, atitudinal, digital e entre elas, a
acessibilidade metodoldgica, o que exige mudanca na filosofia e forma de trabalho
dos professores.

A formacao continuada é prevista na LDB, lei n® 9.394/96, que no paragrafo
1° do artigo 62 diz “a Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em
regime de colaboracédo, deverdo promover a formacao inicial, a continuada e a
capacitacao dos profissionais de magistério” (BRASIL, 1996). No entanto, neste
trabalho defende-se que a formacé&o continuada dos professores deve estar
inserida no contexto escolar, visto que na proposta de educacédo inclusiva esta
prevista a articulacdo entre os professores da sala comum e da Sala de Recursos
também no processo formativo.

Por outro lado, observa-se que os professores buscam qualificar-se na sua
area de atuacdo, exercendo sua autonomia profissional, formando-se na acéo
reflexiva com aquisicdo de novas aprendizagens. Entre os 18 participantes, quatro
tem apenas graduacdo, seis possuem curso de poés-graduacdo a nivel de
especializacdo, trés com o titulo de mestrado, trés com mestrado em andamento e
dois professores com doutorado. Isso revela o comprometimento desses
profissionais com sua atividade docente em busca de novos conhecimentos tedricos
para a melhoria da pratica, bem como demonstra a qualidade dos profissionais da
escola publica.

E relevante destacar outros dados trazidos pelos participantes no que se
refere aos saberes e praticas pedagdgicas de forma mais direta, apontados no
questionario.

Dos 18 participantes, apenas metade (nove) participaram de curso/formacgao
sobre educacdao inclusiva. Esse dado traz consigo uma preocupacéo, pois entre 0s
18 professores, 17 responderam que ja teve e/ou tem estudantes com deficiéncia ou
necessidade educacional especifica, revelando o aumento de estudantes com
deficiéncia e/ou com outras necessidades especificas matriculados em escolas

comuns,(Figura 5).
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Figura 5: Teve e/ou tem estudante com deficiéncia ou necessidade

educacional especifica na turma que leciona
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora,2021.

Audiodescricdo da figura 5: gréfico de coluna, com divisbes quantitativas na posicao
horizontal, enumeradas em 0 — 5 — 10 — 15 - 20. Apresenta duas colunas, uma em azul —
corresponde a SIM demarcando 17, a outra na cor vermelha, corresponde ao NAO e
demarcando 1.

Esse é um importante dado para impulsionar o repensar das praticas
pedagogicas, pois é necessario organizar 0 ensino com atividades e materiais
diversificados, possibilitando a participacdo e aprendizagem de todos os estudantes.

Observa-se ainda na figura 6 que dois professores dizem que né&o realizam
pratica inclusiva, cinco disseram que as vezes e 11 assinalam que realizam pratica
pedagogica inclusiva. Esse resultado reflete também um processo auto formativo,
pois embora apenas nove professores disseram possuir formacao sobre incluséo, 16
realizam praticas que visam ao envolvimento de todos os discentes no processo de
aprendizagem. Isso revela mudancas metodoldgicas e reorganizacao das praticas
gue os professores vem desenvolvendo, diante da visualizacdo dos diversos grupos
de estudantes, com vistas ao atendimento as especificidades, antes

desconsiderado.
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Figura 6: Realiza pratica pedagdgica inclusiva
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.

Audiodescricao da figura 6: grafico de coluna, com divisbes quantitativas na posi¢ao
horizontal, enumeradas em pares de 0 — 12. Apresenta trés colunas, uma em azul —

corresponde a SIM demarcando 11, a outra na cor vermelha, corresponde ao NAO,

demarcando 2, a Ultima coluna em cor verde, corresponde AS VEZES, demarcando 5.

A figura 6 também demonstra que os professores vém assumindo uma pratica
pedagdgica baseada no entendimento que todos conseguem aprender, oferecendo
desafios, estratégias, mediacdes que favorecam suas necessidades educacionais.
Tal entendimento superar a tentativa de homogeneizacdo dos estudantes, a
concepcao de estudante ideal, de que todos aprendem de um mesmo jeito, no
mesmo ritmo, descaracterizando a singularidade de cada um.

Outra informacéo relevante para esta pesquisa é que dos 18 professores,
nenhum conhecia o subsidio teérico do DUA. Isso demonstra que 0 mesmo precisa
ser conhecido e disseminado no ambiente escolar, propiciando a identificacdo de
multiplas formas de ensinar e de tracar multiplas estratégias para os estudantes
acessarem o curriculo. N&o se trata de uma receita curricular definitiva, pronta, mas
traz uma concepcdo de ensino e de aprendizagem baseada em principios que
possibilitam a reelaboracéo da pratica pedagogica.
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4.4 OS INSTRUMENTOS PARA LEVANTAMENTO DOS DADOS

Conforme ja citado, os instrumentos metodoldgicos utilizados foram: o
guestionario, contendo perguntas fechadas (Apéndice D) e a entrevista
semiestruturada (Apéndice E).

O questionario é definido por Gil (1999) como

técnica de investigacdo composta por um namero mais ou menos elevado
de questbes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opiniGes, crencas, sentimentos, interesses, expectativas,
situagBes vivenciadas etc. (GIL,1999, p.128)

Através do questionario pretendeu-se levantar dados a partir dos objetivos e
questdes propostos no estudo em foco. Esse instrumento forneceu respostas para
confirmar ou refutar o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas pelos
professores, levantando dados das percepcbes e conceitos sobre educacao
inclusiva, praticas pedagogicas e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia e ou
necessidades educativas especificas.

Com a intencdo de explorar os dados e assegurar a utilizacdo devida do
instrumento de pesquisa, afastando-se de possiveis interpretacdes equivocadas, e
comprometendo a validacdo da pesquisa, foi feito o pré-teste desses instrumentos. A
pré-testagem, se consolidou com uma afericdo de temperatura, antes da aplicacéao

definitiva dos instrumentos.

Nunca é demais insistir sobre as vantagens e necessidades das pesquisas-
piloto, antes de aceitar o questionario como adequado. [...] A aprovacdo do
guestionario como instrumento eficaz de pesquisa deve se apoiar na nossa
observagéao criteriosa e imparcial, sobre como o questionario ‘funciona’. Esta
observacdo deve ser feita antes da aplicacdo definitiva [...] (MIELZYNSKA,
1998, p. 20).

Nesse sentido, o questionario foi testado com uma pequena amostra do
publico-alvo, professores nao participantes da pesquisa, observando se o0s
guestionamentos estavam compreensiveis para 0s mesmos. Participaram do pré-
teste cinco professores. Todos o0s participantes do pré-teste sinalizaram que as
perguntas apresentadas estavam claras e se referiram a quantidade de questdes.

Somente apOs esse momento o questionario foi enviado para os participantes

da pesquisa, iniciando o processo de levantamento de dados. Para otimizacdo do
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tempo, o instrumento foi encaminhado tanto pra o e-mail, quanto para o WhatsApp.
Apébs o retorno foi possivel mapear as percepcdes acerca dos saberes e préticas
pedagogicas.

O segundo instrumento utilizado foi a entrevista semiestruturada. A definicdo
pelo uso de entrevista semiestruturada foi feita entendendo que se adequaria bem
ao estudo, possibilitando a escuta das percep¢cbes dos professores sobre a
construcdo de estratégias para o0 desenvolvimento de praticas pedagodgicas
inclusivas. Escutar os atores sociais, implica dizer, que estes trazem as vozes da
subjetividade, dos percursos formativos, dos nao-ditos, as vozes das angustias e
inquietagoes.

Dessa forma, a entrevista possibilitou a andlise e interpretacdo das
informacdes, bem como a compreensdo do contexto e sujeitos investigados. Para
além disso foi um instrumento de auto reflexdo, possibilitando aos professores a
narrativa e analise de suas praticas pedagogicas, abrindo caminhos para a
construcdo de outras praticas que reverberem na inclusdo escolar de todos os
estudantes. Para Ludke e André (1986),

na entrevista a relagédo que se cria é de interagcao, havendo uma atmosfera
de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde.
Especialmente nas entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde n&o ha a
imposicdo de uma ordem rigida de questdes, o entrevistado discorre sobre o
tema proposto com base nas informac¢fes que ele detém e que no fundo
s&o a verdadeira razo da entrevista. (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 33 e 34)

Essa caracteristica da entrevista aproxima o pesquisador do universo do
participante, compartilhando as experiéncias profissionais vividas, sendo o acesso
mais direto sobre as opiniées e crencas do participante, além de possibilitar a
compreensdo de uma realidade especifica. Sendo assim, a entrevista fornece ao
pesquisador possibilidade de conhecer os significados e concepc¢bes de cada
participante, estabelecendo uma relacao intersubjetiva.

A entrevista semiestruturada é um instrumento importante na pesquisa em
educacado, pois permite a elaboracdo de um roteiro de perguntas que possibilita

investigar um tema em profundidade. Assim,

a entrevista em profundidade nédo permite testar hipéteses, dar tratamento
estatistico as informacdes, definir a amplitude ou quantidade de um
fendmeno. [...] Seu objetivo esta relacionado ao fornecimento de elementos
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para compreensdo de uma situacdo ou estrutura de um problema.
(DUARTE, 2009, p. 63).

Nessa perspectiva, Neto (2002), acrescenta que a realizagdo da entrevista
nao é neutra, nem despretensiosa, pois o pesquisador busca levantar informacdes a
partir da elaboracdo das perguntas, de modo que os atores sociais relatem suas
percepcdes e experiéncias.

Considerando que esse instrumento seria fundamental para o mapeamento
das préticas pedagodgicas inclusivas, se fez necessario também a aplicacdo do pré-
teste da entrevista com um grupo de cinco professores, ndo participantes da
pesquisa, para descartar perguntas dubias que comprometessem o resultado dos
dados.

Para Marconi e Lakatos (2003), por meio do teste piloto, pode ocorrer:
estimativa dos resultados, alteracdo das hipéteses, modificacdo das variaveis, como
também a relacdo entre as mesmas; desta forma, oferecendo maior seguranca e
preciséo para o desenvolvimento da pesquisa.

Gil (2002) corrobora com a ideia da importancia de testar cada instrumento,
com o intuito de: “(a) desenvolver os procedimentos de aplicacédo; (b) testar o
vocabulario empregado nas questdes; (c) assegurar-se de que as questbes ou as
observacdes a serem feitas possibilitem medir as variaveis que se pretende medir”’
(GIL,202, p. 132).

ApGs a pré-testagem, verificou-se a necessidade de alterar algumas
perguntas, reordenar a sequéncia, bem como retirar outras. Inicialmente o roteiro da
entrevista constava treze perguntas (Apéndice F) e ap0s a realizacdo do pré-teste,
este finalizou com dez perguntas (Apéndice E). Tais alteracdes trouxeram melhorias
para o roteiro e foi imprescindivel para o aprimoramento prévio desse instrumento.

Atentando-se para o critério de participacdo na entrevista, isto é, a realizacéo
de praticas pedagodgicas inclusivas, foram convidados os professores que
sinalizaram “as vezes” e “sim”, a participarem desse segundo momento. Dos dezoito
que responderam ao questiondrio, apenas dois disseram que “ndo” realizavam
pratica pedagdgica inclusiva, sendo convidados dezesseis professores. Entre este
namero, doze aceitaram participar da entrevista. O dia e horario foi agendado
atendendo as necessidades dos participantes e o enderec¢o da reunidao, por meio do

Google Meet, foi encaminhado para cada participante.
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E nesse sentido que a pesquisa qualitativa se qualifica durante o processo
investigativo, se articulando com o0s sujeitos, como colaboradores da acao
investigativa, sendo realizada num movimento continuo e dinamico. A investigacao
qualitativa se consolida baseada nos principios de flexibilidade, abertura,
reflexibilidade, favorecendo ao pesquisador e aos participantes uma comunicagao
interpessoal. De fato, observa-se que a comunicagéao interpessoal se configura como

ponto de partida para o encaminhamento da pesquisa.

Nas abordagens qualitativas, o termo pesquisa ganha novo significado,
passando a ser concebido como uma trajetéria circular em torno do que se
deseja compreender, ndo se preocupando Unica e/ou aprioristicamente com
principios, leis e generalizagBes, mas voltando o olhar a qualidade, aos
elementos que sejam significativos para o observador-investigador (GARNICA,
1997, p.111)

Dessa forma, a abordagem qualitativa possibilita a compreensdo de um
determinado fenbmeno no seu contexto socio-histérico, aprofundando os fatos e
processos particulares de individuos ou grupos especificos.

ApGs a realizacdo das entrevistas, e com o intuito de oferecer aos
participantes um processo formativo sobre o DUA, foi realizada com professores do
1° ao 9° ano do Ensino Fundamental e professores da EJA, formacdo continuada
sobre as estratégias do DUA para a construcédo de praticas pedagdégicas inclusivas,
semanalmente. A formagdo continuada configura-se como uma necessidade do
professor, sendo planejada frente as demandas emergentes do contexto, atribuindo
momentos reflexivos sobre a préatica pedagdgica, incorporando novos conceitos,
concepcbes tedrico-metodoldgicas, possibilitando escolhas intencionalmente

planejadas para a promoc¢éao de condicfes favoraveis a aprendizagem.

4.5 O METODO DE ANALISE DE DADOS

A subjetividade individual e grupal € privilegiada dentro da pesquisa
qualitativa, dando ao sujeito a voz ativa na investigacdo. As vozes dos sujeitos
carregadas de simbologia, crencas e reflexibilidade dos seus saberes, trazem uma
rigueza de elementos para a pesquisa, solicitando que o pesquisador possa imergir

na linguagem, expressdes, nas palavras ditas e aquelas n&do ditas. Assim, o
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pesquisador como eximio detetive, capta pistas, as percepc¢des dos sujeitos para
melhor compreender e aprofundar como apreendem a realidade, o contexto
estudado com suas experiéncias singulares.

Nesse sentido, a compreensao detalhada do material levantado através dos
instrumentos permite ao pesquisador capturar a visdo dos sujeitos, de modo que
descreva, minuciosamente, analise e revise 0s dados e, posteriormente, 0S
categorize.

Na pesquisa qualitativa, a analise de conteudo é uma metodologia de
interpretacdo de dados utilizada pelos pesquisadores, especialmente nas pesquisas
educacionais. Assim, de acordo com Chizzotti (2006) “a escolha do procedimento
mais adequado depende do material a ser analisado, dos objetivos da pesquisa e da
posicdo ideoldgica e social do analisador (CHIZZOTTI, 2006, p. 98).

Nesse sentido, a escolha pela analise de contelddo evidencia as entrelinhas
na comunicacdo dos participantes, extraindo o “sentido dos dados de texto e
imagem”" (CRESWELL, 2007, p. 194), enriquecendo a leitura e interpretacdo de
dados. Para tanto, requer também do pesquisador sensibilidade de perceber tanto o
dito, como o ndo dito, significa dizer, que o pesquisador ira captar as falas,
expressoes explicitas, como as diversas comunicagdes implicitas.

Para Bardin, a andlise de conteudo é definida como

um conjunto de técnicas de analise das comunicacfes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objectivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de

conhecimentos relativos as condi¢cdes de produgdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2011, p.47)

Portanto, a técnica da analise de contetdo torna-se o radar das mensagens
comunicadas, seguindo rigorosamente as etapas de organizagdo, categorizacéo e
tratamento das informacdes levantadas durante a investigacdo, a fim de que os
dados sejam analisados dentro do rigor cientifico e a confiabilidade da pesquisa
esteja assegurada.

Assim, Bardin prevé trés fases fundamentais para a realizacdo da analise de
contetdo: pré-andlise, exploracdo do material e tratamento dos resultados - a

inferéncia e a interpretagdo (BARDIN,2011).
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Figura 7: Fases da analise de contetdo

pré-analise

exploracao do material

tratamento dos resultados : a
inferéncia e a interpretacdo

Analise de conteudo

Fonte: Adaptado de Bardin, 2011.

A primeira fase, pré-andlise, permite o contato inicial, preliminar do
documento, no caso aqui, as transcricbes das entrevistas realizadas com os
professores do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental e os professores da EJA,
organizando o documento e sistematizando as ideias iniciais. Nessa fase, Bardin
(2011) aponta que € necessario leitura flutuante (primeiro contato com o0s
documentos da coleta de dados); escolha dos documentos (definicdo do corpus de
analise); formulacdo das hipéteses e objetivos (a partir da leitura inicial dos dados); e
elaboracao de indicadores (visa interpretar o material coletado).
A busca pela profundidade do material deve considerar na escolha dos
documentos algumas regras, a saber:
a) Exaustividade: esgotar a totalidade do texto. “N&@o se pode deixar de fora
qgualquer um dos elementos por esta ou aquela razdo” (BARDIN,1977,
p.97).

b) Representatividade: a amostra deve representar o0 universo. “A
amostragem diz-se rigorosa se a amostra for uma parte representativa do
universo inicial.” (BARDIN, 1977, p.97).

c) Homogeneidade: os dados devem referir-se a0 mesmo tema, serem
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obtidos por técnicas iguais e colhidos por individuos semelhantes. “Devem
obedecer a critérios precisos de escolha e ndo apresentar
demasiadamente singularidade fora destes critérios de escolha”
(BARDIN,1977, p.98)

d) Pertinéncia: os documentos precisam adaptar-se ao conteldo e objetivo
da pesquisa. “Os documentos retidos devem ser adequados, enquanto
fonte de informacédo, de modo a corresponderem ao objetivo que suscita a
analise” (BARDIN, 1977, p. 98).

Em conformidade com a pré-andlise, apdés a entrevista com os doze
participantes, a pesquisadora escutou a gravagdo da entrevista, transcrevendo
detalhadamente todas as falas, pausas, repeticoes, expressdes, de modo a garantir
a exatiddo comunicada pelos participantes. No intuito de permitir que o0s
participantes pudessem alterar, fazer algumas modificagbes que considerassem
pertinente na entrevista, foi enviado para o email de cada um, a transcricdo da
entrevista. Dessa forma, os participantes validaram a transcricdo, tendo a
oportunidade de mais uma vez, exercerem o papel de colaboradores da pesquisa.

Para a autora Szymanski (2011), a devolugdo da entrevista para o0
participante, se constitui em momento reflexivo, a medida que o participante ira
tomar consciéncia da sua fala, modificando ou ndo o que foi narrado por ele e

transcrito pelo pesquisador, tendo, assim, acesso a interpretacdo do pesquisador.

Ao deparar-se com sua fala, na fala do pesquisador, h4 a possibilidade de
outro momento reflexivo: o entrevistado pode voltar a questdo discutida e
articula-la de outra maneira em nova narrativa, a partir da narrativa do
pesquisador (SZYMANSKI, 2011, p.15-16).

Essa volta da entrevista para o participante possibilita revisar a interpretacao
do pesquisador, compartilhando com o participante a fidedignidade da transcricao,
cabendo fazer modificagcbes em trechos e/ou nas perguntas se considerar
necesséaria. Apdés o0 encaminhamento da transcricdo para 0s participantes, a
professora Luena. pediu que fosse alterado um trecho na questdo 9 “quando fago o
comentario da teoria de Darwin sobre a evolugao, a resposta foi “somente o mais
apto sobrevive”, e ndo “somente o mais agil sobrevive”. A outra alteragéo foi na 102

questao que o trecho “a gente td numa sala de aula homogénea né, todas as salas
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de aulas sdo homogéneas nédo tem como”, fosse substituido por “ndo tem como a

gente achar que estamos em uma sala de aula homogénea, ou que todas as salas
de aula sdo homogéneas”.

Pode-se observar algumas modificacbes na entrevista do professor Akin,

apos a devolucao da transcricdo

T...] Inevitavelmente sim né. Porque a gente precisa se adequar as
possibilidades e realidades de cada um, entéo, (pensando) nosso planejamento
em alguma medida precisa se adaptar, se adequar a essas especificidades.][...]”
(trecho da 12 transcricéo feita pela pesquisadora)

[...] Inevitavelmente sim, as diferencas causam certo impacto, mas é algo
comum, ou pelo menos deveria ser. Porque a gente precisa se adequar as
possibilidades e realidades de cada um, entéo, (pensando) nosso planejamento
em alguma medida precisa se adaptar, se adequar a essas especificidades [...]
(modificag8es feitas pelo participante apds a transcri¢éo).

[...] Ndo da maneira que a gente quer, mas sob circunstancias que sé&o
colocadas pra gente por geracfes anteriores ou sob circunstancias anteriores
[...]- (trecho da 12 transcricdo feita pela pesquisadora).

[..] Mas ndo da maneira que a gente quer, pois ndo escolhemos as
circunstancias, pois estas nos foram transmitidas por gera¢gbes anteriores da
forma que elas se encontram [...]. (Modifica¢bes feitas pelo participante apés a
transcricéo)

Os trechos acima elucidam a importancia da devolucéo da entrevista para 0s
participantes. Exercendo a funcdo de sujeito ativo os participantes tém na pesquisa
qualitativa uma relagdo colaborativa de fazer pesquisa.

Ressalta-se que entre os dozes entrevistados, os dois professores citados
acima alteraram alguns trechos da transcricdo e os demais professores, nao fizeram
nenhum tipo de alteracéao.

Em seguida, a fase da exploracdo do material, envolve o processo de
codificacéo, classificacédo e categorizacdo. Nessa fase, o pesquisador busca levantar
as unidades de registro através de expressfes semanticas, palavras, frases,
paragrafos significativos, que aparecem com frequéncia no documento analisado,
para agrupar e organizar os “dados brutos” (BARDIN,1977, p.119) em categorias.
Esse procedimento exige do pesquisador uma leitura e releitura aprofundada dos
dados coletados, um olhar cuidadoso e preciso, a fim de que defina as categorias
alinhadas aos objetivos iniciais, “com os critérios previamente definidos”
(BARDIN,1977, p.117), a priori, e/ou construam categorias a partir das informagoes

encontradas, ou seja, categorias a posteriori.
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O processo de categorizacdo permite que o pesquisador faga as inter-
relacbes entre as partes comuns encontradas, “impde a investigacdo do que cada
um deles tem em comum com outros” (BARDIN, 1977, p.118). Essas semelhancas
organizam os dados da pesquisa, de modo que aconteca o movimento de ir e vir,
entre os referenciais tedricos utilizados na pesquisa e as informagdes encontradas
durante a investigagao.

Com base no exposto, a pesquisadora percorreu 0s procedimentos para
explorar as entrevistas, debrucando-se sobre cada uma, o que permitiu entrelacar as
perguntas da entrevista com as categorias encontradas. Ap0s a leitura em
profundidade, a pesquisadora construiu um quadro com as categorias (Quadro 4),
escolhendo uma cor que correspondia a cada categoria levantada, sinalizou os
trechos, frases que pertencia a determinada categoria. Ao final foram definidas trés

categorias a priori e uma categoria posteriori. A saber:

v' Aspectos considerados pelos docentes no planejamento da pratica
pedagogica;

v Estratégias utilizadas pelos docentes para mediacao da aprendizagem;

\

Estratégias de avaliacdo utilizadas pelos docentes;
v Aprendizagens frente a diversidade.

Quadro 4: Categorias de andlise

CATEGORIAS

e Conhecimentos prévios, habilidades e competéncias
construidas, ou seja, o desenvolvimento real do

estudante.
e Diferencas existentes na sala.
Aspectos considerados e Informagdes complementares (relatérios médicos ou da
pelos docentes no familia).
planejamento da pratica o Dificuldades apresentadas (0 que ndo sabem e o que
pedagogica necessitam).

e Orientacdes recebidas da coordenacéo.
e Conteudos trazidos pela BNCC.
e Observacdo dos discentes.
e Proposicdo de atividades e exercicios (concepcdo de
que se aprende a fazer fazendo).
e Atividades diferenciadas, considerando-se o]
desenvolvimento real dos estudantes.
e Adaptacdo das atividades de avaliagdo a partir das
Estratégias utilizadas pelos necessidades detectadas.
docentes para mediag&o da e Proposicdo de uma mesma atividade com niveis de
aprendizagem exigéncia diferentes.



Estratégias de avaliacéo .
utilizadas pelos docentes

Aprendizagens frente a
diversidade

Proposicdo de atividades em duplas ou pequenos
grupos.

Uso de jogos.

Envolvimento dos estudantes em todas as atividades,
fazendo perguntas: ensinar a partir de questionamentos.
Explicacdo do contetdo.

Trabalhar a partir da realidade do grupo.

Contextualizar o conhecimento trabalhado.

Partir dos conceitos cotidianos para chegar aos
conceitos cientificos.

Uso de diversidade de recursos didaticos, inclusive
adaptados para a turma toda.

Levantamento de conhecimentos prévios.
Acompanhamento individualizado.

Avaliacdo diagnostica.

Avaliacéo processual.

Diversidade nos instrumentos de avaliacdo (avaliagédo
oral e escrita; expressao através da arte).

Anotacoes sobre 0 desenvolvimento dos
estudantes/relatorios.

Trabalhos individuais e em grupo.

Autoavaliacgéo.

Registros.

Desconstrucdo de estigmas (da n&o-aprendizagem,
estudantes com deficiéncia).

Necessidade de formacdo inicial e continuada sobre
educacéo inclusiva.

Mediacao pedagdgica vinculada ao relatério médico.
Necessidade de preparacdo dos professores para
receber o0s estudantes com deficiéncia e/ou
necessidades educacionais especificas.

Construgcdo de rede de apoio entre todos os
profissionais da educacdo (professores da SRM,
professores da sala comum, coordenacéo, dire¢ao).
Restruturacdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola.
Ensino colaborativo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021)
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Por fim, a terceira fase da andlise de contelido, tratamento dos resultados-

inferéncia e interpretacdo, o pesquisador faz inferéncia nos dados obtidos,

sintetizando os resultados, bem como, faz interpretacdes reflexivas com base nos

referenciais teéricos, como sera exposto no capitulo seguinte.

Acredita-se que conduzindo o percurso metodoldgico neste perfil, é possivel

potencializar a pesquisa, possibilitando encontrar resultados significativos

e

fidedignos do objeto estudado. Sabe-se também, que por se tratar de uma pesquisa

baseada na abordagem qualitativa, a qual permite interpretar a realidade observada

e se caracteriza pela flexibilidade, o percurso sofreu alguns ajustes no decorrer da

pesquisa para alcancar o objetivo e trazer contribuicbes mais significativas.
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5. A CONSTRUCAO DE PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS: RESULTADOS
E DISCUSSOES

Suba o primeiro degrau com fé.
N&o é necessario que vocé veja toda a escada.
Apenas dé o primeiro passo.

Martin Luther King Jr.

Neste capitulo sdo apresentados os resultados encontrados na presente
pesquisa por meio da entrevista realizada com os professores do Ensino
Fundamental do 1° a 9° ano e professores da EJA. Tais dados possibilitaram
interpretacfes sobre o0 posicionamento e concepcdes dos participantes, acerca das
praticas pedagodgicas inclusivas.

A organizacdo das informacdes levantadas, foram agrupadas em quatro
categorias de analise que serdo discutidas e entrelacadas a luz de referenciais
tedricos, buscando atribuir sentidos aos ditos conscientes e os ditos nas entrelinhas
do dialogo entre pesquisador e participantes.

Ressalta-se, novamente, que os nomes dos participantes foram substituidos
por nomes de origem africana, para manter em sigilo os nhomes dos participantes,
respeitando o critério ético na pesquisa e pela questao étnico-racial, a pesquisadora
€ uma pessoa hegra, 0 que motivou a escolha dos nomes ficticios.

As secbes a seguir estdo organizadas a partir das categorias de analise, a
saber: (i) Aspectos considerados pelos docentes no planejamento da pratica
pedagogica; (i) Estratégias utilizadas pelos docentes para mediacdo da
aprendizagem; (iii) Estratégias de avaliacdo utilizadas pelos docentes; (iv)

Aprendizagens frente a diversidade.

5.1 ASPECTOS CONSIDERADOS PELOS PROFESSORES NO PLANEJAMENTO
DA PRATICA PEDAGOGICA

Uma escola inclusiva requer o engajamento dos profissionais da educacéo,
por isso ndo se pode desconsiderar o realce que tem o professor e a pratica
pedagogica desenvolvida, objetivando que todos os estudantes sejam pensados no

ato de planejar e, por conseguinte, alcangados na aprendizagem.
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Essa compreensdo redireciona a pratica pedagogica para o reconhecimento
da diversidade, no sentido de desconstruir concep¢gdes homogéneas de sujeitos,
que, por vezes, tentam negar os diferentes sujeitos e suas condicdes. Implica dizer,
que a pratica pedagdgica inclusiva é sustentada pela “diversidade de experiéncias
sociais e de sujeitos” (ARROYO,2017, p.31).

Assim, foi com esse intuito que a entrevista realizada buscou identificar como
os professores realizam os planejamentos atentando-se a diversidade de estudantes
na sala de aula. Nas falas dos professores foram apresentados aspectos
observados no planejamento da pratica pedagdgica, como: conhecimentos prévios;
habilidades e competéncias construidas, ou seja, desenvolvimento real dos
estudantes; diferencas existentes na sala; informagdes complementares (relatérios
médicos ou da familia); dificuldades apresentadas (0 que ndo sabem e o0 que
necessitam); orientacdes recebidas da coordenacédo; conteudos trazidos pela BNCC
e observacédo dos estudantes.

Em se tratando do aspecto diferencas existentes na sala, o professor Isaach
traz na sua fala a relevancia de uma pratica pedagdgica pensada para o sujeito

socio-histoérico-cultural.

[...] Eu acho que o reconhecimento da diferenca ele € um dos primeiros
elementos que deve nortear a pratica docente, pois apenas reconhecendo as
diferencas é que a gente consegue pensar em instrumentos, em métodos,
metodologias diversificadas, que busquem atender e contemplar essas
diferencas dentro do ensino. Quando a gente recebe o aluno, a gente ndo pode
considerar apenas 0 sujeito da porta da escola pra dentro, mas sim tentar
abracar as diferentes realidades que ocorrem da porta pra fora. Tentar fazer
pelo menos naquele momento de aprendizagem, as condi¢des sejam mais
justas e adaptaveis a cada realidade. Entdo de forma resumida a diferenca € o
nosso ponto de partida para uma aprendizagem justa (Professor Isaach)

Nota-se, na fala do professor Isaach, os indicios da educacéo na perspectiva
inclusiva, revelando que é possivel vislumbrar uma educacéo para a diversidade, na
medida em que, para além das politicas publicas, a escola, no seu cotidiano, no
desenvolvimento das préticas pedagogicas, possa acolher e respeitar as diferencas
dos estudantes.

Em outro trecho da entrevista, o professor Isaach, comenta sobre o
entendimento que tem sobre desigualdade e diferenca, ilustrando que a
desigualdade na aprendizagem pode ser modificada por uma pratica pedagogica,
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intencionalmente planejada para a diversidade, de modo que, nenhum estudante
fiqgue & margem do processo de ensino e de aprendizagem. Como indica Franco
(2016), “o professor ndo pode desistir do aluno; ha que insistir, ouvir, refazer, fazer
de outro jeito; acompanhar a logica do aluno; descobrir e compreender as relacbes
que esse aluno estabelece com o saber; mudar o enfoque didatico” (FRANCO, 2016,
p. 544).

[..] A gente observa que dentro da mesma sala existem niveis muito
desiguais de aprendizagem. E ai, porque eu falo desigual e nao diferente.
Porque na minha concepgéo desigual foi aquilo que foi criado, construido. E
se é desigual a gente tem como mudar, tentar reduzir essa desigualdade.
N&o igualar, mas reduzir a desigualdade. A diferenca, a gente vai no ambito
de caracteristicas, respeita e tenta contemplar [...] (Professor Isaach)

Nessa mesma direcdo, as professoras Hadiya e Imani, partem de um dos
principios da incluséo, o processo de aprendizagem de cada pessoa €é singular. A
partir desse principio, a pratica pedagoégica contempla a heterogeneidade e favorece

condi¢des necessarias para participacdo e aprendizagem dos estudantes.

[...] A gente tem que ta preparado e observar bastante pra ndo deixar, que a
gente faca um trabalho pensando em unificar, atingir todos da mesma forma,
gue a gente ndo vai conseguir (Professora Hadiya)

[...] A busca é por um contato que ele seja por um lado universal, porque ele
tem que dar conta do conjunto, daquela turma, daquele conjunto de pessoas,
mas por outro lado buscando especificidades [...] (Professora Imani)

As falas dos professores entrevistados, demostram 0 conceito mais
ampliado de inclusdo, compreendendo que a educacdo inclusiva é para todos os
estudantes e ndo sO para os estudantes com deficiéncia. Esse dado fortifica o
guanto é necessario, o professor assumir uma pratica pedagodgica que expresse a
diversificacdo de recursos, atividades, caminhos mudltiplos para promover a
aprendizagem dos estudantes da sala de aula, independentemente se este ou
aguele estudante tem ou ndo relatdrio médico. Atrelar a ndo-aprendizagem dos
estudantes as suas condi¢des (fisicas, intelectuais, sociais, culturais, dentre outras),
violenta o direito de aprender de qualquer sujeito e dissemina 0 preconceito,

discriminacéo e exclusdo. Conforme Omote (2006), o desafio da educacao inclusiva
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ndo é atender deficientes com tal grau de comprometimento, mas prover
ensino de qualidade a todas as criancas e jovens que apresentam variacées
nas suas caracteristicas linguisticas, culturais, sociais, étnicas, de afiliacbes
grupais e outras diferencas perversamente impostas por uma grande
desigualdade social. As oportunidades de acesso precisam ser asseguradas
a todas essas criancas e jovens (OMOTE, 2006, p.260-261).

Nesse sentido, € importante buscar formas de inclusdo de todos e nao de
alguns estudantes, entre elas, a escolha de elementos para a construcéo de praticas
pedagdgicas inclusivas envolvendo elementos qualitativos (formacédo profissional,
intencionalidade pedagodgica, recursos, mediacdo, dentre outras) e quantitativo (a
presenca de um trabalho continuo), permite e promove uma aprendizagem mais
equitativa, frente a realidade (ponto de partida), finalidade (0 que deve ser) e
mediacdo (caminho a ser seguido para transformar a realidade encontrada).
(VASCONCELLOS,1995).

O planejamento da pratica pedagogica, proposto por Vanconcellos (1995),
apresenta trés dimensofes: a dimensao da realidade, a dimenséo da finalidade e a
dimensdo da mediacdo. Ao planejar, o professor deve partir das condi¢des reais de
aprendizagem, perspectivando intervencdes pedagogicas que favorecam a
caminhada dos estudantes, para transformar o nivel inicial encontrado. Essas
dimensdes dialogam com a pratica pedagdgica como projeto de transformacéo
social, pois “o pedagdgico se relaciona com decisdes que antecedem a sala de aula”
(FRANCO, 2012), partindo da reflexibilidade sobre as intengbes, para intervir e
alcancar resultados almejados.

O relato da professora Lovelie discorre sobre o conhecimento prévio, o
desenvolvimento real dos estudantes como um dos aspectos que deve ser

contemplado no planejamento.

A gente trabalha na educacdo de forma muitas vezes um pouco
equivocada, porque a gente faz o planejamento antes de entrar em sala de
aula. Entdo assim, eu t6 sempre pedindo um tempo maior, um més,
geralmente depois que as aulas comecam, pra poder mesmo ressignificar o
planejamento, porque ndo adianta dar, fazer o planejamento pronto e
guando eu conheco os meninos, eu vejo que eles tém dificuldade [...]. A
gente precisa ta se atualizando, lendo, conhecendo pra poder interferir na
realidade que se tem. [...] A partir desse diagnostico eu tento montar o
planejamento atendo a necessidade hoje da BNCC, porque € uma realidade
a gente ndo pode pensar o planejamento desvinculado da BNCC e também
tentando suprir algumas necessidades dos anos anteriores que sempre
ficam. E sempre um desafio na verdade né? Pensar em estratégias de
como ensinar pra eles aprenderem. (Professora Lovelie)
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Mesmo considerando, na sua pratica, a dimensao realidade como rota inicial

para conduzir o planejamento em direcdo a contemplar as necessidades
educacionais e singularidades dos estudantes, € possivel identificar no relato acima,
a BNCC como influenciadora no desenvolvimento da pratica pedagoégica. Entretanto,
as criticas na implantagdo da BNCC no pais, refere-se a disputa curricular que prevé
uma formacdo tecnicista, desprovida de uma formacdo reflexiva, critica.
Controversa ao pensamento critico, a nova base curricular utiliza-se da escola como
Aparelho Ideolégico do Estado’ (ALTHUSSER, 1970), mantenedora da desigualdade
social, a qual cabe a funcdo de apaziguar as desigualdades, diversidade e toda
forma de contradicdo. Essa busca pela qualidade da educacéo de forma unificadora,
“desconsidera as diferencas e se fundamenta em uma logica verticalizada; incorpora
a cultura da performatividade e nega o movimento curricular ao desassociar a
politica da pratica” (ROCHA; PEREIRA, 2019, p. 207). Assim, traz na sutileza a
intencionalidade de descaracterizar o professor como sujeito social, critico, impondo
o papel de executor passivo, diante de uma lista de habilidades e competéncias que

devem ser asseguradas. Tecendo critica sobre a BNCC, Lopes (2018) afirma que

N&o é necessario que todas escolas tenham o mesmo curriculo: o curriculo
precisa fazer sentido e ser construido contextualmente, atender demandas
e necessidades que ndo sdo homogéneas. Sujeitos diferentes néao
produzem nem mobilizam os mesmos saberes, ndo se inserem nas mesmas
experiéncias de vida, ndo constroem 0s mesmos projetos de futuro.
(LOPES, 2018, p.25)

Perante o exposto, o professor precisa revestir-se da indocilidade na prética
pedagogica, diante do cenario que desqualifica a formagcdo docente, ignora 0s
diferentes contextos sociais, as estruturas fisicas das escolas, legaliza padrdes
avaliativos. Enfim, o professor precisa coletivamente, ativar mecanismos de

resisténcias, que driblem as forcas opressoras e manipuladoras, num exercicio

" Segundo, Louis Althusser todos os Aparelhos Ideoldgicos de Estado competem pelo mesmo
objetivo: a reproducao das relacbes de producéo, ou seja, na reproducao das relacbes de exploracao
capitalistas. Entre eles, a escola tem um papel relevante para a reproducao social.
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reflexivo e critico da prética pedagdgica, condizente com participacdo social,
cidadania, justica social e a democracia.

No entanto, as informacdes levantadas através das entrevistas também
demonstraram que alguns professores planejam a acdo docente com base no que

esta vaticinado no relatério médico.

Entdo a gente tem que ter um relatério (Professora Lovelie).

Quando eu tenho nocdo de que aquele aluno apresenta uma deficiéncia
mediante relatério médico eu tento adequar as minhas aulas para aqueles
alunos, mas volto a ratificar que 0 que acontece na maioria das vezes é que
nao se tem relatério e como ndo sou médica, ndo tenho como [..] Mas
especificamente a mudanca geral assim, de falar vou trabalhar assim, é
mediante o diagnéstico [..] N&o desenvolvo uma prética inclusiva
justamente porque fazendo um recorte daqueles alunos com deficiéncia tem
esse grande entrave de qual é a deficiéncia desse aluno? Esse aluno é
diagnosticado? Ou ndo? Se sim, eu tenho o suporte pra trabalhar com esse
aluno naguele momento? (Professora Adimu).

Tal constatacdo, contrapfe-se as contribuicbes da mediacdo pedagdgica,
apresentadas no capitulo teérico desta pesquisa, considerando que as intervencdes
intencionalmente planejadas pelo professor, favorecem o desenvolvimento e
aprendizagem do estudante.

Nesse sentido, uma pratica baseada no DUA desprende-se do processo
educativo determinista, pronto e concluso. Ao contrario, o DUA prop6e como o
professor pode planejar e executar (meios multiplos da representacdo) as mais
variadas formas de apresentar a informacao/ contetdo, a partir de atividades visuais,
tateis, audiodescritivas, entre outras, de modo que a informacdo/o conteludo seja
acessivel para os estudantes. Assim, cabe ao professor buscar formas variadas de
percursos de expressdo da informacao/conteldo, como o0 uso da Tecnologia
Assistiva, além de criar situacdes em sala de aula que envolvam o estudante no

processo de aprendizagem.



92
5.2 ESTRATEGIAS UTILIZADAS PELOS DOCENTES PARA MEDIACAO DA
APRENDIZAGEM

Nessa categoria, o0s professores indicaram estratégias de mediacao
pedagogica, a fim de promover a aprendizagem, envolvendo: proposicdo de
atividades de exercicio; atividades diferenciadas considerando-se o desenvolvimento
real dos estudantes; adaptacdo das atividades de avaliagdo a partir das
necessidades detectadas; proposicdo de uma mesma atividade com niveis de
exigéncia diferentes; proposicdo de atividades em duplas ou pequenos grupos;
acompanhamento individualizado; uso de jogos; envolvimento dos estudantes em
todas as atividades fazendo perguntas (ensinar a partir de questionamentos);
explicacdo do conteldo; trabalhar a partir da realidade do grupo/contextualizar o
conhecimento trabalhado; partir dos conceitos cotidianos para chegar aos conceitos
cientificos; uso de diversidade de recursos didaticos, inclusive adaptados, para a
turma toda.

Para obter éxito no processo de ensino e aprendizagem, uma ferramenta
importante é a mediacao, cuja funcdo é modificar as estruturas cognitivas do sujeito.
E a partir de interacbes que ocorre a modificabilidade cognitiva, que se refere “a
mudanca estrutural que se processa na mente de uma pessoa”’ (BATTISTUZZO,
2009, p.18), sendo necessaria a oferta de mediagfes diversificadas. Nesse sentido,
o professor organiza a pratica pedagogica, considerando as reais aprendizagens dos
estudantes, as necessidades educacionais e as aprendizagens perspectivadas, uma
vez que, a modificabilidade cognitiva requer a presenca do outro para ser efetivada.

Os registros das falas dos participantes, trazem contribui¢cdes relevantes da

mediacao na aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes.

[...] A minha experiéncia com a EJA tem sido muito interessante nesse
sentido, é a questao do didlogo entre os colegas. Eles gostam de sentar em
grupo, conversam "ai t errado”, essa coisa sabe? Eu sei que dinamiza e as
vezes faz um barulho enorme, mas dinamiza a aula[...]. Como eu trabalho
com geografia, uma das estratégias que mais utilizo é aproximar do real, do
mundo de convivéncial...]. Aproveito a experiéncia deles para que a gente
possa construir um didlogo [...] Eu busco aproximar da experiéncia deles.
Entéo a gente parte do campo da experiéncia do aluno e depois a gente faz
um link escolar com o global (Professora Imani).

Eu tenho os momentos coletivos e 0s momentos individuais, que é
justamente para a gente ter esse cuidado de desenvolver as competéncias,
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as habilidades com eles. Entdo nesse momento individual com eles, eu faco
mais questionamentos na escrita. (Professora Hadiya).

[...] Eu tento buscar ndo s6 no meu auxilio, do ponto de vista trabalho
pedagoégico, mas que facilita a aprendizagem deles a questédo de trabalhos
em grupos (Professor Akin).

[...] Eu sempre divido a minha sala em grupos [...], uso alguma estratégia
para falar o que tenho que falar e na hora de fazer alguma atividade venho
com elas por niveis. E nessa mediacao, eu vou ficar com os grupos que tém
mais dificuldade, que ainda ndo ta alfabetizadol...]. A partir dai eu percebi
qgue funcionou bastante, consegui fazer os alunos avangarem e gquem
estava avangado, avangou um pouco mais. Entdo, eu fago assim: divido a
turma por nivel e vou mediando esses grupos (Professora Abayomi).

Ao se reportar aos trechos da entrevista, entende-se que a mediacdo da
aprendizagem é desenhada pelo “dialogo entre os colegas”; “aproximacao do real,
do mundo de convivéncia” (professora Imani); “momentos coletivos e momentos
individuais” (professora Hadiya); e pela interagdo com a professora (professora
Abayomi). Nesse sentido, a mediacdo se estabelece no “espaco” que Vygotsky
denominou de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).

E notdrio perceber que os professores se utilizam de estratégias para mediar
0 processo de aprendizagem dos estudantes, organizando em atendimentos
grupais, numa aprendizagem colaborativa, e individuais, quando o professor assume
o papel de mediador fazendo intervencbes mais diretas com cada estudante. A fala
da professora Hadiya acima, “entdo nesse momento individual com eles, eu faco
mais questionamentos na escrita”, revela a necessidade da pratica pedagogica
atendar-se para as necessidades reais dos estudantes, porém intensificando os
desafios, a fim de que haja uma mudanca cognitiva nos estudantes.

Observa-se também que os colegas cooperam no processo de aprendizagem.
A aprendizagem colaborativa exerce uma funcédo importante, pois os estudantes
realizam as atividades em duplas ou em pequenos grupos, auxiliam uns aos outros,
como € bem dito pelo professor Akin “facilita a aprendizagem deles a questédo de
trabalhos em grupos”. O professor e os colegas funcionam como andaimes, pois
auxiliam o estudante que ainda nao tem autonomia de realizar determinadas
atividades sozinho.

Infere-se, portanto, que os professores organizam o planejamento da pratica
pedagogica, a partir do conceito de ZDP da teoria de Vygotsky, ja referenciado no
capitulo tedrico deste trabalho. Isso implica em uma estratégia de aprendizagem em

conjunto com o outro. Assim, a formacdo dos grupos toma como base a
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heterogeneidade dos niveis cognitivos dos estudantes, propiciando confrontos de
ideias, reorganizacdo de conceitos, ajustes na aprendizagem, trazendo beneficios
na autonomia cognitiva do estudante.

A mediacao, considerada uma ferramenta imprescindivel na modificabilidade
cognitiva, acontece quando as interagfes sociais sao oportunizadas pelo professor,
na intencionalidade de confrontar o que o estudante tem ja estruturado com outros
processos mentais que precisam ser construidos para a aquisicao de novos. Assim,
a mediacdo ndo soO depende do professor, mas do outro colega, dos “pares, um ali
ajudando o outro” (professor Isaach), pois as atividades em dupla e /ou em
pequenos grupos permitem que um colega seja o0 mediador em uma
situacdo/contexto para aquele que ainda nao desenvolveu autonomia para
realizacdo de determinada atividade, ndo garantiu a base de um conhecimento.

Corroborando com o conceito da teoria vygotskyana sobre mediacao,
Feurestein (apud GARCIA, MEIER, 2007, p.126), afirma que

A mediagdo da aprendizagem é um tipo especial de interagdo entre alguém
gue ensina (0 mediador) e alguém que aprende (o mediado). Essa interagdo
deve ser caracterizada por uma interposicdo intencional e planejada do
mediador que age entre as fontes externas de estimulo e o aprendiz. A acédo
do mediador deve selecionar, dar forma, focalizar, intensificar os estimulos
e retroalimentar o aprendiz em relacdo as suas experiéncias a fim de
produzir aprendizagem apropriada intensificando as mudancgas no sujeito.

Abordando a teoria da modificabilidade para a questdo pedagdgica,
Feurestein desenvolveu a Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM),
fortalecendo a funcdo do professor como mediador, por exceléncia, na construcéo
da aprendizagem significativa, organizando a pratica pedagodgica para potencializar
a aprendizagem. A Experiéncia de Aprendizagem Mediada condiz com a diversidade
de estudantes na sala de aula, na medida em que, os mediadores com niveis
diferenciados, os diferentes ritmos de aprendizagem, as atividades coletivas e
diversificadas, séo recursos mediadores na promog¢éao da aprendizagem.

Os excertos dos depoimentos dos professores, ilustram como acontece a
mediacdo na sala de aula, através de atividades planejadas intencionalmente, uma

vez que um dos componentes da EAM é a intencionalidade.
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[...] Geralmente eles pedem que as atividades sejam feitas em duplas ou em
grupos. E ai eu pude perceber que as vezes deixo que as duplas se
escolham, as vezes eu escolho as duplas pra poder ir equilibrando porque,
justamente, eu falei por causa das desigualdades na aprendizagem. Mas eu
observo que em duplas eles conseguem refletir melhor sobre os problemas.
No lugar de pular uma questdo que ndo sei, eu vou discutir essa questédo
com meu colega [...]JE ai a gente também ressignifica o papel do
professor[...] Eu percebo que eles gostam e na minha pratica é mais
significativa quando a gente coloca entre os pares, um ali ajudando o outro
(Professor Isaach).

Eu pedia primeiro para eles falarem a palavra, eles mesmos falarem as
palavras e observar as letras que eles falaram e escrever do jeito que eles
sabiam [...] Primeiro eu trabalho muito o pensar para depois falar e escrever
[...]- Eu sempre procuro trabalhar com histérias, com mdsicas, eu nunca
chego com a aula meramente expositiva. Vou procurar jogos, vou procurar
adaptar alguma coisa, de acordo com a necessidade da criangal...] A gente
da o direito ao aluno de aprender. (Professora Hadiya).

[...] Eu comego com uma questéo problema [...] vou instigando eles, fazendo
guestionamentos e coletando as respostas deles e se foram coisas que dé
para direcionar no conteido vou escrevendo no quadro as colocacdes [...].
Comeco a explicar a partir das colocagdes pra eles perceberem que o que
eles sabem ja € um conhecimento. E a partir dai eu vou desenvolvendo o
conhecimento (Professora Adimu).

Sistematizando as informacgdes obtidas nas entrevistas sobre mediacdo, o
professor Isaach declara que a mediacao é intencionalmente planejada, “escolho as
duplas pra poder ir equilibrando, porque justamente eu falei por causa das
desigualdades na aprendizagem”. Na fala da professora Adimu, “vou coletando as
respostas... comec¢o a explicar a partir das colocacdes pra eles perceberem que o
que eles sabem ja € um conhecimento”, o novo conteudo a ser apresentado valoriza
o conhecimento dos estudantes. Ambos professores, desenvolvem a construcdo do
conceito cientifico, o que requer conceitos mais elaborados e sistematizados,
partindo de reflexdes, questionamentos do conceito cotidiano para abranger e
construir o conhecimento cientifico. Para Vygotsky, o conhecimento cotidiano e o
conhecimento cientifico estdo interligados, visto que, “os conceitos cotidianos
existentes mediam a aprendizagem dos conceitos cientificos, servindo de base para
estes” (PIMENTEL, 2019, p.65).

Além da organizacdo do grupo, a validacdo do desenvolvimento real (DR) e
do conceito cotidiano do estudante, outro aspecto importante considerado na acao
mediadora sdo as atividades diversificadas, os recursos multiplos necessarios para

contemplar os diferentes niveis cognitivos dos estudantes. Tais a¢fes coadunam
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com os principios do DUA, respeitando as diferencas e apresentando outros
caminhos que permitam a acessibilidade curricular para todos os estudantes.

Abaixo, a transcricdo de alguns trechos das entrevistas que retratam formas
diversas de apresentar os conteudos, de modo que as barreiras metodoldgicas
sejam minimizadas ou eliminadas com a construcdo de praticas pedagogicas mais

acessiveis e, por conseguinte, inclusivas.

A musica, os videos, textos, tirinhas entdo, eu procuro sempre levar
métodos procedimentais bem diferenciados, diversos na verdade
(Professora Imani).

Uma das estratégias que tenho utilizado é... como se a gente elaborasse
uma atividade e dentro dessa mesma atividade.. eu vou exigir de cada um
aluno uma habilidade diferente[...] (Professor Isaach).

Eu gosto muito de envolver os alunos nas atividades, gosto muito da
participacdo deles [...] Essa questdo de trazer eles para participar, para
pensar, fazer eles pensarem. "Ah pro, a gente te perguntava as coisas e tu
nunca sabe. Tu pergunta a gente de novo" (risos) (Professora Hadiya).

“Geralmente eu coloco o tema da aula no quadro e vou fazendo tipo um
mapa mental com eles.[...] E apontamento, é desenhos, eu uso muitos
desenhos porque na auséncia de um laboratério pra gente fazer certas
coisas, entdo a gente faz a aula pratica, ali na frente na sala de aula, com
desenho, ele vem fortalecer os conceitos, o experimento em si, na hora que
eles desenham]...]. Ai vou mostrar na pratica, porque o argiloso ele retém
mais agua. Entdo eu coloco agua no solo argiloso eles vao anotar as
caracteristicas porque o arenoso ele ndo serve porque ele drena muita
agua[...]JE ai depois eles vao fazer o registro no caderno em forma de
desenho e de escrita do que aconteceu ali (Professora Adimu ).

[...] Variar a metodologia de alguma forma se adequa a essas
especificidades [...] gosto de trabalhar também com videos, ilustracdes,
desenhos|...]JAlém da propria experimentagcdo direta por parte deles, a
explanacdo através de meios audiovisuais, auxiliam bastante do ponto de
vista da aprendizagem (Professor Akin).

[...] introduzir o conteddo com video ou até mesmo documentario de uma
situacdo. Eu utilizava muito no 7° ano para trabalhar a questéo das regides
(Professora Kieza).

A professora Hadiya aponta na sua fala o envolvimento dos estudantes como
uma estratégia para promog¢éo da aprendizagem. Isso é condizente com o primeiro
principio do DUA, o principio do engajamento, as redes afetivas (0 porqué da
aprendizagem). Analisando os relatos dos professores, eles mencionam o uso de
diversos recursos com uma pratica que atende a variacdo de estudantes, nos estilos
e nas especificidades, alicercado na acessibilidade para todos, trazendo videos,

tirinhas, experimentagdo, desenhos, musicas, enfim, as multiplas formas de



97
apresentar as informacfes e conteudos, as redes de reconhecimento (0 que da
aprendizagem). Tais acdes evidenciam a possibilidade de praticas pedagdgicas que
sao sustentadas pela flexibilidade, percursos de caminhos diversos, considerando as
diferencas de estudantes, desmistificando a soberania de um modelo
homogeneizador de estudante, de estilo, ritmo, condi¢cbes sociais, fisicas ou
intelectuais.

A construcdo de praticas pedagodgicas inclusivas, tomando como parametro
os principios do DUA e suas diretrizes, pode ser exemplificada também, no relato do
professor Isaach quando diz que embora a atividade planejada seja a mesma para
todos, diante da necessidade de cada um ele exige uma habilidade diferente dentro
da mesma atividade. O DUA coaduna com a ideia de que

o planejamento docente permeado por principios inclusivos, amplia as
possibilidades de aprendizado por meio da planificacdo de atividades
coletivas que atendam as necessidades de aprendizagens dos alunos, de
modo mais acessivel a aprendizagem dos alunos com e sem deficiéncia
(PRAIS, 2016, p.60).

Os trechos transcritos de alguns professores, a seguir, trazem o conceito
ressignificado de adaptacdo, antagbnico ao definido no documento “Parametros
Curriculares Nacionais - adaptacfes curriculares: estratégias para educacdo de
alunos com necessidades educacionais especiais” (1998), que orienta a adaptacéo
de conteldos, atividades e recursos metodoldgicos para os alunos com deficiéncia.
O conceito de adaptacao apresentado pelos professores, esta em consonancia com
o de diferenciacdo pedagogica que € defendido nesta pesquisa como “[...] conjunto
articulado de procedimentos pedagdgico-didaticos que visam tornar acessiveis e
significativos, para os alunos em situacbes diferentes, os conteddos de

aprendizagem propostos num dado plano curricular” (ROLDAO, 1999, p. 58).

[...] E fundamental trabalhar com materiais adaptados, na medida que a
gente ndo negue conhecimento pra henhum aluno, independente das suas
necessidades e possibilidades entédo, o que pesa pra gente € esse aspecto
limitador das condi¢Bes objetivas das escolas (Professor Akin).

Eu pesquiso, ai eu vou procurar jogos, vou procurar adaptar alguma coisa
de acordo com a necessidade da criancal...]JA gente da o direito ao aluno de
aprender. (Professora Hadiya).
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[...] O material adaptado ele é de fundamental importancia. Cada aluno ele
tem alguma necessidade que limita a aprendizagem [...] (Professora
Lovelie).

[...] Fui aprendendo a construir e fui aprendendo uma coisa, uma coisa
muito curiosa de que os materiais construidos para criangas com deficiéncia
sdo mais interessantes pra os outros alunos, inclusive. Eles preferem esses
materiais, eles sdo mais sensoriais, eles sdo mais coloridos, eles sdo mais
manipulaveis e ai enfim...As criancas gostam! Entdo ndo tem como dizer
esse material é de tal aluno. Nao! O material é da sala toda [...] Entdo eu fui
percebendo que construir os materiais nédo era tarefa minha, era uma tarefa
nossa! Entdo a gente buscava construir esses materiais ja que eles também
gostavam desses materiais [...]. Por exemplo, eu fiz um alfabeto tatil, mas
professor vocé é professor dos anos finais, claro, mas eu tinha aluno que
ndo reconhecia o alfabeto [...]. Entdo assim, atividades que eu imaginava
gue necessitavam de um recurso muito maior e que na verdade sdo muito
simples de fazer, muito significativas e auxiliou inclusive os alunos que n&o
tem deficiéncia. Sem material ndo tem inclusdo! E eu acredito que é
necessario que o material seja construido para que o aluno construa uma
relacdo com o professor, uma relagdo com o material porque estabelece
uma relagdo com a aprendizagem. [...] Mas a gente vai observando que as
vezes 0 aluno ndo consegue manifestar de forma tradicional, que seria
falando ou escrevendo, mas na manipulacdo do material ele diz pra gente
gue reconhece. (Professor Isaach).

Os professores compreendem que a adaptacdo de um recurso ndo €
exclusiva para o estudante com deficiéncia, ao contrario, ela deve atender todos os
estudantes que precisam acessar 0 conteddo, pois o material adaptado é um
recurso que aproxima o estudante do objeto de conhecimento, permitindo que
nenhum estudante fique excluido do processo em decorréncia da rigidez
metodolégica. De acordo com Zerbato (2018), “os professores elaboram as
adaptacdes e comecam a refletir como reformular sua instru¢do, daquele momento
em diante, para todos os alunos” (ZERBATO, 2018, p.61). A ressignificacdo da
adaptacdo apresentada nos relatos acima, € o resultado conjunto de legislacdes
brasileiras, politicas publicas adotadas no pais, a luta dos movimentos sociais, mas
a concretizacdo desse coletivo foi e vem se configurando na sala de aula de cada
professor e cada professora, que acredita e busca construir praticas pedagogicas
gue visibilizem os estudantes nas suas diversas condi¢des, assegurando o direito de

aprender.

5.3 ESTRATEGIAS DE AVALIACAO UTILIZADAS PELOS DOCENTES

Tecer andlises sobre as estratégias utilizadas pelos professores acerca da

avaliacdo, é mais do que elencar as estratégias, é realcar como os professores
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buscam outras formas de promover o pensamento critico dos estudantes, indo na
contraméo das avaliagbes padronizadas, externas, avaliacdes que ndo estdo a
servico do ensino, da aprendizagem, bem como, ndo estdo a servi¢o da diversidade.
Essas avaliacfes na perspectiva tradicional tentam engessar a pratica pedagdgica,
elegendo a avaliagdo escrita como Unica forma da expressdo do conhecimento,

assumindo uma funcéo classificatoria e excludente.

Toda aula se vocé pegar minhas cadernetas, todas as aulas eu vou ter
anotado, aluno tal discutiu sobre tal assunto, aluno tal se comportou mal,
[...]- Entdo eu vou fazendo essa observagdo para o negativo e para o
positivo. O negativo na verdade € pra tirar o ponto, se ele tem 4 anotacdes
negativas, isso é dito a eles em sala de aula. Tanto o positivo quanto o
negativo eu anoto na presenca deles. Se o aluno esté brigando na sala de
aula, eu chamo os dois junto de mim e anoto. A e B brigaram por essas
guestdes. Se tiverem 4 anotacdes durante a unidade eles perdem 0,5 (meio
ponto). Eles sabem e toda a sala sabe! [...] Ai antes de dar a média, eu dou
a nota da prova, do teste, da atividade oral, do caderno, o caderno é
pontuadol...]. Porque toda atividade que mando pra casa e da sala, eu dou
um visto no caderno. Entdo sé@o 10 vistos, vamos dizer assim na unidade,
entdo eles tém direito a 2,0 pontos (dois pontos), a 1,5 (um ponto de
meio).[...] Quando ele recebe a nota, ele recebe 7,0 mas eu olho na
caderneta e digo: “olhe, vocé tem 4 anotagdes, entdo vou tirar 0,5 ponto.
Vocé ficou com 6,5[...] (Professora Dandara).

O relato acima demonstra, com ainda a avaliacdo é utilizada como
instrumento de coercdo e autoritarismo, pois a professora admite recorrer a
avaliacdo para controlar e disciplinar os estudantes que transgridem as regras,
tornando-os submissos de uma pratica avaliativa punitiva. Luckesi (2011) afirma
que, “a educacéo, na escola ou fora dela, tradicionalmente teve um pano de fundo
punitivo. A ameaga do castigo foram recursos disponiveis para o educador “por os
educandos nos eixos”, como se dizia e ainda se diz” (LUCKESI, 2011, p.207). Isso
faz com que os estudantes sejam sujeitos, paulatinamente, passivos, pois uma
pratica pedagdgica que € associada a condutas alienantes, objetiva sujeitos doceis,

obedientes ao sistema dominante. A esse respeito, Afonso (2005) acentua que

A relacéo professor-aluno, enquanto relacdo avaliador-avaliado, é vivida
como uma relacdo de poder na medida em que a avaliacdo é compulsoria,
tem consequéncias importantes para a vida escolar e pds-escolar dos
alunos e impd&e unilateralmente uma determinada grelha de interpretacdo da
realidade que faz com que a relacdo entre avaliador e avaliado seja uma
relacdo de dominagdo (AFONSO, 2005, p. 20).
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N&o se pode admitir que essa relacdo opressora seja legitimada como pratica
rotineira na sala de aula, impondo reproducdées de comportamento, de respostas
Gnicas, de perfil ideal de estudante, as quais negam as diferencas naturalmente
intrinsecas as pessoas.

Distanciando-se de uma avaliacdo concebida como instrumento coercitivo,
foram encontradas nas falas dos professores, préticas avaliativas que se
apropriaram de diversas formas e de diversos instrumentos, compreendendo que a
avaliacdo é uma peca na engrenagem do processo de ensino e de aprendizagem
capaz de proporcionar reflexdes a todos os envolvidos, disponibilizando formas
diversas de expressdo do conhecimento, redirecionando a sua fungdo concebida
como mediadora.

Os trechos a seguir ilustram as estratégias que os professores utilizam, a
servico da diversidade de condicbes sociais, intelectuais, fisicas, dentre outras

tantas condi¢Oes de estudante, de sujeitos sociais.

A gente tem uma tradicdo da escola tradicional que é assim, vocé aprende
primeiro, o professor faz o planejamento e ai operacionaliza esse
planejamento e no final faz avaliacdo. Ent&o, eu penso que a avaliagdo tem
gue percorrer todo o planejamento e ndo apenas uma atividade especifica.
Entdo, as minhas estratégias de avaliagdo elas percorrem todo o processo
e, obviamente, elas tendem a se adequar a cada possibilidade e
necessidade de cada aluno. Eu costumo fazer a ideia da prova, porque é
uma estratégia ndo digo obrigatéria, € quase optaddria, porque pra gente
tem no nosso planejamento, mas a propria escola tem algumas regras que
a gente tem que fazer uma avaliagdo desse tipo, no formato de prova. Sé
gue eu costumo colocar 0 minimo de ponto, digamos assim, a pontuacéo
costumo colocar nessa atividade o minimo de pontos[..]. E_também
compreendendo que ha diversidade em cada um, na forma de demonstrar
sua aprendizagem.[...] Ent&@o, eu costumo variar bastante dessa relacdo e
como havia falado, trabalhar a questdo da prética, da experimentacdo deles
na pratica como uma forma de avaliacéo. [...] (Professor Akin).

E possivel perceber na fala do professor Akin, indicativo de ha uma avaliagéo
padronizada para todos, desconsiderando as necessidades e especificidades de
cada um, preocupada em resultados que respondam o0s anseios sociais e
econdbmicos, “a prépria escola tem algumas regras que a gente tem que fazer uma
avaliacdo desse tipo, no formato de prova” (professor Akin). Mesmo aplicando a
avaliacdo exigida, o professor destaca que realiza outras formas de avaliacéo,
visando as mudltiplas formas de expressdao do contetdo, “compreendendo que ha
diversidade em cada um, na forma de demonstrar sua aprendizagem (professor

Akin). As préticas avaliativas, anunciadas no relato do professor, condizem com 0s
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principios e as diretrizes do DUA, apontando a necessidade da préatica pedagogica
percorrer caminhos multiplos, recursos, estratégias, metodologias diversificadas, que
favorecam a acessibilidade curricular para todos os estudantes, maximizando as
oportunidades e eliminando ou minimizando as barreiras metodolégicas.

De acordo com Béck (2019), o DUA é “um bom ponto de partida para
minimizar as vulnerabilidades situacionais experimentadas por diferentes estudantes
ao possibilitar a eliminacdo de barreiras e a implementacao de facilitadores desde os
planejamentos iniciais. (2019, p.117). De igual modo, Zerbato (2018) defende que
uma pratica pedagogica baseada nos principios do DUA, entre eles o principio da
acdo e expressao ligado a rede estratégicas, favorece “elaboracdo de recursos,
materiais, atividades e espacos educativos flexiveis para o aprendizado de todos os
alunos, contemplando, assim, a diversidade, os diferentes estilos e os ritmos de
aprendizagem” (ZERBATO, 2018, p.61).

As praticas pedagogicas, na perspectiva inclusiva, transformam as salas de
aula em ambientes que, para além de acolher as diferentes condi¢cbes dos
estudantes, sdo organizadas de modo que visibilizem e criem amplas situacdes de
aprendizagens. Tais situacdes devem ser planejadas intencionalmente, indo ao
encontro da “construgdo de uma sociedade inclusiva, pautada no reconhecimento da
existéncia das diferengas humanas” (BOCK, 2019, p.28).

Os relatos dos professores evidenciam que as praticas avaliativas realizadas
corroboram com a efetivacdo da educacdo inclusiva, uma vez que, resistem as
praticas homogeneizantes de sujeito padronizado, permitindo contemplar as
caracteristicas e condi¢des dos estudantes.

[...] Na nossa pratica, a gente pode buscar trazer esse processo de
qualificacdo da atividade [...] uma das questdes que eu acho extremamente
importante, primeiro é pensar esse processo de avaliagdo ndo como um
momento de castigo, acertos de contas. Pensar muito pelo contrario! Pensar
um momento de didlogo, do que foi aprendido, do que foi dialogado, do que
ficou, do que realmente eles conseguiram socializar. [...] Eu busco fazer da
forma mais diversa possivel. [...] uma certeza mesmo que esSes recursos
avaliativos diversos exploram toda a capacidade deles, € extremamente
importante. Da menina que sabe escrever bem, mas que € timida e ai ela
escreve, e 0 outro colega que é muito bom na oralidade, fala, depois tenta
trocar, pede para ela recitar também [...] (Professora Imani).

Normalmente eu uso estratégias diversas para todos, mas quando eu
percebo que algum aluno tem alguma dificuldade naquela estratégia que
utilizei, eu tento pensar em uma estratégia especifica (Professora Adimu).
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[...] Nas atividades avaliativas tento diversificar também, néo ficar presa s6 a
teste e prova. Fago seminarios, peco para eles facam pesquisas,
apresentando um produto para mim, seja um glossario, algo do tipo assim,
para que eles vejam a aplicacdo daquilo que eles estdo vendo na sala de
aula e no dia a dia deles. Até porque cada um aprende de um jeito, cada um
tem suas préprias estratégias. Quando estou fazendo meu planejamento eu
tento pensar nisso. Eu sei que tem aquele aluno que vai se dar melhor na
prova escrita, sei que um aluno que vai se dar melhor nos trabalhos em
grupos, eu sei que tem aquele aluno que desenha que gosta de desenhar,
gue isso é uma coisa que deve ser valorizado. Se o0 aluno ver que o
professor s@ faz atividade de escrita e ele sabe que ele ndo sabe, que nao
se da bem naquele tipo de avaliacéo, aquilo ja faz com que ele "ah, eu nédo
consigo aprender entdo ndo vou continuar ali, ndo vou fazer aquilo”. E um
assunto bem importante pra gente destacar e pensar isso na nossa pratica
[...]. Se quiserem fazer uma apresentacdo de teatro, seja la o que for, uma
simulacdo de alguma coisa, pode. Eu deixo muito aberto porque eu quero
atender todo mundo. Quando eu estou pensando nas minhas avaliacdes, eu
penso isso, em atender todo mundo.[...] (Professora Luena).

No meu caderno de planejamento eu deixo o espaco para colocar
observacdo de quem conseguiu atingir o objetivo, atividade, quem néo
conseguiu, porque ndo conseguiu. E, com essas anotacdes que eu faco os
relatérios dos alunos, a partir da observacdo. Meu caderno de planejamento
€ todo escrito com as observagdes, quais alunos ndo conseguiram, porque
ndo conseguiram, qual foi a mediagéo que eu fiz [...] (Professora Hadiya).

[...] Anoto no caderno como eles comecaram, 0S pequenos avangos que
vao tendo e ai eu vou fazendo essas anotacdes, vendo quem avangou,
guem ndo avancou. Quem precisa ainda. [...] Entdo eu gosto de avaliar
assim: tem as provas que a gente tem que fazer, mas ndo me baseio sé no
gue eles fazem na prova ndo. [...] Eu adotei a planilha porque me ajuda
muito a perceber quem avancou, quem rendeu, o que deu certo e o que néo
deu[...] (Professora Abayomi).

Observa-se que os professores utilizam diversas praticas avaliativas que
refletem uma perspectiva inclusiva, assegurando que todas as formas possiveis de
acessibilidade curricular e de expressdo da aprendizagem sejam exploradas,
realcando as potencialidades de cada estudante. Em sintese, as praticas avaliativas
sdo: avaliacdo diagnostica, avaliacdo processual, diversidade nos instrumentos de
avaliacdo (avaliacdo oral e escrita; expressao através da arte); anotacdes sobre o
desenvolvimento dos estudantes/relatérios; trabalhos individuais e em grupos e
autoavaliacao.

Os relatos dos professores rementem ao que Franco (2016) afirma

o professor, em sua pratica pedagogicamente estruturada, devera saber
recolher, como ingredientes do ensino, essas aprendizagens de outras
fontes, de outros mundos, de outras logicas, para incorpora-las na
gualidade de seu processo de ensino e na ampliacdo daquilo que se reputa
necessario para 0 momento pedagdgico do aluno (FRANCO, 2016, p. 547).
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Dessa forma, a avaliacdo se configura também como momento de mediacdo
do processo de ensino e da aprendizagem, baseando-se no diagndéstico inicial, ou
seja, no desenvolvimento real do estudante, a fim de que o professor direcione o
planejamento da pratica de forma consciente das necessidades dos estudantes, sem
perder de vista a melhoria do potencial de aprendizagem de cada estudante. Assim,
a avaliacdo € um indicador do processo educativo, ha medida em que, qualifica as
observacdes feitas pelo professor e os resultados que sdo sinalizados pelos
estudantes, pois ela “direciona o objeto numa trilha dinamica de acédo” (LUCKESI,
2011, p.53). A partir dessa dinamica de estabelecer a relacdo entre o
desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial de cada estudante, o
professor perspectiva a inclusdo, assegurando “que todos tém o direito garantido por
lei a aprender, mas o desenho e os caminhos para se chegar a aprendizagem sao
multiplos” (ZERBATO,2018,p.61).

Ao falar sobre as estratégias de avaliagdo que utilizam na sua pratica
pedagdgica de modo a contemplar a necessidade de cada um dos estudantes nas
aulas, os professores apontam multiplas formas dos estudantes expressarem a
aprendizagem. No entanto, o relato do professor Isaach traz de forma mais
assertiva, o entendimento que a avaliacao estruturada tradicionalmente ndo da conta

do estudante expressar na sua totalidade a aprendizagem.

[...] E... eu demorei muito tempo até entender que a aprendizagem n&o se
guantifica. Entdo pra mim é algo muito abstrato ja que a gente nao
guantifica e como mensurar a aprendizagem? E uma das estratégias que a
gente pode observar quando a gente coloca em dupla é para um avaliar o
desempenho do outro. [...] Entdo assim, as habilidades, as dificuldades eles
relatam e ai eu acho que a gente consegue estabelecer, de fato, algo mais
consolidado e ai a gente absorve elementos da aprendizagem que s6 a nota
e o registro ndo vai nos oferecer. [...] Eu tive entraves dentro da escola e me
disseram assim “vocé tem que fazer uma prova’. Porque eu tenho que fazer
uma prova? “Porque os pais pedem uma prova”. Entao falei “néo, entdo a
gente ta trabalhando errado aqui!. Ndo trabalho para os pais, trabalho para
a aprendizagem dos alunos. (Professor Isaach).

Essa fala demonstra como os professores no seu cotidiano escolar, se
revestem de mecanismos de resisténcias, capazes de subverter, paulatinamente,
praticas avaliativas excludentes, pois “medir apenas resultados e produtos de
aprendizagem, como forma de avaliar o ensino, pode se configurar uma grande
falacia” (FRANCO, 2016, p.543). Nesse sentido, a construgdo de praticas

pedagogicas inclusivas deve permear as salas de aula de ac¢des concretas, que
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visem problematizar a padronizagdo, a uniformidade, associando-se aos principios e
as diretrizes do DUA no planejamento do ensino e na elaboragdo de atividades

diversificadas em atendimento as diferencas existentes na sala de aula.

5.4 APRENDIZAGENS FRENTE A DIVERSIDADE

O acesso de estudantes a escola, nas suas diferentes condi¢des fisicas,
econdmicas, culturais, sensoriais, cognitivas, etarias, étnicas, de género, religiosas,
geograficas e linguisticas, tém impulsionado o repensar e reorganizacédo de saberes
e fazeres no cotidiano escolar. Conforme ja mencionado, pensar nessas diferentes
condigdes, requer pensar também, no descolamento do olhar homogéneo de sujeito
ideal/padrdo, de caminho Unico para o processo educativo, para 0 reconhecimento
das diferencas e da heterogeneidade de sujeitos.

Diante desse contexto, os professores levantaram algumas reflexdes
suscitadas a partir da diversidade de estudantes na sala de aula, dentre elas: a
necessidade da formacao inicial e continuada; a existéncia de estigmas da nao
aprendizagem; o capacitismo; o que esta previsto no PPP da escola; a mediacéo
pedagogica vinculada ao relatério médico; o ensino colaborativo e importancia de
redes de apoio.

Os relatos dos professores apontaram a formacao inicial e continuada como
um fator imprescindivel para atender as reais necessidades dos estudantes, criar
condicbes favoraveis para a aprendizagem, bem como, que a formacdo seja
sustentada pelos principios da educacéo inclusiva. Costa (2011) enfatiza que “a
formacdo dos professores pode oportunizar critica a sociedade, ao contemplar
guestBes referentes a inclusdo escolar [...], possibilitando uma educacdo para o
desenvolvimento humano” (COSTA, 2011, p.50). A formacédo apresentada por Costa
rompe com concepcbes estereotipadas construidas socialmente, pois é
comprometida com o pensamento critico, com reflexdes sobre as contradi¢cdes
sociais e a efetivacdo de préticas pedagogicas inclusivas, privilegiando uma
formacao “a favor de outra epistemologia da Pedagogia: uma epistemologia critico-
emancipatéria” (FRANCO, 2016, p.537).

Eu acredito que muito dos entraves que tenho na minha pratica sejam



105

relacionados a formacéo[...] Quando a gente é professora especialista,
essas disciplinas sdo vistas mais na grade de pedagogos, [...]tenho muita
dificuldade de trabalhar com esse grupo e muita dificuldade de saber como
caminhar (Professora Adimu ).

[...] Na minha formacdo n&o teve nada assim voltado a estudar sobre
estudantes com necessidades especiais.[...] Também pela minha formacgéo
gue a gente ndo vé muita coisa na universidade ndo vé&, a menos que vocé
vai atras depois]...]JEu ainda ndo sei nem como trabalhar direito assim, o que
fazer de diferente, realmente eu néo sei (Professora Dyami).

O ano passado fui para um congresso pensando nisso, porque eu percebo
gue nao é so eles, tem os meninos da outra escola também e é importante
todo muito é importante, entdo se eu chego em A eu tenho que chegar em
B, C e D também. E pensar em todos! Na verdade a l6gica é essa, pensar
em todos, fazer para todos (Professora Dandara).

[...] Muitas vezes, eu acho que falta formacéo pra gente compreender mais
as especificidades de cada um. Eu néo tenho tanta preparacdo assim! [...]
Eu sei que a gente precisa também se adequar a isso (Professora Kiezal).

Nunca fui orientada nesse sentido de que ele precisa é de um contetdo
diferenciado ndo! Que ele precisa ver o conteldo da série, mas as vezes
acho que o professor ele ta a parte desse processo. [...] esses alunos séo
esquecidos nos curriculos das universidades (Professora Lovelie).

O conjunto das falas acima, ressalta a necessidade da discussao e reflexao
critica sobre as diferencas como parte da esséncia humana, inclusdo, estilos de
aprendizagem, ritmos, enfim, reflex6es sobre o sujeito historico, que singulariza cada
um. Dessa forma, acredita-se que a formacao inicial e continuada de professores
corrobora com a inclusédo escolar, ao mesmo tempo que redireciona o entendimento
gue a diversidade na sala de aula, favorece a desconstrucdo de preconceitos frente
agueles que nao pertencem ao imaginario social e pedagaogico.

Martins (2012) argumenta que

A formacéo dos profissionais de ensino, porém, de maneira geral, ndo se
esgota na fase inicial, por melhor que essa tenha se processado. Para
aprimorar a qualidade do ensino, ministrado pelos profissionais de ensino
em geral, nas escolas regulares, atencdo especial deve ser atribuida

também a sua formagdo continuada, de acordo com o0s principios de
atencéo a diversidade (MARTINS, 2012, p.25).

E perceptivel que nas falas dos professores eles trazem os estigmas da ndo
aprendizagem e do capacitismo intrinsicamente relacionados a padrbes de
normalidade defendidos pelo modelo médico de deficiéncia, que compreende as
desigualdades sociais e educacionais vivenciadas pelas pessoas com deficiéncia em
decorréncia a lesdo, condi¢bes fisicas, isentando a sociedade das barreiras

atitudinais, arquitetdbnicas e metodologicas. Entretanto, os estigmas nédo se
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restringem as pessoas com deficiéncia. Os estigmas sédo estendidos a todas as
pessoas marcadas por condi¢cdes (social, étnica, género, sensorial, intelectual,

fisica) que “fogem” da normalidade instituida.

[...] Mas as vezes é muito dificil, as vezes €é muito complicado,
principalmente com o0 aluno deficiente.[...] eu sei que para os deficientes e
para os que realmente tem dificuldade de aprendizagem severas, esse
conhecimento ndo chega, ndo chega. Ele ndo consegue (Professora
Dandara).

Eu sempre, sempre tive medo de ter aluno especial. E ai eu digo isso de
uma forma bem sincera mesmo, tinha muito medo.[...] (Professor Isaach).

Eu ndo sei lidar com determinados tipos de deficiéncia mesmo do aluno, eu
ndo sei (Professora Abayomi).

Ent&o so falaram que ele tinha necessidade especiais, ele ndo avanca muito
e ndo vai avancar guase nada, vai continuar. A gente recebe uma listagem,
0S meninos gue tem necessidades especiais, uma lista com o nome dos
alunos e ao lado tem uma coluna, muito simples de responder, sim ou néo,
se 0 aluno possui ou ndo alguma deficiéncia. (Professora Kieza).

A gente ta inserido numa sociedade extremamente capacitista (Professor
Akin).

As falas da professora Dandara (“é muito complicado, principalmente com o
aluno deficiente. Ele ndo consegue”), do professor Isaach (“sempre tive medo de ter
aluno especial”) e da professora Kiesa (“a gente recebe uma listagem, os meninos
que tem necessidades especiais”) remetem o que Sawaia (2006) nomeia de
“‘insergao social perversa”, “dialética da inclusdo/exclusdo” e Pimentel (2012), intitula
de “fendbmeno da pseudoinclusdo”. Ou seja, a pessoa € inserida nos espacos
sociais, entre eles, a escola, sem que sejam oferecidas condicdes de permanéncia
elou sao oferecidas condicfes precarias, atribuindo a pessoa a responsabilidade, a
culpa pela excluséo, pela nao aprendizagem.

Divergindo dessa concepc¢ao, o modelo social da deficiéncia (DINIZ, 2007)
defende que as barreiras criadas pela sociedade é que impedem o acesso das
pessoas com deficiéncia ao conhecimento e aos ambientes, compreendendo ser
necessaria a reorganizacao social e a revisdo de politicas, ambientes, sistema
educacional e atitudes, de modo a eliminar toda e qualquer forma de excluséo.

Desse modo, o modelo social da deficiéncia provoca o sistema politico e
educacional a repensar os modelos homogeneizadores como Unico caminho para
todos, por entender que segregam aqueles que ndo estdo dentro da normalidade
ditada. Contrapondo-se a essa ideia homogeneizadora, 0 modelo social reitera que
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os diferentes modos de ser e estar no mundo, bem como os diferentes ritmos e
estilos de vida e de aprendizagem constituem a prépria diversidade humana. Assim,
“é necessario que os professores se percebam como autores de sua praxis no
enfrentamento e combate ao preconceito e estereotipos, enraizados nas praticas e
no pensar’ (COSTA,2011, p.51).

Em consonéncia com o modelo social, o DUA preconiza a organizagao de
praticas pedagodgicas aliadas com os principios da educacao inclusiva, visto que o
objetivo de aprender € comum para todos, “os grupos excluidos [...],ndo devem
sofrer qualquer tipo de discriminacdo no acesso as oportunidades educacionais”
(UNESCO,1990, p. 7-8), embora os percursos metodologicos devam ser diversos
para alcancar os estilos e ritmos diferentes presentes na sala de aula.

Durante muito tempo, os estudantes nas suas diferentes condicdes, ficaram a
margem do ambiente escolar, pois se justificava que era preciso que os professores
se preparassem para recebé-los. O discurso da preparacdo destoa do movimento
implantado da educacao inclusiva no pais, que ecoa positivamente na promulgacao
de leis, decretos e documentos orientadores, reafirmando o compromisso de garantir
a educacao como direito de todos e promover atitudes acolhedoras e sensiveis a
diferenca. Ndo € mais admissivel, o discurso da “impoténcia dos professores diante
da diferengca” (PIMENTEL,2012, p. 141) e “atitudes que expressam medo”
(MARTINS, 2006, p.18), pois explicitam estigmas e preconceitos diante da
diversidade humana.

A fala do professor Isaach indica compreender que a inclusédo é também uma
questao politica, que exige uma tomada de decisdo, uma postura politica dos
sujeitos sociais, professores, gestores, de toda comunidade escolar, na medida em
gue pressiona o sistema educacional a garantir o direito de todos, ao acesso,

permanéncia e aprendizagem.

[...] observei que a gente ndo tem que esperar a escola se preparar pra
receber o aluno, porque nunca vai estar preparada. A gente se prepara com
esse aluno. Mas eu ndo tenho que fazer um curso pra por exemplo,
criancas com autismo, pra poder dar aula pra alunos com autismo. Até
porgue o curso que eu fizer, alguma formagdo, uma pés-graduacgéo, ela ndo
vai dar conta da crian¢a que vai chegar na minha sala, porque cada crianca
com deficiéncia além da deficiéncia, continua sendo uma crianca e vai ter a
deficiéncia de uma forma manifestada de uma forma especifica (Professor
Isaach).
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Assim, a formacé&o dos professores “deve ser percebida como um continuum
de agdes” (MARTINS, 2006, p. 26), responsiva a diversidade, como também as
barreiras atitudinais ndo devem ser o impedimento para a construcdo de praticas
pedagogicas inclusivas.

A professora Lovelie, apontou informacbes acerca do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola, inferindo que ndo h& no documento a inclusdo e
diversidade como eixos norteadores do cotidiano escolar. O Projeto Politico
Pedagogico configura-se como um instrumento coletivo, envolvendo a dimenséao
politica, (concepcdo de sociedade, educacdo..) e a dimensdo pedagogica
(concepcdo de ensino, aprendizagem, elementos do planejamento pedagdgico...),
pois € “[...] a carta de definicdo da politica educativa da escola” (ALARCAQ,2003).
Tais dimensdes requer dialogos com o0s sujeitos sociais, com as diferentes
concepcOes, diferentes experiéncias e percursos formativos, que terdo as decisbes
do PPP desdobradas e articuladas nas acdes do cotidiano escolar.

De acordo com Veiga (2004), o Projeto Politico Pedagdgico “é uma acao
intencional, com um sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente”
(VEIGA, 2004, p.13). Nesse sentido, o projeto da escola deve se posicionar a favor
da educacdo inclusiva, pautando suas acdes no respeito e no atendimento as
diferentes condi¢cbes dos estudantes, como mais um aliado na organizacdo da
pratica pedagdgica, sendo construido e concretizado coletivamente, em resposta as
necessidades reais do processo de ensino e de aprendizagem.

A partir do relato da professora, € possivel afirmar, que ainda o Projeto
Politico Pedagogico da escola ndo condiz com o0 que os autores citados trazem
acerca da relevancia do PPP para a organizacdo e direcionamento das acfes do
cotidiano escolar.

Eu sinto essa lacuna de pensar o pedagdgico da escola, jA na semana
pedagodgica, também com esses meninos. Parece que esses meninos, eles
ndo estdo ali, mas o que foi feito para eles, eles vao aproveitar][...]. Eu acho

assim, a gente acaba ndo fazendo de forma eficiente o nosso trabalho
(Professora Lovelie).

Para aléem da previsédo da incluséo no PPP, a educacéao frente a diversidade
também exige acdes coletivas e colaborativas dentro da escola que favorecam a

aprendizagem do estudante. Nesse sentido, 0 ensino colaborativo e as redes de
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apoio foram sinalizados pelos professores como vias de possibilidades para inclusao
escolar. Esse processo de formacéo/reflexdo precisa ser coletivo, colaborativa entre
os professores que atuam no mesmo espaco escolar (MENDES, ALMEIDA &
TOYODA, 2011; BRAUN & MARIN,2016), possibilitando a incorporacdo, no
cotidiano, das acdes relativas as politicas publicas para inclusdo de estudantes com

ou sem deficiéncia.

E muito importante a gente ter muitos momentos com a professora
da SRM pra gente fazer essa ponte (Professora Dandara).

Porque tem essas questdes de ndo saber lidar com esses alunos e as
vezes é falta de recursos mesmo que nao tem, de um apoio maior
(Professora Abayomi).

Eles tém um acompanhamento na sala de recursos, mas a gente como
professor ndo tem acompanhamento. Eu ndo quero que eles figuem
avancando de série... (Professora Lovelie).

Convoco a coordenacgdo e a sala de recursos né, para poder discutir a
guestdo daquele aluno e tentar tracar uma estratégia para lidar com ele na
sala de aula (Professora Adimu).

Na outra escola a gente tem uma maior interagcao. A coordenadora ja chega
pra gente pra falar isso, entendeu? “Oh, a gente pode desenvolver tal
estratégia” “A gente tem o problema de tal menino”. Entdo a gente ja tem
uma maior interacdo (Professora Dyami).

Eu tive muita ajuda das auxiliares de desenvolvimento infantil, [...]De modo
geral, observo que as escolas estdo cada vez mais segregadas, um
conjunto de ilhas, cada sala faz o seu, ninguém sabe o que acontece é
porgque ai a gente enriquece (pausa)... Porque eu ndo conseguiria ter todas
essas reflexdes, pensamentos, opinibes e colocacbes se eu ndo tivesse
colegas, professores que me visibilizasse, me mostrasse como a gente
pode pensar de uma maneira diferente, de uma maneira mais plural, de
uma maneira mais coletiva, mais justa (Professor Isaach).

Os relatos dos professores apontaram a necessidade de reformulagdes nos
curriculos dos cursos de formacdo de professores, mas, para além disso,
sinalizaram que é preciso romper com as barreiras atitudinais que negam,
invisibilizam, excluem os diferentes sujeitos que nao estdo dentro do modelo ideal
instituido. Relatos que explicitam praticas de respeito a diversidade e praticas
anunciadoras da esperanca que, como bem ressalta Paulo Freire (1992), “é preciso
ter esperanca, mas ter esperanca do verbo esperancar;[...] Esperancar é se levantar,
[...] esperancar é construir, esperancar € ndo desistir! [...], esperancar € juntar-se

com outros para fazer de outro modo”.
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A gente ndo tem que esperar a escola se preparar pra receber o aluno,
porque nunca vai estar preparada. A gente se prepara com esse
aluno![...]Caminho para uma pratica pedagdgica inclusiva, eu me esforco
para caminhar, eu ndo sei se consigo ainda exercer de forma integra, até
porque eu acho que € um movimento. A gente ndo tem uma pratica
inclusiva, a gente constréi. E ai eu td6 nesse processo de construcéo, tenho
sempre é me despir dos meus proprios preconceitos e enxergar
possibilidades (Professor Isaach).

Entdo a minha pratica pedagdgica, independente de recursos, ela é uma
pratica inclusiva exatamente por isso, pelo respeito que tem em cada um
deles, inclusive aos saberes deles|...]. Que a gente consiga resistir e lutar,
por uma educacdo que seja publica e de qualidade, de fato, e que seja
inclusiva em todos os sentidos. [...] a defesa da educacdo publica, da
educacéo inclusiva, da educacao anti-racista, anti-machista, anti-opressora,
é fundamental, independente de que local que estejamos. Essa educacao
do respeito a diversidade é fundamental pra gente conseguir é... (pausa)
mudar o quadro social que a gente tem hoje (Professora Imani).

Diante do exposto, entende-se que a formacdo do professor se caracteriza

como ponto substancial para a escola se tornar inclusiva, uma vez que as préticas

cristalizadas nos modelos homogeneizadores precisam ser problematizadas para

que atendam toda a diversidade humana que esta presente no interior da escola®.

Para isso, os diferentes modos e tempos de aprender precisam estar pensados na

formacao docente, de modo que a pratica pedagdgica assente sua acdo numa

perspectiva heterogénea e inclusiva, capaz de articular acdes pedagogicas que

atendam estudantes com e sem deficiéncia.

Para tanto, a educacéo aberta a diversidade, deve repercutir nos cursos de

formacdes dos professores, nos curriculos escolares, no Projeto Politico Pedagégico

(PPP) das escolas, refletindo nos planejamentos de atividades, recursos e

estratégias de modo que se possibilite a aprendizagem de todos os estudantes.

® Ressalte-se gue neste trabalho se compreende que o professor ndo € o0 Unico responsavel pela

inclusdo e que,

portanto, existem outras variaveis intervenientes neste processo. Porém,

compreende-se o professor como um grande articulador da inclusdo no contexto da sala de aula.
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6. PRODUTO EDUCACIONAL: A FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES SOBRE O DUA

“As pegadas das pessoas que andaram
juntas nunca se apagam”
Provérbio Africano

Como parte da pesquisa-acdo colaborativa, apés o diagnéstico da realidade
da escola e dos professores, foi proposta, em comum acordo com 0s participantes,
um processo formativo sobre o DUA.

A formacéo foi realizada com professores do Ensino Fundamental do 1° ao 9°
ano e professores da EJA, durante um més, em dias de segunda-feira e quarta-feira,
previamente acordado com os professores. Foram nove encontros, organizados em
momentos sincronos (seis encontros formativos) com a presenca da pesquisadora,
professores, coordenacao, direcdo da escola e convidados, via Google Meet, e em
momentos assincronos (trés momentos formativos), permitindo aos professores
desenvolverem momentos autoformativos, momentos de estudos realizados em
horérios de acordo a preferéncia de cada participante. Os momentos sincronos
totalizou 10 horas. As oficinas formativas foram iniciadas com a presenca de 13
participantes, no entanto quatro desistiram no decorrer, sendo que trés justificaram
problemas de saude na familia e uma justificou que estava com problemas na
conexao da internet. Assim, ao final, concluiram nove professores.

Schnetzler (2003) destaca trés razGes para justificar a formacédo continuada
de professores, dentre elas, a necessidade de continuo aprimoramento profissional
e de reflexdes criticas sobre a propria pratica pedagodgica, pois a efetiva melhoria do
processo de ensino e aprendizagem s acontece pela acéo do professor, implicando
gue o professor seja também pesquisador de sua propria pratica.

Assim, a formacéo continuada sobre o DUA teve como objetivos: (i) conhecer
0s principios orientadores do DUA como estratégia para construcdo de praticas
pedagogicas inclusivas; (ii) refletir sobre as implicacdes das praticas pedagdgicas
baseadas no DUA no processo de inclusdo de estudantes; e (iii) elaborar
planejamentos de praticas pedagdgicas baseadas no DUA.

As oficinas formativas envolveram a utilizagcdo de diversos recursos com

vistas a possibilitar a construcdo e o compartiihamento de sabres e experiéncias
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entre os docentes participantes. Assim, foi organizado um quadro apresentando
encontro, data, conteltdo, objetivo especifico e atividade sistematizando o

planejamento da formacao continuada (Quadro 5).



Quadro 5: Planejamento da Formagéao Continuada sobre DUA

Encontro Data Contelido Objetivos Atividade
- A diferenga como condig&o -Refletir sobre o atendimento a o Leitura de imagem “Homem
1°- momento 02/12/2020 humana. diversidade de estudantes na sala | Vitruviano”
formativo sincrono de aula. . Levantamento do conhecimento
- Introducdo ao Desenho prévio sobre DUA ( usando PADLET).
Universal para a . Introduzir a abordagem do DUA
Aprendizagem (DUA) como | - Conhecer o DUA como uma | (slides)
estratégia para uma pratica | estratégia para uma pratica | o Video: Medlies- Inclusdo
pedagdgica inclusiva pedagdgica inclusiva. https://www.youtube.com/watch?v=RC8Wyol
tPNM
- Refletir sobre os conceitos de |e Assistir ao video
deficiéncia e diferencas, |https://www.youtube.com/watch?v=jQKD5mI
2° momento - Deficiéncia e diferencas compreendendo a  deficiéncia [ MJsM
formativo como expressao de uma
assincrono diferenca. D Registrar as principais informacgfes
sobre deficiéncia e diferengas
- Conhecer  os principios | e Socializar as principais informacdes
- O Desenho Universal para | orientadores do DUA para o0 | levantadas no video.
a Aprendizagem e os desenvolvimento de planejamento | e Exibicdo de slides sobre o principio
principios orientadores: o | pedagogico, considerando as | do engajamento e o principio da
principio do engajamento | mdltiplas formas de engajar 0s | representacédo
3° momento 07/12/2020 e o principio da estudantes e as mudltiplas formas | Atividade coletiva: elencar atividades

formativo sincrono

representacdo

de apresentar dos conteudos.

que exemplifiqguem o  principio do
engajamento e o principio da representacao.



https://www.youtube.com/watch?v=RC8WyoltPNM
https://www.youtube.com/watch?v=RC8WyoltPNM
https://www.youtube.com/watch?v=jQKD5mIMJsM
https://www.youtube.com/watch?v=jQKD5mIMJsM
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4° momento
formativo sincrono

09/12/2020

- O Desenho Universal para
a Aprendizagem e os
principios orientadores: o
principio da agéo e
expresséo

-.Conhecer 0s principios
orientadores do DUA para o
desenvolvimento de planejamento
pedagégico, considerando as
multiplas formas de expressar a
aprendizagem.

. Autodescricdo: cada participante ira
fazer o exercicio da descricao.
. Exposicdo de slides sobre o
principio da agao e expresséo
. Construgéo de mapa

conceitual(individual), sobre o DUA e os
principios orientadores.

. Video “Perfeito” com audiodescri¢édo
https://www.youtube.com/watch?v=kC3VO0Ir
dKKO

5° momento
formativo
assincrono

- Estilos de aprendizagem

- Conhecer os diversos estilos de
aprendizagem para atender a
diversidade de estudantes.

. Leitura de artigos:

“Estilos de Aprendizagem: um estudo
comparativo”9 ; “ Relagao entre indisciplina
e estilos de aprendizagem na visdo de
professores do Ensino Fundamental "+

® SCHMITT,C.S., DOMINGUES, M.J.C.S. Estilos de Aprendizagem: um estudo comparativo. Avaliacdo, v. 21, n.2,p. 361- 385, 2016.
' MORAES,J.C.P., MARTINS,C.M., FANTINATI, R.E. Relacdo entre indisciplina e estilos de aprendizagem na visdo de professores do Ensino do
Fundamental I. In.: Pensar Académico, Manhuacu, v.17, n.1,p.01-13, janeiro-abril, 2019.



https://www.youtube.com/watch?v=kC3V0IrdKK0
https://www.youtube.com/watch?v=kC3V0IrdKK0

115

- O Desenho Universal para

- Conhecer os diversos estilos de

o Mesa dialégica com convidados:

6° momento 14/12/2020 a Aprendizagem e os estilos aprendizagem para atender a Ednilson Sacramento, Débora, Yndiara prof.
formativo de aprendizagem: diversidade de estudantes Thiago, profd. Nelma Sandes Galvéo e prof2.
sincrono Ana Paula
- Estudo de caso - Refletir sobre estratégias que | e Leitura de um estudo de caso
7° momento favorecam a aprendizagem dos | e Propor estratégias que favorecam a
formativo estudantes. aprendizagem.
assincrono ° Escolher um conteddo e planejar
- Planejamento de uma aula | - Praticar a elaboragdo de um | yma aula que atenda a diversidade de
baseada nos principiosdo | plano de aula que atenda | estudantes da sala de aula.
DUA estudantes com e sem deficiéncia.
- Apresentacéo dos planos - Demonstrar os conhecimentos . Musica “Cota ndo ¢é esmola’-
de aula. apreendidos sobre DUA. https://www.youtube.com/watch?v=QcQlaoH
8° momento 16/12/2020 -Apreciacao pelos ajoM
formativo participantes dos planos de | - Analisar os planos de aula | e Leitura e revisdo dos planos de aula
Sincrono aula. coletivamente.
- Alteracdes se necessaria | - Revisar 0s planos de aula
no plano de aula.
9° momento 21/12/2020 - Apresentacdo dos planos | -Saber  planejar uma aula | e Apresentar os planos de aula
formativo sincrono de aula. diversificada. baseados nos principios do DUA.
- Avaliacao escrita do curso o Avaliar o curso de formacéo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2020).




6.1 O PERCURSO FORMATIVO

1° Momento formativo (sincrono)

No primeiro encontro foram apresentados a pesquisa e 0s objetivos da
formacéo continuada sobre o DUA, sendo destacada a importancia da presenca e
colaboragcdo dos participantes em todo processo e a caracteristica dialégica e
colaborativa dos encontros formativos.

O encontro teve a duracdo de 1h15m43s, sendo socializado o conteudo,
objetivos especificos e as atividades propostas para o dia. A tematica discutida
nesse primeiro momento versou sobre a diferenca como condicdo humana,
promovendo reflexdes sobre o modelo ideal de homem legitimado pela sociedade.
Para isso, foi apresentado um slide com a imagem do Homem Vitruviano (Figura
8), de Leonardo da Vinci. Os participantes fizeram a leitura da imagem, suscitando
uma discussédo sobre a representacdo de um padrao determinado, simbolizando a
medida correta. A discussao foi, entdo, extrapolada, refletindo nas concepcdes de
homem e de escola que permeiam os cursos de formacdo de professores e
acabam por nortear o planejamento das praticas pedagogicas na busca do modelo
ideal de estudante. Esse debate permitiu a conclusdo de que precisa ser revisitada
e modificada a concepcado de homogeneizagcdo de estudantes, de ritmos e estilos
de aprendizagem.

A reflexdo feita deu margem para abordagem do panorama historico da
exclusado a inclusdo, os movimentos pela inclusdo, o modelo médico de deficiéncia
e 0 modelo social de deficiéncia. Esse historico trouxe para a pauta documentos
internacionais assinados pelo Brasil na Conferéncia Mundial de Educacao para
Todos, Jomtien (1990) e na Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial,
Salamanca (1994). E valido registrar que esse debate foi também permeado pela
discusséao sobre o Decreto n° 10.502, de setembro de 2020, quando foi instituida a
Politica Nacional de Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado
ao Longo da Vida como uma ameaca a educacéo inclusiva brasileira, propondo o

retorno das classes especiais.
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Figura 8: Homem Vitruviano
I . e
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Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki’fHomem_Vitruviano_(desenho_de_Leonardo_da_Vinci)

Audiodescricdo da figura 8 llustracdo do Homem Vitruviano - desenho de Leonardo da Vinci
- 1490, durante o Renascimento. A imagem com fundo amarelado, mostra um homem nu,
cabelos cacheados longos até a altura do pesco¢o. O homem esta representado numa
sobreposi¢do de imagens. Ambas sado iguais, porém formam quatro posi¢bes diferentes.
Numa delas, os bragos fazem um angulo de 90 graus; e noutra, eles aparecem mais acima
da cabeca. Uma das posi¢des, um par de pernas aparecem fechadas enquanto o outro par,
abertas. As posi¢cdes dos bracos e pernas, demarcam um quadrante que delineia todo o

corpo, seguido de uma esfera oval que circunda todo o desenho.

Ainda nesse encontro refletiu-se sobre igualdade e equidade a partir de duas
imagens (Figura 9). Nesse debate uma professora falou sobre a diferenga entre
igualdade e equidade, colocando que a equidade é a oferta de diversos recursos
para o estudante aprender. Como a figura apresentada, ha estudantes que
precisam de mais intervencdes pedagdgicas, outros precisam de pouca
intervencdo. Essa conclusédo possibilitou a relagdo com os principios do DUA que
acionam, no processo de ensino e de aprendizagem, mdultiplas formas de
engajamento, mdultiplas formas de representagdo da informag&o/do conteudo e
multiplas formas de expressdo da informacgdo/conteddo, em atendimento a
diversidade humana.

Em seguida, os participantes refletiram sobre algumas possibilidades para
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inclusdo escolar: pratica pedagdgica fundamentada na pedagogia critica; formacgéo
docente inicial e continuada que permitam aos professores (re)construir
concepcOes, ressignificar conceitos e incorporar novos saberes para o fazer
pedagogico; visibilizar a diversidade como parte da esséncia humana; desconstruir
praticas excludentes, homogéneas; desenvolver praticas pedagdgicas que acolham
os diferentes estilos e ritmos de aprendizagem e o direito de aprender de todos.
Nesse momento, esses aspectos foram relacionados com a proposta do DUA,
apresentando caminhos que corroboram para maximizar a participacdo e

aprendizagem dos estudantes.

Figura 9: Igualdade e equidade

IGUALDADE EQUIDADE

Fonte:http://diariosdeumafeminista.blogspot.com/2016/12/feminismo-uma-questao-

de-igualdade-ou.html

Audiodescricao da figura 9: a primeira imagem tem trés meninos de tamanhos diferentes,
cada um em cima de um caixote, com bracos levantados assistindo um jogo de futebol.
Abaixo tem escrito IGUALDADE. A segunda imagem, aparece o0s trés meninos, 0 maior
sem caixote, 0 segundo em cima de um caixote e 0 menino menor esta em cima de dois
caixotes. Abaixo tem escrito EQUIDADE.

Ao final do encontro foi solicitado aos participantes que, por meio do acesso ao
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link disponibilizado no chat, escrevessem quatro palavras sobre o que sabem e
acreditam o que € DUA. Cada participante também apresentou uma das palavras

escritas, aparecendo afirmac¢des como: “modelo”, “aprendizagens”, “oportunidade”,
“possibilidade”, “acessibilidade”, dentre outras. Assim, o padlet gerou a nuvem de

palavras referentes ao DUA, como pode ser observado na figura abaixo, a palavra

gque mais se destacou foi planejamento.

Figura 10: Nuvem de palavras sobre DUA

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Audiodescricdo da figura 10: Imagem de fundo cinza, contendo varias palavras

coloridas, distribuidas aleatoriamente, que remetem ao DUA.

A partir da figura 11, os participantes foram motivados a estabelecer a
relagdo entre a imagem e DUA. A reflexdo girou em torno da escada como uma
barreira para as diferentes pessoas representadas na imagem (mae com o bebé no
carrinho, pessoa com uma mala de rodinhas, pessoas com mobilidade reduzida),
assim como uma forma Unica de ensinar néo funciona para todos, pois ndo se tem

um unico caminho para aprender.
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Figura 11: Pra quem acha que acessibilidade é coisa s6 de cadeirante

R pf’"ﬂl

Fonte: https://casadaptada.com.br/2015/07/pra-quem-acha-que-acessibilidade-e-coisa-so-

de-cadeirante/

Audiodescricdo da figura 11: A imagem em desenho linear apresenta uma cena
(central), onde aprecem quatro pessoas em fila, sendo a primeira, uma senhora
empurrando um carrinho com um bebé; o segundo é um homem que carrega uma
mala de carrinho, seguido de um senhor idoso usando uma bengala. A Ultima pessoa,
€ uma senhora obesa. Eles estdo parados em frente a uma escadaria longa e no alto
das cabecas de todos, saem sinais de interrogagéo e simbolos de indignagéo.

Abaixo da imagem, segue: “PRA QUEM ACHA QUE ACESSIBILIDADE E COISA SO
DE CADEIRANTE".

Na continuidade foi apresentado o surgimento do DUA, partindo dos
principios do Universal Design da arquitetura para a educacdo, configurando-se
como uma concepcao pautada num planejamento curricular flexivel e responsivo
as especificidades e necessidades dos estudantes nas suas diversas condi¢cfes. O
termo universal indica que todos tém direito, logo nenhuma barreira pode ser
construida, impedindo que as pessoas tenham acessibilidade, arquitetdnica,
comunicacional e metodoldgica. Logo depois, foram apresentados alguns exemplos
locais de acessibilidade para todos (um edificio localizado na avenida Getulio

Vargas projetado a partir do principio equitativo e um shopping da cidade que tem
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portas e torneiras com sensores), além das figuras 12,13 e 14 que ilustraram a
importancia dos principios do Desenho Universal.

Figura 12: Principios do Desenho Universal nos ambientes — sensor em torneiras

Audiodescricdo 12: imagem fotografica de uma
torneira prateada, em forma curva e afunilada,
jorrando agua sobre um par de maos unidas em
forma de concha, sobre a cuba da pia. Uma seta
vermelha aponta para o dispositivo de sensor
localizado ao final da torneira. Em destaque, num

recorte, a direita superior da torneira, a imagem do

mesmo dispositivo.

Fonte: https://www.ofertaviva.com.br/produto/gappo-misturador-da-bacia-do-banheiro-

torneira-da-bacia-torneira-torneira-de-agua-torneiras-sensor-automatico-infravermelho-
sens.html

Figura 13: Principios do Desenho Universal nos ambientes — sensor em portas

Audiodescricdo 13: imagem fotografica de um
homem de pele branca, cabelos curtos, trajando
camisa branca, bermuda cinza a altura dos
joelhos, segurando dois livros, com o brago direito,
a altura da cintura. O homem entra num espago

com portas largas de vidro, caixa na cor cinza.

Fonte: https://www.agtel.com.br/porta_com_sensor_de_presenca.php



https://www.ofertaviva.com.br/produto/gappo-misturador-da-bacia-do-banheiro-torneira-da-bacia-torneira-torneira-de-agua-torneiras-sensor-automatico-infravermelho-sens.html
https://www.ofertaviva.com.br/produto/gappo-misturador-da-bacia-do-banheiro-torneira-da-bacia-torneira-torneira-de-agua-torneiras-sensor-automatico-infravermelho-sens.html
https://www.ofertaviva.com.br/produto/gappo-misturador-da-bacia-do-banheiro-torneira-da-bacia-torneira-torneira-de-agua-torneiras-sensor-automatico-infravermelho-sens.html
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Figura 14: Principios do Desenho Universal nos ambientes

Audiodescricdo 14: Imagem fotografica com uma
mulher branca, cabelos claros, curtos, usa uma
cadeira de rodas. Veste uma camiseta branca, a
parte de baixo, em jeans. Apoia o brac¢o direito num
balcdo, proximo a méao, alguns papéis. A esquerda,
um monitor de computador. Ao fundo, uma parede

com nichos contendo produtos de beleza.

Fonte: http://cadeiravoadora.com.br/salao-de-beleza-acessivel-em-belo-horizonte/

Na discusséo sobre o DUA recorreu-se a mais um recurso imageético (Figura
15), possibilitando aos participantes visualizarem a concepg¢dao do DUA para
remocao de toda e qualquer barreira que possa impedir 0 acesso a aprendizagem,
baseando o planejamento da pratica pedagdgica nos trés principios: redes afetivas
— estimular por meio dos interesses e motivacao para a aprendizagem (o0 porqué da
aprendizagem); redes de representacao — apresentar informagdes e conteudos de
diferentes formas (0 qué da aprendizagem) e redes estratégicas — diferenciar as
maneiras de expressar o que os alunos sabem (o como da aprendizagem).

O encontro foi finalizado com a obra de Tarsila do Amaral “Operarios”
retratando a diversidade como potencializadora das relagcbes humanas,
representando como o planejamento da pratica pedagdgica pode atender aos
diferentes sujeitos na sua singularidade. Alguns professores falaram sobre a

importancia desse momento para a formacao:

Valeu muito participar desse momento. Pensar no Desenho Universal é
pensar para todos. A gente pode pensar em uma aula que realmente é
adequada para todos. E uma proposta bem interessante e que da pra gente
fazer sim! (Professora Dandara).

Confesso que ndo conhecia o que era o0 DUA, mas fiquei bastante curioso pra
saber como a proposta pensa o trabalho docente, a organizacdo do trabalho
pedagégico. (Professor Akin).

Esse momento aqui ta sendo muito bom! Eu sempre tive falta disso. Da gente
conversar. Foi muito bom! Essa expressdo eu ndo conhecia, mas eu gostei
muito dessa ideia e ja comego até em pensar COmo pPosso incorporar No meu
dia-a-dia. Foi muito bom mesmo. Obrigada! (Professora Luena).


http://cadeiravoadora.com.br/salao-de-beleza-acessivel-em-belo-horizonte/
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Figura 15: Neve na rampa e escada

-
Vocé pode
tirar a neve da

Mas, se voceé tirar a
neve da rampa,to-

Fonte:https://www.dislexia.org.br/wp-content/uploads/2017/12/aula-O-Papel-da-Escola-nas-

Dificuldades-de-Aprendizagem.pdf

Audiodescricao da figura 15: imagem em desenho colorido, apresenta em segundo plano,
a parte externa de um ambiente, com uma escada a frente e na lateral, uma rampa.
Ambos, cobertos por neve. Em frente a escada, um grupo de criangas. Na esquerda, um
homem cadeirante, indaga: - VOCE PODE TIRAR A NEVE DA RAMPA? O segundo
homem que retira a neve da escadaria, responde: -TODAS AS CRIANCAS ESTAO
ESPERANDO PARA USAR AS ESCADAS. SO QUANDO TERMINAR AQUI VOU TIRAR
A NEVE DA RAMPA. Por ultimo, o mesmo homem cadeirante replica: - MAS, SE VOCE
TIRAR A NEVE DA RAMPA, TODOS PODEM USA-LA.

2° momento formativo (assincrono)

A proposta para esse momento assincrono teve como objetivo refletir sobre
0os conceitos de deficiéncia e diferencas, compreendendo a deficiéncia como
expressdo de uma diferenca. Os participantes receberam o link do video

https://www.youtube.com/watch?v=jQKD5mIMJsM para assistirem, sendo

desafiados a registrar as principais informacgdes sobre deficiéncia e diferencas para

socializagdo no proximo encontro.

3° momento formativo (sincrono)



https://www.dislexia.org.br/wp-content/uploads/2017/12/aula-O-Papel-da-Escola-nas-Dificuldades-de-Aprendizagem.pdf
https://www.dislexia.org.br/wp-content/uploads/2017/12/aula-O-Papel-da-Escola-nas-Dificuldades-de-Aprendizagem.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=jQKD5mIMJsM%20para%20assistirem,%20sendo%20desafiados%20a%20
https://www.youtube.com/watch?v=jQKD5mIMJsM%20para%20assistirem,%20sendo%20desafiados%20a%20
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No terceiro momento formativo, com duragéo de 1h18m10s, foi retomada a
proposta referente ao momento assincrono, sistematizando as principais
informacdes sobre deficiéncia e diferencas. Alguns professores socializaram pontos
discutidos no video, como: a construcdo de um ser deficiente e o deficiente, rétulos
sociais e mudancas de paradigmas. As discussfes geradas a partir do video sobre
impedimentos sociais, permitiram dar continuidade ao estudo dos principios do
DUA.

Em seguida o principio do engajamento (redes afetivas) e o principio da
representacdo (redes estratégicas), foram apresentados entrelacando as
informagdes com exemplos de como os professores podem desenvolver um
planejamento fundamentado nesses principios orientadores do DUA, de modo que
ampliem as possibilidades de acesso de um maior niumero de estudantes ao
conteudo.

Durante a formacdo, alguns participantes trouxeram duavidas,
questionamentos e a pesquisadora retomou o0s principios, trazendo mais
claramente que o DUA propde um planejamento que extrapole a aula expositiva,
ressaltando que ela pode ser uma das formas de representar o conteido, mas se
pode recorrer a outras estratégias, recursos e atividades que oportunizem incluir os
estudantes. A pesquisadora se reportou ao painel interativo (nuvem de palavras)
que foi construido no primeiro dia de formacao, exemplificando como pode ser
utilizado tanto como atividade para motivar os estudantes, como também, um
recurso para apresentar uma nova informacao/contetddo. Outros exemplos foram
apresentados: incentivar a discussdo em sala de aula por meio de atividades em
pequenos grupos; encenacdes sobre 0 assunto, debates, estudos de caso e outras
atividades que deem aos alunos mais de uma maneira de interagir na aula;
apresentar um desafio, uma situacdo-problema, leitura de manchete de jornal, de
graficos, de imagem; a mesma informacdo/conteido apresentado através de
audio, escrita impressa ou em braille, videos, exposi¢éo oral, foto, recursos de sites
especificos, elaboracdo de cartazes, de esquemas e resumos de textos, objeto
concreto, aula expositiva, uso de tecnologia, mapa conceitual.

Instigando mais os participantes a refletirem sobre o respeito a diversidade
para construcdo de praticas pedagodgicas inclusivas, foi solicitado que, a partir da

figura 16, os participantes escolhessem um namero correspondente ao boneco e
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compartilhassem suas interpretacdes. Os numeros 6,7,17,18 foram o0s mais
escolhidos, associado ao equilibrio, partilha, um ajudando o outro, sujeitos em
construcdo, trazendo reflexdes importantes sobre o processo de ensino e
aprendizagem. Analisaram que todos estdo em uma mesma arvore, porém nha
caminhada uns s&o andaimes para outros, como 0s bonecos 2 e 3, outros precisam

de mediag&o mais individuais, em outros momentos atividades em grupos.

Figura 16: Bonecos na arvore
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Fonte:https://www.pinterest.pt/pin/412923859570373589/

Audiodescricdo da figura 16: A imagem em desenho apresenta uma arvore
de tronco marrom, com varios galhos, sem folhas. Nesta arvore, estédo
distribuidos nos galhos, varios bonecos. Estes estdo enumerados e
aparecem em pares ou individualmente, de frente, de costas, sentados, em
pé, pendurados. Ao chdo, aparecem bonecos subindo no tronco, em pé e

deitado embaixo da arvore.

No decorrer do momento formativo, uma professora falou sobre a aprovacao
automatica difundida, solicitando que a pesquisadora esclarecesse se tem

validade. Na oportunidade foi orientado aos professores que € necessario pensar


https://www.pinterest.pt/pin/412923859570373589/
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em estratégias que potencializem ao maximo as possibilidades dos estudantes,
oferecendo condi¢cdes de aprendizagem. Refletiu-se também que a aprovacgao
automatica nega o direito de aprender do estudante, no momento em que acredita
gue ele ndo tem condi¢Bes intelectuais para tal aprendizagem.

Finalizando o encontro, foram destacados elementos que precisam ser
considerados no planejamento de uma pratica pedagdgica inclusiva: ZDP,
aprendizagem colaborativa, atividades individuais, organizacdo do tempo
pedagogico e espacgo, recursos materiais (motivadores, de apoio a apresentacao

do contetdo ou estruturador) e redes de apoio.

4° momento formativo (sincrono)**

O encontro, com duracdo de 2h23m41s, foi iniciado com o exercicio da
autodescri¢do por cada participante. Alguns falaram que n&do tinham conhecimento
sobre esse recurso e a pratica foi importante para pensarem sobre os detalhes que
a pratica pedagodgica exige para alcancgar os objetivos. Assim, foi também pontuado
brevemente sobre o recurso da legenda, que ndo s6 beneficia o estudante surdo,
mas a qualquer pessoa, por exemplo quando usada em um ambiente onde o audio
nao pode ser disponivel, sendo, portanto, um recurso inclusivo.

De forma resumida, os dois principios do DUA estudados no encontro
anterior foram retomados e, posteriormente, a discussao centralizou em torno do
principio da acao e expressao, o qual permite o professor diversificar as estratégias
para contemplar os estilos de aprendizagem dos estudantes e oportuniza ao
estudante demonstrar como entendeu e assimilou o conhecimento, usando
também a Tecnologia Assistiva. Foi salientado que o principio da acdo e expressao
€ um feedback para o professor reavaliar 0 processo e quais ajustes sao
necessarios, visando a aprendizagem.

Outro ponto relevante, foram as discussdes acerca dos termos adaptacao e
diferenciacao, que foram sinalizados pelos participantes como uma necessidade do
grupo, frente os impasses que vivem no momento da avaliacdo na escola,
especialmente para os estudantes com deficiéncia. Um professor trouxe o termo

adequacao, solicitando que foi explicado e, apos a fala da pesquisadora, ele

" Essa formacéo foi realizada duas vezes, a pedido de dois professores que ndo tiveram com
participar no dia que foi realizada para os demais, teve a duragdo de 1h22m41s.
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concluiu que diferenciacdo e adequacdo tem o mesmo objetivo que é atender a
todos, considerando variabilidade, diversidade de recursos, estratégias e atividades
para estudantes com ou sem deficiéncia. Foi salientado que a diferenciacéo
pedagogica envolve entender como o estudante aprende, como responde, quais
estratégias sdo adequadas para a necessidade do estudante.
Em sintese, o0s participantes perceberam como o0s trés principios
norteadores do DUA estéo interligados e subsidiam o planejamento de uma prética
pedagogica inclusiva, entendendo que a perspectiva inclusiva indica que todo

estudante precisa ser atendido na sua especificidade e necessidade.

5° momento formativo (assincrono)

Com o intuito dos participantes conhecerem os estilos de aprendizagem,
possibilitando que esse conhecimento reverbere nos planejamentos, foram
disponibilizados dois artigos para leitura, “Estilos de Aprendizagem: um estudo

»12

comparativo™“ e “Relagéo entre indisciplina e estilos de aprendizagem na visao de

|”13

professores do Ensino Fundamental , servindo de base também para a

discusséo do préximo encontro sincrono.

6° momento formativo (sincrono)

Nesse encontro, com duracédo de 2h50m, foi organizada uma mesa dialégica
com a participacdo dos professores Anna Paula Santana Conceicédo™®, Thiago
Alves Barbosa®™ e da professora Nelma de Cassia Silva Sandes Galvdo®, do
jornalista Ednilson Sacramento®’ e das intérpretes Débora Andrade®® e Yndiara

 SCHMITT,C.S., DOMINGUES, M.J.C.S. Estilos de Aprendizagem: um estudo comparativo.
Avaliacéo, v. 21, n.2,p. 361- 385, 2016.

¥ MORAES,J.C.P., MARTINS,C.M., FANTINATI, R.E. Relacdo entre indisciplina e estilos de
aprendizagem na visdo de professores do Ensino do Fundamental |. in.: Pensar Académico,
Manhuagu, v.17, n.1,p.01-13, janeiro-abril, 2019.

" Graduada em Letras Vernaculas (UEFS); Graduada em Letras/LIBRAS (UNIASSELVI);
Especialista em LIBRAS; professora de Portugués/LIBRAS para estudantes surdos do CAP. Pessoa
surda.

' Mestrando do PPGECDI; Graduado em Ciéncias Biolégicas (UFRB); Professor da rede estadual
de ensino da Bahia; Membro do grupo de pesquisa sobre Educacéo, Diversidade e Incluséo.
®Doutora  em Educacdo (UFBA); Mestre em Educagdo (UFBA); Especialista em
fonoaudiologia/linguagem (UNEB); Graduada em Psicologia (UFBA); Professora da UFRB.

7 Jornalista e consultor em audiodescricdo; Graduado em Producéo Cultural (UFBA); Membro da
rede PCD(Pessoa com Deficiéncia); Pessoa cega.

'® Graduada em Pedagogia; Tradutora/ intérprete de LIBRAS.
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Damasceno®®, com o tema “O Desenho Universal para a Aprendizagem e os estilos
de aprendizagem”. Essa atividade teve como objetivo conhecer os diferentes

estilos de aprendizagem para atender a diversidade de estudantes.

Figura 17: Card de divulgacao da mesa dialdgica

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO CIENTIFICA, INCLUSAO E DIVERSIDADE - MESTRADO

u F) B PROFISSIONAL
Universidade Federal do FORMAGAO CONTINUADA SOBRE O DESENHO UNIVERSAL PARA A
Recdncavo da Bahia APRENDIMGEM

Fonte: Card elaborado pela pesquisadora (2020).

Audiodescricdo da figura 17: Card com fundo em tom cor de rosa claro. Na parte superior, ao lado
esquerdo identidade visual da UFRB, centralizado Programa de Pdés-graduacdo em Educacao
Cientifica, inclusdo e diversidade. Abaixo centralizado Formagdo Continuada sobre O Desenho
Universal para a Aprendizagem. Logo a seguir o tema O Desenho Universal para a Aprendizagem e
os estilos da aprendizagem. Abaixo 7 quadros, 4 dispostos lado a lado com imagens dos
palestrantes e mais 4 dispostos lado a lado, com as informac6es dos palestrantes. E mais abaixo, 3
quadros dispostos lado a lado com imagens dos palestrantes e mais 3 dispostos lado a lado, com as
informacdes dos palestrantes. Primeiro quadro a esquerda imagem da professora Anna Paula
Conceicdo, P6s- Graduada em LIBRAS e docente do CAP. Segundo quadro imagem do professor
Tiago Barbosa, mestrando da UFRB, bi6logo e docente da rede estadual da Bahia. Terceiro quadro
imagem da Prof2. Dr2. Nelma de Cé&ssia Galvdo, docente da UFRB. No 4° quadro imagem do
jornalista Ednilson Sacramento, consultor em audiodescri¢do, membro da rede PCD BAHIA. Logo
abaixo, no quinto quadro imagem da mediadora Delma Pereira, mestranda da UFRB e docente da
rede municipal de Feira de Santana. No 6° quadro imagem da intérprete do evento Débora Andrade,
pedagoga e tradutora intérprete de LIBRAS. E no sétimo quadro imagem da intérprete Yndiara
Damasceno, professora de LIBRAS e Tradutora intérprete UFRB-CETENS. No ultimo quadro, com
fundo verde , imagem contendo data:14/12/2020 (segunda-feira), horéario:14:30, pelo Google meet:
https://meet.google.com/jjw-wjhn-enj
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organizar a pratica pedagogica considerando as seguintes estratégias para a
aprendizagem do estudante surdo: visualizacdo de imagens acompanhadas com
os vocabulos; criacdo de frases através da ilustracdo; producdo de textos curtos;
leitura e compreensdo de livros e textos pequenos em LIBRAS; atividades que
favorecam o reconhecimento dos vocabulérios especificos e o entendimento dos
significados das palavras; uso de materiais visuais; relagéo entre imagens, palavras
e sinais. A professora concluiu sua fala ressaltando que € preciso muitas mudancas
curriculares e nas praticas pedagdgicas, pois, na maioria das vezes, as escolas
trabalham um curriculo para ouvintes e o aluno surdo fica sem aceso a Lingua
Portuguesa escrita.

E oportuno salientar que a participacdo das intérpretes em todo o encontro,
foi de fundamental importancia para acessibilidade comunicacional tanto para Anna
Paula, como para os participantes, traduzindo as informacfes da convidada em
LIBRAS e, simultaneamente, em Lingua Portuguesa (oral), permitindo a
comunicacao entre todos.

Dando continuidade, o segundo convidado Ednilson, trouxe também
contribuicdes da sua experiéncia de pessoa cega, destacando que é importante,
primeiramente, que o professor conheca o sujeito, de qual forma ele consegue
aprender e quais s@o os recursos (audiodescri¢cdo, caracteres ampliados, mapas
com alto relevo, maquetes, entre outros) que podem ser usados como suportes
para a aprendizagem do estudante cego. Por fim, o convidado encerrou dizendo:
“se temos uma variedade de estilos de aprendizagem, precisamos conhecer uma
diversidade de modos de ensinar”.

Em seguida, o professor Thiago relatou suas experiéncias escolares no
ensino de Biologia no Ensino Médio, tendo uma estudante cega em sua sala de
aula. O professor evidenciou que o rompimento das barreiras atitudinais e a
formacdo, inicial e continuada, participando de grupos de estudo acerca da
diversidade e incluséo, foram decisivos para ele construir uma pratica pedagdégica
inclusiva, entendo que a deficiéncia ndo limita o estudante, ndo é um atestado de
incapacidade, mas as condi¢des precisam ser favoraveis para ela e para todos.

Assim, o professor foi discorrendo sua fala dizendo que no primeiro contato
gue teve com a estudante, ele buscou saber se era usuéria de Braille, se tinha

acesso a reglete, computador, celular, Tecnologia Assistiva, enfim, queria saber
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quais recursos a estudante tinha acesso. Segundo o professor, a estudante se
mostrou surpresa com o interesse, pois na escola nenhum professor tinha o
cuidado de saber sobre ela, como também quando queria alguma informacéo
referente a ela, se dirigia a escriba que a acompanhava. Logo apdés, socializou
algumas praticas que desenvolveu com toda turma, visando também atender a
estudante, a exemplo do conteddo nutricdo e sistema digestério, onde o0s
estudantes desenharam a estrutura do corpo humano, contornando as estruturas
com alto relevo ou usando diferentes tipos de textura. Dentro do mesmo conteudo
foi relatado o uso de barbante, com diversos tipos de ndés, para apresentar o
contetdo “representacdo das cadeias de carboidratos, lipidios e proteinas”. Essa
acdo tornou possivel, para a estudante e também para toda a turma, a melhor
compreensao pelo uso do material concreto. Outras praticas foram socializadas,
como: revisao de conteudos através de audios; maquete com bexiga, mangueiras e
garrafas para o estudo sobre sistema respiratorio; videos curtos com descri¢ao;
direcionar a fala para ficar mais perto da estudante; avaliagbes diversificadas-
seminario, debate, avaliacdo oral, escrita de textos, audios; disponibilizacdo de
textos através de smartphone para todos os estudantes etc. Essa socializacao
tornou possivel aos participantes se aproximarem da concepcdo do DUA,
maximizando as possibilidades de acesso ao contetudo para todos.

A professora Nelma Galvao iniciou sua fala, enfatizando a proposta do DUA
como um aliado a diversidade e aos estilos de aprendizagem (visual, tatil, auditivo,
leitor, escritor), trazendo a discussdo acerca da plasticidade/flexibilidade do
cérebro. A partir dai, as reflexdes giraram em torno da interagdo com o meio para o
desenvolvimento do cérebro e que o meio precisa ser modificado para favorecer o
desenvolvimento da pessoa, oferecendo estratégias, metodologias e instrumentos,
visando a aprendizagem. Outro aspecto destacado foi o uso da Tecnologia
Assistiva como apoio as praticas pedagdgicas, corroborando com o entendimento
de recursos e estratégias diversificadas na promocao da inclusdo escolar. Dessa
forma, foram dadas orienta¢cdes de como o professor pode ressignificar o processo
de ensino e aprendizagem no sistema de leitura e escrita em braile, modelos bi e
tridimensionais, leitura dos textos, audiodescricdo das imagens, mapa tatil sonoro,
transformar as imagens em modelos bidimensionais e tridimensionais, os softwares

leitores de tela recursos de TA: scanners com voz; orcam — 6culos com scan e voz,
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aplicativos para traducdo em libras (hand talk, prodeaf movel, vlibras...). A
professora concluiu pontuando que existem situacBes especificas de adaptacdo
para o estudante ter acesso ao curriculo, a exemplo da presenca do intérprete na
sala de aula para o estudante surdo.

Essa partilha de saberes e fazeres com todos que estavam presentes,
convidados, professores, coordenadora e diretora da escola, foi de uma
significancia impar para a formacdo pessoal e profissional, pois as discussées
trazidas pelos convidados favoreceram o repensar de atitudes e a compreensao

sobre a necessidade de construcdo de praticas mais inclusivas.

7° momento formativo (assincrono)

Foram enviados para os professores dois estudos de caso (Apéndice |) para
leitura com o objetivo de propor estratégias que favorecam a aprendizagem dos
casos apresentados. Apds essa atividade, a proposta seguinte foi a escolha de um
conteldo para elaboracdo de um planejamento pedagdgico (Apéndice G) que
atendesse a diversidade de estudantes da sala de aula, considerando os principios
do DUA.

8° momento formativo (sincrono)

Nesse encontro, com duracdo 1h20m, foi retomada a proposta do ultimo
momento assincrono e os participantes puderam socializar os planejamentos que
elaboraram baseados nos principios do DUA. Alguns apresentaram o0 que
conseguiram produzir e os demais foram fazendo alguns ajustes e dando
sugestdes, quando necessario. Outros esclareceram pontos que tinham duavidas, a

fim de elaborarem o planejamento que seria apresentado no ultimo encontro.

9° momento formativo (sincrono)
Esse momento, com duracdo de 1hOlm, foi o dltimo dia da formacao
continuada sobre os principios do DUA. Nesse encontro o0s participantes

socializaram os planejamentos® que foram elaborados a partir dos principios do

20 . ~ . s . . ,
Dois professores ndo apresentaram o planejamento pedagdgico, devido a problemas de salde na

familia.
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DUA para construcdo de praticas pedagdgicas inclusivas (Anexo A). E oportuno
realcar, que a elaboragcdo dos planejamentos é o resultado da colaboracédo entre
pesquisadora e professores nesta pesquisa.

No decorrer das apresentacoes, foi destacado por eles que a elaboracéo do
planejamento a partir do DUA é possivel e tem aplicabilidade. E valido registrar que
alguns professores sinalizaram que o DUA organizou e potencializou algumas
praticas que ja desenvolviam, por exemplo uma professora relatou que um video,
que ela colocou no planejamento para contemplar os principios do DUA, ja havia
sido usado anteriormente, porém ndo tinha observado que tinha legenda. Além
disso, eles avaliaram que a formacdo agucou o olhar, a intencionalidade no
momento de escolher o recurso, atividade e estratégia para contemplar a
diversidade presente na sala de aula.

Com base no exposto, € possivel afirmar que os objetivos propostos na
formacdo foram alcancados, na medida que os participantes refletiram e
problematizaram concep¢des homogeneizadoras, as quais repercutem no
ambiente escolar, na concepcdo de estudante e de como aprendem. De igual
modo, os planejamentos elaborados, demonstram que houve a apropriacdo da

proposta do DUA.

6.2 AVALIACAO DA FORMACAO PELOS PARTICIPANTES

Por compreender que a avaliacéo redireciona o trajeto com vista a melhorar
0 processo, 0s participantes avaliaram a formacao continuada sobre o DUA através
de um instrumento previamente elaborado (Apéndice H).

Em relacdo a pergunta como vocé avalia sua compreensdo sobre o
conteudo apresentado, sete professores disseram que aprenderam o conteddo e
nado ficaram duvidas e dois apontaram que aprenderam o conteudo, mas ficaram
davidas.

Sobre a aplicabilidade do conteudo da formac&o em sua prética pedagogica,
foi avaliado positivamente, sendo que seis afirmaram é possivel aplicar o contetdo
proposto no curso e trés disseram que € parcialmente possivel aplicar o conteudo.

Ao ser questionado se a estratégia do DUA era nova para eles, dentre os

noves professores que concluiram a formacdo, oito disseram que sim e um
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professor disse que em parte, confirmando a necessidade de disseminacdo da
proposta do DUA.

Os relatos a seguir, das professoras Adimu e Kiesa, revelam que o DUA

ressignifica os saberes e fazeres da pratica pedagogica.

Sim. Me chamou bastante atencdo o fato de aplicar a mesma atividade
para todos os alunos e ndo pensar em algo especifico para o publico
especial (Professora Adimu).

Sim, sempre discutiamos sobre a educacao inclusiva e a necessidade de
cada estudante e se pensava em estratégias adaptadas para os alunos
com necessidade especial. Com o DUA foi possivel compreender que
podemos elaborar estratégias que contemplem tanto aluno com ou sem
deficiéncia (Professora Kiesa)

Os professores apontaram que usariam estratégias pedagogicas para
potencializar a préatica docente, citando a elaboracdo de planos de aula mais
adequados as necessidades de todos e para todos os estudantes, usando
materiais mais concretos, filmes, slides, midias digitais, videos com
audiodescricdo e o planejamento mais voltado para as multiplas aprendizagens.

No quesito autoavaliacdo, seis participantes consideraram satisfatéria a
participacdo nas discussbes, um avaliou sua participacdo de forma muito
satisfatoria, outro participante percebeu que a participacdo foi regularmente
satisfatoria, como também outra professora sinalizou que sua participagao foi
pouco satisfatoria. As professoras que sinalizaram a sua participacdo nas
discussdes durante o curso como regular e pouco satisfatério foram professores
gue nao puderam participar de todos os encontros por questdes pessoais.

No que tange a avaliacdo do curso, nos pontos referente ao planejamento
das atividades pedagogicas desenvolvidas no curso (conteudo, objetivo, recursos e
metodologia) e a estrutura e a organizacao da formacéo continuagao (carga horaria,
conteudo e atividades), indicaram que a formatacdo da formacéo permitiu reflexdes
tedricas que embasaram 0 grupo para reconstruir outros caminhos de ensino e de
aprendizagem. Seis participantes avaliaram o curso de forma muito satisfatéria e
trés satisfatéria, o que mostra como o planejamento de cada encontro foi
intencionalmente pensado e articulado para propiciar reflexdo-acéo-reflexdo, dentro

de um espiral formativo.
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Estudiosos do DUA (ZERBATO, 2018; PAULINO, 2017; PRAIS, 2016;
SOUZA, |. 2018; CONTE, 2019; MARTELLO, 2018; SOUZA, M. 2018; NEVES,
2019), afirmam que essa abordagem do ensino perspectiva um processo educativo
mais equitativo, desconstruindo as categorias dos estudantes que ndo aprendem.

As falas a seguir corroboram com tais afirmativas.

Pensar através do DUA é estabelecer conexdo com todos. (Profd.
Dandara).

Promoveu aprendizagem e reflexdo. (Profd. Lovelie).

O curso sobre o DUA contribuiu de forma significativa para minha
formacdo e pratica pedagogica, uma vez que me fez refletir e pensar
outras formas de ensinar, de maneira que as atividades podem ser
desenvolvidas para toda turma. (Prof.2 Kiesa).

Contribuiu como uma ferramenta que busca atender as necessidades de
todos os estudantes, trazendo um olhar mais atento para aqueles que
possuem diferentes habilidades. (Prof.2 Dalila)

Nos evidenciou o leque de possibilidades para desenvolvermos a
aprendizagem sem esvaziar a mesma. (Prof.2 Dyami).

Com certeza utilizarei para conseguir favorecer a equitabilidade dos
alunos em sala de aula..( Prof.2 Luena).

A atuacdo do formador/pesquisador foi avaliada como muito satisfatorio em
todos os aspectos apresentados: clareza nos assuntos abordados (78%), didatica
(56%), dominio do assunto (78%) e compromisso com as atividades realizadas
(78%).

Na questdo sobre a indicacdo do curso para outros professores, todos os
participantes responderam “sim”, e justificaram com alguns argumentos, conforme

apresentado a seguir.

Sim. Para podermos desmistificar uma educagédo e praticas pedagdgicas
voltada para os alunos com alguma deficiéncia, trazendo a tona a ideia da
equidade e sobretudo o respeito a todos. (Prof2. Dandara).

Sim. Porgue a partir do momento que conhecemos o DUA, é possivel
repensar numa pratica baseada nele, na qual agreguem todos os
estudantes. (Prof.2 Kiesa).

Sim, pois traz em sua abordagem o respeito elas particularidades de cada
estudante, proporcionando melhorias no aprendizado. (Prof.2 Dalila).

Sim. Ajuda a pensar contextos escolares mais inclusivos. (Prof. Akin).
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Sim. Porque ele foi muito importante para nossa pratica pedagodgica.
(Prof.2 Dyami).

Claro! S&o escassas as possibilidades de tratar desse assunto dentro da

escola. Pouco se investe em formacgdes desse tipo. (Prof.2 Luena).

Quando os participantes foram questionados sobre sugestbes que poderiam
melhorar a organizacdo do curso, foram apontados elementos importantes de
reestruturacdo, caso a formacéo sobre o DUA tenha possibilidade de ser realizada

com outros professores, dentre as quais:

Que ele pudesse ser dividido em tipos de experiéncias pedagodgicas
dependendo de cada tipo de deficiéncia, ja que encontraremos alunos com

inmeras necessidades em uma mesma sala de aula. (Prof¢. Dandara).
Estarmos em contato com os alunos. (Prof. Lovelie).

Espacamento maior entre um encontro e outro. (Prof.2 Hadija).

A possibilidade de uma carga horaria maior.( Prof.2 Dalila).

Os primeiros encontros foram bastante expositivos, poderia ter sido mais
dindmico. Ainda assim, ndo prejudicou o conjunto do curso. (Prof. Akin).

Que ele seja semanal, para ndo comprometer a dindmica do cotidiano.
(Prof.2 Luena).

Considera-se que a sugestao da professora Dandara destoa da proposta do
DUA, que visa um planejamento para todos os estudantes, com ou sem deficiéncia.
Por outro lado, a sugestédo da professora Lovelie tem relacdo com o fato de que no
periodo do curso ndo estava havendo aulas presenciais nas escolas devido a
situacdo da pandemia do Covid 19.

Por fim, os participantes demonstram um grau de satisfacdo significativo
guanto ao conhecimento tedrico construido, crescimento profissional, organizacéo
do curso e a possibilidade de elaborar um planejamento com praticas pedagogicas
inclusivas.

Os indicadores de avaliagdao da formacgdo realizada demonstram a sua
significacdo para o processo de apropriacdo dos conceitos e principios do DUA,

bem como para sua aplicagdo no planejamento de aulas mais inclusivas. Assim,
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espera-se que tal formacdo reverbere em praticas pedagodgicas inclusivas na

escola pesquisada.
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1. CONSIDERAQ@ES FINAIS
“Se quer ir rapido, va sozinho.

Se quer ir longe, va acompanhado

(Provérbio Africano)

Esta pesquisa prop0s-se analisar a contribuicdo do DUA para a construcao
de préaticas pedagdgicas inclusivas, focando mais especificamente nas praticas
pedagogicas planejadas pelos professores participantes desta investigacao.

Os dados levantados por meio dos instrumentos utilizados para diagnostico
da realidade pesquisada, uma escola municipal da cidade de Feira de Santana -
Bahia, demostraram que alguns professores ainda associavam a inclusdo escolar
estritamente aos estudantes com deficiéncia.

Embora a formacdo especifica sobre esse conteudo tenha se revelado
escassa entre os docentes participantes, pode-se constatar, por parte de alguns
desses docentes, a iniciativa de desenvolver préticas inclusivas. Tais préaticas eram
materializadas na medida em que planejavam e realizavam aulas com recursos,
estratégias e atividades diversas, considerando, no ato de planejar, as reais
necessidades dos estudantes como ponto de partida para a aprendizagem,
utilizando também a mediacdo pedagdgica (individual e/ou em pequenos grupos)
para promover avan¢os na aprendizagem dos estudantes.

Os resultados da pesquisa também revelaram que as praticas avaliativas
realizadas pelos docentes corroboravam com a efetivacdo de uma educacédo
inclusiva, pois buscavam assegurar formas diversas de expressdo da
aprendizagem, condizentes com o0s principios orientadores do DUA. Foi possivel
constatar ainda que os professores, através das praticas pedagodgicas realizadas,
possibilitavam a inclusdo de estudantes, com ou sem deficiéncia, por utilizarem
diversos recursos, estratégias e atividades em consideracdo a diversidade dos
estudantes atendidos.

Muito embora o diagndéstico inicial da realidade tenha demonstrado esses
resultados promissores com relacdo ao desenvolvimento de praticas pedagogicas
consideradas inclusivas, a formacdo continuada, realizada com os professores
sobre os principios orientadores do DUA, trouxe resultados relevantes para o

processo formativo dos docentes participantes, permitindo momentos reflexivos de
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debates acerca da concepcdo, ainda muito presente, do estudante ideal,
padronizado. Tais reflexdes voltaram-se para a desconstrucéo de estereotipos que
excluem alguns estudantes do processo educativo. Nesse sentido, a formacéo
continuada sobre o DUA permitiu aos participantes exercitarem o olhar para os
diferentes estilos e ritmos de estudantes presentes na sala de aula e, por
conseguinte, favoreceu o planejamento de aulas ainda mais acessiveis e
inclusivas.

Conforme relatos dos participantes, a formacdo continuada sobre os
principios do DUA contribuiu, significativamente, para construcdo de novos
saberes, favoreceu reflexdes pertinentes referentes a diversidade e deficiéncia,
problematizando os estigmas legitimados pela sociedade. A formacé&o permitiu
também ratificar a compreenséo sobre a importancia de se buscar multiplas formas
de envolver os estudantes no processo de ensino e de aprendizagem, diversificar
as formas de apresentar o conteddo, bem como oferecer formas variadas de
expresséo do conhecimento pelos estudantes.

Com a apropriagdo dos principios do DUA como uma estratégia
metodoldgica em resposta a diversidade de condicbes e caracteristicas dos
estudantes, os professores realizaram planejamentos considerando tais principios,
revelando que € possivel construir um ambiente de aprendizagem que envolva
todos os discentes. Assim, o exercicio da elaboracdo de planejamentos orientados
pelos principios do DUA contribuiu para percep¢do dos mesmos como elementos
potencializadores da construcdo de praticas pedagodgicas inclusivas.

Retomando o0s objetivos especificos da pesquisa - identificar as praticas
pedagdgicas desenvolvidas pelo professor no processo de inclusdo de estudantes
em classes comuns; realizar formacao continuada sobre os principios orientadores
do DUA para a construcdo praticas pedagogicas inclusivas; refletir, juntamente
com o professor sobre as implicagdes das praticas pedagdgicas baseadas no DUA
no processo de inclusdo de estudantes e elaborar planejamentos pedagogicos
orientados pelos principios do DUA, acredita-se que foram alcancados, com base
nos indicios que aqui foram apresentados.

Entretanto, pensar na educagéo inclusiva necessario se faz considerar a
formacdo de professores, inicial e continuada, que possa contribuir para o

reconhecimento das diferentes condi¢des de estudantes que compdem o ambiente
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escolar, bem como para mudanca da rota da pratica pedagogica de modo a
contemplar a diversidade humana. Isso implica, na efetivacdo de préticas
pedagogicas que reconhecam e promovam o potencial de cada estudante para
aprender e, consequentemente, se desenvolver.

Nesse sentido, conclui-se que a inclusdo escolar requer mudancas
atitudinais e pedagdgicas, envolvendo também transformacdes no Projeto Politico
Pedagogico e no curriculo com vistas a contemplar as diferencas existente na sala
de aula. Nessa direcéo, entende-se que é premente redefinir os modos de ensinar
e de aprender, perspectivando a inclusdo escolar de todos os estudantes, com e
sem deficiéncia, visando o acesso ao conhecimento como direito de todos.

Por fim, considera-se que a quantidade ainda reduzida de estudos sobre o
Desenho Universal para a Aprendizagem no Brasil estimula a pensar em novas
investigacdes sobre a tematica. Nesse sentido, a conclusdo deste estudo ja abre
novas frentes a serem investigadas, a exemplo do acompanhamento dos
resultados, entre os estudantes, da pratica pedagogica desenhada a partir dos

principios do DUA.
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Apéndice A — Termo de Anuéncia para escola participante da pesquisa

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE FEIRA DE SANTANA

ESCOLA MUNICIPAL CENTRO DE EDUCAGCAO MONTEIRO LOBATO

Rua José Pereira Mascarenhas, 137 — Capuchinhos. CEP:.44076-31-
Feira de Santana — BA .

TERMO DE ANUENCIA PARA A ESCOLA PARTICIPANTE DA PESQUISA

Declaro para os devidos fins, que aceito a pesquisadora Delma dos Santos
Silva Pereira, a desenvolver o seu projeto de pesquisa “O Desenho Universal na
Aprendizagem como estratégia na construcdo de praticas pedagodgicas
inclusivas” que esta sob a coordenacao/orientacdo da Professora Dr2. Susana
Couto Pimentel, cujo objetivo € analisar a contribuicdo do DUA para a construcao
de préticas pedagogicas inclusivas.

A pesquisa sera feita na escola citada acima, sendo prevista a participacéo
de dois professores do Ensino Fundamental |, que tenham estudantes com
deficiéncia na turma que atuam. A participacdo dos professores acontecera
mediante andlise de documentos, observacao, entrevista semiestruturada (inicial e
final) e nos momentos formativos.

Esta autorizacdo esta condicionada ao cumprimento do pesquisador aos
requisitos das Resolucbes do Conselho Nacional de Saude e suas
complementares, comprometendo-se utilizar os dados pessoais dos participantes
da pesquisa, exclusivamente para os fins Cientificos, mantendo o sigilo e
garantindo a nao utilizacdo das informacdes em prejuizo das pessoas e/ou das
comunidades.

Antes de iniciar a coleta de dados o pesquisador devera apresentar a esta
Instituicdo o Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido pelo Comité
de Etica da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia - CEP/UFRB através do
Sistema da Plataforma Brasil, onde seguira todos os tramites legais baseados no
Conselho Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) e em conformidade com a
Resolugdo CNS n° 466/12 e a Resolugdo CNS n°® 510/16.

Feira de Santana/BA, 19 de dezembro de 2019.

Direcao da escola
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APENDICE B - Solicitacéo de autorizagéo para realizar pesquisa

UrB

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE CIENCIA E TECNOLOGIA EM ENERGIA E SUSTENTABILIDADE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO CIENTIFICA, INCLUSAO E DIVERSIDADE -
MESTRADO PROFISSIONAL

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA REALIZAR PESQUISA

Feira de Santana, 19 de dezembro de 2019.

Prezada Darlene Cerqueira de Oliveira
Gestora do Centro de Educacdo Monteiro Lobato

Eu, Delma dos Santos Silva Pereira, pesquisadora do Programa de Péds-
graduacdo em Educacdo Cientifica, Inclusdo e Diversidade da Universidade
Federal do Recdncavo da Bahia, solicito autorizacdo para realizar a pesquisa
intitulada O Desenho Universal para a Aprendizagem como estratégia ha
construcdo de praticas pedagodgicas inclusivas. A pesquisa estd sob minha
responsabilidade e sob orientacdo da Professora Dr®. Susana Couto Pimentel. O
objetivo do estudo é analisar a contribuicdo do DUA para a construcao de préticas
pedagogicas inclusivas. A coleta de dados serd realizada através de questionario e
entrevista semiestruturada com os professores efetivos dessa unidade escolar, que
demonstrem interesse em participar da pesquisa. Informo que todas as medidas
éticas necessdrias para a realizacdo da pesquisa estdo sendo tomadas junto ao
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Reconcavo da
Bahia. Coloco-me a disposicdo para quaisquer outros esclarecimentos.

Atenciosamente,

Delma dos Santos Silva Pereira
Pesquisadora responsavel
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UFB

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE CIENCIA E TECNOLOGIA EM ENERGIA E
SUSTENTABILIDADE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO CIENTIFICA,
INCLUSAO E DIVERSIDADE - MESTRADO PROFISSIONAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) sr (a) para participar da Pesquisa intitulada “O DESENHO
UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM COMO ESTRATEGIA NA
CONSTRUCAO DE PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS”, sob a
responsabilidade da pesquisadora Delma dos Santos Silva Pereira, sendo
desenvolvida no Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo Cientifica, Incluséo e
Diversidade, da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), sob
orientacdo da Professora Doutora Susana Couto Pimentel. O objetivo do estudo é
analisar a contribuicio do Desenho Universal para a Aprendizagem para a
construcdo de préticas pedagdgicas inclusivas.

A pesquisa serd realizada através de uma pesquisa colaborativa com
utilizacdo de questionario online e entrevista semiestruturada através do google
meet com professores do Ensino Fundamental |, do ensino Fundamental Il e da
Educacdo de Jovens e Adultos, além dos momentos formativos sendo também
realizado pelo google meet com gravacdo, previamente autorizada pelos
participantes.. Isto se faz necessario para que possamos alcancar todos os
objetivos propostos na pesquisa. Nao deixamos de considerar o desconforto de
estar sendo entrevistado, mas reforcamos que esta pesquisa ajudara a efetivar o
planejamento de praticas pedagdgicas inclusivas.

Os riscos decorrentes de sua participacao nesta pesquisa sdo: o desconforto

por responder questdes relacionadas ao seu ambiente de trabalho, a possibilidade
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de atrapalhar a realizacdo de suas atividades laborais, a necessidade de
disponibilizacdo do seu tempo. Entretanto, a fim de evitar quaisquer riscos ou
desconfortos algumas providéncias serdo tomadas, a exemplo, da possibilidade de
escolha de um horéario para aplicacdo da entrevista e realizagdo dos momentos
formativos, definicdo de um tempo que nao altere significativamente a sua rotina de
trabalho e estudo e de um horario que Ihe seja mais conveniente para
agendamento. Caso o pesquisador responsavel, perceba possibilidades de outros
riscos ou danos ao participante da pesquisa, comunicara o fato ao Sistema
CEP/CONEP para avaliar a necessidade de adequar ou suspender o estudo,
responsabilizando-se pela assisténcia aos participantes.

Esclarecemos que se o (a) senhor (a) aceitar participar desta pesquisa estara
contribuindo para a disseminacdo de conhecimentos, uma vez que este estudo
produzira conhecimento educacional importante para a comunidade cientifica,
pesquisadores e educadores interessados pela tematica; docentes e discentes de
licenciaturas; bem como para todos engajados na busca pela inclusédo escolar.
Portanto, & conhecimento socialmente relevante.

Os dados obtidos serdo avaliados e mantidos em sigilo, ou seja, 0 nome ou
qualquer outra informacao que possa identificar o participante sera resguardado
preservando o anonimato. O participante podera solicitar ao pesquisador a
qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, informacfes quanto a
sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, bem como pedir esclarecimentos
adicionais. Todos os resultados desta pesquisa serdo mantidos em um banco de
dados em arquivo, fisico ou digital por um periodo de 5 anos, sendo estes de
acesso restrito até a sua publicacdo e de responsabilidade do pesquisador. Em
nenhum momento sua identidade sera exposta durante a apresentacdo dos
resultados.

Sua participacao ndo é obrigatoéria, e o (a) senhor (a) tem plena autonomia
para decidir se quer ou ndo participar, bem como poderd retirar sua participagédo a
qgualquer momento sem precisar justificar e sem sofrer qualquer prejuizo, contudo
ela € muito importante para execucao deste estudo. Apds ser esclarecido (a) sobre
as informacdes referentes a pesquisa, caso aceite participar, rubrique as paginas e

assine ao final deste documento, que esta sendo apresentado em duas vias. Uma
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delas é sua e a outra do pesquisador responsavel. Em caso de recusa o (a) senhor
(a) ndo seré penalizado de forma alguma.

Ressaltamos que o (a) senhor (a) ndo tera nenhuma despesa e também nao
recebera nenhum retorno financeiro por participar desta pesquisa. Entretanto, sera

garantida indenizagdo em casos de eventuais danos decorrentes da pesquisa.

Rubrica

Pesquisadora Responsavel:

Rubrica participante:

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, de de de 2020.

Esta pesquisa foi submetida a apreciacéo pelo Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Federal do Recbncavo da Bahia. Em caso de duvida quanto a
ética na conducdo deste estudo, aos principios éticos na protecdo aos direitos
humanos, a dignidade, a autonomia, a ndo maleficéncia, confidencialidade,
privacidade, a defesa dos interesses dos participantes da pesquisa quanto sua
integridade e dignidade e o desenvolvimento de pesquisas dentro dos padrdes

éticos, o(a) senhor (a) pode entrar em contato através dos meios abaixo.

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Recéncavo da
Bahia
Telefone: (75) 3621-6850

E-mail: eticaempesquisa@ufrb.edu.br

Endereco: Rua Rui Barbosa, 710, Centro. Cruz das Almas-Bahia.
CEP:44380-000

Horéario de atendimento: 9:00h as 12:00h e de 13:00h as 16:00h

Informacdes Sobre a Pesquisa

Pesquisadora responsavel: Delma dos Santos Silva Pereira

Telefone para contato: (75) 99245-1245

E-mail: delmasantossilva@yahoo.com.br
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Endereco: Avenida Santo Antonio,95 Capuchinhos. Feira de Santana-Bahia.
CEP:44076-050

Feira de Santana, de de 2020.

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Participante



Apéndice D- Questionério realizado com os professores

1. IDENTIFICACAO PESSOAL

Sexo

() Masculino

() Feminino

( ) Outro

Idade

( )25-30

() 35-40

( ) 45-50

( ) Nao informar

2. PERFIL PROFISSIONAL

Formacao académica

( ) Graduacao

() Especializagéo

() Mestrado

() Doutorado

Tempo de docéncia

( )De2ab5anos

( ) De 6 al0anos

( ) De 11 a 15 anos

( ) De 16 a 20 anos

( ) Mais de 21 anos

Vocé ja participou de curso/formacédo sobre Educacéo Inclusiva?

( )Sim

( ) Nao

Se a resposta anterior for sim, margue uma alternativa abaixo

() Participei até 3 cursos/formacdes

( ) Participei entre 4 a 6 cursos/formacoes

() Participei acima de 7 cursos/formagoes

3.SABERES E PRATICAS PEDAGOGICAS

Sobre siglas e/ou termos da Educacao Inclusiva ,quais vocé conhece?

() Adaptacéo/flexibilizacdo curricular

( ) Sintetizador de voz

( ) DOSVOX

( ) Boardmaker

( ) VLIBRAS

( ) Braille

() Acionadores
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( ) Leitores de tela

( ) Comunicacao Alternativa e Aumentativa

() Outro: especificar

Vocé teve elou tem estudante com deficiéncia ou necessidade
educacional especifica na turma que leciona?

( ) Sim

( ) Nao

Se a resposta anterior for sim, assinale qual deficiéncia(s) e/ou a
necessidade(s) o estudante tinha/tem

() Deficiéncia Fisica

) Deficiéncia visual

) Cegueira

)Déficit auditivo

) Surdez

) Surdo-Cegueira

) Deficiéncia Intelectual

) Deficiéncia Mdltipla

) Altas Habilidades/Superdotacéo

) Transtorno do Espectro Autista

) Sindrome de Asperger

) Transtorno desintegrativo da infancia (psicoses)

) Transtorno invasivo sem especificagao

) Dislexia

) Discalculia

)TDAH ( Transtorno de Défcit de Atencao e Hiperatividade)

) TDA ( Transtorno de Déficit de Atencéo)

(
(
(
(
(
(
(
(
(
( )Sindrome de Rett
(
(
(
(
(
(
(
(

) Outros

Vocé realiza praticas pedagogicas inclusivas?

( ) Sim

( ) Nao

( ) Asvezes

Caso a resposta anterior for sim, assinale qual/quais estratégia(s)
pedagogicas diversificadas vocé utiliza para inclusdo?

() Ampliacdo do tempo para realizacéo das atividades

() Realizacdo de atividades individualmente, em dupla e em pequenos
grupos

( ) Modificacéo nas atividades que atendam a especificidade do estudante

( ) Uso de recursos diversificados

( ) Ampliacdo do tamanho das letras

( ) Acessibilidade comunicacional — audio descricdo, legendas, LIBRAS,
impressdes em Braille, comunicacéo alternativa...)
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() Outros. Especifique

Qual(is) é a sua principal dificuldade(s) para realizar praticas pedagogicas
inclusivas?

( ) Desconhecimento sobre a diversidade atendida ou sobre a
especificidade do estudante

( ) Escassez de conhecimento teérico sobre aprendizagem e
desenvolvimento

() Auséncia de formacéao continuada

( ) Falta de apoio da equipe pedagdgica da escola

() Auséncia de interacdo com a Sala de Recursos Multifuncionais

() Outro. Especifiqgue

Vocé conhece os principios do Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA)?

( ) Sim

( ) Nao

Esté aberto a participar de uma formacao, com declaracdo de participacéo
pela UFRB, sobre o Desenho Universal Para Aprendizagem?

( ) Sim

( ) Nao

Gostaria de acrescentar alguma informacdo ou comentario sobre sua
pratica pedagogica?

Agradecemos sua colaboracéo!
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Apéndice E - Roteiro de entrevista para os professores

1. Como as diferencas presentes na sala de aula impactam a sua pratica
pedagogica?

2. Como vocé faz o diagnéstico pedagoégico das especificidades educacionais
dos estudantes matriculados na sua turma?

3. Como vocé desenvolve a sua pratica pedagogica a partir desse diagnostico?

4. Que estratégias de aprendizagem sao mais utilizadas pelos seus alunos?

5. Que estratégias vocé utiliza na sua pratica pedagodgica para engajar 0s
estudantes nas aulas e promover a aprendizagem?

6. Como vocé faz a mediacéo dos estudantes durante as aulas?

7. Como os conteudos sdo apresentados, visando a aprendizagem de todos
estudantes?

8. Vocé utiliza materiais didaticos adaptados para o0s estudantes com
deficiéncia ou com necessidades educacionais especificas? Em sua opinido,
qgual é a importancia do uso de materiais para a inclusao?

9. Quais estratégias de avaliacdo vocé utiliza na sua préatica pedagogica de
modo a contemplar a necessidade de cada um dos estudantes nas aulas?

10. Vocé considera que desenvolve uma pratica pedagogica inclusiva? Porqué?
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Apéndice F - Roteiro de entrevista para os professores (pré-teste)

1. Como as diferencas presentes na sala de aula impacta a sua pratica
pedagogica?

2. Vocé considera que desenvolve uma pratica pedagdgica inclusiva? Por
qué?

3. Como vocé detecta as especificidades educacionais dos estudantes
matriculados na sua turma?

4. De que forma pode ser construida uma pratica pedagogica que contemple
todos os estudantes?

5. Que estratégias de aprendizagem sdo mais utilizadas pelos seus alunos?

6. O que vocé tem feito na sua pratica para promover essa aprendizagem?

7. O que acredita ser importante para auxiliar no processo de inclusdo dos
estudantes nas aulas?

8. Vocé utiliza materiais didaticos para os estudantes com deficiéncia ou
necessidades educacionais especificas? Em sua opinido, qual é a
importancia do uso de recursos didaticos adaptados para a inclusdo dos
alunos com deficiéncia?

9. Como vocé contempla no seu planejamento os estudantes com deficiéncia
ou com necessidades educacionais especificas?

10.Que ajustamentos curriculares séo feitos para atender o estudante com
deficiéncia ou com necessidades educacionais especificas?

11.Que estratégias vocé utiliza na sua pratica pedagdgica para engajar os
estudantes nas aulas?

12.Como os conteudos sao apresentados, visando a aprendizagem de todos 0s
estudantes)?

13.Quais estratégias voceé utiliza na sua pratica pedagogica para os estudantes
expressarem se entenderam o contelido?
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Conteudo/ | Objetivo | Total | Aluno com Estratégias | Estratégia,
Atividade/ de deficiéncia/ baseadas recursos,
alunos | necessidade no DUA materiais

educacional

especifica

Principio do
engajamento:’

Principio da}
representacdo:"

Principio da
acao _ e
expressdo:"

Fonte: Adaptado da autora Zerbato (2018).

! Redes afetivas: o porqué da aprendizagem ( estimular os estudantes por meio dos interesses e
motivagdo para a aprendizagem- MULTIPLAS FORMAS DE ENGAJAR OS ESTUDANTES, MOTIVANDO-

OS A PARTICIPAREM DA INFORMAGAO/CONHECIMENTO ).

! Redes de representacdo: o qué da aprendizagem (apresentar os conteudos/informagdes de
formas diferentes — MULTIPLAS FORMAS DE APRESENTAR OS CONTEUDOS).
! Redes estratégicas: o como da aprendizagem (diferenciar as maneiras de expressar o que os
alunos sabem — MULTIPLAS FORMAS DOS ESTUDANTES DEMONSTRAREM COMO ASSIMILARAM
OS CONTEUDOS/INFORMACOES.
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Apéndice H - Avaliagdo da formagao continuada de professores sobre DUA

1. Como vocé avalia sua compreensao sobre o conteudo apresentado?

) Aprendi o conteudo e nao ficaram duvidas.
) Aprendi o conteudo, mas ficaram davidas.

) Aprendi o conteudo parcialmente.

N N N N

) Ainda ndo compreendo a relacdo do DUA com a incluséo escolar.

2. Ha aplicabilidade do conteddo em sua pratica pedagdgica como
professor?
( ) Sim, é possivel aplicar o contetdo proposto no curso em minha prética

pedagogica.

() Sim, é parcialmente possivel aplicar o conteddo proposto no curso em minha
pratica pedagdgica.

( ) Muito dificilmente utilizaria o contetdo do curso em minha pratica pedagdgica.

() Nao é possivel utilizar o conteudo do curso em minha pratica pedagogica.

3. A estratégia pedagdgica do DUA era nova para vocé? Se sim, aponte
aspectos que vocé néo conhecia e aprendeu durante o curso.

4. Como vocé usaria esta estratégia pedagogica para potencializar a sua
pratica docente? Dé exemplos.

5. Autoavaliacéo dos participantes
o Participacéo nas discussdes

() Muito satisfatério
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() Satisfatério
() Regularmente satisfatorio

() Pouco satisfatério

6. Avaliacéo do curso
o Quanto ao planejamento das atividades pedagdgicas desenvolvidas no

curso (conteudo, objetivo, recursos e metodologia).

() Muito satisfatorio
() Satisfatério
() Regularmente satisfatério

() Pouco satisfatério

o Quanto a estrutura e a organizacao da formacéo continuacao (carga horéria,
conteudo e atividades)

() Muito satisfatoria
() Satisfatéria
() Regularmente satisfatério

() Pouco satisfatéria

7. Quais as contribuicbes do curso sobre DUA para sua formagéo profissional e

para melhoria da sua préatica pedagdégica?

8. Atuacédo do formador/pesquisador

Clareza nos assuntos abordados
) Muito satisfatorio

) Satisfatorio

)Parcialmente satisfatorio

N AN /N /S e

) Pouco satisfatério
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Didatica
) Muito satisfatorio
) Satisfatorio
) Parcialmente satisfatério
) Pouco satisfatério

Dominio do assunto
) Muito satisfatorio

) Satisfatorio
) Parcialmente satisfatorio

) Pouco satisfatorio

Compromisso com as atividades realizadas
) Muito satisfatorio

) Satisfatério
) Parcialmente satisfatério

) Pouco satisfatorio

. Vocé indicaria esse curso para outros professores? () Sim

ué?
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() Néo. Por

10. Quais sugestdes vocé daria para melhorar a organizagao do curso?

Muito obrigada por construir conosco esse projeto, participando de cada etapa.

Voce foi um (a) grande colaborador(a)!
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APENDICE | — Estudo de caso

FORMACAO CONTINUADA SOBRE DUA

Estudo de caso 01

Marielle é aluna do 7° ano do Ensino Fundamental Il, tem 16 anos de idade,
nao participa das aulas, demonstrando desinteresse, inquietacdo. Os professores
relatam que ja fizeram algumas tentativas durante as aulas, visando a participacéo
da aluna, mas sem éxito. No entanto, percebem que ela tem um perfil de lideranca
e bom relacionamento com os colegas da turma. O que vocé faria para que essa
aluna se sinta participante do processo de ensino e de aprendizagem? Quais
estratégias sdo necessarias para que um aluno como Marielle possa ser avaliado

em sala de aula e tenha um acompanhamento significativo?

Estudo de caso 02

Daves é professora de uma escola municipal de ensino, atua na turma do 4°
ano do Ensino Fundamental I. Tem 36 alunos matriculados na turma, entre eles,
Olavo com deficiéncia intelectual e com dificuldade na fala e Evaristo com baixa
visdo. Quando realiza o planejamento pedagogico desenvolve os conteludos
através de aula expositiva, pois acredita que € assim que os alunos aprendem.
Caso vocé fosse o professor dessa turma, como planejaria suas aulas
considerando a diversidade de ritmos e estilos de aprendizagem? E como vocé

elaboraria a avaliacdo que contemplasse também os alunos Olavo e Evaristo?



170
APENDICE J — PRODUTO EDUCACIONAL Formac&o continuada de professores
sobre o Desenho Universal para a Aprendizagem: construindo préticas

pedagogicas inclusivas
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE CIENCIA E TECNOLOGIA EM ENERGIA E SUSTENTABILIDADE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO CIENTIFICA, INCLUSAO
E DIVERSIDADE - MESTRADO PROFISSIONAL

Formacéao continuada de professores sobre o Desenho

Universal para a Aprendizagem:

construindo praticas pedagdégicas inclusivas

Produto educacional produzido, como parte da
dissertacdo, no Mestrado Profissional do Programa
de Po6s-Graduacdo em Educacdo Cientifica,
Incluséo e Diversidade, da Universidade Federal do
Recdncavo Baiano (UFRB).

Orientadora: Prof.2. Dra. Susana Couto Pimentel

Feira de Santana/BA
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APRESENTACAO

O produto educacional Formacdo continuada de professores sobre o
Desenho Universal para a Aprendizagem: construindo praticas pedagogicas
inclusivas, faz parte da pesquisa de mestrado intitulada O DESENHO UNIVERSAL
PARA A APRENDIZAGEM COMO ESTRATEGIA NA CONSTRUQAO DE
PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS, do Programa de Pés-Graduagio em
Educacao Cientifica, Inclusdo e Diversidade (PPGECID) — Mestrado Profissional,
da Universidade Federal do Recéncavo Baiano (UFRB).

O referido Mestrado Profissional PPGECID,

busca fazer a interface entre a educacéo cientifica, diversidade e inclusao,
trazendo possibilidades de contribuir para a compreensao, valorizacdo e
inser¢do social de segmentos historicamente excluidos, com vistas a
promover a atuacao critica e o embate de educadores contra 0s processos
de segregacdo ao longo da histéria tem se constituido realidade
(APCN/CETENS,2018,p.4).

Considerando este objetivo, a proposta de formacéo continuada sobre o
DUA contribui para a desconstrucao de estereétipos direcionados aos sujeitos que
fogem dos padrdes idealizados pelo imaginario social, especificamente o0s
estudantes que sdo estigmatizados pelas suas condi¢cdes intelectuais, fisicas,
geograficas, religiosas, étnico-raciais, sociais, linguisticas, sensoriais.

Dessa forma, o presente produto educacional constitui-se em um curso de
formacdo continuada para professores, dividido em nove encontros formativos,
desenvolvidos de forma remota, com momentos sincronos e assincronos, assim
estruturado a partir das seguintes tematicas:

| Encontro formativo: A diferenca como condicdo humana e introducdo ao
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) como estratégia para uma pratica
pedagdgica inclusiva;

Il Encontro Formativo: Deficiéncia e diferencas;

[l Encontro Formativo: O Desenho Universal para a Aprendizagem e 0s
principios orientadores do engajamento e da representacéo;

IV Encontro Formativo: O Desenho Universal para a Aprendizagem e o
principio orientador da agdo e expressao;

V Encontro Formativo: Estilos de Aprendizagem,;



173

VI Encontro Formativo: O Desenho Universal para a aprendizagem e 0s
estilos de aprendizagem;

VII Encontro Formativo: Estudo de casos e planejamento de uma aula
baseada nos principios do DUA;

VIl Encontro Formativo: Apresentacéo e apreciacdo dos planos de aula e

IX Encontro Formativo: Apresentacdo dos planos de aula e avaliacdo do
curso.

Espera-se que essa proposta formativa sobre o DUA e seus principios
orientadores, fortaleca a construcdo de praticas pedagogicas inclusivas e, por
conseguinte, dissemine a compreensao da diferenca como parte da constituicao
humana, colaborando, assim, para transformac&o dos contextos sociais, dentre 0s

guais a escola, em ambientes mais acolhedores e inclusivos.
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O DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM (DUA) E SEUS
PRINCIPIOS ORIENTADORES: CAMINHOS PARA A CONSTRUCAO DE
PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS

Na perspectiva da garantia da acessibilidade curricular, indiscutivelmente, a
inclusdo na escola de estudantes de diversas condi¢bes sociais, geograficas,
linguisticas, intelectuais, sensoriais, fisicas, religiosas, étnicas, potencializou a
necessidade de ressignificacdo de concepcdes e praticas excludentes, enxertando
outras formas de organizacdo do ensino com foco nas possibilidades de
aprendizagem dos estudantes. Assim, tornar o curriculo acessivel significa
desenvolvé-lo pensando nas potencialidades dos estudantes como um sujeito
concreto, “dentro de um sistema escolar concreto, [...] num contexto, que Ihe da o
significado real”. (SACRISTAN, 2000, p.21).

Nesse sentido, a concepgdo do Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA) e forte aliada para o desenvolvimento de praticas curriculares acessiveis e
inclusivas, pois se assenta em principios que visam assegurar 0 acesso, a
participacdo e a aprendizagem de todos os estudantes, com e sem deficiéncia,
possibilitando a apropriacéo dos saberes escolares.

O reconhecimento da diversidade indaga a normalidade, a exclusédo e os
estigmas, redirecionando saberes e fazeres do cotidiano escolar. Quanto a isso

Santos (2015) enfatiza que

A premissa central e pratica do Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA) é a de que o curriculo deveria incluir alternativas que
0 tornasse acessivel e apropriado para individuos com diferentes
bagagens, estilos de aprendizagem, capacidades e deficiéncias em uma
ampla variedade de contextos. O “universal” do desenho universal ndo
significa uma solugdo Unica para todos. Ao contrario, ele reflete uma
consciéncia sobre a natureza Unica de cada aprendiz e a necessidade de
se acomodar as diferencas, criando experiéncias de aprendizagem que
sirvam aos aprendizes e maximizem suas habilidades para progredir. O
DUA oferece uma estrutura que ajuda professores a diferenciar suas
instrucdes por meio de objetivos cuidadosamente articulados e materiais,
métodos e avalia¢es individualizados (SANTOS, 2015, p. 20).

A concepgcao do Desenho Universal para a Aprendizagem surgiu nos

Estados Unidos, seguindo o mesmo principio do Desenho Universal pensado no
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campo da arquitetura que trazia a ideia de que as edificagcbes e equipamentos
fossem construidos para atender o maior nimero de pessoas possivel, sem que
houvesse necessidade de adaptacdes posteriores. Os autores Anne Meyer, David
Rose e David Gordon s&o os principais representantes do DUA, trazendo estudos
sobre praticas flexiveis e sobre os modos de organizacdo do planejamento de
aulas diversificadas para atendimento as demandas educacionais.

A abordagem do DUA parte do reconhecimento da diversidade humana,
considerando que o planejamento pedagdgico deve respeitar as diferentes
condicBes dos estudantes e os diferentes estilos de aprendizagem (STERNBERG,
1997; CLAXTON; MURRELL, 1987; FELDER, 2002): auditivo, leitor, escritor, visual,
cinestésico.

Essa abordagem educacional apresenta trés principios orientadores a ser
considerado no planejamento, de modo que as barreiras metodoldgicas sejam
diminuidas e maximizado o acesso curricular ao maior numero possivel de
estudantes. Os principios orientadores do DUA sao: engajamento, representacao e
acao e expressao.

O principio do engajamento (redes afetivas) refere-se as multiplas formas de
proporcionar ao estudante motivacdo, interesse e engajamento no processo
educativo, respeitando os diferentes interesses que 0s motivam: culturais,
emocionais, e a conexao que estabelece com outros conhecimentos.

O principio da representacdo (redes de reconhecimento) permite ao
professor apresentar a mesma informacgdo/conteddo de mudltiplas formas,
atentando-se aos diferentes estilos de aprendizagem, pois “os alunos diferem no
modo como percebem e compreendem a informacao que lhes é apresentada”
(CAST, 2011, p.05).

O principio da acao e expresséo (redes estratégicas), oportuniza o estudante
expressar como assimilou a informacao/contetdo a partir de diferentes atividades,
recursos e estratégias.

Desse modo, considera-se que o Desenho Universal para a Aprendizagem
fortalece o sistema educacional inclusivo, pois possibilita um curriculo acessivel,
aberto e flexivel, que favorece o planejamento de aulas subsidiado por principios
orientadores voltados a potencializar o envolvimento do discente no processo de

aprender e, consequentemente, sua aprendizagem. Planejar aulas considerando
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tais principios provoca inquietagdes no professor na busca de enriquecer suas
praticas com estratégias, recursos e linguagens diversificadas, para possibilitar a

promocao e apropriacado dos conhecimentos por todos os estudantes.
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OBJETIVOS DA FORMACAO

Conhecer o0s principios
orientadores do DUA como
estratégia para construgdo
de praticas pedagogicas
inclusivas.

V' é

IVOS especiTiCoSs

Objet

Refletir sobre as implicagbes
das praticas pedagodgicas
baseadas no DUA no
processo de inclusao de

estudantes.

Elaborar planejamentos
pedagogicos a partir dos
principios orientadores do

DUA.
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DETALHAMENTO DOS ENCONTROS FORMATIVOS

| ENCONTRO FORMATIVO SINCRONO

OBJETIVOS:

Refletir sobre o atendimento a diversidade de estudantes na sala de aula.
Conhecer o DUA como uma estratégia para uma pratica pedagdgica

inclusiva.

CONTEUDO:
A diferenga como condi¢do humana.
Introdugdo ao Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) como

estratégia para uma prética pedagdgica inclusiva.

ATIVIDADES:

. Leitura de imagem “Homem Vitruviano” - discussédo sobre a representacao
de um padréo determinado, simbolizando a medida correta.

. Apresentagcdo do panorama historico da exclusdo a inclusédo, relacionando
com as concepcdes de deficiéncia baseadas no modelo médico e no
modelo social.

. Levantamento do conhecimento prévio sobre DUA — disponibilizar um link
do PADLET para os participantes escrever palavras relacionadas ao DUA.

4. Introducao do conceito DUA a partir de slides(Apéndice A) .

5. Reflexdo sobre 0 Video: Medlies-Incluséo:

https://www.youtube.com/watch?v=RC8WYyoltPNM

. Orientacoes de estudo para 0 préximo encontro.



https://www.youtube.com/watch?v=RC8WyoltPNM
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Il ENCONTRO FORMATIVO ASSINCRONO
OBJETIVO:
o Refletir sobre os conceitos de deficiéncia e diferencas, compreendendo a

deficiéncia como expressao de uma diferenga.

CONTEUDO:

e Deficiéncia e diferencas.

ATIVIDADES:

1. Reflexao sobre o video Deficiéncia e diferencas — Isabel Maior

https://www.youtube.com/watch?v=jQKD5mIMJsM

2. Registro das principais informacfes sobre deficiéncia e diferencas para

socializagdo no proximo encontro

lIl ENCONTRO FORMATIVO SINCRONO
OBJETIVOS:

e Conhecer os principios orientadores do DUA para o desenvolvimento de um
planejamento pedagogico que considere as multiplas formas de engajar os
estudantes e as multiplas formas de apresentar dos contetdos.

¢ Identificar formas de engajar os estudantes no aprendizado.

e Enumerar possibilidade de apresentacdo dos conteludos, considerando-se

os diferentes estilos de aprendizagem.

CONTEUDO:
e O Desenho Universal para a Aprendizagem e os principios orientadores:

engajamento, e representacao

ATIVIDADES:

e Socializacdo das principais informagfes levantadas no video assistido no
momento assincrono.
e Retomada do conceito do DUA.


https://www.youtube.com/watch?v=jQKD5mIMJsM
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Exibicdo de slides sobre os principios do engajamento e da representacao,
apresentando exemplos (Apéndice B).

Reflexdo sobre o respeito a diversidade para construcdo de praticas
pedagdgicas inclusivas, a partir das interpretacbes de um dos bonecos da
figura 17 (Apéndice B).

Tempestade de ideias sobre atividades que exemplifiguem o principio do

engajamento e o principio da representacao.

IV ENCONTRO FORMATIVO SINCRONO

OBJETIVO:

Compreender a importancia do planejamento de multiplas formas de
expressar a aprendizagem.

Identificar multiplas possibilidades de expressdo da aprendizagem no

planejamento da aula.

CONTEUDO:
O Desenho Universal para a Aprendizagem e 0s principios orientadores: da

acao e expressao.

ATIVIDADES:

Autodescricdo de cada participante.

Exposicao de slides sobre o principio da acéo e expressao.

Reflexdo sobre os conceitos de diferenciacdo pedagogica e DUA.
Construcao individual de mapa conceitual sobre o DUA e seus principios
orientadores.

Discusséao sobre o] Video “Perfeito” com audiodescricao
https://www.youtube.com/watch?v=kC3VO0IrdKKO

V ENCONTRO FORMATIVO ASSINCRONO
OBJETIVO:

Conhecer os diversos estilos de aprendizagem.


https://www.youtube.com/watch?v=kC3V0IrdKK0
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CONTEUDO:

Estilos de aprendizagem

ATIVIDADES:
Leitura de artigos “Estilos de Aprendizagem: um estudo comparativo”; “
Relagdo entre indisciplina e estilos de aprendizagem na visdo de

professores do Ensino Fundamental I” ( Apéndice D).

VI ENCONTRO FORMATIVO SINCRONO
OBJETIVO:

Conhecer os diversos estilos de aprendizagem.

CONTEUDO:

O Desenho Universal para a Aprendizagem e os estilos de aprendizagem.

ATIVIDADES:
Realizacdo de mesa dialégica com convidados externos: professores,
pessoas com deficiéncias, pesquisadores e intérpretes.

VIl ENCONTRO FORMATIVO ASSINCRONO
OBJETIVOS:
Refletir sobre estratégias que favorecam a aprendizagem dos estudantes.

Elaborar plano de aula que atenda estudantes com e sem deficiéncia.

CONTEUDO:

Planejamento de uma aula baseada nos principios do DUA.

ATIVIDADES:

Estudo de caso (Apéndice F)
Construcao de estratégias que favorecam a aprendizagem.
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Planejamento de uma aula, a partir dos principios do DUA, voltada para
atender a diversidade de estudantes (Apéndice F).

Apresentacdo dos planos de aula baseados nos principios do DUA.

VIIl ENCONTRO FORMATIVO SINCRONO
OBJETIVOS:

Demonstrar os conhecimentos apreendidos sobre DUA.
Analisar coletivamente os planos de aula elaborados.

Revisar os planos de aula.

CONTEUDO:

Planejamento com base nos principios do DUA.

ATIVIDADES:

Musica “Cota ndo é esmola”

https://www.youtube.com/watch?v=QcQlaoHajoM

Apresentacdo, discussao e revisdo dos planos de aula elaborados.

IX ENCONTRO FORMATIVO SINCRONO
OBJETIVOS:
Planejar uma aula diversificada considerando os principios do DUA.

Avaliar o curso.

CONTEUDO:

Planejamento baseado nos principios do DUA.

ATIVIDADES

Apresentacdo dos planos de aula baseados nos principios do DUA.
Avaliacédo do curso de formacgéo (Apéndice G)
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APENDICES
> APENDICE A — RECURSOS PARA O | ENCONTRO FORMATIVO

Figura 1 : Homem Vitruviano

Homem Vitruvianoé um desenho
de Leonardo da Vinci (1452-1519) que foi
produzido em 1490, durante o Renascimento.

Fonte:https://pt.wikipedia.org/wiki/lHomem_Vitruviano_(desenho_de_Leonardo_da

_Vinci)

Figura 2: Panoramico historico

Da exclusao a inclusao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Figura 3: Marcos legais
. |

A Conferéncia

Mundial de Declaracéo de
Educac&o para Salamanca, 1994
Todos,

Jomtien/1990

l l

As escolas deveriam acomodar ifodas as
SATISFAZER A5 NECESSIDADES cianges  independentemente  de  suas
BASICAS DE APRENDIZAGEM i o5 fisicas, i i sociais,
N N H y '
CEdBP“—"EDB—“'m‘F_iJ““E' |u.|sdd. o — emocionais, linguisticas ou outras.
deve Etal em nnnciqua de aproveitar as criangas a minofas li i
cporunidades educativas voliadas para &tnicas ou altursis, & oiangs de outros
satisfazer suas r\enaaidach; basicas de grupos o jados ou inali
(CONFERENCIA  DE [UNESCD,1934).
JOMTIEN, 1980)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Figura 4: Igualdade e equidade

B

ey

IGUALDADE EQUIDADE

Fonte:http://diariosdeumafeminista.blogspot.com/2016/12/feminismo-uma-questao-
de-igualdade-ou.html
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Figura 5:Incluséo escolar

]
Inclus@o escolar

- Prética pedagdgica fundamentada na pedagogia
critica.

- Formacdo docente inicial e continuada que permita
aos ?rofessores (re)construir  concepcdes,
ressignificar conceitos e incorporar novos saberes
para o fazer pedagégico.

- Visibilizar a diversidade como parte da esséncia
humana.

- Desconstruir praticas excludentes, homogéneas.

+ Desenvolver praticas pedagdgicas que acolham os
diferentes estilos e ritmos de aprendizagem.

- O direito de aprender de todos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Figura 6: O DUA e a incluséo escolar

|
Qual a relagdo do Desenho
Universal para a Aprendizagem

| Inclus&o |
escolar |
.\\“ '_,/;

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.



Figura 7: Pra quem acha que acessibilidade é coisa s6 de cadeirante

‘“‘: 2 SN

= OI
PRA QUEM ACHA QUEACESSIBILIDADE E COISA S0 DE CADEIRANTE”
Qe

Fonte:https://casadaptada.com.br/2015/07/pra-quem-acha-que-

acessibilidadee-coisa-so-de-cadeirante/

Figura 8: Como surge o DUA
|

Como surge o DUA

- A expressdo Universal Design (Desenho Universal) foi
usada pela primeira vez nos Estados Unidos, em 1985,
pelo arquiteto Ron Mace, que influenciou a mudanca de
paradigma no desenvolvimento de projetos urbanos, de
arquitetura e design, inclusive de produtos.

WINER: Ui MOV
Y

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Figura 9: Principios do Desenho Universal nos ambientes

Fonte: https://www.agtel.com.br/porta_com_sensor_de_presenca.php.
Fonte:https://www.ofertaviva.com.br/produto/gappo-misturador-da-bacia-do-

banheiro-torneira-da-bacia-torneira-torneira-de-agua-torneiras-sensor-automatico-

infravermelho-sens.html.

Fonte:http://cadeiravoadora.com.br/salao-de-beleza-acessivel-em-belo- horizonte/

Figura 10: DUA

.
Desenho Universal para a Aprendizagem

- Um conjunto de principios e estratégias relacionadas com o
desenvolvimento curricular.
+ Procura reduzir as barreiras ao ensino e a aprendizagem.

« Praticas de ensino a desenvolver junto de alunos com e sem
deficiéncia, centrando-se na dimens&do pedagogica.

/D Desenho Universal para a-,

| Aprendizagem é uma ferramenta / £ uma abordagem  cUrmicUlar - que-,
que visa a acesshilidade ao procura reduzir os fatores de natureza
conhedmento por  todos  os pedagdgica que poderdo dificultar o
alunos, uma vez que pressupde processo  de  ensino e de
que todos os individuos sdo aprendizagem, assegurando assim o
diferentes & possuem estilos e acesso, a participacio e o sucesso de

| maneiras variadas de aprender( | | f0dos o5 = alnos  (NUNES

. ROSE; MEYER,2012) 4 MADUREIRA, 2015).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.


https://www.ofertaviva.com.br/produto/gappo-misturador-da-bacia-do-banheiro-torneira-da-bacia-torneira-torneira-de-agua-torneiras-sensor-automatico-infravermelho-sens.html
https://www.ofertaviva.com.br/produto/gappo-misturador-da-bacia-do-banheiro-torneira-da-bacia-torneira-torneira-de-agua-torneiras-sensor-automatico-infravermelho-sens.html
https://www.ofertaviva.com.br/produto/gappo-misturador-da-bacia-do-banheiro-torneira-da-bacia-torneira-torneira-de-agua-torneiras-sensor-automatico-infravermelho-sens.html
http://cadeiravoadora.com.br/salao-de-beleza-acessivel-em-belo-%20%20horizonte/

Figura 11: Neve na rampa

Vocé pode
tirar a neve da
?

as escadas. Sé quando ter{is
minar aqui vou tirar a newv: ﬂ

Mas, se vocé tirara
neve da rampa,to-
dos podem usa-la

Fonte:https://www.dislexia.org.br/wp-content/uploads/2017/12/aula-O-Papel-da-
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Escola-nas-Dificuldades-de-Aprendizagem.pdf

Figural2: Principios orientadores do DUA?!
|

Principios orientadores do DUA

Redes afetivas Bﬂhlr?d: . Redes estratégicas
O pergué da ELE_&S@E“&I:" O como da
i . rendizagem

aprendizagem sprendizagem api ALl
Como engajar o5 alunos ¢ Como  rounir  fatos o Planejamento ¢ execuclo de
motivi-los. calegorizar o que vemos, tarefas. Como organizar ¢
Como desafid-los e manté. ouvimos ¢ lemos. expressar ideias. Escrever
los intcressados. Identificar letras, palavras um easiio ou resolver um
Estas  sfio  dimensdes ou um estilo do autor o problema de matemitica sio
afetivas tarefas de reconbecimento. fas estratégicas,

Estimular por? muu dos pres i € il iar 4s maneiras

interesses para tidos de di de expressar o que o5

a aprendizagem. maneins. alunos sabem.

Fonte: https://www.redalyc.org/journal/4496/449657611004/movil/

21 . . s . . .
Esse slide sera utilizado do primeiro ao quarto encontro formativo.


https://www.dislexia.org.br/wp-content/uploads/2017/12/aula-O-Papel-da-Escola-nas-Dificuldades-de-Aprendizagem.pdf
https://www.dislexia.org.br/wp-content/uploads/2017/12/aula-O-Papel-da-Escola-nas-Dificuldades-de-Aprendizagem.pdf
https://www.redalyc.org/journal/4496/449657611004/movil/
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> APENDICE B — RECURSOS PARA O lll ENCONTRO FORMATIVO
SINCRONO

Figura 13: Principio do engajamento

* Fornecer niveis ajustaveis de desafio.

* Oferecer oportunidade de interagir em
diferentes contextos de aprendizagem.

* Proporcionar op¢Bes de incentivos e
recompensas na aprendizagem.
(ZERBATO,2018)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Figura 14: Exemplos do principio do engajamento

Alguns exemplos do principio de
engajamento

v Atividades em pequenos grupos.

v Promover debates, estudos de caso, apresentar um desafio,
uma situagéio —problema...

v Leitura imagética, de textos, assuntos da atualidade...

¥ Painel interativo (nuvem de palavras)...

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Figura 15:Principio da representacéo

PRINCiPIO DA REPRESENTACAO

v 0s alunos diferem no modo como percebem e
compreendem a informacdo que lhes é apresentada. (CAST,
2011), como € o caso de alunos com deficiéncias sensoriais,
com dificuldades de aprendizagem (dislexia), ou com
diferencas culturais.

v' E essencial fornecer multiplas op¢des relacionadas com a
representacdo e apresentagdo da informacdo. Disponibilizar
a mesma informacdo de multiplas formas, de diferentes
maneiras

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Figura 16: Exemplos do principio da representacao

Alguns exemplos do principio da
representacao

* A mesma informacdo/contetido apresentado
através de jogos, de dudio, imagem, videos,
elaboracdo de cartazes, objeto concreto, aula
expositiva, mapa conceitual, ...

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Figura 17: Bonecos na arvore

Fonte:https://www.pinterest.pt/pin/412923859570373589/

Figura 18: Atividade coletiva

Momento agao-reflexao

= Estratégias do principio do engajamento e da
representacdo na pratica

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.


https://www.pinterest.pt/pin/412923859570373589/
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> APENDICE C- RECURSOS PARA O IV ENCONTRO FORMATIVO
SINCRONO

Figura 19: Principio da acao e expressao

PRINCIPIO DA ACAO E EXPRESSAO

* Demonstrar como entendeu o conhecimento.

* Diversificar as estratégias para contemplar os
estilos de aprendizagem (auditivo, leitor,
escritor, visual, cinestésico) dos estudantes.

Os alunos diferem no modo como podem participar nas
situacdes de aprendizagem e expressar o que sabem
(CAST, 2011).

Fonte: Elaborado ela pesquisadora.

Figura 20: Exemplos do principio da acédo e expressao

VAL
SN

APONTE 0S VEGETAIS

Fonte:https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Fwww.youtube
.com%2Fwatch%3Fv%3D0.

https://www.assistiva.com.br/ca.html
https://br.pinterest.com/pin/294141419392192530/
https://todosnegrosdomundo.com.br/por-simeia-mello-que-tal-falarmos-

sobre-educacao/



https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Fwww.youtube.com%2Fwatch%3Fv%3D0
https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Fwww.youtube.com%2Fwatch%3Fv%3D0
https://www.assistiva.com.br/ca.html
https://br.pinterest.com/pin/294141419392192530/
https://todosnegrosdomundo.com.br/por-simeia-mello-que-tal-falarmos-sobre-educacao/
https://todosnegrosdomundo.com.br/por-simeia-mello-que-tal-falarmos-sobre-educacao/
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Figura 21: Diferenciacdo pedagogica e DUA

Diferenciacao pedagogica
na sala de aula

CAST (2011, 2014) assinala que ndo hd um
meio de acdo e de expressdo Unico para todos
os alunos, e, nessa medida, o professor deverd
possibilitaraos alunos a utilizagdo de
processos e meios diversificados que
permitam a participagdo nas situacties de
aprendizagem, bem como a manifestagio das

| com peténcias adquiridas.

I\-._ __../..I:

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Figura 22: Diferenciacéo pedagdgica e o direito de aprender

APROVA E AMANHA!
= VEJA BEM..OUCA..OLE...) 31

Fonte: https://www.paratodos.net.br/escola-para-todos-mesmo/

Fonte:http://saberparaincluir.blogspot.com/2016/11/a-surdez-em-um-dos-campus-
do-instituto_22.html


https://www.paratodos.net.br/escola-para-todos-mesmo/
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Figura 23: DUA e prética pedagdgica inclusiva

DUA e pratica pedagogica inclusiva

Principio do
engajamento

a
Principio da Principio da
representagio acdo e
. ~ expressdo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Figura 24: Escola inclusiva

Tornar a escola inclusiva

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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> APENDICE D- RECURSOS PARA O V ENCONTRO FORMATIVO
ASSINCRONO

e Leitura de artigos

Estilos de aprendizagem:
um estudo comparativo

Camila da Silva Schmitt

Maria José Carvalho de Souza Domingues

Pensar Académico, Manhuagu, v. 17,1, 1, p. 01-13, janeiro-abril, 2019

ISSN 1808-6136

RELACAOQ ENTRE INDISCIPLINA E ESTILOS DE APRENDIZAGEM NA
VISA0 DE PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTALI

JOAO CARLOS PEREIRA DE MORAES!, CLEONICE MARIA MARTINS?,
REGIANE EZEQUIEL FANTINATE
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> APENDICE E- RECURSOS PARA O VI ENCONTRO FORMATIVO
SINCRONO

Figura 25: Card de divulgacdo da mesa dialogica

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO CIENTIFICA, INCLUSAO E DIVERSIDADE - MESTRADO

U F) B PROFISSIONAL

Universidade Federal do FORMAGAO CONTINUADA SOBRE O DESENHO UNIVERSAL PARA A
ekl APRENDIZAGEM

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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> APENDICE F- RECURSOS PARA O VII ENCONTRO FORMATIVO
ASSINCRONO

e Estudo de caso 01

Marielle é aluna do 7° ano do Ensino Fundamental Il, tem 16 anos de
idade, ndo participa das aulas, demonstrando desinteresse, inquietacdo. Os
professores relatam que ja fizeram algumas tentativas durante as aulas,
visando a participacdo da aluna, mas sem éxito. No entanto, percebem que ela
tem um perfil de lideranga e bom relacionamento com os colegas da turma. O
gue vocé faria para que essa aluna se sinta participante do processo de ensino
e de aprendizagem? Quais estratégias sdo necessarias para que um aluno
como Marielle possa ser avaliado em sala de aula e tenha um

acompanhamento significativo?

e Estudo de caso 02

Daves é professora de uma escola municipal de ensino, atua na turma
do 4° ano do Ensino Fundamental I. Tem 36 alunos matriculados na turma,
entre eles, Olavo com deficiéncia intelectual e com dificuldade na fala e
Evaristo com baixa visdo. Quando realiza o planejamento pedagoégico
desenvolve os conteldos através de aula expositiva, pois acredita que é assim
qgue os alunos aprendem. Caso vocé fosse o professor dessa turma, como
planejaria suas aulas considerando a diversidade de ritmos e estilos de
aprendizagem? E como vocé elaboraria a avaliacdo que contemplasse também

os alunos Olavo e Evaristo?



¢ Modelo do planejamento baseado nos principios do DUA

Planejamento pedagdgico baseado nos principios orientadores do DUA

200

Conteudo/ | Objetivo | Total Aluno com Estratégias Estratégia,
Atividade/ de deficiéncia/ baseadas recursos,
alunos | necessidade no DUA materiais

educacional

especifica

Principio do

engajamento:"

Principio da
representacdo:’

Principio da
acao _e
expresséo:”

Fonte: Adaptado da autora Zerbato (2018).

! Redes afetivas: o porqué da aprendizagem ( estimular os estudantes por meio dos interesses e
motivagdo para a aprendizagem- MULTIPLAS FORMAS DE ENGAJAR OS ESTUDANTES, MOTIVANDO-

OS A PARTICIPAREM DA INFORMAGAO/CONHECIMENTO ).

! Redes de representacdo: o qué da aprendizagem (apresentar os conteudos/informagdes de
formas diferentes — MULTIPLAS FORMAS DE APRESENTAR OS CONTEUDOS).
! Redes estratégicas: o como da aprendizagem (diferenciar as maneiras de expressar o que os
alunos sabem — MULTIPLAS FORMAS DOS ESTUDANTES DEMONSTRAREM COMO ASSIMILARAM
OS CONTEUDOS/INFORMACOES.
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> APENDICE G- RECURSO PARA O IX ENCONTRO FORMATIVO
SINCRONO

e Avaliagédo da formacao continuada sobre DUA

1. Como vocé avalia sua compreensdo sobre o conteudo apresentado?

() Aprendi o conteudo e nao ficaram davidas.

() Aprendi o conteudo, mas ficaram duvidas.

() Aprendi o conteudo parcialmente.

() Ainda ndo compreendo a relagdo do DUA com a incluséo escolar.

2. Ha aplicabilidade do conteddo em sua préatica pedagbgica como
professor?
( ) Sim, é possivel aplicar o conteido proposto no curso em minha pratica

pedagdgica.

( ) Sim, é parcialmente possivel aplicar o conteddo proposto no curso em
minha pratica pedagodgica.

( ) Muito dificilmente utilizaria o conteddo do curso em minha préatica
pedagdgica.

( ) Nao é possivel utilizar o conteddo do curso em minha pratica

pedagogica.

3. A estratégia pedagdgica do DUA era nova para vocé? Se sim, aponte
aspectos que vocé ndo conhecia e aprendeu durante o curso.

4. Como vocé usaria esta estratégia pedagogica para potencializar a sua
pratica docente? D& exemplos.

5. Autoavaliacéo dos participantes
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o Participacéo nas discussdes

() Muito satisfatorio
() Satisfatoério
() Regularmente satisfatorio

() Pouco satisfatorio

6. Avaliacdo do curso
o Quanto ao planejamento das atividades pedagogicas desenvolvidas no

curso (conteudo, objetivo, recursos e metodologia).

() Muito satisfatério

() Satisfatério

() Regularmente satisfatério

() Pouco satisfatorio

o Quanto a estrutura e a organizacao da formacao continuacéo (carga horaria,

conteudo e atividades)

() Muito satisfatoria
() Satisfatéria
( ) Regularmente satisfatério

() Pouco satisfatéria

7. Quais as contribuicbes do curso sobre DUA para sua formagéo profissional e

para melhoria da sua préatica pedagogica?

8. Atuacédo do formador/pesquisador

Clareza nos assuntos abordados
) Muito satisfatorio

) Satisfatorio

)Parcialmente satisfatorio

AN AN /N /e

) Pouco satisfatorio

Didatica
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) Muito satisfatorio
) Satisfatério

) Parcialmente satisfatorio

N N N N

) Pouco satisfatorio

Dominio do assunto
) Muito satisfatorio

) Satisfatorio

) Parcialmente satisfatorio

~ A~ ~ —~ e

) Pouco satisfatério

Compromisso com as atividades realizadas
) Muito satisfatorio

) Satisfatério

.
(
(
() Parcialmente satisfatorio
() Pouco satisfatorio

9

. Vocé indicaria esse curso para outros professores? ( ) Sim ( ) N&o. Por

qué?

10. Quais sugestdes vocé daria para melhorar a organizagao do curso?

Muito obrigada por construir conosco esse projeto, participando de cada etapa.

Voce foi um (a) grande colaborador(a)!
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ANEXOS
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ANEXO B - Planejamento pedagogico de Educacéo Fisica baseado nos principios do DUA

Atividade Objetivo Total de Aluno com Estratégias baseadas no DUA Estratégia, recursos,
alunos deficiéncia/ materiais
necessidade
educacional
especifica
Principio do engajamento
Ginastica 1 - Apresentar Ginastica acrobatica e
acrobatica e | elementos introdutérios Exposicao de videos com | circense — introducao
circense — | da ginastica acrobatica | 25-30 Deficiéncia apresentacdes de ginastica acrobatica e | (6° ano)
introducao e circense. intelectual circense (Ex.: Apresentacdes do Cirque
(6° ano) du Soleil). Interagir com a turma no

2 — identificar e
experimentar
movimentos basicos e
atividades da ginastica
acrobatica e circense

sentido de identificar seus
conhecimentos prévios sobre a tematica
e também motiva-los a participar da
dindmica, a partir dos seguintes
guestionamentos: quais movimentos ou
atividades vocés conseguiram identificar

nos videos? (Explorar nos videos
movimentos e atividades mais
populares, como saltos,
cambalhotas/rolamentos ou

malabarismo); quais sdo as habilidades
necessarias para executar as atividades
do circo? (além do video, expor
imagens de atividade circenses, como 0
trapézio, tecido, malabares, perna de
pau, monociclo, etc.)
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Principio da representacao:

A partir das interacdes iniciais,
apresentar 0s movimentos basicos
(individuais e iniciacdo as formacdes em
grupos) intercalando com as
experimentacbes por parte dos(as)
alunos(as). Ter atencdo as possiveis
limitacdes fisicas apresentadas.
Estabelecer um sistema de parcerias,
para as formacdes em grupo e para um
auxilio matuo. Propor desafios a partir
de uma progresséo de complexidade de
movimentos e atividades. Propor a livre
experimentagcdo a partir de formagdes
pré-estabelecidas.

Principio da acdo e expressao:

Criar novas formacdes coletivas, a partir
de posic¢Oes individuais ou em duplas.
Representar na forma de desenhos
algumas formacdes da ginastica e/ou
atividades circenses.

Fonte: Elaborado pelo professor Akin.




ANEXO C - Planejamento pedagogico de Ciéncias baseado nos principios do DUA
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Atividade Objetivo Total de Aluno com Estratégias baseadas no DUA Estratégia, recursos,
alunos | deficiéncia/necessida materiais
de educacional
especifica
Principio do engajamento:

Identificacéo de | Compreender o 2 alunos com | 1. Questionar os educandos para | Copos descartaveis
misturas que sdo | 25- 30 | deficiéncia intelectual | verificar se eles sabem o0 que s&o | transparentes, colheres,
homogéneas e | misturas misturas e em seguida perguntar se | agua, corantes, sal,
heterogéneas homogéneas e eles sabem o que sdo misturas |acucar, Oleo, areia,
heterogéneas, homogéneas e heterogéneas; alcool, fragmentos de

sabendo 2. Pedir para que a turma apresente | rochas (pedras).

diferencia-las

entre si.

exemplos préaticos do cotidiano, desses
dois tipos de misturas;

3. Dividir a sala em duas equipes e
solicitar a ajuda de 1 representante de
cada equipe para participar dos
experimentos praticos (pode ser os dois

alunos com necessidades educacionais
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especificas, um de cada equipe).

Principio da representacao:

Apresentacdo de varios recipientes,

contendo diversas substancias em

seguida iniciar a mistura-las,
transformando-as em misturas
homogéneas e heterogéneas,

realizando de forma simultanea sua

audiodescricéo.

Principio da acdo e expressao:

Representar por meio de um mapa
conceitual, infogréfico, desenho
esquematico, video ou colagem a
diferenca entre misturas heterogéneas e

homogéneas.

Fonte: Elaborado pela professora Luena.
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Atividade Objetivo Total de Aluno com Estratégias baseadas no DUA Estratégia, recursos,
alunos deficiéncia/ materiais
necessidade
educacional
especifica
Principio do engajamento
Nutricdo e | Fazer uma retomada|25-30 |01 (deficiéncia Projetor, imagens,
Sistema sobre os “Niveis de intelectual) Exposicdo de um video-documentéario | massinha de modelar.
Digestorio Organizagdo do corpo sobre o funcionamento integrado do
humano”, para a corpo humano (legendado)

compreensdao de que
todos os sistemas do
corpo trabalham de
maneira integrada,

Conhecer o conceito de
nutricdo, reconhecendo

o envolvimento dos
sistemas digestdrio,
respiratério, urinario e

cardiovascular;

Identificar os 6rgéos e a
funcdo do  sistema
digestoério e conhecer as
etapas e o processo da
digestdo humana.

Principio da representacao:

_A partir da exposicao do filme e da
analise do mesmo, destacando o que
mais chamou atencdo dos estudantes,
retomar os niveis de organizacdo do
corpo humano e a importancia de todos
0os sistemas trabalharem de forma
integrada. Trazer o conceito de nutrigao,
o0 envolvimento de quatro sistemas,
identificando a principio 0 sistema
digestério, 6rgaos e fungdes (mostrando
através de imagens, cartaz).




211

Principio da acdo e expressao

Formacgédo de equipes para confeccao
de modelos anatbmicos utilizando
massinha de modelar ou biscuit.

Fonte: Elaborado pela professora Dyami.
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Atividade Objetivo Total de Aluno com Estratégias baseadas no DUA Estratégia, recursos,
alunos deficiéncia/ materiais
necessidade
educacional
especifica
Principio do engajamento Imagens impressas,
Sub- regides do | Compreender 24 01 (deficiéncia | Exposicdo de imagens representativas | mapa; notebook; data
Nordeste 0S critérios intelectual) da regido nordeste, (como caatinga, | show; cartolina, cola,
(construgao de | utilizados para faixa litordnea por exemplo) no centro | lapis de cor material
mapa tatil e mapa | subdividir a da sala onde cada aluno escolherd uma | para as texturas (feijao,
conceitual) regiao imagem. Instigar a turma sobre o que | milho, algodao)
Nordeste; cada imagem representa, se S&o
especificas de um determinado local.
Diferenciar as
sub-regibes do
Nordeste de Principio da representacéo:
acordo com as Partindo da participacéo dos
suas estudantes, dialogar sobre a

caracteristicas;

diversidade que o Nordeste apresenta,
expondo mapa ( das sub-regides (Zona
da Mata, Agreste, Sertdo e Meio Norte)
e explicando os critérios utilizados
regionalizar, fazendo autodescricdo e
interpretacdo do mapa,

enfatizando a localizagdo do municipio
de Feira de Santana- BA.

Exibicdo de video animado disponivel
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no youtube sobre as sub-regides do
Nordeste na qual ele é legendado.

Principio da acdo e expressao:

Formacédo de quatro equipes ( o aluno
com deficiéncia intelectual serd um dos
lideres da equipe) para confeccédo de
mapas tateis com diferentes texturas.
Construcdo de mapa conceitual em
equipes. Cada equipe ficard com uma
sub-regido trazendo aspectos fisicos e
econOmicos, usando a criatividade.

Fonte: Elaborado pela professora Kieza.
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Atividade Objetivo Total de Aluno com Estratégias baseadas no DUA Estratégia, recursos,
alunos deficiéncia/ materiais
necessidade
educacional
especifica
Principio do engajamento Imagens sobre diversas
Ser Negro | Promover reflexdes pessoas diferentes em
(a): Figura | sobre as construcdes | 30 Aluno com TEA Dar a um grupo de alunos, uma foto de | recortes de revistas.
afirmativa do | imagéticas dos negros e alguém (negro, branco, indigena, albino, | Debater sobre racismo/
negro e | fomentar o exercicio da mulher, homem, pessoa com alguma | diversidade e levantar
diversidade alteridade e da deficiéncia ). E para o outro grupo de | com os alunos questdes

diversidade em sala de
aula

alunos fotos contendo imagens de reis e
rainhas africanas e personalidades
negras.

Principio da representacédo

Cada aluno devera falar sobre uma foto
realcando os aspectos (em detalhes)
gue ela vé sobre esta pessoa sem gque
0s outros vejam a foto. O aluno que nao
se sentir a vontade para falar devera
escrever em uma folha e depois colar
esta folha no quadro branco, sera lido
por outro aluno ou pela professora.

O aluno com TEA sera estimulado e
mediado a participar pela professora

relacionadas a este
tema ( buscado sempre
contrapor com 0s
dizeres populares sobre
0 negro, branco,
indigena, albino, mulher,
homem, pessoa com
alguma deficiéncia.
Cada aluno ir4 atraveés
de imagens de recortes
de revistas confeccionar
um painel coletivo sobre
0 negro e a diversidade
socio-racial . Os alunos
vao contrapor os dizeres
populares com as




215

Principio da acdo e expressao:

Durante o0 debate deverdo ser
levantadas as questbes sobre racismo,
preconceito e estereotipos. Os alunos
irdo finalizar esta atividade desenhando,
escrevendo um texto ou dancando para
mostrar 0s sentimentos que tiveram
durante a atividade.

imagens trabalhadas

Fonte: Elaborado pela professora Dandara.
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artesanato
junino  com
sucatas.

uma consciéncia sobre
0 reaproveitamento do
“lixo”;

Promover uma reflexao
sobre o consumo
consciente.

3Rs: reduzir, reciclar e reaproveitar,
disponibilizado no youtube serd usado
para apresentacdo da proposta bem
como uma aula tedrica com
guestionamentos sobre o0 que eles
consideram como lixo.

Principio da representacédo

Multiplas opcdes serdo utilizadas para
apresentacdo da informagcao sobre o
consumo consciente como videos,
exposicao oral, objetos etc, no sentido
de facilitar a sua compreenséao.

Atividade Objetivo Total de Aluno com Estratégias baseadas no DUA Estratégia, recursos,
alunos deficiéncia/ materiais
necessidade
educacional
especifica
Principio do engajamento
N&o Caixa com sucatas;
Producdo de | Despertar nos alunos | 25 Um video da turma da Ménica sobre os

Modelos de objetos
para despertar suas
criatividades;

Cola, fita, tesoura para
confeccéao do
artesanato.
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Principio da acdo e expressao:

Eles confeccionardo  objetos de
decoracdo com itens (sucatas) que
consideram lixo.

Fonte: Elaborado pela professora Adimu.
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Atividade Objetivo Total de Alunos com Estratégias baseadas no Estratégias,
alunos deficiéncia/necessidade DUA recursos, materiais.
educacional especifica
Principio do engajamento Materiais:
Sistema Desenvolver a 27 1 aluno com baixa viséo - computador
solar: montar | percepcéao de Exposicao de video | -livro didatico
o] sistema | escala. interativo do sistema solar, | -massa de modelar

solar,
reproduzindo
em  escala
aproximada
seus astros.
(sol, planetas
e seus
satélites)

com énfase no planeta Terra
(sua formacédo, posicdo em
relacdo ao sol e aos outros
planetas).

Principio da representacdo

Dialogar com os alunos
sobre a formacdo do
sistema solar, do planeta
Terra e de seu satélite (Lua)

Principio da acdo e
expresséo

As equipes apresentarao
como  produziram  seus
trabalhos; quais as

dificuldades enfrentadas, o

-cordao
-isopor
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gue chamou mais a
atencdo, bem como o que
aprenderam do conteudo
proposto.

Fonte: Elaborado pela professora Dalila.



