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OS REFERENCIAIS CURRICULARES PARA AS CIENCIAS DA NATUREZA DO
ENSINO MEDIO BAIANO: IMPLICACOES NO ATENDIMENTO AOS ESTUDANTES
COM DEFICIENCIA

RESUMO:

Desde a homologacédo da Base Nacional Comum Curricular, até os dias atuais, com
a implementacdo do Novo Ensino Médio, sdo inumeras as inquietacbes dos
professores e pesquisadores brasileiros quanto ao acesso dos estudantes ao
curriculo de forma igualitiria e com qualidade no ensino. Partindo dessas
inquietagbes, o presente trabalho busca compreender como a Base Nacional
Comum Curricular e o Documento Curricular Referencial da Bahia, que orientam a
reforma do Ensino Médio na Bahia, tem abordado a Educacdo Especial e a garantia
de acesso dos estudantes com deficiéncia aos conhecimentos cientificos do
Curriculo das Ciéncias da Natureza. Assim, esse trabalho é composto por trés
artigos os quais apresentam reflexdes e contribuicbes para a elaboracdo do curriculo
das Ciéncias da Natureza na perspectiva da Educacdo Especial e Inclusiva. No
primeiro artigo, buscamos através de uma revisdo de literatura, analisar a producéo
nacional disponibilizadas em periédicos nacionais sobre a BNCC e a Educacéo
Especial no Ensino de Ciéncias da Natureza e quais as possiveis implicacdes que
esse documento apresenta para o0 processo formativo dos estudantes com
deficiéncia. No segundo artigo, buscou-se identificar através de uma analise
documental se o Documento Curricular Referencial da Bahia — Etapa Ensino Médio
repete os equivocos da BNCC ou se apresenta novas perspectivas para a Educacao
Especial. Buscamos também compreender se os Organizadores Curriculares de
Ciéncias da Natureza para o Ensino Médio possibilitam a inclusdo e o processo de
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. Os dois primeiros artigos apontaram
para a necessidade de aprofundamento e discussfes sobre o Curriculo das Ciéncias
da Natureza na Perspectiva da Educacdo Especial, jA que ficou evidente que a
BNCC e o DCRB cometem equivocos e possuem limitagBes nas orientacées sobre a
Educacdo Especial. Assim sendo, o terceiro artigo apresenta uma proposta de
seminarios formativos para os professores das Ciéncias da Natureza, tendo como
objetivo, discutir sobre o curriculo e praticas pedagogicas inclusivas que atenda as
necessidades e especificidades dos estudantes com deficiéncia. As discussdes
provocadas nos seminarios reforcaram sobre a necessidade de apropriacdo do
DCRB e suas intencionalidades para evitar que o0s equivocos cometidos nesse
documento, ndo sejam reproduzidos pelos professores na elaboracdo do Projeto
Politico Pedagodgico das Escolas e na (re)elaboracdo do Referencial Curricular. O
material desenvolvido para os seminarios formativos se apresenta como um grande
aliado no processo formativo dos professores das Ciéncias da Natureza como
também de outras areas do conhecimento que necessitam reestruturar o curriculo a
luz da Educacdo Especial com vistas a garantir acesso dos estudantes aos
conhecimentos cientificos, e o pleno desenvolvimento social e humanao.

Palavras-chave: Reforma Curricular; Ciéncias da Natureza;, DCRB; Educacéao
Especial; BNCC.



BAHIA HIGH SCHOOL CURRICULAR REFERENCE FOR NATURAL SCIENCES:
IMPLICATIONS FOR STUDENTS WITH DISABILITIES

ABSTRACT:

Since the approval of the Common National Curriculum Base, until today, with
the implementation of the New High School, there have been countless
concerns among Brazilian teachers and researchers about students' access to
the curriculum in an equal and quality way. Based on these concerns, this
paper seeks to understand how the Common National Curriculum Base and the
Bahia Referential Curriculum Document (BRCD), which guide the reform of
secondary education in Bahia, have approached Special Education and the
guarantee of access for students with disabilities to the scientific knowledge of
the Natural Sciences Curriculum. Thus, this work is made up of three articles
which present reflections and contributions to the development of the Natural
Sciences curriculum from the perspective of Special and Inclusive Education.
In the first article, we sought, through a literature review, to analyze the
national production made available in national journals about the BNCC and
Special Education in the Teaching of Natural Sciences and what possible
implications this document has for the training process of students with
disabilities. In the second article, we sought to identify through a documentary
analysis whether the Bahia Referential Curriculum Document - High School
Stage repeats the mistakes of the BNCC or whether it presents new
perspectives for Special Education. We also sought to understand whether the
Nature Sciences Curriculum Organizers for High School provide the inclusion
and learning process of students with disabilities. The first two articles pointed
to the need for more in-depth studies and discussions on the Natural Sciences
Curriculum from the perspective of Special Education, since it became clear
that the BNCC and the BRCD make mistakes and have limitations in their
guidelines on Special Education. Thus, the third article presents a proposal of
training seminars for natural science teachers, with the aim of discussing the
curriculum and inclusive teaching practices that meet the needs and
specificities of students with disabilities. The discussions held during the
seminars reinforced the need to take ownership of the BRCD and its intentions
so that the mistakes made in this document are not reproduced by the teachers
when drawing up the schools' Pedagogical Political Project and when
(re)drawing up the Curriculum Reference. The material developed for the
training seminars is a great ally in the training process for natural science
teachers, as well as from other areas of knowledge that need to restructure the
curriculum in the light of Special Education In orde to guarantee students’
access to scientific knowledge and full social and human development.

Keywords: Curriculum reform; Natural Sciences; BRCD; Special Education;
BNCC.
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1 INTRODUCAO

A qualidade da Educacdo Basica Brasileira, especialmente a educacédo
publica, tem sido fonte de mobilizacdo e discussdes sobre a necessidade de
implantacdo de politicas educacionais que busquem propor solucdes para que 0s
jovens estudantes brasileiros tenham o acesso a uma formacdo critica e a
apropriacdo dos conhecimentos necessarios para o desenvolvimento cientifico,
social e pessoal. A Reforma do Ensino Médio expressa na Lei 13.415 de 16.de
fevereiro 2017, apresenta-se como uma proposta de tornar o curriculo mais flexivel,
atraente e que melhor se adeque as necessidades dos estudantes do Ensino Médio.

A Reforma estabelece uma mudanca na estrutura do ensino médio,
ampliando o tempo minimo de permanéncia do estudante na escola de 800 horas
para 1.000 horas anuais até o ano de 2022. Define também uma nova organizacao
curricular que contemple as propostas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e a oferta de diferentes possibilidades de escolhas de percurso formativo aos
estudantes, chamados de itinerarios formativos, com foco nas é&reas de
conhecimento e na formacéao técnica e profissional.

Segundo Franco e Munford (2018) o texto final da BNCC foi produzido
durante um contexto complexo: o golpe institucional contra a presidenta Dilma
Rousseff, as tentativas de mudancas nas legislacdes relacionadas a educacéo, a
previdéncia social, as pressées do movimento “Escola sem Partido” e as pressoes
do setor econdmico e do governo do entdo vice-presidente Michel Temer. Souza
(2019) ao analisar as condigbes de desenvolvimento da BNCC, enfatiza que as
mudancas de governo trouxeram também a elaboracéo de Medidas Provisérias, Leis
e Decretos, para satisfazer as demandas do governo vigente a época, tais como:

e Proposta de Emenda Constitucional (PEC) n® 241 de 2016 (ou PEC
n°55/2016), que apds aprovacao no Congresso Nacional recebeu o titulo
de Emenda Constitucional n°® 95 de 15 de dezembro de 2016,
estabelecendo um teto de gastos para a educacao e salde publica para
0s préximos 20 anos;

o Medida Provisoria n° 746/2016 (atualmente, Lei n° 13.415 de 16 de
fevereiro de 2017), referente a reforma do Ensino Médio;

e Lei n° 13.429, de 31 de marco de 2017 que dispde sobre o trabalho
temporério, permitindo, entre outras alteracdes, a terceirizacdo das
atividades fim de uma institui¢éo;

e Decreto do Poder Executivo de 26 de abril de 2017 que passa para a
responsabilidade do MEC a organizacdo da Conferéncia Nacional de
Educacgdo (CONAE), antes incumbida ao Forum Nacional de Educacéo;



e Portaria n.577, de 27 de abril de 2017 que, voltada a tratar do FNE,
modifica sua composicdo, excluindo instituicbes como a ANPEd, a
Federacdo de Sindicatos de Trabalhadores Técnico- administrativos em
Instituicdes de Ensino Superior Publicas do Brasil (FASUBRA), o Férum
Nacional de Diretores de Faculdades, Centro de Educacdo ou
Equivalentes das Universidades Publicas Brasileiras (FORUMDIR), entre
outras.

e Decreto n. 9.099, de 18 de julho de 2017 que altera o funcionamento do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), por meio de determinac6es
como: a instituicdo de um novo ciclo ndo mais de trés, mas de quatro
anos; a composicdo da equipe avaliadora escolhida pelo Ministro da
Educacdo, com base numa lista de indicagbes feitas por algumas
instituicbes50; a inclusdo de instituicbes filantrépicas parceiras como
possiveis beneficiarias do programa. Além disso, vale acrescentar que
os editais do PNLD de 2019 e 2020 deixam de considerar como critério
de avaliacdo necessario para aprovacdo das obras o combate a
homofobia e a transfobia (Souza, 2019, p. 83-84)

Para Souza (2019), todos esses eventos influenciaram de forma direta a
legitimacdo de uma nova versdo da Base Curricular atravessada por discursos
privatistas e neoconservadores. Siqueira (2022) afirma que a ruptura de politicas
publicas, incluindo as da educacéo, ocorrida pelo golpe politico-juridico-midiatico no
governo, ocasionou um alinhamento do Ministério da Educacdo com os interesses
do mercado e do capital estrangeiro, caracterizada como um golpe ndo apenas de
governo, mas também um golpe contra toda classe mais pobre e mais necessitada
do Pais. A BNCC, que antes do golpe ja era considerada um retrocesso para a
educacao basica por nao ter sido elaborada num processo completamente dialdgico
e democrético, tornou-se uma ameaca grave ao sistema de ensino publico por
favorecer apenas a uma légica do capital, sem compreender as reais necessidades
dos estudantes e das Escolas de todo o pais.

O movimento de reestruturacdo do Ensino Médio trouxe grandes debates e
gerou insatisfacdo de varios educadores. Ferreti (2018); Da Silva e Boutin (2018),
enfatizam que a Reforma do Ensino Médio € um retrocesso para a educacao publica
brasileira, quando insiste em dizer que os problemas presentes no ensino médio
podem ser superados por meio da reestruturagao curricular. A ampliacdo da carga
horaria, a multiplicidade de disciplinas e rigidez em sua estrutura, amplia a
precariedade da educacéo e a evasédo dos estudantes da Escola.

Partindo das probleméticas acima citadas, € pertinente compreender e
provocar discussfes sobre como a politica de reestruturacdo curricular interfere no

processo de ensino aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. Os estudantes



com deficiéncia, publico-alvo da Educacéo Especial, necessitam de um curriculo que
amplie suas possibilidades de acesso ao conhecimento na coletividade da sala de
aula sem simplificagbes. Isso implica, repensar as redes de ensino para que
adequem as necessidades dos estudantes, oferecendo-lhes apoio e 0s recursos
necessarios para acessar os conhecimentos sem diferenca ou desigualdade (Vieira,
2017).

Consideramos que a Reforma do Ensino Médio em nada contribui para a
permanéncia e formacao dos estudantes publico-alvo da Educacao Especial quando
defende que a flexibilizacdo curricular seja o caminho para alcancar os objetivos
educacionais. A flexibilizac&o curricular ndo atende as necessidades dos estudantes
brasileiros, ela atende apenas as demandas do setor produtivo e mercado de
trabalho sem considerar as necessidades pessoais, sociais e intelectuais dos
estudantes.

Apds a homologacdo da BNCC, os Estados e Municipios Brasileiros foram
orientados a reformularem os curriculos escolares tendo como guia as propostas
elucidadas na Base. Neste sentido, a Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia
(SEC/BA), cumprindo o que estava previsto na Lei, buscou implementar uma
proposta curricular que se adeque as necessidades dos estudantes do Ensino Médio
Baiano, com vistas a garantir a permanéncia destes na Escola e que contemple o
seu projeto de vida e sua atuacdo no mundo do trabalho. O Documento Curricular
Referencial da Bahia — Etapa Ensino Médio, foi elaborado no ano de 2021,
buscando contemplar as aprendizagens definidas na BNCC e as diferentes
propostas de itinerarios formativos considerando as especificidades e necessidades
dos estudantes dos 27 territérios de identidade baianos (Bahia, 2022).

Assim, essa pesquisa se desenvolve a partir das criticas e problematicas
apresentadas sobre a (re)elaboracdo do curriculo do Ensino Médio e a atual
estrutura curricular das Ciéncias da Natureza do Ensino Médio Baiano e como essas
problematicas interferem na formacéo cientifica dos estudantes com deficiéncia.
Assim, foram elaborados trés artigos que apresentam reflexdes sobre os
documentos normativos que orientam o Ensino Médio sob a perspectiva da
Educacao Especial.

O primeiro artigo intitulado “BNCC e a Educagdo Especial no Ensino de

Ciéncias da Natureza: uma breve revisdo de literatura”, apresenta uma revisao de



literatura sobre a BNCC e suas implicacdes no Ensino de Ciéncias da Natureza para
os estudantes com deficiéncia. Este estudo apresenta algumas das publicacdes
recentes acerca da temética e a necessidade urgente de debates na &rea de
Ciéncias da Natureza sobre as propostas da BNCC para a estrutura curricular.

O segundo artigo a compor o trabalho sera “O Curriculo das Ciéncias da
Natureza do Novo Ensino Médio Baiano e o Estudante com Deficiéncia: inclusdo ou
exclusao?”, esse artigo trata sobre como a tematica da incluséo dos estudantes com
deficiéncia est4 presente no Documento Curricular Referencial da Bahia — Etapa
Ensino Médio, se esse documento apresenta novas perspectivas para os estudantes
com deficiéncia ou apresenta as mesmas lacunas da BNCC em relacdo a proposta
curricular das Ciéncias da Natureza.

O terceiro e ultimo artigo intitulado “Seminérios Formativos sobre o
Documento Curricular Referencial da Bahia e o Curriculo de Ciéncias da Natureza
na Perspectiva Inclusiva: Um relato de experiéncia.” Esse artigo € uma descri¢ao
das atividades desenvolvidas nos seminérios formativos sobre o DCRB e a
Educacéo Inclusiva com professores das Ciéncias da Natureza. Os Seminérios
Formativos surgiram a partir da auséncia de formacédo continuada na rede de ensino
sobre o DCRB e a proposta curricular das Ciéncias da Natureza do Ensino Médio,
bem como, da auséncia de discussdes sobre a Educacdo Especial. Buscou-se
fomentar discussfes sobre praticas pedagdgicas inclusivas para minimizar os efeitos
negativos da nova proposta curricular do Estado da Bahia. Os seminarios também
serviram como fonte de formacao continuada para a Rede Municipal que estava em
processo de elaboracdo do Documento Curricular Referencial Municipal,
evidenciando assim, que as propostas dos seminarios formativos séo flexiveis e se
adequa aos diferentes contextos educacionais.

As propostas dos seminarios formativos estdo disponiveis no apéndice dessa
dissertacdo e estard disponivel, posteriormente, no repositério de produtos
educacionais do Mestrado Profissional em Educacdo Cientifica, Inclusdo e
Diversidade da UFRB, para que este possa ser utilizado pelos coordenadores
pedagdgicos e professores das Ciéncias da Natureza que desejam se aprofundar
nas discussdes sobre o curriculo inclusivo.

A segquir, apresentamos algumas reflexdes sobre o curriculo e a incluséao

escolar que embasam a elaboracéo dessa dissertacdo, a aproximagao com o tema e



justificativa da pesquisa, objetivos, aspectos metodologicos e estrutura da
dissertacdo. Em seguida, sdo apresentados os trés artigos e por fim, as

considerac0des finais de todo o trabalho.

1.1 Algumas consideracfes sobre o Curriculo e as Politicas Curriculares

Para discutir as Politicas Curriculares € necessario compreender as diferentes
concepcOes dadas ao curriculo a partir de elementos apresentados por alguns
estudiosos da area.! Segundo Lopes e Macédo (2011), ndo é possivel conceituar o
que é curriculo pois, o conceito de curriculo se desdobra ao longo da histéria e
recebe novas definicbes e novos sentidos. Sacristan (2013) afirma que em sua
origem, “o curriculo significava o territério demarcado e regrado do conhecimento
correspondente aos conteudos que professores e centros de educacdo deveriam
cobrir” (Sacristan, 2013, p. 17), desempenhando a funcdo de uma ordenacao daquilo
do que deveria ser ensinado e aprendido.

Ainda segundo Sacristdn (2013), junto com a ordenacdo do curriculo é
regulado o conteudo, sao distribuidos os periodos para se ensinar, aquilo que deve
ou nao ser ensinado, também h& a delimitacdo das disciplinas e especialidades, as
referéncias utilizadas e a orientacdo da préatica do seu desenvolvimento. Tudo isso
como um padrao regulador da pratica didatica no contexto escolar. Corroborando
com a fala de Sacristan (2013), Lopes e Macédo (2011) afirmam que as distintas
teorias que tratam sobre o curriculo apresentam a nocdo de que 0 mesmo € uma
selecdo e organizacdo do que vale a pena ensinar, ele possui um carater prescritivo
visto como um planejamento de atividades e aprendizagens devendo ser realizado
pelas escolas segundo os critérios objetivos e cientificos.

Sacristan (2013) enfatiza que embora o curriculo apresente varios
significados ele € uma expresséao do projeto politico, cultural e educacional. Por meio
desse projeto sdo expressas as forcas, os interesses, valores e preferéncias da

sociedade. Para Lopes e Macédo (2011), o curriculo € uma pratica discursiva, uma

1 Apresentamos aqui algumas consideracdes sobre o Curriculo que sdo utilizadas na elaboracéo e
discussdo das Propostas Curriculares Brasileiras. N8o pretendemos tecer uma teoria sobre o
Curriculo nem esgotar 0 assunto nesse capitulo.



pratica de poder, de significacdo e de atribuicdo de sentidos. Tratando-se, portanto,
de um discurso produzido ao longo da histéria a partir dos contextos espaco-
temporais diversos.

No Brasil, as primeiras discussfes sobre a histéria das disciplinas escolares e
o curriculo datam do final dos anos de 1970 ao inicio dos anos de 1980. Nesse
periodo ja se discutia sobre a escola como um espaco de producdo de
conhecimentos e ndo apenas de reproducdo de conteudo, com também, destacava
a necessidade de que os estudos curriculares fossem realizados em uma
perspectiva socio-histérica (Fonseca et. al., 2013). Segundo Moreira (2001), o
desenvolvimento dos estudos sobre o curriculo no Brasil passa da restrita visdo de
curriculo como lista de disciplinas e conteddos, a uma visdo de curriculo que
abrange praticamente todo e qualquer fenémeno educacional.

A partir da década de 1980, surge um movimento de reformas educacionais
em todo o mundo com argumentos de melhorias e eficacia para atender aos padroes
estabelecidos internacionalmente. A necessidade de atender tais reformas, fez com
que o Brasil elaborasse Diretrizes e demais prescri¢des curriculares (Figura 1) com

vistas ao desenvolvimento da Educacao Basica (Thiesen, 2019).

Figura 1 - AcOes oficiais alinhadas as demandas da internacionalizacdo da
educacéo e do curriculo.
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Fonte: Thiesen (2019, p. 9)

Todas essas reformas, realizadas por intermédio de projetos de cooperacdo

entre paises, foram decisivas para a elaboracdo dos curriculos e implantacédo das



avaliacoes externas, necessarias para a regulacdo e controle dos resultados
educacionais da Educacdo Basica para atender aos padrfes estabelecidos pelo
Banco Mundial com seu slogan “Aprendizagem para Todos” (Thiesen, 2019).

A busca por garantia de direitos a aprendizagem com qualidade e equidade,
leva o Brasil a assumir sua responsabilidade com os mais variados publicos e
especificidades da Educacdo Bésica. Mobilizado pelo movimento mundial pela
Educacédo Inclusiva, o Brasil desenvolve politicas publicas para garantir o acesso
dos estudantes com deficiéncia, altas habilidades ou superdotacdo nas classes
regulares, mobilizando as instituicbes de ensino a realizar praticas educacionais que
valorize os diferentes potenciais de aprendizagem desses estudantes (Brasil, 2008).

Para garantir o direito dos estudantes com deficiéncia aos conhecimentos
cientificos se faz necessario repensar o curriculo para que se atenda as
necessidades e trajetérias de aprendizagem desses sujeitos. O Curriculo deve ser
pensado de forma a produzir um conhecimento enriquecedor e comprometido com a
formulacdo dos conceitos, sem simplificagdes ou adequacdes que pouco favorecem
a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. E muito comum nas Escolas agdes
pedagdgicas direcionadas para as deficiéncias e limitacdes dos estudantes, e nao
para seu desenvolvimento académico, social e pessoal. “Por isso, a importancia de
0s sistemas de ensino constituirem olhares mais criticos sobre a deficiéncia e os
curriculos escolares, para pensar a Educacdo Especial na logica do direito a
educacgao” (Vieira, 2017, p. 116).

Ainda segundo Vieira (2017), as instituicdes de Ensino devem pér em analise
as ideias de flexibilizacdo, adequacéo e adaptacdo, que acabam se configurando em
um segundo curriculo, causando invisibilidade e inferiorizacdo aos estudantes com
deficiéncia. Um curriculo inclusivo deve criar contextos de ensino aprendizagem
para que os estudantes com deficiéncia tenham acesso ao conhecimento de forma
igualitaria, construindo conhecimento com seus pares. Como afirma Santiago
(2006),

Um curriculo inclusivo sup8e, também, que no reconhecimento da
multiculturalidade e das diferencas ndo sejam minimizadas as questdes
pedagdgicas relativas a selecéo e organizagao das informacdes mediadoras
na construcdo do conhecimento, nem tampouco as metodologias e as
formas de avaliagdo mais adequadas a cultura dos sujeitos escolarizados
(Santiago, 2006, p. 30)



Para que isso ocorra, € necessario repensar o curriculo tradicionalmente
centrado em uma estrutura pouco flexivel e normativa, em um curriculo significativo,
gue apresente possibilidades reais na escolarizagao dos estudantes com deficiéncia.

Nesse contexto, encontra-se o Curriculo das Ciéncias da Natureza, segundo
Vilela-Ribeiro e Benite (2010), o ensino das Ciéncias da Natureza é essencial na
educacdo para a cidadania, esta deve desenvolver uma visdo critica sobre a
realidade, possibilitando aos estudantes utilizarem os conhecimentos cientificos
adquiridos para lidar com as situa¢des do cotidiano e sua qualidade de vida.

Partindo desse pressuposto, o curriculo das Ciéncias da Natureza pode ser
pensado de forma a possibilitar que os estudantes com e sem deficiéncia
desenvolvam habilidades e construam significados a partir das relagbes
estabelecidas entre os fendmenos da natureza, sociedade e o seu projeto de vida.
Segundo De Oliveira et. al (2012),

0 ensino de ciéncias deve possibilitar aos individuos, o entendimento do
conhecimento  cientifico  construido  historicamente, através do
relacionamento dos fenbmenos naturais aos modelos teéricos, e atribuindo
significado a simbologia cientifica (Oliveira et. al, 2012, p. 3)

Entendemos, portanto, que o conhecimento das Ciéncias da Natureza é fator
importante para o desenvolvimento social e intelectual dos estudantes com
deficiéncia. Como salienta Oliveira et. al. (2012), a apropriacdo dos conhecimentos
cientificos é uma dimensdo essencial da cultura de cidadania e esta deve ser
garantida em nossos curriculos para as pessoas com deficiéncia.

Com isso, se faz necessaria a superacdo dos obstaculos que se interpéem
entre 0 ensino das ciéncias e o0 processo de aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia. Nao podemos considerar a deficiéncia como uma limitagdo nem permitir
gue a linguagem das Ciéncias da Natureza seja inacessivel aos estudantes sem
deficiéncia. As melhores condigbes do espacgo escolar, a valorizacdo e formacao
continuada dos professores, e as discussdes acerca do curriculo inclusivo se tornam
um fator importante para o processo formativo dos estudantes publico-alvo da

Educacao Especial.



1.2 Inclusao Escolar

“Inclusdo ¢é sair das Escolas dos diferentes e promover a
Escola das diferencas”. (Maria Tereza Mantoan)

A Escola é caracterizada como um espaco de aprendizagem e convivéncia
onde estudantes e professores compartilham diversas experiéncias educativas
visando um processo formativo que permita a esses estudantes um desenvolvimento
intelectual e social. A educacdo é um dos meios mais importantes para o individuo
se desenvolver em sociedade e exercer sua cidadania. A Constituicdo Federal de
1988 j4 mencionava que a educacao é um direito de todos e dever do Estado e da
familia, visando o pleno desenvolvimento da pessoa e igualdade de condicdes,
acesso e permanéncia na escola (Brasil, 1988).

A luta pelo acolhimento a diversidade é o que faz surgir a Educacao
Inclusiva, numa busca incessante de eliminar as barreiras que impedem o0s
estudantes de terem o0 acesso a educacdo gratuita e de qualidade. A Educacao
Inclusiva € um movimento mundial de acao politica, social, cultural e pedagogica e
visa garantir o direito de todos os estudantes a educacdo sem nenhum tipo de
discriminagéo (Brasil, 2008). Esse movimento é de extrema importancia para que
paises marcados por desigualdades sociais, conflitos ou desastres enfrentem o0s
problemas de excluséo social e educacional.

Dentro das vertentes da Educacéo Inclusiva surge a Educacédo Especial
definida pela Lei de Diretrizes e Bases como uma modalidade de ensino destinada
aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
superdotacado, e que estes devem ser atendidos preferencialmente na rede regular
de ensino (Brasil, 1996).

Para garantir que o0 ensino aconteca com igualdade e sem nenhum tipo de
discriminagdo aos estudantes que apresentam elevada capacidade ou dificuldades
de aprendizagem, surge o termo Necessidades Especificas (Lei N° 13.146, de 6 de
julho de 2015.). Este termo deve ser utilizado para descrever as dificuldades ou
potencialidades dos estudantes, sem estereétipos, no processo de aprendizagem.
Isso evita o uso de termos como: deficientes, superdotados, excepcionais,
incapacitados, etc. Esses estudantes integram um grupo que exigem respostas

especificas adequadas no processo de ensino e aprendizagem.



A Politica Educacional Brasileira, no que tange as diretrizes para a Educacao
Especial, tem passado constantemente por mudancas visando garantir as condicdes
de acolhimento e permanéncia dos estudantes com Necessidades Especificas nas
classes regulares de ensino. Os frutos dessas mudancas podem ser observados
pelos dados apresentados no Censo Escolar de 2018, onde houve um aumento na
busca por matriculas para os estudantes com deficiéncia, Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD) e os que possuem altas habilidades ou superdotacdo nas
redes regulares de ensino: o percentual aumentou de 87,1% em 2014 para 92,1%
em 2018 (Brasil, 2019).

O que se deve observar no ensino regular € a busca de alternativas para
minimizar a dificuldade de aprendizagem dos estudantes com e sem deficiéncia,
para garantir a permanéncia desses na comunidade escolar. Braun e Vianna (2011)
salientam que atuar com estudantes com Necessidades Especificas, no espaco da
escola, exige uma mudanca no contexto escolar. HA4 uma necessidade da
organizagdo de uma rede de saberes na qual os profissionais envolvidos com esses
estudantes precisam ter a condicdo de compartilhar os caminhos que s&o
necessarios para esse estudante aprender a se desenvolver.

Ao buscar definir o conceito de inclusdo escolar Mendes (2017) afirma que o
principal atributo da Inclusdo escolar é a garantia de oportunidade e plena
participacdo dos estudantes com deficiéncia nas classes comuns, cabendo as

Instituic6es de Ensino seguirem os seguintes principios:

e (ue todas as criancas e jovens Publico-Alvo da Educacdo Especial
(PAEE) devem ser escolarizados nas classes comuns das escolas
regulares; portanto, a principio, ninguém deve ser excluido com base
no grau ou tipo de deficiéncia;

e (ue todas as criancas e jovens PAEE devem ser escolarizados nas
classes comuns das escolas regulares de seus bairros;

e (ue, nessas escolas comuns, todas as criancas e jovens PAEE devam
receber oportunidades académicas e extracurriculares apropriadas a
sua idade cronoldgica e iguais a de seus pares;

e (ue todas essas criancas e jovens PAEE e seus professores recebam
todos os apoios de que precisam, no contexto da classe comum, para
serem devidamente escolarizados;

e (ue todas essas criancas e jovens PAEE tenham assegurado o
sucesso académico, comportamental e social, de modo a maximizar a
insercdo pessoal e social futura desses estudantes na comunidade.
(Mendes, 2017, p. 74-75)

Fica evidente que a organizacdo escolar, a proposta curricular e a formacao

dos professores sdo consideradas como pontos primordiais para que a incluséo



escolar aconteca de forma apropriada com garantias de um ensino integral e sem
reducionismos curriculares. Apesar dos avancos acerca das politicas e discussdes
sobre a Educacdo Especial, muitas escolas do nosso pais ainda ndo conseguem
seguir os principios que norteiam a inclusdo escolar e apenas realizam o0 processo
de socializacdo dos estudantes com deficiéncia nas classes regulares, mas sem
garantias de acesso ao curriculo comum. Isso € um reflexo da falta de investimentos
na Educacédo Basica e na formacao dos professores.

Pantaledo, Hora e Gaspar (2017), afirmam que a consolidacdo da Educacao
Especial € um dos caminhos necessarios para assegurar o direito de educacéo a
pessoa com deficiéncia, e se faz necessaria a ampliacdo e o fortalecimento de
debates sobre investimentos em educacao publica na perspectiva desta como direito
fundamental de todo cidaddo. S6 assim, sera possivel promover uma educacdo

inclusiva e com qualidade.



1.3 Aproximacdo com o objeto de pesquisa e justificativa

‘Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem
aprender a fazer o caminho caminhando, refazendo e
retocando o sonho pelo qual se pés a caminhar.” (Paulo
Freire)

Para compreender como cheguei até aqui, retorno ao ano de 2010 quando
iniciei minha vida académica. Ap0s ingressar no curso de Licenciatura em Quimica
da Universidade Federal do Recdoncavo da Bahia (UFRB), fui apresentada a um
projeto que abordava sobre a Inclusédo de Estudantes com Deficiéncia no Ensino
Regular. Foram diversas experiéncias vividas com o0s estudantes, e naqueles
encontros, surgiram inquietagcbes sobre como ministrar aulas de quimica a
estudantes com deficiéncia, como preparar uma aula de quimica acessivel.

Ao verificar a estrutura curricular do curso de Licenciatura em Quimica,
identifiquei que era fornecido apenas um componente curricular sobre Incluséo, de
carater optativo. Assim, resolvi me aprofundar sobre essa tematica sendo bolsista
em um projeto de extensdo, atuando com Estudantes com Deficiéncia em uma
Escola Inclusiva no Municipio de Mutuipe- Bahia no ano de 2011. Dentre as diversas
dificuldades para atender os estudantes com deficiéncia, a resisténcia de colegas e
professores do curso de Licenciatura em Quimica em discutir sobre a Educacao
Especial e Inclusiva, foram as mais evidentes.

Ao notar essa caréncia de discussOes, segui minha jornada na graduacao
buscando me aprofundar sobre a Educacdo Especial e Inclusiva, elaborado como
produto final, meu Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado: A utilizacdo de
recursos didaticos diferenciados para o Ensino de Quimica a alunos com
Necessidades Educacionais Especiais nas classes regulares (2016). As situacdes
evidenciadas no transcorrer desse trabalho confirmaram a grande dificuldade que
muitos professores de Quimica tém em transpor a linguagem cientifica para os
alunos com necessidades especificas. A auséncia de materiais adaptados para o
ensino de quimica também se torna uma barreira no processo de ensino e
aprendizagem desses sujeitos, reforcando assim, a importancia que 0s recursos

didaticos adaptados tém no processo de estimulo a aprendizagem.



Ao pisar no chdo da Escola, agora como professora de Quimica, em uma
Escola de Ensino Médio no municipio de Rafael Jambeiro — Bahia no ano de 2017,
fui lecionar a um estudante com deficiéncia intelectual em uma classe regular. Esse
foi um grande desafio para inicio de carreira, numa Escola sem estrutura adequada
para acolher o estudante, sem recursos pedagodgicos e humanos para auxiliar no
processo de ensino aprendizagem desse sujeito. Nesse periodo, busquei através de
pesquisas ja realizadas no campo da quimica, orientacdes e materiais que
pudessem me auxiliar nesse processo formativo do estudante com deficiéncia
intelectual, muitas vezes sem sucesso.

Foi quando no ano de 2018, adentrei na Especializacdo em Ensino de
Ciéncias e Matemética na UFRB, na qual tive a oportunidade de me aprofundar nas
discussbes sobre a Deficiéncia Intelectual. Assim, busquei na Especializacao
compreender como estavam sendo desenvolvidas as pesquisas da Educacdo em
Quimica para alunos com Deficiéncia Intelectual. Nesse trabalho, foram identificadas
estratégias de ensino, possibilidades, como também as lacunas ainda presentes no
processo do acolhimento aos estudantes com deficiéncia: a falta de estrutura, falta
de formacédo continuada para os professores, como também a auséncia de materiais
didaticos adaptados e Atendimento Educacional Especializado. Dentre as
discussbes na Especializacdo sobre Educacdo Especial e Inclusiva e Ensino de
Quimica, surgiram as inquietacdes sobre a BNCC, suas propostas para o curriculo,
implicagdes e retrocessos para um ensino inclusivo.

No ano de 2021, ingressei no Mestrado Profissional do Programa de Pés-
graduacdo em Educacéo Cientifica, Inclusdo e Diversidade da UFRB, buscando dar
continuidade aos estudos sobre a Educacdo Especial, direcionando o olhar as
propostas para o curriculo de Ciéncias da Natureza do Ensino Médio Baiano. Nesse
mesmo periodo, a Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia, disponibiliza para
consulta publica o Documento Curricular Referencial da Bahia — Etapa Ensino
Médio.

Pensando nos diferentes publicos, regides, diversidade cultural, social,
demografica, de género, raca, e em especial, ao publico-alvo da Educacéo Especial,
surgiram algumas inquietagbes que se tornaram as questdes da nossa pesquisa:
como o DCRB, que orienta a elaboracdo e organizacdo dos curriculos na Babhia,

podem garantir o acolhimento e processo de aprendizagem dos estudantes com



deficiéncia, no ambito do curriculo de Ciéncias da Natureza no Ensino Médio? Quais
0s avancos e limitacbes que esse documento apresenta para elaboracdo do
curriculo de Ciéncias da Natureza na perspectiva da Educagéo Especial?

Um dos grandes desafios da Educacédo Especial é evitar a segregacdo e
garantir a igualdade de oportunidades, o acesso a aprendizagem e a valorizacdo das
pessoas com Deficiéncia. Nossa intencdo é fazer com que os professores de
Quimica, Fisica e Biologia e as redes de Ensino de toda a Bahia possam repensar
seus curriculos tendo em vista as necessidades e especificidades dos estudantes
com deficiéncia. Ressaltamos também a caréncia de formacédo sobre a Educacéo
Especial e o DCRB nas Escolas de Ensino Médio. O produto final desenvolvido no
Mestrado Profissional, serA& um suporte para coordenadores e professores de
Ciéncias da Natureza de toda Bahia que necessitam (re) pensar e (re) organizar a

proposta curricular na perspectiva da Educacéo Especial e Inclusiva.



1.4 Objetivos da Pesquisa

O presente estudo busca compreender como o Documento Curricular

Referencial da Bahia que orienta a Reforma Curricular Baiana, tem abordado sobre

a Educacédo Especial e a garantia de acesso dos estudantes com deficiéncia aos

conhecimentos cientificos do Curriculo das Ciéncias da Natureza.

Para atingir o objetivo geral, tragou-se trés objetivos especificos:

Verificar através das pesquisas Nacionais como BNCC aborda a Educacao
Especial no Ensino de Ciéncias da Natureza, quais as possiveis implicagdes,
barreiras e lacunas que esse documento apresenta para estudantes publico-

alvo da Educacéo Especial,

Analisar se a estrutura curricular proposta no Documento Curricular
Referencial da Bahia para o curriculo de Ciéncia da Natureza do Ensino
Médio comete os mesmos equivocos da BNCC ou favorecem o acolhimento

dos estudantes publico-alvo da Educacao Especial;

Desenvolver uma proposta de seminarios formativos para professores de
Ciéncias da Natureza do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio das Escolas
de Educacdo Basica do municipio de Rafael Jambeiro- Bahia, sobre as
implicacbes e possibilidades propostas no DCRB para o atendimento aos

estudantes com Deficiéncia.



1.5 Aspectos Metodologicos

Estudar cientificamente o fenbmeno educativo ndo é tarefa facil. Segundo
Amado (2014), a investigacdo em educacdo ndo € o mesmo que investigar numa
outra area qualquer do campo social. O fenbmeno educativo € bastante especifico,
devido ao que os educadores necessitam estudar, bem como as propostas que
devem elaborar para garantir o aperfeicoamento moral, cognitivo, social, cultural,
vocacional, dentre outros, de cada ser humano. O objetivo da investigacdo em

educacao segundo Amado (2014),

€ descrever, explicar, levantar novos problemas tedrico-praticos,
compreender 0S processos internos e 0s condicionamentos de qualquer
pratica educativa ou formativa, quer atendendo a niveis de interacdo como
0s que se verificam no frente a frente entre educador e educando, quer
atendendo aos niveis mais amplos, como os de gestdo e administracédo
organizacional ou de administracdo politica e econbmica do sistema
educativo (Amado, 2014, p. 27).

Neste contexto, compete as pesquisas em educacdo, buscar explicar e
compreender os fendbmenos que interferem positiva ou negativamente no processo
educativo, contribuindo assim, para o aperfeicoamento da teoria e das praticas, bem
como a busca de estratégias para a resolucdo de problemas que interferem no bom
andamento do sistema educativo.

No campo da pesquisa em educacéo, a definicdo do método de investigacao
€ de suma importancia para garantir a qualidade e validacdo da pesquisa. Segundo
Silva et al. (2009), esta escolha deve estar diretamente relacionada a natureza e
objetivos da pesquisa, com também a estrutura elaborada pelo pesquisador para
responder ao seu problema de pesquisa e alcancar o seu objeto de estudo. Silva

(2013) define a investigagao qualitativa como,

uma incursdo ao mundo da subjectividade, porquanto reconhece e valoriza
as significacdes sociais elaboradas pelos actores, através dos quais sé@o
captadas as experiéncias, idealizacbes e representac6es da realidade.
Demarcando-se da concepgdo positivista de ciéncia, a investigacdo
gualitativa valoriza a funcdo do contexto social na compreensdo da
realidade bem como o papel dos sujeitos na producdo de sentido (Silva,
2013, p. 5).

A utilizacdo de metodologias qualitativas € de fundamental importancia para
avaliar os processos socioculturais, visando captar os significados das acdes e

relagbes humanas. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte de



dados e o pesquisador como instrumento-chave, ela se apresenta de forma
descritiva onde os pesquisadores estdo preocupados com o0 processo da pesquisa, e
nao apenas com os resultados e produtos (Trivifios, 1987). Os dados séo analisados
indutivamente para gerar significados, considerados como a preocupacgéo essencial
na abordagem qualitativa.

A abordagem qualitativa ndo se apresenta como uma forma rigida de
pesquisa, para Trivifios (1987),

0 pesquisador, que utiliza o enfoque qualitativo, podera contar com uma
liberdade tedrico-metodolégica para desenvolver seus trabalhos. [...] Os
limites de sua iniciativa particular estardo exclusivamente fixados pelas
condicdes da exigéncia de um trabalho cientifico (Trivifios, 1987, p.133)

Ou seja, a pesquisa vai tomando forma a medida que o pesquisador vai se
aprofundando da realidade que serve de contexto ao foco do seu estudo.

Para responder aos objetivos da pesquisa, utilizaremos das técnicas e
métodos para coleta de dados e analise de conteudos da investigacdo qualitativa.
Explicitamos abaixo os procedimentos de estudo para cada objetivo pretendido:

Para o primeiro objetivo, utilizaremos da revisdo de literatura para uma
incursdo na realidade, que segundo Gil (2002) € um tipo de revisdo sistematica
muito utilizada em quase todas as pesquisas, que permite ao pesquisador identificar,
analisar e sintetizar estudos em um campo particular do conhecimento. Ainda sobre

a revisado de Literatura, Bento (2012) ressalta que,

a revisdo de Literatura é indispensavel ndo somente para definir bem o
problema, mas também para obter uma ideia precisa sobre o estado atual
dos conhecimentos sobre um dado tema, as suas lacunas e a contribui¢cdo
da investigacdo para o desenvolvimento do conhecimento (Bento, 2012, p.
42).

Para isso, utilizamos como fonte de pesquisa as publicacdes periddicas em
meio eletrénico — artigos cientificos — entre os anos de 2018 e 2022, consideradas
por Gil (2002) uma importante fonte bibliografica. Entendemos que os dados obtidos
através da revisdo de literatura das publicacdes periddicas serdo de grande
importancia para identificarmos o movimento das publicagdes no cenario atual.

Para o segundo objetivo, utilizaremos enquanto método de investigagdo da
realidade a pesquisa documental. Segundo Silva et al. (2009) a pesquisa

documental, enquanto método de investigacao da realidade social,

ndo traz uma Unica concepcao filoséfica de pesquisa, pode ser utilizada
tanto nas abordagens de natureza positivista como também naquelas de



carater compreensivo, com enfoque mais critico. Essa caracteristica toma
corpo de acordo com o referencial teérico que nutre o pensamento do
pesquisador, pois ndo s6 os documentos escolhidos, mas a analise deles
deve responder as questdes da pesquisa, exigindo do pesquisador uma
capacidade reflexiva e criativa ndo s6 na forma como compreende o
problema, mas nas relagBes que consegue estabelecer entre este e seu
contexto, no modo como elabora suas conclusdes e como as comunica

(Silva et al., 2009, p. 456).

Enfatizamos aqui, que a pesquisa documental ndo é uma técnica ou
procedimento de coleta de dados, mas um método de pesquisa que permite extrair
informacgodes, elucidar questdes de acordo com o interesse do pesquisador, e no
campo da pesquisa educacional, um valioso método para dar significado e
compreender 0s processos educacionais.

A pesquisa documental se d4 em dois momentos distintos: a coleta de
documentos e a analise do conteudo.

A coleta de documentos € a fase inicial da pesquisa. Faz-se necessario um
olhar cuidadoso do pesquisador para que os documentos selecionados estejam
diretamente ligados aquilo que se deseja pesquisar. No tocante a essa pesquisa,
utilizaremos dos documentos norteadores (BNCC e DCRB) para o curriculo de
Ciéncias da Natureza.

A andlise de conteudo serd o proximo passo para fazer as inferéncias aos
documentos. Assim, utilizaremos da analise de conteldo proposta por Bardin (1977)
para analisar se as competéncias e habilidades previstas na BNCC e no DCRB para
o curriculo de Ciéncias da Natureza garantem o acolhimento e o processo de
aprendizagem dos estudantes com Deficiéncia. A analise de conteudo é considerada

por Bardin (1977) como:

um conjunto de técnicas de analise de comunicagbes que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens... A intencdo da andlise de conteddo € a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de produc¢éo (Bardin, 1977, p.38).

Ainda segundo Bardin (1977), o aspecto inferencial da analise de contetudo

pode responder a dois tipos de problemas:

- 0 que é que conduziu a um determinado enunciado? Este aspecto diz
respeito as causas ou antecedentes da mensagem;

- quais as consequéncias que um determinado enunciado vai
provavelmente provocar? isto refere-se aos possiveis efeitos das
mensagens. (Bardin, 1977, p.39).



A analise de conteudo ndo busca o estudo da lingua ou da linguagem, mas
busca determinar as condi¢cdes de producéo dos textos, as intencdes que estao por
trds dos discursos. Essas condi¢des de producdo podem permitir possibilidades de
inferéncias muito variadas: varidveis psicologicas, sociologicas e culturais, variaveis
relativas a situacado de comunicacéo ou do contexto da producéao (Bardin, 1977).

Para o terceiro objetivo e produto da nossa pesquisa, a metodologia a ser
aplicada serd um estudo descritivo, do tipo relato de experiéncia. Segundo Gil
(2002), um estudo descritivo tem como “objetivo primordial a descrigdo das
caracteristicas de determinada populacdo ou fenbmeno ou, entdo, o0
estabelecimento de relacdes entre variaveis” (Gil, 2002, p. 42). Para Trivifios (1987),
‘o estudo descritivo pretende descrever com exatiddo os fatos e fenbmenos de
determinada realidade” (Trivifios, 1987, p. 110).

Ainda de acordo com Trivifios (1987), a interpretacdo dos resultados dos
estudos descritivos surge a partir da especulacéo e percep¢ao de um fenbmeno num
contexto, por isso, ela ndo se apresenta como um estudo vazio, mas com coeréncia,
l6gica e consisténcia. Assim, os resultados podem ser expressos, por exemplo, em
narrativas, com declaracbes de pessoas, fotografias, documentos, para dar o
fundamento concreto necesséario. O relato de experiéncia se torna essa narrativa
gue busca descrever com precisdo uma experiéncia que possa contribuir para um
determinado campo de estudo através dos resultados obtidos a partir da vivéncia do

pesquisador.



1.6 Estrutura da Dissertacéao

O presente trabalho adotara um formato de organizacdo diferente do formato
tradicional utilizado nos programas de poés-graduacdo brasileiro. Por formato
tradicional, entende-se a dissertacdo ou tese estruturada composta por uma
introducao, revisdo de literatura, metodologia, resultados e discussdes e
consideracdes finais (Multti; Kliber, 2018).

Utilizaremos de uma representacao nao-tradicional, também conhecido como
formato insubordinado, ou formato multipaper. Esse formato € constituido de uma
colecdo de artigos que poderdo ser submetidos previamente ou posterior a defesa
(Barbosa, 2015).

Segundo Mutti e Kliber (2018), as dissertacdes e teses no formato multipaper

apresentam em sua estrutura:

1°) Introdugéo, contendo: contexto da pesquisa e referencial tedrico (se for o
caso), revisao de literatura, problema/hip6teses da pesquisa (se for o caso)
ou interrogagdo de pesquisa (geral para todo o texto); 2°) Objetivos (geral
para todo o texto); 3° Materiais e métodos (geral para todo o texto); 4°)
Artigo 1, artigo 2...artigo n; 5°) Considerac¢des finais discutindo os principais
resultados (geral para todo o texto); 6°) Referéncias (geral para todo o texto
ou apenas com as referéncias que ndo forem apresentadas nos artigos)
(Mutti; Kliiber, 2018, p. 9-10)

Cada artigo tera suas proprias caracteristicas de individualidade e podem ser
escritos em colaboracdo com varios autores e provenientes de diferentes estudos
(Costa, 2014). O formato multipaper possibilita a disseminagéo da pesquisa para um
vasto publico, ampliando o potencial de estudo do pesquisador e uma maior
repercussao no campo de pesquisa (Mutti; Kliber, 2018). Ele também propicia um
maior acesso e Vvisibilidade da pesquisa, sendo possivel atender a publicos
diferenciados como pesquisadores, professores, e profissionais inseridos na area.

Assim, a dissertacdo trouxe em sua estrutura uma introducdo contendo as
consideracdes gerais, uma revisdo bibliografica referente aos capitulos que
compdem a dissertacdo bem como a justificativa para a realizacdo e relevancia do
trabalho. Em seguida, sera apresentado o capitulo da dissertacdo contendo trés

artigos conforme a organizacao a seguir:



Artigo 01 - Desenvolvido a partir do objetivo especifico (1) - A proposta para este
artigo € uma revisdo de literatura para verificar através das pesquisas Nacionais,
como BNCC aborda a Educacéo Especial no Ensino de Ciéncias da Natureza, quais
as possiveis implicacdes, barreiras e lacunas que esse documento apresenta para a

modalidade da Educacéao Especial,

Artigo 02 - Desenvolvido a partir do objetivo especifico (2) - A proposta para este
artigo sera uma andlise dos Organizadores Curriculares das Ciéncias da Natureza
no Documento Curricular Referencial da Bahia — Etapa Ensino Médio. Buscaremos
verificar se esse documento repete os equivocos da BNCC ou apresenta novas
perspectivas para o acolhimento e o processo de aprendizagem dos estudantes com

Deficiéncia.

Artigo 03 - Desenvolvido a partir do objetivo especifico (3) - Apresentard um relato
de experiéncia a partir da proposta dos seminarios formativos para professores de
Ciéncias da Natureza do Ensino Médio e Fundamental 1l das Escolas de Educacao
Béasica do municipio de Rafael Jambeiro - Bahia, sobre as metodologias inclusiva e
as implicacdes e possibilidades propostas no DCRB para o atendimento aos
estudantes com Deficiéncia.

Apds as discussdes elucidadas nos artigos, serdo apresentadas as
consideracdes finais discutindo os principais resultados e as referéncias utilizadas

no corpo da dissertacao.



2 ARTIGO1

BNCC E A EDUCACAO ESPECIAL NO ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA:
UMA BREVE REVISAO DE LITERATURA.

Autoras: Erica Cunha Figueiredo
Jacira Teixeira Castro
Joelma Cerqueira Fadigas

RESUMO

A BNCC apresenta uma série de mudancas justificadas pela necessidade de um
curriculo que favoreca a aprendizagem e a diversidade. Muitos sdo os desafios para
sua implementacdo, dentre eles, o esvaziamento do curriculo e o discurso de
neutralidade no que se refere a modalidade da Educacdo Especial na Perspectiva
Inclusiva. Assim, o presente trabalho consiste numa revisdo de literatura, com o
objetivo de analisar a producédo nacional sobre a BNCC e a Educacao Especial no
Ensino de Ciéncias da Natureza e as possiveis implicacdes que esse documento
traz para o processo formativo dos estudantes com deficiéncia. Os resultados
apontados nos artigos destacam que o discurso sobre diversidade e equidade
mencionados na BNCC ndo garantem a inclusdo educacional e social, nem a
permanéncia dos estudantes com deficiéncia, Transtorno Global do
Desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo nas classes regulares de ensino.
As pesquisas apontam equivocos nesse documento normativo que vai ha contramao
da Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva.
Além disso, o curriculo de Ciéncias da Natureza possui lacunas que nao favorecem
a Inclusdo, sendo necessario que os profissionais da area desenvolvam
metodologias inclusivas para diminuir os efeitos negativos da base na vida dos
estudantes com deficiéncia.

Palavras-chave: BNCC. Ensino de Ciéncias. Educacéo Especial.

ABSTRACT

The BNCC presents a series of changes justified by the need for a curriculum that
favors learning and diversity. There are many challenges to its implementation,
including the emptying of the curriculum and the discourse of neutrality with regard to
Special Education in the Inclusive Perspective. Thus, this study consists of a
literature review, with the aim of analyzing the national production on the BNCC and
Special Education in the Teaching of Natural Sciences and the possible implications
that this document brings to the training process of students with disabilities. The
results pointed out in the articles highlight that the discourse on diversity and equity
mentioned in the BNCC does not guarantee educational and social inclusion, nor the
permanence of students with disabilities, Global Development Disorders and high
abilities in regular education classes. The research points to mistakes in this
normative document, which goes against the National Policy on Special Education
from the Perspective of Inclusive Education. In addition, the natural sciences



curriculum has gaps that do not favor inclusion, and it is necessary for professionals
in the field to develop inclusive methodologies to reduce the negative effects of the
basis on the lives of students with disabilities.

Keywords: BNCC. Science Teaching. Special education.

2.1 INTRODUCAO

Para compreender as Politicas Curriculares Brasileiras € preciso considerar o
contexto social, politico e econémico do pais. A globalizacdo e o desenvolvimento
tecnolégico nas Ultimas décadas, exigiam/exigem mudancas nas propostas
curriculares com o intuito de desenvolver competéncias de formacdo capazes de
corresponder a esses avancos e necessidades do mercado. Nesse sentido,
apresentaremos um breve apanhado histérico citando 0s principais marcos
histéricos e politicos que fundamentam as Politicas Publicas da Educacdo Bésica,
bem como, as Politicas para a Educacédo Especial na Perspectiva Inclusiva.

Nas décadas de 60 e 70 o desenvolvimento industrial levou os paises da
América Latina a promoverem reformas educacionais para superar a desigualdade
em relacdo aos paises de outros blocos econdmicos com foco na formacédo de
profissionais capacitados e especialistas capazes de dominar a utilizacdo de
maquinarias ou de dirigir processos de producéo (Brasil, 2002).

O grande volume de informac¢@es produzidas pela denominada “revolugao da
informatica” e a utilizacdo de novas tecnologias no mercado, levou o Brasil na
década de 90 a realizar um grande movimento para criar novos parametros para a
formacdo dos cidaddos. (Brasil, 2002). As mudancas estruturais que alteraram a
producdo e a organizacdo da sociedade na década de 90, foi um dos principais
pontos que levaram o governo a pensar em reformas curriculares para atender as
necessidades desse sistema, tais reformas foram apresentadas na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional — Lei n°. 9.394/96 (Lopes, 2004).

Nesse movimento de mudancgas estruturais para atender aos padrdes de
qualidade do ensino, é instituida a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional
(LDB) — Lei n°. 9.394/96 que define os principios para a Educacéo Basica. A LDB de



1996, em seu Art. 22, estabelece que a Educacdo Basica tem por finalidades o
desenvolvimento dos educandos, assegurando-lhe a formacdo comum indispensavel
para o exercicio da cidadania, fornecendo-lhes meios para progredir no trabalho ou
em niveis mais avancados do ensino. Explicita que os contetdos curriculares (Art.
27) devem difundir os valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidadaos, do respeito ao bem comum e a democracia, bem como,
orientar para o trabalho (Brasil, 1996). O curriculo escolar deve ser preparado para
garantir a qualidade do ensino e a ascensdo dos estudantes aos niveis mais
avancados de ensino, bem como promover a formacdo de cidadaos criticos,
produtivos, capazes de enfrentar os desafios do mundo do trabalho e da sociedade.

A partir das orientagcfes propostas pela LDB para a reestruturacao curricular,
a etapa do Ensino Médio foi alvo de grandes mudancas de forma a garantir uma
formacdo com qualidade para os estudantes. Assim, tornou-se necessaria a
elaboracdo de documentos normativos para assegurar o direito de acesso aos
Estudantes ao Ensino Médio e a uma educacdo de qualidade. Nesse sentido,
destacam-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM)
(parecer n. 15/1998; resolucdo n. 3/1998) e os Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (PCNEM) no ano de 2002, que estabeleceram ou ratificaram
importantes alteracbes para este nivel de ensino, por exemplo, a separacao do
Ensino Médio e Ensino Profissionalizante, e na organizacdo do conhecimento
escolar estruturado a partir de conceitos como flexibilizacdo, integragao,
contextualizacado, tecnologias, formacdo para o mundo do trabalho (Soares Junior &
Romeiro, 2020).

Destacam-se ainda, a criagdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento
da Educacdo Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB),
regulamentada pela Lei n°. 11. 494, e pelo Decreto n° 6. 253, ambos no ano de
2007; o Programa Ensino Médio Inovador, instituido pela Portaria n°. 971, de 9 de
outubro de 2009; o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio,
regulamentado pela Portaria Ministerial n°® 1. 140 de 22 de novembro de 2013; além
do Plano Nacional de Educacao (2014-2024). Todos esses decretos, portarias e
Programas de Ensino visam elevar o padrdo de qualidade do Ensino médio, com
énfase na valorizagdo dos professores, incentivo ao desenvolvimento da ciéncia,

cultura, trabalho e tecnologias nas escolas, bem como a valorizacéo da diversidade



e da inclusédo na eliminacédo das desigualdades e barreiras que impedem o acesso e
permanéncia dos estudantes aos sistemas de ensino.

A Declaracdo Mundial de Educacéao para Todos, realizada em Jontiem no ano
de 1990, j& chamava a atencdo para uma Educagdo como direito de todos e
apontavam as dificuldades em garantir uma educacao de qualidade. Nesse contexto,
a Educacéao Inclusiva surge com uma busca incessante de eliminar as barreiras que
impedem os estudantes de terem 0 acesso a educacao gratuita e de qualidade. A
Educacéo Inclusiva € um movimento mundial de ac&o politica, social, cultural e
pedagdgica e visa garantir o direito de todos os estudantes a educacdo sem nenhum
tipo de discriminacao (Brasil, 2008). Esse movimento € de extrema importancia para
que paises marcados por desigualdades sociais, conflitos ou desastres enfrentem os
problemas de exclusao social e educacional.

Dentro das modalidades que compdem a Educacdo Inclusiva temos a
Educacao Especial, definida pela Lei de Diretrizes e Bases, como uma modalidade
de ensino destinada aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e superdotacdo, e que estes devem ser atendidos
preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1996). Também defende a
permanéncia e formacdo dos educandos utilizando préaticas pedagdgicas, métodos,
técnicas e recursos didaticos que atendam suas necessidades e garanta sua efetiva
integracao na sociedade e no mercado de trabalho.

Fazemos aqui uma ressalva para falar da pessoa com deficiéncia, sujeitos
aos guais voltamos nosso olhar nesta pesquisa. A Lei Brasileira de Inclusdo da

Pessoa com Deficiéncia (2015) no Art. 2° considera a pessoa com deficiéncia

aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, 0 qual, em interagdo com uma ou mais barreiras,
pode obstruir sua participacéo plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condi¢Bes com as demais pessoas (Brasil, 2015, n.p.).

A Lei de Diretrizes e Bases permitiu a discussdo e a implementacdo da
Educacao Especial no sistema educacional, assim, surgiram Leis, Normas, Portarias
e Politicas de Inclusdo para garantir a inclusdo e permanéncia das pessoas com
deficiéncia no sistema educacional regular. Destacam-se: a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia; o Decreto n® 3.298, de 20 de
dezembro de 1999; a Lei n® 10.436/02 de abril de 2002 que reconhece a Lingua



Brasileira de Sinais como meio legal de comunicac&o; e como um marco histérico do
movimento de politicas educacionais para a pessoa com deficiéncia, no ano de 2008
€ sancionada a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva.

A partir da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, no Ministério da Educacdo surgiram outras publicacées como:
as Diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva; as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Basica, modalidade da Educacdo Especial (Resolucéo
n°4 CNE/CEB de outubro de 2009); a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei N° 13.146, de 6 de julho de 2015), todas essas politicas visavam
implementar programas e agdes com vistas a garantia dos direitos & educacao e ao
atendimento educacional especializado aos estudantes com deficiéncia ou
necessidades especificas.

Desde a publicacdo da LDB que havia um movimento para a elaboracéo dos
curriculos mediante uma Base Nacional Comum. Segundo a Lei 9. 394/96, a Base
Nacional Comum, destina-se a formacéo geral do estudante e deve assegurar que
as finalidades propostas, bem como o perfil de saida dos estudantes, sejam
alcancadas de forma que a Educacdo Basica seja uma efetiva conquista dos
brasileiros (Brasil, 2008).

Em julho de 2015, comecou a ser produzida a primeira versao da Base, a
partir dos olhares de professores, especialistas e comunidade em geral. Entretanto,
a partir do segundo semestre de 2016, sob forte influéncia do golpe politico que
resultou no impeachment da presidente Dilma Roussef, a Base passou por uma
reformulacdo que desencadeou inimeras polémicas quanto ao seu processo de
elaboracdo. Apds muitas polémicas, questionamentos e movimentos de resisténcias,
no ano de 2018 a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi homologada.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) define um conjunto progressivo
de aprendizagens essenciais aos estudantes de todas as etapas da Educacéo
Basica com foco no desenvolvimento de competéncias e habilidades, buscando
garantir uma aprendizagem integral para que o estudante, ao final da sua
escolarizacao, seja capaz de se desenvolver nas diferentes areas do conhecimento,

para assim poder resolver as demandas da vida cotidiana e do mundo do trabalho



(Brasil, 2018). A busca da equidade € um conceito muito utilizado na proposta da
BNCC para promover uma (re) estruturacdo do ensino com o intuito de beneficiar a
aprendizagem dos estudantes de todo o pais.

O processo de implementagdo da BNCC nas Escolas de Educacéo Basica
convida professores e gestores a re(organizarem) o curriculo buscando solucdes e
inovacdes que permitam garantir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
presente nas dez competéncias gerais (Brasil, 2018). Em relagcéo a area de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias, a BNCC prop&e que o curriculo das disciplinas que
integram essa area, permita ao estudante investigar, analisar e discutir situacdes
problemas. Integram-se a essa area os componentes curriculares de Quimica, Fisica
e Biologia, os quais devem proporcionar ao aluno além do desenvolvimento de
conhecimentos praticos, deve desenvolver a capacidade de raciocinio e de usar a
ciéncia como elemento de interpretacdo e intervencao social, de percepcéo da vida
evolutiva, do planeta, do cosmos, um aprendizado de carater critico (Brasil, 2018). O
ensino de ciéncias é essencial para a formacdo cidada dos estudantes,
proporcionando-o um olhar critico e com fundamentagéo cientifica sobre as diversas
transformacdes que ocorrem no mundo ao seu redor. E imprescindivel que ao
elaborar o curriculo de ciéncias da natureza se promova uma articulacéo entre o que
se prop0e a trabalhar e a realidade dos estudantes.

Assim, podemos dizer que a educacdo € um processo constituinte de
experiéncia e relacdes que o estudante tem com o ambiente em que vive, e que 0S
curriculos devem ser construidos e reconstruidos a partir da diversidade humana,
social, étnica e racial. O curriculo deve ser preparado para acolher a diversidade,
este deve contribuir para o processo de inclusédo dos estudantes, principalmente
aqueles com Necessidades Especificas, garantindo a sua participacdo ativa nas
atividades cotidianas e o0 estimulo no desenvolvimento das competéncias e
habilidades desses sujeitos tendo em vista sua formagao humana e educacional.

O paradigma da inclusao implica na reestruturacdo dos sistemas de ensino
para assegurar aos estudantes as condicdes de acesso e permanéncia na Escola. A
reestruturacdo dos curriculos torna-se um fator primordial para que essa condi¢éo
de acesso ao conhecimento aconteca de forma efetiva. Porém, o que se vé no
contexto da area de Ciéncias da Natureza é um curriculo enrijecido que, por vezes,

nao contempla a diversidade e, em muitos momentos, torna-se excludente.



Diante desse processo, surgem algumas inquietacdes: como as pesquisas em
Educacao vem discutindo a problematica da BNCC e sua (ndo) abordagem sobre a
Educacdo Especial no Ensino de Ciéncias da Natureza? As competéncias e
habilidades propostas na BNCC para o curriculo, favorecem o acolhimento, a
valorizacdo e a aprendizagem desses estudantes?

Mediante o exposto, 0 presente trabalho propde, por meio de uma revisao de
literatura, analisar as tendéncias da produgéo Nacional sobre a BNCC e a Educacéo
Especial no Ensino de Ciéncias da Natureza nos ultimos quatro anos e as possiveis
implicacdes que esse documento traz para a Educacado Inclusiva Brasileira. Para
responder ao objetivo proposto, iremos a partir do levantamento bibliogréafico: a)
verificar o que ja se tem produzido sobre o tema; b) analisar as discussbes
propostas nos trabalhos; c) levantar as questdes que continuam abertas sobre a
tematica e o que ainda podera ser estudado.

Atualmente é possivel encontrar pesquisas que se dedicam a estudar sobre a
BNCC e suas orientagdes curriculares para a Educacdo Especial (Costa & Lopes,
2018; Costa & Silva, 2019; Ferreira, 2016; Ferreira & Moreira; Volsi, 2020; Orrq,
2018), entretanto, hd& um numero muito reduzido de estudos que relacionem a
BNCC, a Educacao Especial e o Ensino de Ciéncias da Natureza. Nesse sentido,
buscaremos apresentar neste artigo insights sobre a BNCC e a Educacédo Especial

no Ensino de Ciéncias da Natureza.

2.2 PERCURSO METODOLOGICO

Para responder as indagacdes geradas no problema de pesquisa sobre o
curriculo de Ciéncias da Natureza proposto pela BNCC e a Educacdo Especial, o
presente trabalho caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa que segundo Silva
(2013) é uma incursdo ao mundo da subjetividade, esta “valoriza a fungdo do
contexto social na compreensdo da realidade bem como o papel dos sujeitos na
producgao de sentido” (Silva, 2013, p. 5).

Dentre as varias modalidades de pesquisa em Educacéo, utilizaremos nesse
trabalho a pesquisa bibliografica, segundo Tozoni-Reis (2009) esse tipo de pesquisa
tem como campo de estudo a prépria bibliografia sobre o que o pesquisador deseja



estudar. A pesquisa bibliografica vincula-se a leitura, analise e interpretacdo de
livros, periodicos, teses, monografias, etc, oferecendo subsidios tedricos-conceituais
que auxiliem na execuc¢do das tarefas cientificas (Mazucato, 2018).

Tendo em vista a possibilidade do uso da pesquisa bibliografica como
metodologia de investigacdo, esse trabalho busca através dessa pesquisa realizar
uma revisao de literatura dos trabalhos publicados entre os anos de 2017 a 2021
sobre a BNCC e a inclusdo no Ensino de Ciéncias para estudantes com deficiéncia.
Tozoni-Reis (2009) reforga que “todas as modalidades de pesquisa necessitam de
uma revisdo bibliografica, uma busca de conhecimentos sobre os fenémenos
investigados na bibliografia especializada” (Tozoni-Reis; 2009, p. 26), esse tipo de
producdo permite que o pesquisador tenha um aporte tedrico necessario para
conceber seu trabalho de pesquisa, como afirmam Vosgerau e Romanowski (2014),
nesse tipo de producdo o material coletado pelo levantamento bibliografico permite
ao pesquisador “elaborar ensaios que favorecam a contextualizacao,
problematizacdo e uma primeira validagdo do quadro tedrico a ser utilizado na
investigacdo empreendida” (Vosgerau e Romanowski, 2014, p. 170).

Segundo Gil (1999, p. 59-60), “a pesquisa bibliografica requer que o
pesquisador adote 0s seguintes procedimentos: levantamento bibliografico
preliminar, busca das fontes, leitura do material e redacao do texto”. Neste sentido,
com base no levantamento bibliogréafico inicial, delimitou-se o tema da pesquisa, que
visava responder a seguinte questao norteadora: como as pesquisas em Educacgao
vem discutindo a problematica da BNCC e sua (ndo) abordagem sobre a Educacéo
Especial no Ensino de Ciéncias da Natureza? Apds a definicdo da questdo
norteadora, foram selecionadas para a coleta de dados as plataformas do Portal de
Peridédicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), Google Académico e a plataforma da Scientific Electronic Library Online
(Scielo Brasil), essas plataformas foram escolhidas por serem plataformas de
pesquisas de acesso aberto e possuirem cole¢cdes nacionais de periédicos de
qualidade. Foram selecionadas as publicagdes no idioma portugués, com o0s
seguintes descritores: BNCC; Educacdo Especial; Educacgéo Inclusiva, Ciéncias da
Natureza, pessoa com deficiéncia e Ensino de Ciéncias.

Logo apos, foi realizada a organizacao dos trabalhos de acordo com o ano de
publicacdo. Justificamos o recorte das pesquisas considerando desde a



homologacdo da BNCC para a Educacao Infantil e Ensino Fundamental no ano de
2017, passando pela homologacdo da BNCC para o Ensino Médio em 2018 até o
ano em curso. Em seguida, foi feita uma leitura cuidadosa dessas obras, a fim de
captar os significados e as ideias dos autores para assim, realizar a analise,
interpretacdo dos dados e redacéo final deste trabalho. Utilizamos como inspiracéo o
percurso metodoldgico da anélise de contetdo proposta por Bardin (1977) para fazer

as inferéncias com base nas publicacdes.

2.3 ANALISE E DISCUSSAO

A proposta da inclusdo é uma mudanca dos velhos paradigmas e uma adogao
de uma pratica educativa que promova uma aprendizagem significativa e
desenvolvimento dos estudantes. Segundo Miranda e Silva (2019), a pratica
pedagdgica dos professores € um dos fatores determinantes para o éxito ou
fracasso do processo inclusivo. Muito embora, a politica de permanéncia e
acessibilidade, bem como, as condicbes de trabalho dos professores, sé&o
fundamentais para que uma escola possa se tornar inclusiva. Assim, elaborar
metodologias e propostas didaticas que favorecam a formacédo integral e
emancipatéria dos estudantes necessita de estudos mais aprofundados dos
documentos que norteiam o curriculo do Ensino Médio.

A BNCC trouxe em sua estrutura uma nova abordagem curricular para todo o
territdrio nacional, justificada pela necessidade de um curriculo menos desigual que
assegure os direitos de aprendizagem e desenvolvimento de todos os estudantes

brasileiros. Assim escreve:
Ao longo da Educacao Basica, as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento
de dez competéncias gerais, que consubstanciam, no dmbito pedagdgico,
os direitos de aprendizagem e desenvolvimento (Brasil, 2018, p. 8).
Para garantir o direito as aprendizagens, este documento, modificou a
maneira de como o0s conteudos devem ser trabalhados, as competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas, bem como, a organizagcdo das disciplinas em

grupos denominados de “Linguagens e suas Tecnologias”, “Matematica e suas



Tecnologias”, “Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias” e “Ciéncias Humanas e

Sociais Aplicadas” (Brasil, 2018, p. 468), justificando que

essa nova estrutura do Ensino Médio, além de ratificar a organizacéo por
areas do conhecimento — sem desconsiderar, mas também sem fazer
referéncia direta a todos os componentes que compunham o curriculo
dessa etapa —, prevé a oferta de variados itinerarios formativos, seja para o
aprofundamento académico em uma ou mais areas do conhecimento, seja
para a formacéo técnica e profissional. (Brasil, 2018, p. 468)

Essa estrutura adota a flexibilidade como principio para elaboracdo dos
curriculos. Segundo o documento, as Escolas tem liberdade para elaborar suas
propostas curriculares e pedagdgicas de acordo com as especificidades locais, o
modo de vida e interesse dos estudantes.

Ao definir as competéncias e habilidades para as Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias, a BNCC propde um aprofundamento nas teméaticas Matéria e
Energia, Vida e Evolucéo e Terra e Universo. Esses conhecimentos devem permitir
aos estudantes elaborarem saberes com base na investigacao, interpretacao de leis,
resolucdo de problemas para que possam reelaborar seus saberes, bem como
reconhecer as potencialidades e limitagdes das Ciéncias da Natureza (Brasil, 2018).
O que se tem percebido é um curriculo reducionista, que ndo contempla de forma
equilibrada a carga horaria destinada a formacao geral basica e a carga horaria

destinada aos itinerarios formativos, como aponta Siqueira (2022):

€ gravissimo, ainda em relacdo a essa questdo da carga horaria destinada
ao estudo dos conhecimentos basicos, outro fato: ndo ha apontamento de
uma carga horaria minima para a formacao comum dos estudantes pela
Base, deixando a critério dos sistemas (estados, municipios e unidades
escolares). Dessa forma, a depender de como o sistema ou a escola
escolher, os estudantes podem ter apenas, por exemplo, um ano de
formac¢do comum, deixando os outros dois anos para sua especializacdo em
uma determinada &rea, 0 que nos parece extremamente preocupante para
uma educacdo que se pretende a formacdo integral dos individuos
(Siqueira, 2022, p. 243)

A reducdo de carga horaria, a criacdo da parte flexivel do curriculo e a
complexidade dos eixos de aprofundamento da parte flexivel, dificulta tanto o
processo de ensino aprendizagem dos estudantes sem deficiéncia, quanto no
processo formativo dos estudantes com deficiéncia.

O levantamento bibliografico permitiu identificar varios trabalhos através dos
descritores (Tabela 1), entretanto, tais trabalhos ndo se enquadram totalmente na

teméatica. Em geral, os resumos apresentavam os descritores separadamente.



Tabela 1 - Quantidade de publicacdes de acordo com as plataformas de pesquisa.

Plataforma de Pesquisa

Publicagdes Totais

PublicagGes que se
enquadravam aos
descritores

Google Académico 65 2
Portal de Peridédicos da CAPES 940 1
Scielo 0 0

Fonte: Autores da Pesquisa

Assim, foi necessario realizar a exclusdo desses trabalhos para apenas ficar
com aqueles que apresentavam os descritores em conjunto e tratavam do objeto de
estudo proposto: a BNCC e a Educacao Inclusiva no Ensino de Ciéncias da

Natureza (Tabela 2).

Tabela 2 - Trabalhos publicados sobre BNCC e a Educacao Inclusiva no Ensino de
Ciéncias da Natureza.

Autor Ano de Titulo
Publicacéo/ Portal
Rodrigues 2020 Um desafio para a Base Nacional

(Portal de Comum Curricular: o diadlogo entre a
Periddicos da alfabetizacéo cientifica e tecnoldgica e a

CAPES) inclusao escolar.
Souza; Sales 2020 Base Nacional Comum Curricular e
(Google Ensino de Ciéncias: a construcdo das
Académico) orientagbes curriculares para uma

educacao inclusiva.

Santos et al. 2021 Discutindo a Base Nacional Comum

(Google Curricular Brasileira: uma andlise sobre
Académico) Educacdo Inclusiva no ensino de
Ciéncias da Natureza.

Fonte: Autores da Pesquisa

O numero limitado de trabalhos referentes a tematica nos chamou atencao e
criou um estado de alerta sobre as pesquisas realizadas no nosso pais. E possivel
notar que a producéo nacional sobre a tematica entre os anos de 2017 a 2021 ainda

€ escassa se considerarmos a necessidade urgente de estudos sobre as propostas



da BNCC para o curriculo de Ciéncias da Natureza na perspectiva da Educacao
Inclusiva. Oliveira et al. (2022) em seu trabalho intitulado “Educacdo especial na
perspectiva inclusiva e a base nacional comum curricular: (des)entrelagamentos
politicos”, aponta que a BNCC ao atender apenas os padrdes internacionais com o
objetivo de elevar a média do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(IDEB) nega o direito de participacdo das pessoas com deficiéncia na escola regular.
N&o por proibir a sua presenca na escola, mas por ndo apresentar propostas de um
curriculo inclusivo, onde a escola precisa modificar-se para atender as necessidades
dos estudantes.

Esse cenario nos levar a questionar: como os estudantes com deficiéncia
conseguirdo se adequar a um curriculo de Ciéncias da Natureza complexo? Como
se adequar a uma proposta de ensino que possui um déficit de metodologias e
materiais didaticos - pedagdgicos voltados a inclusdo escolar e ao processo de
ensino aprendizagem do publico-alvo da Educacédo Especial?

A proposta da BNCC é fazer com que os estudantes se adequem a estrutura
curricular da Escola, contrariando as concepcdes apresentadas pelas Diretrizes

Nacionais para a Educacéo Especial na Educacéo Basica que dispde no Art. 8°:

Il - flexibilizacdes e adaptagdes curriculares que considerem o significado
pratico e instrumental dos contetdos basicos, metodologias de ensino e
recursos didaticos diferenciados e processos de avaliagdo adequados ao
desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em consonancia com o projeto pedagogico da escola. (Brasil,
2001, p. 2)

A forma como a Educacdo Especial é abordada na BNCC se torna um
retrocesso no que tange as Politicas Publicas voltadas para a Educacao Especial e
Inclusiva. Com isso, se torna cada vez mais urgente a necessidade de
aprofundamento e estudos dos documentos que orientam o curriculo do nosso pais,
bem como, fortalecer as discussbes sobre a Educacdo Especial no Ensino de
Ciéncias da natureza para que nao tenhamos novos retrocessos quanto ao
atendimento dos estudantes com deficiéncia.

O primeiro artigo intitulado “Um desafio para a Base Nacional Comum
Curricular: o dialogo entre a alfabetizacdo cientifica e tecnoldgica e a inclusao
escolar.” com autoria de Rodrigues (2020), publicado na Revista de Educacao —

Horizontes, o autor buscou fazer uma reflexdo sobre a importancia da BNCC para



potencializar o curriculo, assim como para contribuir e aprimorar a pratica
pedagogica dos professores, a Inclusdo Escolar e a Alfabetizacdo Cientifica e
Tecnoldgica (ACT). O trabalho apresentou a proposta de um projeto de extensao
realizado pelos licenciados em Ciéncia de uma Universidade Federal. O projeto de
extensdo intitulado “Praticas Inclusivas no Ensino de Ciéncias”, disponibiliza
sequéncias didaticas para aproximar os estudantes com deficiéncia as Ciéncias por
meio da ACT.

Segundo Rodrigues (2020), é fundamental que as instituicbes de ensino
revejam seu curriculo para oferecer aos estudantes com ou sem deficiéncia um
ensino articulado com as mudancas presentes na sociedade. No entanto, o autor
aponta que ndo ha um aprofundamento na BNCC relacionado a teméatica da incluséo
de pessoas com deficiéncia e de que apenas as areas de Portugués e Matematica
apresentam uma abordagem mais detalhada em temas que valorizam a diversidade.

Em relacdo aos temas que valorizam a diversidade, Rodrigues (2020),

aponta:

Verifica-se uma lacuna relacionada a presenca de temas que possibilitem a
aprendizagem dos alunos para valorizar a diversidade, respeitar as
diferencas, assim como potencializar o processo de ensino e aprendizagem
dos estudantes com deficiéncia sobre os conteudos, por exemplo,
relacionados & Fisica, Quimica e Biologia (Rodrigues, 2020, p. 152).

Em relacdo a Alfabetizacdo Cientifica e Tecnologica, Rodrigues (2020)
enfatiza que a BNCC também néo contempla de forma significativa essa estratégia

pedagdgica. Assim escreve,

Se faz necessario investir em esforcos no que concerne a necessidade de
um aprofundamento relacionado, em especial, a tematica de inclusdo e ACT
no documento da BNCC, uma vez que um dos seus objetivos visa,
justamente, nortear o curriculo escolar (Rodrigues, 2020, p. 158).

Os resultados desse trabalho demonstram que a fragmentacdo do curriculo,
bem como a auséncia de estratégias pedagodgicas que aproximem o0s estudantes
com deficiencia as atividades cientificas sédo paradigmas que precisam ser
superados. Ressaltam também a importancia da formacdo de professores de
Ciéncias para esse novo movimento proposto pela BNCC para buscar reduzir as

diferencas e valorizar a diversidade entre os estudantes.



Na consecucao, o segundo artigo intitulado “Base Nacional Comum Curricular
e Ensino de Ciéncias: a construcao das orientacdes curriculares para uma educacao
inclusiva.” com autoria de Souza e Sales (2020), é um recorte da dissertacdo de
mestrado da autora que tem como titulo: “Base Nacional Comum Curricular e Ensino
de Ciéncias: uma analise a luz da inclusdo”, disponibilizada no Repositério da
Universidade Federal do Pard. Os autores buscaram evidenciar as possiveis
mudang¢as nas orientagcdes curriculares para o Ensino de Ciéncias ao longo da
elaboracdo da BNCC e se essas mudancas se apresentaram inclusivas para o
publico-alvo da Educacéo Especial.

Ao analisar os objetivos de aprendizagem para o componente curricular
Ciéncias para o Ensino Fundamental na primeira versao da BNCC, publicada em
2015, os autores identificaram sugestdes que ‘ndo forneciam subsidios praticos e
instrumentais para que os estudantes publico-alvo da Educacéo Especial pudessem
alcancar os objetivos propostos pelo documento” (Souza e Sales, 2020, p. 03), ou
seja, a primeira versdo da BNCC negligenciavam os direitos dos estudantes com
deficiéncia a uma formacéo de Ciéncias inclusiva.

Ao analisar a segunda versdo da BNCC (2016), Souza e Sales (2020),

ressaltam

identificamos ainda a proposicdo de objetivos de aprendizagens que néo
apresentavam possibilidades de adaptacdo ou flexibilizacdo para que
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial também pudessem gozar de
um curriculo inclusivo (Souza e Sales, 2020, p. 04).

Percebe-se entdo, que a primeira e segunda versdo da BNCC repetem falhas
e produzem barreiras de acesso da pessoa com deficiéncia a uma Educacao
Inclusiva. Na terceira versdo da BNCC, Souza e Sales (2020) observaram que as
orientacdes curriculares apresentavam um maior foco no processo investigativo e
argumentativo. Levantou-se sugestdfes como a utilizacdo de ferramentas digitais,
aplicativos e modelos explicativos diversos, a comunicacdo dos conhecimentos nao
somente por meio da oralizagdo, oportunizando assim, a participacdo dos
estudantes com deficiéncia no processo educativo. Os autores consideraram que as
orientagcbes curriculares da BNCC para o Ensino Fundamental tornaram-se

progressivamente mais flexiveis, mas ndo deixam de reforcar a necessidade de



estudos mais aprofundados das orientacfes curriculares determinadas pela BNCC
para o Ensino de Ciéncias na perspectiva da Educacéo Especial e Inclusiva.

O terceiro e ultimo artigo por noés analisados, tem por titulo: “Discutindo a
Base Nacional Comum Curricular Brasileira: uma analise sobre Educacéo Inclusiva
no ensino de Ciéncias da Natureza.” Publicado no Periodico Curriculo sem
Fronteiras, tendo como autores Santos et al. (2021). Os autores buscaram verificar
através de uma revisao bibliogréafica, os rumos da Educacéo Inclusiva no Brasil e as
possiveis implicacdes no Ensino de Ciéncias da Natureza.

Inicialmente, os autores apontam que dentre os artigos por eles verificados,
nenhum deles faz mencdo ao Ensino de Ciéncias da Natureza na perspectiva da
Educacédo Especial e Inclusiva. Isso reforca a necessidade de pesquisas nessa area
para refletir como serd o futuro do Ensino de Ciéncias no campo da Educacao
Inclusiva e como sera estruturado o curriculo da area de Ciéncias da Natureza para
garantir o processo formativo dos estudantes com deficiéncia. Os autores apontam
que a BNCC tenta unificar as diferencas tornando-as Unicas e indistintas, e essa
proposta de universalizar os sujeitos ao criar competéncias e habilidades para o
desenvolvimento escolar, abre margem para que 0s sujeitos que nao atingirem 0s

objetivos propostos virem a sobra do sistema. Santos et al. (2021) ressaltam:

Os trabalhos que abrangem o campo das CN, sob a perspectiva da BNCC,
abordam apenas uma Unica disciplina do itinerario formativo; ndo foram
pensados para Pessoas com  Deficiéncia, TGD e  Altas
Habilidades/Superdotagdo ou, ainda, fazem parte do campo de discusséo
de curriculo. (Santos et al., 2021, p 387)

E possivel perceber que a BNCC negligencia as politicas da Educacio
Especial e Inclusiva e ndo contempla pontos sobre metodologias inclusivas e
didaticas. As anadlises de Santos et al. (2021) corroboram com os resultados dos
trabalhos anteriormente analisados: a BNCC apresenta um retrocesso no que tange
a Politica Nacional de Inclusdo. Isso é reflexo de um curriculo reducionista e
engessado que busca favorecer o interesse do capital.

Ao fazer uma analise das quatro versdbes da BNCC Santos et al. (2021)
buscou rastrear palavras-chave ligadas a Educacdo Especial e Pessoas com
Deficiencia, TGD e altas habilidades/superdotacéo: deficiéncia, deficientes,
acessiveis, acessibilidade, Atendimento Educacional Especializado e Educacédo

Inclusiva, apresentadas abaixo na Figura 2.



Figura 2 - Palavras- Chave ligadas a Educacdo Especial nas quatro versdes da
BNCC.
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Fonte: (Santos et al., 2021, p 392)

Percebe-se que as duas primeiras versdes da BNCC apresentam uma maior
guantidade de palavras relacionadas a Educacéo Especial e Inclusiva, tendo uma
gueda expressiva nas duas ultimas versées. Isso aponta o distanciamento da BNCC
com a Politica Nacional de Educacgdo Especial. Oliveira et al. (2022) apontam um
desentrelaco entre a BNCC e a Educacdo Especial e Inclusiva e que este nao
aconteceu por descuido dos seus organizadores, mas porque esse projeto foi
pensando por uma elite dominante que busca responder apenas as demandas
internacionais do mercado a fim de qualificar alguns estudantes em detrimento de
outros. “Nesse caso, 0s estudantes que terdo oportunidade de permanecer na
escola serdao os que tem condi¢cdes de produzir para o0 sistema, todos 0S outros
serdo excluidos sutil e perversamente” (Oliveira et al., 2022, p. 12).

Rodrigues (2020) ressalta que a fragmentacéo do curriculo, o uso de praticas
pedagogicas que priorizam a memorizacado de conceitos e a auséncia de estratégias
metodoldgicas, excluem o publico-alvo da Educacdo Especial do conhecimento das
ciéncias naturais. Embora o trabalho de Souza e Sales (2020), aponte que as

orientacdes curriculares da BNCC voltadas para a Ciéncia da Natureza no Ensino



Fundamental apresentam de forma bem fragmentada um curriculo mais flexivel e
adaptado para o desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes publico-alvo da
Educacéo Especial.

Para Santos et al. (2021), ndo h& compatibilidade entre as habilidades e
competéncias do curriculo das Ciéncias da Natureza nem ha uma preocupacao ao
propor uma abordagem curricular na perspectiva da Educacdo Especial. Isso gera
um grande problema para os educadores no momento de elaborar préticas
pedagdgicas que favorecam a aprendizagem dos estudantes. Consequentemente,
joga a responsabilidade do fracasso escolar aos proprios estudantes com deficiéncia

e aos docentes dos componentes curriculares.

2.4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao discutir sobre o ensino de ciéncias para estudantes com deficiéncia, Vilela-
Ribeiro & Benite (2010), salientam que € interessante perceber que a compreensao
e significacdo da ciéncia s6 € dada a partir do momento em que o professor
direciona os conteudos ao cotidiano do estudante, assim, ele pode construir
significados, métodos, indagacdes e intervir na sua realidade. “Tao relevante quanto
isso, € que o professor esteja preparado para lidar com as necessidades de
aprendizagem de cada estudante, inclusive os deficientes” (Vilela-Ribeiro & Benite,
2010, p. 587) dessa forma, se faz necesséario a construcdo e elaboracdo de um
curriculo flexivel, associado a realidade do estudante, que permita 0os mesmos
interagirem entre si a fim de desenvolver uma aprendizagem significativa.
Estabelecer canais adequados de comunicacdo entre todos os sujeitos nas aulas de
ciéncias e a criacdo de condi¢cGes para a participagao de todos na aula “pode servir
como parametro sobre a ocorréncia ou ndo de inclusdo, além de explicitar as reais
necessidades educacionais do aluno com deficiéncia” (Camargo et al., 2009, p.95).

Partindo das questdes: de que forma a BNCC aborda sobre a Educacao
Especial e Inclusiva no Ensino de Ciéncias da Natureza? As competéncias e
habilidades propostas na BNCC para o curriculo favorecem o acolhimento, a
valorizacdo e a aprendizagem desses estudantes? A revisdo bibliografica aponta

gque em um contexto geral, a BNCC apresenta lacunas e foge do compromisso de



atender os estudantes com deficiéncia. Se apresenta como uma proposta superficial,
que atende as demandas do setor produtivo e mercadologico sem considerar o
desenvolvimento integral dos estudantes com deficiéncia. A auséncia de discussdes
e aportes tedricos sobre a Educacdo Especial para elaboracdo da BNCC resultou
em um documento direcionado apenas aos estudantes sem deficiéncia, que por sua
vez, também terdo seus direitos de acesso feridos a uma educacéo integral de
qualidade,

As pesquisas apontaram que o curriculo das Ciéncias da Natureza é vazio de
discussbes na perspectiva da Educacdo Especial e Inclusiva. Embora apresente
algumas proposi¢cées que se aproximam do publico-alvo da Educacdo Especial, os
resultados das pesquisas revelam que o curriculo de Ciéncias da natureza amplia a
desigualdade e a exclusdo dos estudantes. Como salienta Santos et al. (2021) “o
discurso de respeito a diversidade apenas aparece para respaldar os aspectos
legais que levaram a sua consolidagao” (Santos et al., 202, p. 388).

O discurso sobre diversidade e equidade mencionados na BNCC n&o garante
a inclusdo educacional e social dos estudantes com deficiéncia, TGD e altas
habilidades/superdotacdo. Os equivocos existentes nesse documento normativo
como: a falta de abordagem sobre a Educacdo Especial, a auséncia de
representatividade dos sujeitos da area da Educacdo Especial na elaboracdo do
documento; a insuficiéncia de suportes tedrico-metodologicos e orientacdes que
organizem a proposta curricular das redes, vao na contramédo da Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva no que se refere a
inclusdo dos estudantes com deficiéncia nas classes regulares de ensino, como
sinaliza

O esvaziamento do curriculo das areas que compde as Ciéncia da Natureza
bem como a reducdo da carga horaria, fere o direito dos estudantes com e sem
deficiéncia. a uma formagdo ampla nessas éareas de conhecimento. Se torna
impossivel para um professor de escola publica com classes superlotadas garantir a
inclusdo e o processo formativo de estudantes com e sem deficiéncia em um curto
espaco de tempo - hora/aula.

A partir da analise realizada foi possivel perceber a necessidade de pesquisas
e debates na area de Ciéncias da Natureza sobre a Educacéo Especial para discutir
sobre as propostas da BNCC para o curriculo dessa area e os estudantes com



deficiéncia. E importante que os profissionais da area continuem direcionando seus
estudos na busca de metodologias inclusivas para diminuir os efeitos negativos da

base no contexto escolar desses estudantes.
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RESUMO

O presente artigo objetiva avaliar como a tematica da inclusdo da pessoa com
deficiéncia esta presente no Documento Curricular Referencial da Bahia — Etapa do
Ensino Médio, buscando identificar se esse Documento Normativo repete os
equivocos da Base Nacional Comum Curricular ou se apresenta novas perspectivas
para a Educacdo Especial. Busca-se também compreender se os Organizadores
Curriculares de Ciéncias da Natureza para o Ensino Médio possibilitam a inclusdo e
0 processo de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. Para tanto, realizou-se
uma analise documental de cunho qualitativo no Documento Curricular Referencial
da Bahia (DCRB) e na Portaria SEC-BA N° 1978/2022 que regulamenta esse
Documento Normativo. A analise revelou que o Referencial Curricular Baiano repete
os equivocos e reforca a exclusdo dos estudantes com deficiéncia aos
conhecimentos cientificos. No Volume 3 do DCRB que apresenta as Modalidades de
Ensino no que se refere a Educacdo Especial hd poucas discussGes sobre a
Educacéo Especial, poucos referenciais tedricos e muitos conceitos desatualizados.
Percebeu-se também que houve uma reducéo e fragmentacdo dos contetudos das
Ciéncias da Natureza na Formacgdo Geral Basica, além da reducéo da carga horaria
e da complexidade dos Itinerarios Formativos, 0s quais apresentam uma
racionalidade técnica que pouco oportuniza os estudantes com deficiéncia a
escolherem tais itinerarios e se aprofundarem nas areas que compreendem as
Ciéncias da Natureza. O cronograma de acdes apresentado pela Portaria SEC-BA
N° 1978/2022 mostrou-se falho ao propor acées complexas em um curto espaco de
tempo, que demandavam estudo, apropriacdo e organizacdo das Unidades
Escolares e grupo de professores. As matrizes e arranjos curriculares propostos
para o Ensino Médio ndo garantem nem mesmo viabiliza um processo formativo
integral dos estudantes com deficiéncia. Destarte, salienta-se a necessidade de
repensar o Ensino Médio Baiano a luz da Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva, para garantir a todos os discentes Baianos uma
educacao de qualidade para o desenvolvimento integral desses sujeitos.

Palavras-chave: Ciéncias da Natureza. DCRB. Perspectiva Inclusiva



Abstract

This article aims to assess how the issue of inclusion of people with disabilities is
present in the Bahia Referential Curriculum Document - High School Stage, seeking
to identify whether this Normative Document repeats the mistakes of the National
Common Curriculum Base or whether it presents new perspectives for Special
Education. It also seeks to understand whether the Curricular Organizers of Natural
Sciences for High School enable the inclusion and learning process of students with
disabilities. To this end, a qualitative documentary analysis was carried out on the
Bahia Curriculum Reference Document (DCRB) and SEC-BA Ordinance No.
1978/2022, which regulates this Normative Document. The analysis revealed that the
Bahia Curriculum Framework repeats the misconceptions and reinforces the
exclusion of students with disabilities from scientific knowledge. In Volume 3 of the
DCRB, which presents the Teaching Modalities in relation to Special Education, there
is little discussion of Special Education, few theoretical references and many
outdated concepts. It was also noted that there has been a reduction and
fragmentation of the contents of the Natural Sciences in General Basic Education, as
well as a reduction in the workload and complexity of the Training Itineraries, which
have a technical rationality that gives students with disabilities little opportunity to
choose these itineraries and delve deeper into the areas that comprise the Natural
Sciences. The schedule of actions presented by SEC-BA Ordinance No. 1978/2022
proved to be flawed in proposing complex actions in a short space of time, which
required study, appropriation and organization by the school units and groups of
teachers. The matrices and curricular arrangements proposed for secondary
education do not guarantee or even enable a comprehensive training process for
students with disabilities. This highlights the need to rethink high school education in
Bahia in the light of the National Policy on Special Education from the Perspective of
Inclusive Education, in order to guarantee all students in Bahia a quality education for
their full development.

Keywords: Natural Sciences. DCRB. Inclusive Perspective

3.1 INTRODUCAO

Desde a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC, muito
tem-se discutido sobre como esse documento influencia na pratica pedagogica dos
professores e consequentemente, na formacdo dos estudantes. Partindo da
homologacdo da Base Nacional, os Estados foram orientados a reformular suas
politicas curriculares para o Ensino Médio a luz das orientagcdes da BNCC. A Base

Nacional € um “documento de carater normativo que define o conjunto organico e



progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da educagéao basica” (Brasil, 2018, p. 7).

Nesse contexto, a Secretaria de Educacéo do Estado da Bahia — SEC/BA, no
ano de 2020, estabelece o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) para
a Etapa da Educacéao Infantil e o Ensino Fundamental; e no ano de 2022, através da
Portaria n°. 1978/2022, regulamenta o Documento Curricular Referencial da Bahia
da Etapa do Ensino Médio e Modalidades. O DCRB busca apresentar uma proposta
curricular que atenda as necessidades de todas as pessoas independente de sua
condicdo socioecondmica, identidade de género, orientacdo sexual, raca, etnia,
religido. Garantindo o acesso a escolarizacdo e implementacdo de estratégias
educacionais que assegurem a permanéncia dos estudantes na escola com
qualidade na aprendizagem, para que possam concluir seus estudos ou dar
continuidade ao mesmo no ensino superior (Bahia, 2021).

O curriculo deve possibilitar a melhoria na qualidade de ensino e na
aprendizagem de todos os estudantes, em especial dos mais excluidos do processo
educativo: pobres, negros, povos originarios, campesinos, LGBTQ/IA+ e estudantes
com deficiéncia, esses Uultimos, sujeitos da nossa pesquisa. Dentre 0s principios
apontados na BNCC que norteiam a implementacdo curricular em todo territorio
Nacional, o Estado da Bahia apresenta no DCRB a proposta da educacdo na
diversidade e para a diversidade, com foco no desenvolvimento de estratégias que
auxiliem os profissionais de educagdo a promoverem um ensino mais plural,
inclusivo e que respeite a identidade do aluno (Bahia, 2021).

A questdo do acolhimento e processo formativo dos estudantes com
deficiéncia propostos, ou ndo, na BNCC, para as areas que compdem as Ciéncias
da Natureza, sempre foi, e € um tema recorrente e fonte de discussfes entre 0s
profissionais da area. Em relacdo ao DCRB, ainda ha uma caréncia de reflexdes
sobre as propostas para um curriculo inclusivo e que contemple a modalidade da
Educacao Especial no Ensino de Ciéncias da Natureza.

Partindo dessa premissa, o presente trabalho busca avaliar a tematica da
inclusdo da pessoa com deficiéncia no DCRB procurando responder as seguintes
questbes: (i) O DCRB repete os equivocos da BNCC ou apresenta novas

perspectivas para a Educacdo Especial? (i) Os organizadores curriculares de



Ciéncias da Natureza do Ensino Médio apresentados no DCRB favorecem o
acolhimento e o processo de aprendizagem dos Estudantes com Deficiéncia?

Para responder as questdes anteriores, esse estudo se propde a realizar uma
andlise documental de cunho qualitativo, a fim de identificar como a Educacao
Especial vem sendo abordada na proposta curricular do Ensino Médio Baiano, as
possiveis implicacdes para o curriculo de Ciéncias da Natureza, com a finalidade de
sinalizar divergéncias, limites e possibilidades que os organizadores curriculares de
Ciéncia da Natureza do Ensino Médio apresentam para o publico-alvo da Educacédo

Especial.

3.1.1 Educacgéo Especial e as Ciéncias da Natureza

O movimento de incluir os estudantes com deficiéncia nas redes regulares de
ensino data de 1990, quando a Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) realizou a Conferéncia Mundial sobre Educacao para
Todos, estabelecendo a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos que tem por
objetivo garantir o acesso a educacdo de qualidade e suprir as necessidades
basicas dos estudantes em todo o seu percurso formativo (Unesco, 1990).

Partindo dessa premissa, o Brasil passa ao longo da historia a elaborar uma
politica educacional que garanta o acesso de todos os estudantes a Escola com
vistas a minimizar as desigualdades educacionais, sociais e econdmicas. Com a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) - Lei n° 9.394/1996, ratifica-se a
educacdo como direito da pessoa com base nos principios da igualdade de
condi¢bes, na liberdade de aprender, ensinar, pesquisar; no pluralismo de ideias, no
respeito a liberdade, na gratuidade do ensino publico, garantia de padrdo de
qualidade, dentre outros principios e fins da Educacdo Nacional (Lei n°. 9.394,
1996). Isso requer dos Estados o compromisso de consolidar politicas publicas
educacionais que garantam aos estudantes o0 acesso, a inclusédo, a permanéncia, a
terminalidade especifica e a autonomia para resolucdo de problemas sociais,
emocionais, cientificos e tecnoldgicos, respeitando as necessidades, especificidades

e regionalidade dos estudantes de todo territorio brasileiro.



A Escola enquanto espaco democratico e de acolhimento, deve garantir aos
estudantes com deficiéncia o pleno acesso ao curriculo, a participacdo na
comunidade escolar para que possam, ao longo da sua trajetéria escolar,
desenvolver aprendizagens e potencialidades que favorecam sua autonomia e
independéncia. Propiciar um ambiente educacional que seja considerado inclusivo,
requer que o Estado, as Instituicbes de Ensino e profissionais da educacao estejam
dispostos a repensar o papel do saber e como ampliar a visdo de mundo dos
estudantes com deficiéncia.

Com o intuito de proporcionar um curriculo inclusivo, professores,
pesquisadores e estudiosos das Ciéncias da Natureza, buscam propor solucbes
para o enfrentamento dos problemas de acesso ao curriculo das ciéncias pelos
estudantes com deficiéncia. Para Boff e Regiani (2021),

No ensino de Ciéncias da Natureza, a defesa de uma educacao inclusiva
esta relacionada ao direito de aprendizagem aos conhecimentos cientificos,
direito este que se expressa de maneira macro e microestrutural no
ambiente educacional. Ou seja, estd presente nas politicas publicas
delineadas para a educacgdo, nos projetos politicos pedagdgicos das
escolas, mas precisa se refletir nas praticas desenvolvidas em sala de aula
e contemplar as necessidades de aprendizagem dos estudantes (Boff;
Regiani, 2021, p. 156)

Assim sendo, torna-se necessaria uma mudanca estrutural no curriculo das
Ciéncias da Natureza para que se adequem as necessidades dos estudantes com
deficiéncia, e que estes obtenham os conhecimentos cientificos necessarios para
avancar nos estudos, superando a exclusdo e se tornando protagonista da sua
propria historia.

Benite et al. (2015) enfatizam que o ensino de Ciéncias da Natureza tem um
grande potencial para contribuir com a formacao de um cidadédo capaz de elaborar
pensamentos autbnomos e criticos frente as diferentes circunstancias da vida. No
entanto, é preciso estar atento que o ensino de Ciéncias da Natureza ocorre por
meio de uma linguagem formal-cientifica, que possui teorias, conceitos e estruturas
préprias e que devem ser acessiveis a todos os estudantes, em especial 0s
estudantes com deficiéncia.

No entanto, a escassez de discussdes sobre Educacdo Especial nas areas
das Ciéncias da Natureza, a falta de condi¢cdes de trabalho, e a auséncia de
formacado para os professores ndo tém gerado mudancgas significativas no curriculo

das Ciéncias da Natureza, favorecendo assim, a exclusdo e as dificuldades de



permanéncia dos estudantes com deficiéncia nas classes regulares de ensino. Mol
et al. (2020), enfatizam que apesar de todas as politicas publicas e marcos legais
que defendem a inclusédo, ainda h4 uma lacuna muito grande no que diz respeito ao
processo educativo de inclusao e acessibilidade dos estudantes com deficiéncia ao
curriculo das Ciéncias da Natureza. Pouco se tem produzido, pouco se tem discutido
sobre um curriculo flexivel que garanta a formacéo do estudante sem exclui-lo dos
contelidos basicos das Ciéncias da Natureza. Para Boff e Regiani (2021), o ensino
de Ciéncias da Natureza se constitui como uma area do saber fragmentada, linear e
descontextualizada, o que restringe a aprendizagem dos estudantes com e sem
deficiéncia. Enfatizam que é necessaria uma reestruturacdo das acdes pedagogico-
didaticas que favorecam a diversidade para garantir a aprendizagem dos estudantes
publico-alvo da Educacéo Especial.

3.1.2 Documento Curricular Referencial da Bahia

Elaborado em consonancia com os Normativos Nacionais que fundamentam a
reforma do Ensino Médio, o Documento Curricular Referencial da Bahia é um
documento que se constitui como referéncia para as instituicbes de ensino do
Estado da Bahia que ofertam o Ensino Médio de Tempo Parcial, Ensino Médio de
Tempo Integral, o Ensino Médio com Intermediacdo Tecnoldgica, o Ensino Médio
Profissional e Tecnolégico e o Ensino Médio Noturno, visando assegurar a
consolidacdo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, aprimorando-os para que os estudantes possam estar preparados
para o mundo do trabalho e para a cidadania. (Bahia, 2022).

O DCRB tem como principal objetivo subsidiar as adequaces dos Projetos
Politicos Pedagdgicos das instituicbes de Ensino, bem como, reorganizar o trabalho

docente visando

garantir as aprendizagens essenciais dos/as estudantes, a partir de uma
proposta curricular pautada na apropriagdo dos conhecimentos cientificos,
historicamente produzidos pela humanidade, e no desenvolvimento de
competéncias e habilidades previstas nas areas de conhecimento (Bahia,
2022, p. 11).



Ainda segundo o DCRB, este documento busca considerar os aspectos dos
contextos e especificidades dos 27 Territorios de ldentidade do Estado da Bahia,
garantindo a oferta de uma educacdo de qualidade em um Estado com uma
diversidade social e cultural muito expressiva. O DCRB - Ensino Médio aponta
alguns principios que deverao ser seguidos por todas as Instituicdes de Ensino para
garantir o acesso e a qualidade da educacdo baiana. Esses principios estdo em
consonancia com os principios do Plano Estadual de Educacdo da Bahia (Lei
Estadual n°. 13.559/2016) e com a Resolucdo do Conselho Estadual de Educacgéao
n°137/2019, os quais direcionam todos 0s niveis, etapas, modalidades e ofertas da
educacao baiana, tais como: igualdade de condicGes de acesso a escola, liberdade
de aprender e defender suas ideias, a superagédo das desigualdades educacionais, a
melhoria na qualidade da educacédo, formacao integral do sujeito em suas mdultiplas
dimensbes, dentre outros.

A organizacédo curricular proposta no DCRB, devera considerar alguns eixos
estruturantes visando reafirmar o compromisso do Estado com a educac¢éo Bésica, a
saber:

I- Educacéao Antirracista, Ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira;
II- Educacédo na Diversidade e para a Diversidade;

lll- Educacéo e Direitos Humanos;

IV- Trabalho, Ciéncia, Tecnologia e Cultura;

V- Territorialidade.

Segundo o DCRB, os eixos estruturantes séo pilares que devem perpassar
toda organizacdo curricular visando a formacao integral dos estudantes em uma
perspectiva “equanime e emancipatéria tendo como horizonte o fortalecimento dos
principios republicanos de um estado democratico de direito” (Bahia, 2022, p. 35). O
DCRB surge como outros normativos, tais como a BNCC, com o propésito de
melhorar o fluxo escolar e reduzir a taxa de abandono, a distor¢do idade-série e a
melhoria no processo de aprendizagem dos estudantes. Considera como fatores
importantes para tais problematicas o contexto socioeconémico e cultural dos
estudantes, as condicbes de acesso, a perspectiva de vida e de continuidade dos
estudos do jovem de 15 a 17 anos, dentre outros fatores que favorecem a excluséao

desses sujeitos na Etapa do Ensino Médio.



Uma das mudancas mais significativas na atual politica do Ensino Médio
Baiano é a proposta curricular. A nova organizacdo segue 0 que ja havia sido
estabelecido pela BNCC, que € a organizacdo do curriculo em duas partes:
Formacdo Geral Basica (FGB) e a Parte Flexivel/Diversificada. A FGB é composta
por competéncias e habilidades das areas de conhecimento da BNCC e a Parte
Diversificada contempla os lItinerarios Formativos oferecidos com diferentes
modelagens curriculares que devem observar o contexto local, histérico, econémico,
social, ambiental e cultural em sintonia com os interesses dos estudantes. (Bahia,
2022).

Espera-se com essa organizacdo curricular superar alguns dos desafios
apontados como fatores que favorecem a exclusdo dos estudantes, tais como: a
perspectiva técnica dos conteudos, a forma de organizacdo do ensino, a falta de
recursos didaticos, condi¢cdes de acessibilidade, dentre outros. Para isso, as
unidades escolares terdo autonomia para escolher como sera organizada a estrutura
curricular do Ensino Médio, observando o que melhor se encaixa as suas realidades

e ao projeto de vida dos estudantes.

3.2 PERCURSO METODOLOGICO

O presente estudo se caracteriza como uma pesquisa de cunho qualitativo.
Segundo Silveira e Cordova (2009), os pesquisadores que utilizam os métodos
qualitativos buscam explicar o porqué das coisas, mas ndo quantificam valores ou
trocas simbdlicas, pois os dados por eles analisados sdo ndo-métricos e se valem de
diferentes abordagens. A pesquisa qualitativa se preocupa, portanto, com 0s
aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se apenas na
compreensao e explicacdo dos fendbmenos estudados. Dentre as técnicas utilizadas
na pesquisa qualitativa, encontra-se a Analise Documental, técnica esta, que sera
por nés utilizada para interpretar a tematica abordada neste trabalho.

A Analise Documental segundo Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 5),
constitui-se como “[...] um procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para a
apreensdo, compreensao e analise de documentos dos mais variados tipos”. A

analise documental favorece a observacéo do processo de evolucédo de individuos,



grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas, entre
outros. (Cellard, 2008). Os documentos sdo a fonte principal da andlise, estes
podem ser de fontes primarias ou secundarias, escritos ou ndo. Na pesquisa em
guestao, utilizaremos do texto escrito, o0 Documento Curricular Referencial da Bahia
— Etapa do Ensino Médio, e a Portaria SEC/BA N°. 1978/2022 que regulamenta a
Organizacao Curricular em consonancia ao DCRB, documentos de dominio publico,
que sdo uma fonte importantissima para conhecer e tracar discussbes sobre a
organizacéo curricular do Ensino Médio Baiano.

Para realizacdo da pesquisa, utilizamos das orientacdes dadas por Cellard
(2008) sobre a avaliacdo preliminar dos documentos. A avaliacdo do documento
constitui-se como a primeira etapa da analise documental, ela se aplica em 5 (cinco)
dimensdes: o contexto no qual foi produzido o documento; o autor/autores e seus
interesses que o/os levaram a escrever o texto; a autenticidade e confiabilidade do
texto; a natureza do texto; os conceitos-chave e a ldgica interna do texto. Feita a
selecdo e analise preliminar, procedeu-se com a andlise dos dados buscando reunir
todas as partes da etapa inicial para assim fornecer uma interpretacdo coerente
tendo em conta a tematica e 0s questionamentos iniciais: o DCRB repete os
equivocos da BNCC ou apresenta novas perspectivas para a Educacao Especial?
Os organizadores curriculares de Ciéncias da Natureza do Ensino Médio
apresentados no DCRB favorecem o acolhimento e o processo de aprendizagem
dos Estudantes com Deficiéncia?

A andlise de documentos inspira-se, geralmente, na metodologia da analise
de conteudo, considerada como uma das diferentes formas de interpretar o
contetdo de um texto, extrair significados teméticos ou os significados lexicais por
meio dos elementos mais simples do texto (S&-Silva, Almeida e Guindani, 2009).
Nessa fase da analise “o pesquisador desconstroi, tritura seu material a vontade,
depois procede com a reconstrucéo, ressignificagdo com vistas a responder 0s
guestionamentos iniciais” (Cellard, 2008, p. 304). A fim de levantar os dados sobre a
inclusdo dos estudantes com deficiéncia, buscamos identificar nos organizadores
curriculares das Ciéncias da Natureza e nos organizadores para 0s lItinerarios
Formativos, elementos que tratavam sobre a pessoa com deficiéncia, inclusédo e
diversidade. Em seguida analisamos as matrizes curriculares das Ciéncias da

Natureza buscando compreender como a carga horaria dessas areas estao



distribuidas e como elas podem interferir no processo de ensino aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia.

Na ultima etapa, sistematizamos os dados a partir dos elementos encontrados
e definimos duas categorias de analise, a saber: a) Documento Curricular
Referencial da Bahia e os (des)caminhos da Inclusédo, b) O Curriculo das Ciéncias
da Natureza para os estudantes com deficiéncia: é possivel incluir? Segundo Cellard
(2008), a ligacdo entre a problemética do pesquisador e as observacdes extraidas
do documento € o que nos possibilita formular explicacdes, produzir interpretacédo
coerente e realizar uma reconstru¢cdo dos aspectos da inclusdo nas Ciéncias da

Natureza no Documento Curricular Referencial da Bahia.

3.3 ANALISE E DISCUSSAO

3.3.1 Documento Curricular Referencial da Bahia e os des(caminhos) da
Inclusao

A organizacéao curricular das Unidades Escolares da Rede Estadual de Ensino
gue ofertam o Ensino Médio foi homologada pela Portaria SEC-BA N°. 1978/2022
em consonancia com o Documento Curricular Referencial da Bahia — Etapa Ensino
Médio. O capitulo | da Portaria, dispde sobre a regulamentacdo do Documento
Curricular Referencial da Bahia — Etapa Ensino Médio como documento embasador
dos curriculos escolares contemplando todas as ofertas e modalidades do Ensino
Médio. O DCRB apresenta 03 (trés) versdes: O Volume 1 do DCRB contempla as
etapas referentes a Educacao Infantil e Ensino Fundamental; o Volume 2 aborda as
ofertas do Ensino Médio Regular e da Educacédo Integral, além da modalidade de
Educacdo Profissional e Tecnologica; e o Volume 3 do DCRB voltado as
Modalidades de Ensino — Educacdao do Campo, Educagéo Escolar Quilombola,
Educacéo Escolar Indigena, Educacdo Especial e Educacédo de Jovens e Adultos.

Segundo a Portaria N°. 1978/2022, no Art. 6°, o Ensino Médio Baiano devera
considerar a formacao integral dos Estudantes nas dimensdes: fisicas, cognitivas,

socioeconbémicas, socioemocionais, étnicas, raciais, geracionais, de religiosidade, de



género, sexualidades, bem como as Pessoas com Deficiéncia (PcD) e altas
habilidades. A Portaria traz poucas referéncias a formacdo dos Estudantes com
Deficiéncia, apenas aponta de forma universalizada a garantia dos direitos e
objetivos da aprendizagem historicamente produzidos para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, nos termos da BNCC. No entanto, o que se tem
observado nas pesquisas recentes sobre a BNCC, aqui representadas pela fala de
Ferreira et al. (2020) é que ha uma auséncia da abordagem com relacdo a
Educacdo Especial, por meio da ndo explicitagdo dos envolvidos e as poucas
mencdes no que tange a modalidade citada na Base.

Siqueira (2022), enfatiza que a BNCC apresenta lacunas e dificuldade para
ser inserida nas modalidades de Ensino. Este documento ndo contempla uma
discussédo aprofundada acerca das modalidades de ensino como a Educacdo de
Jovens e Adultos ou a Educacéo Indigena, bem como h& o desaparecimento de
discussbes sobre a Educacdo Especial. Assim, podemos considerar que o DCRB,
embora apresente em sua estrutura mengdes sobre a Pessoa com Deficiéncia,
reproduz o carater universalista e excludente da BNCC quando ndo se preocupa em
suscitar abordagens mais especificas sobre os direitos e objetivos de aprendizagem
dos estudantes com deficiéncia.

O reflexo disso, é o texto apresentado no volume 3 do DCRB, etapa
Modalidades — disponivel para consulta publica —, quando reproduz o discurso da
BNCC sobre a “diferenciacao curricular’ para os estudantes com Deficiéncia. A Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°13.146/2015) néao
recomenda a diferenciacdo curricular, nem utiliza esse termo, ja que apresenta um
cunho segregador e discriminatorio. Fica evidente a preocupacdo da Secretaria de
Educacdo do Estado da Bahia apenas com as etapas da Educacdo Bésica
(Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) deixando, assim, como a
BNCC, as modalidades de ensino para posterior discussdo. O DCRB para a

Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva apresenta como objetivo:

atender o publico-alvo da Educacdo Especial. Trata-se de um Documento
elaborado para implementar e ampliar o DCRB do Ensino Fundamental e
Médio, devido a inquietante questdo do planejamento curricular no sentido
de corroborar com a comunidade escolar, com os Centros de Apoio
Pedagdgico e com os Centros de Atendimento Educacional Especializado.
Apresenta referéncias para que os municipios do estado da Bahia elaborem
de maneira autbnoma os seus curriculos em convergéncia com o0s
principios, intengbes e tematicas contidas no Referencial do Estado, no



intuito de desenvolver praticas educativas que possibilitem o acesso, a
permanéncia e o sucesso das/os estudantes. (Bahia, 2023, p. 2)

O que nos causa preocupacdo € o0 apagamento das discussdes sobre a
Educacédo Especial neste volume, o documento apresenta-se de forma redutivista e
com a utilizacdo de poucas referéncias tedricas e algumas desatualizadas. Observa-
se uma inadequacéao das terminologias sobre a deficiéncia tais como: necessidades
educacionais especiais, pessoas com necessidades especiais, diferenciacéo
curricular, curriculo normal. Ou seja, ndo ha fundamentacdo tedrica atualizada e
suficiente que permita aos municipios do Estado da Bahia elaborarem um curriculo
inclusivo para o publico-alvo da Educacéo Especial.

Melero (2013) ao discorrer sobre as barreiras que impedem a participacéo
dos estudantes com deficiéncia na Escola, enfatiza que sdo as contradigbes
existentes nas leis, nos regulamentos e normas que tratam sobre a Educacao
Especial que causam a exclusdo dos estudantes com deficiéncia. Segundo o autor,
por um lado falam de uma educacdo para todos, mas permitem a existéncia de
Colégios de Educacao Especial, segregando estes alunos do convivio com o0s
alunos da escola regular. Fala-se de um curriculo diverso, mas também de
adaptagdes curriculares. “Todas essas contradigbes politicas obscurecem a
construcdo da Escola Inclusiva” (Melero, 2013, p. 399).

Concomitante a essa barreira, temos a distribuicdo da carga horéaria, o Art. 12
da Portaria N°. 1978/2022, define que a carga horaria da Formacao Geral Basica
(FGB) ndo podera ser superior a 1.800 (mil e oitocentas) horas do total da carga
horéria do Ensino Médio, ou seja, a carga horaria da FGB sera de 600 (seiscentas)
horas, por série.

Siqueira (2022) considera a distribuicdo da carga horéria proposta pela
Reforma do Ensino Médio (REM), como um dos grandes prejuizos a Educacéo

Basica. Segundo o autor,

Se considerarmos a carga horéria anual de 1.000 horas anuais, em um total
de 3.000 horas para toda a etapa, 0 estudante tera um maximo de 60% de
sua carga horaria destinada a sua formagcdo mais ampla. Se ja
considerarmos a carga horaria de 1.400 horas anuais, com o funcionamento
pleno da educacdo em tempo integral, totalizando 4.200 horas para a etapa,
os estudantes deverdo ter, no maximo, pouco mais de 40% de sua carga
horaria destinada a formacéo geral, basica e comum, e mais da metade
dessa formacédo estara destinada a formacéo fragmentada e especifica, em
um aprofundamento em apenas uma das areas dos itinerarios formativos.
(Siqueira, 2022, p. 243).



Concordamos com Siqueira (2022) quando este aponta a gravidade da
reducdo da carga horéria destinada ao estudo dos conhecimentos basicos.
Considerando a distribuicdo da carga horaria das Ciéncias da Natureza temos: na
12, Série, 1(uma) aula de Quimica, 1(uma) aula de Fisica e 1(uma) aula de Biologia;
na 22 Série, 1(uma) aula de Quimica, 1(uma) aula de Fisica e 2(duas) aulas de
Biologia; na 32. Série, 2(duas) aulas de Quimica, 2(duas) aulas de Fisica e 1(uma)
aula de Biologia (Portaria N°. 1978/2022). Observando a distribuicdo das aulas na
parte comum do Curriculo € evidente que essa distribuicdo foge do que
consideramos necessario para uma formacéo integral dos individuos.

A reducdo da carga horaria, provoca a reducdo dos conteudos basicos
necessarios para a formacéo dos estudantes, isso gera um prejuizo imensuravel no
processo formativo. Se para um estudante sem deficiéncia a reducdo da carga
horaria torna-se um prejuizo gritante, para os estudantes com deficiéncia esta
situacdo é bem mais preocupante, uma vez que este publico necessita de uma
maior atencdo e tempo para desenvolver seu processo de apropriacdo dos
conhecimentos. Ressaltamos também, a dificuldade dos professores do Ensino
Médio que acolhem os estudantes com deficiéncia em salas superlotadas e sem
profissional de apoio. Como ministrar os conteldos para estudantes com e sem
deficiéncia em uma aula de 50 minutos, 1 (uma) vez por semana?

E inegavel que o Novo Ensino Médio restringe o direito de aprendizagem dos
conhecimentos especificos dos componentes curriculares a todos os estudantes,
indiscriminadamente. Segundo Mocarzel, Rojas e Pimenta (2018), é impossivel
ofertar uma educacao de qualidade distribuindo 14 disciplinas em 600 horas anuais.
Logo, ndo ha condicbes de operacionalizacdo do Novo Ensino Médio nas escolas
publicas, pois, grande parte das escolas ndo dispdem de recursos humanos e
pedagogicos para garantir a manutencdo do que € exigido nas propostas
curriculares.

Como citado anteriormente, o curriculo do Novo Ensino Médio é composto
pela Base Comum e uma Parte Diversificada composta pelos Itinerarios Formativos.
Sob os Itinerarios Formativos o Art. 14. da Portaria SEC-BA N°. 1978/2022, define:

os lItinerarios Formativos sdo dispositivos curriculares e devem ser
organizados em um ou mais eixos estruturantes, contemplando as areas do
conhecimento, conforme expresso no Documento Curricular Referencial da



Bahia (DCRB) - etapa Ensino Médio, sendo constituidos por um conjunto de
estratégias com carga horéria pré-definida, possibilitando aos estudantes a
preparacéo para prosseguimento dos estudos e para o mundo do trabalho.
(Portaria N°. 1978/2022).

As escolas deverao realizar a escolha dos itinerarios, organizando-os a partir
dos eixos estruturantes, assim definidos: Investigacdo Cientifica, Processos
Criativos, Mediacao e Intervencao Sociocultural e Empreendedorismo (Bahia, 2022).
Assim, cabe a Escola pensar em diferentes arranjos de itinerarios para garantir
oportunidades e vivéncias educativas que promovam sua formacdo pessoal,
profissional e cidada. No entanto, as matrizes e arranjos curriculares propostos para
o Ensino Médio ndo garantem nem mesmo viabiliza um processo formativo integral
dos estudantes, principalmente dos estudantes publico-alvo da Educacéo Especial.

Os problemas ja se iniciam pelo periodo de escolha dos Itinerarios Formativos
pelas Unidades Escolares. A Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia
apresentou por meio da Portaria N°. 1978/2022 um cronograma de acdes que
deveria ser seguido pelas Unidades Escolares para a escolha dos lItinerarios. Na

Figura 3 podemos visualizar o cronograma acima citado:
Figura 3 - Cronograma de acdes para oferta dos Itinerarios Formativos.

OFERTA DOS ITINERARIOS FORMATIVOS DAS UNIDADES ESCOLARES DOS TERRITORIOS DE IDENTIDADE DA BAHIA

CRONOGRAMA
AGOES PERIODO RESPONSAVEL (I18)

S L . . Gestores  escolares, coordenadores
Escoares no Siiema de Gastd Educacional.por oferta & | 25102022 pedagégicos, corpo _docerte
série do Ensino Médio P a 07/11/2022 colegiado escolar das Unidades

: Escolares
Treinamento no Sistema de Gestdo Educacional para os 26/10/2022 Diretores, equipes técnicas e
representantes dos Nicleos Temntoriais de Educac8o (NTEs). ) pedagdgicas dos NTEs
Treinamento no Sistema de Gestdo Educacional para as Gestores escolares e Coordenadores

i 27/110/2022 o
Unidades Escolares. Pedagogicos
Validacdo das ofertas dos ltinerarios Formativos pelos no Mucleos Territorias de Educacdo
Sistema de Gesti3o Educacional. 27110 a 09/11/22 (NTEs)

Ajustes das ofertas dos Itinerarios Formativos no Sistema de Unidades Escolares e Nicleos

Gestdo Educacional. 27110 a 09/11/22

Publicagcdo das ofertas dos ltinerarios Formativos dos
Termritdrios de ldentidade, por Unidade Escolar, da Rede | 10/11/22 SEC
Estadual de ensino da Bahia.

Territoriais de Educacdo (NTEs)

Fonte: Portaria N° 1978/2022

Podemos observar que as Unidades Escolares deveriam Indicar os Itinerarios
formativos no Sistema de Gestado Educacional (SGE) escolhidos pelo corpo docente,

colegiado escolar e gestores em um curto periodo de 6 (seis) dias Uuteis.



Considerando a realidade dos professores, coordenadores e membros do colegiado,
€ improvavel a analise criteriosa das 17 matrizes e seus respectivos itinerarios
formativos e ementas em um periodo tdo curto. O cronograma de acdes
apresentado pela Portaria SEC-BA N° 1978/2022 mostrou-se falho ao propor acoes
complexas em um curto espaco de tempo, que demandavam estudo, apropriacao e
organizacdo das Unidades Escolares e grupo de professores.

Ao discutir sobre a flexibilizacdo curricular e a forma como se estd sendo
articulada, Krawczyk e Ferretti (2017) ressaltam que o espirito imediatista com que
estdo sendo tratadas as necessidades da reformulacdo do Ensino Médio pode
influenciar nas escolhas das opc¢fes formativas, podendo os estados decidirem por
agueles mais afinados com a perspectiva economicista correndo o risco de repetir a
preconceituosa ideia de que os estudantes mais pobres necessitam de um diploma
profissional para entrarem no mercado de trabalho sem que ao menos possam

guestionar ou pensar qual trajetéria desejam seguir.

Segundo o DCRB, os Itinerarios Formativos propostos para o Ensino Médio
Baiano, oportuniza a educagdo baiana para que esta exercite uma
perspectiva histérico-critica do curriculo, em que o processo de educar
conduz os sujeitos a interferirem sobre sua realidade e contribuam para o
seu préprio crescimento e para o desenvolvimento de uma sociedade mais
justa e emancipadora (Bahia, 2022, p. 257).

Fica evidente que a Reforma do Ensino Médio Baiano apresenta uma
concepcdo reducionista, economicista e excludente, baseada apenas na
racionalidade técnica, no aprofundamento em uma éarea e na alienacdo da
educacdo. Tais evidéncias nos permitem dizer que o Curriculo Baiano vai na
contramdo da perspectiva historico-critica. Segundo Siqueira (2022), a Pedagogia
Histérico Critica propde que o trabalho educativo? tenha um carater de formacéo
social e democratico rumo a uma sociedade substancialmente justa, por meio da
superacao da sociabilidade capitalista.

Embora o DCRB venha recheado de principios que defendem uma educacgao
de qualidade, com respeito as diferencgas, a vinculacdo entre a educacéo escolar, 0
trabalho e as praticas sociais, ndo podemos deixar de apontar que o DCRB segue o

pensamento capitalista neoliberal da BNCC, materializando-se em uma formacao

2 O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens. O saber que
emerge como resultado do processo de aprendizagem é um resultado do trabalho educativo. Saviani
(2011).



fragil e precéria (Siqueira, 2022), tendo como a classe mais afetada os estudantes

mais pobres, do campo, quilombolas, indigenas e as pessoas com deficiéncia.

3.3.2 O Curriculo das Ciéncias da Natureza para 0s estudantes com
deficiéncia: € possivel incluir?

Nesse topico do trabalho faremos um recorte e teceremos discussdes acerca
dos ltinerarios Formativos para o Ensino Médio em Tempo Parcial vinculados as
Ciéncias da Natureza, considerando que a maioria das Unidades Escolares da Bahia
funciona em tempo parcial.

A proposta Curricular para o Ensino Médio Baiano segue a proposta pela
BNCC, a Formacdo Geral Basica e a Parte Diversificada, que compreende o0s
Itinerarios Formativos. S&o oferecidos para o Ensino Médio em Tempo Parcial,
Ensino Médio da Educacdo do Campo e Educacdo Escolar Quilombola: 4 (quatro)
Itinerarios Formativos das areas de conhecimento e seus aprofundamentos, 6 (seis)
Itinerarios Formativos Integrados, 2 (dois) lItinerarios Formativos Integrados
Transdisciplinares (Secretaria de Educacgédo do Estado da Bahia, 2022). A selecéo
dos ltinerarios Formativos em tempo parcial ocorre a partir da 22 série, devendo ser
preservados 0s contextos locais, as necessidades dos estudantes, a infraestrutura
da Unidade Escolar e os conhecimentos dos professores.

Partindo para a organizacdo curricular dos componentes da Base das
Ciéncias da Natureza, o DCRB apresenta um esvaziamento dos conhecimentos
cientificos classicos. Observa-se também uma desorganizacdo na distribuicdo dos
conteudos, repeticdo dos conteudos dentro da organizacdo da propria area e entre
as areas, problemas estes que pouco permitem aos professores realizarem um
trabalho sequencial e interdisciplinar. Um exemplo da incoeréncia é a distribuicédo
dos conteudos da disciplina de quimica: o estudante se aprofunda nos processos de
Seguranca de Laborat6rio na 12. Série para assim estudar Métodos de Separacéo e
a Quimica Experimental na 32 Série, conteldos que deveriam ser trabalhados
sequencialmente dentro da mesma série. E inconcebivel uma proposta curricular
gue nao ofereca subsidios para os professores organizarem sequéncias didaticas e

um trabalho interdisciplinar. A proposta curricular Estadual além de possuir tais



problemas, ainda difere da organizacdo dos conteudos apresentados nos livros
didaticos distribuidos em todo territério Nacional. Quando se pensa no publico-alvo
da Educacdo Especial, ndo ha como negar que essa desorganizacdo afeta
diretamente e mais fortemente esse publico. Outro ponto a considerar é que poucos
sao os recursos didaticos destinados a formacéo discente, por vezes, o livro didatico
€ a Unica forma disponivel de acesso aos conteudos cientificos para os estudantes
com deficiéncia e sem deficiéncia.

Observamos uma sobrecarga de contetdo das Ciéncias da Natureza no 3°
Ano, principalmente os conteudos da Biologia e da Fisica. Os conteudos da Quimica
foram os que mais sofreram reducdo no curriculo, embora o DCRB aponte a
importancia de aprofundamento nos conhecimentos quimicos para ampliacdo do uso
do termo e precisdo da linguagem quimica (Bahia, 2022). Para Siqueira (2022), o
esvaziamento dos conhecimentos cientificos classicos, justificados por serem
conhecimentos compartimentados e sem correlacdo com a vida dos estudantes,
apresentam superficialidade e uma falsa ilusdo de que os conteludos apresentados
pelos referenciais séo voltados a pratica do cotidiano. Sdo contetdos imediatistas e
que pouco contribuem para a formacdo dos estudantes, apenas favorecem a
exclusao dos estudantes sem e com deficiéncia, principalmente quanto ao acesso
ao ensino superior.

A problemética se estende aos Itinerdrios Formativos das Ciéncias da
Natureza, que séo ofertados por areas de conhecimentos ou integrando duas areas
do conhecimento. As Unidades Escolares sdo obrigadas a oferecer as quatro areas
de conhecimento ou de forma especifica ou integrada com outras areas de
conhecimento, observando as necessidades dos estudantes, a formacao e expertise
do quadro docente, o contexto em que a Escola esta inserida, os espacos fisicos
disponiveis, dentre outros critérios (Bahia, 2022). Ao analisar as matrizes
curriculares disponibilizadas pela SEC, observamos que as mesmas apresentam um
arranjo que ndo condiz com a realidade das escolas e dos estudantes baianos,
principalmente os jovens campesinos, quilombolas, indigenas, trabalhadores e com
deficiéncia. Trazemos como exemplo um fragmento dos objetos de conhecimento do
Componente Curricular: “Faces de um Mistério” do Itinerario Formativo integrado de

Linguagens e suas Tecnologias e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias:



e Quimica forense (datiloscopia criminal pela técnica do pé: por
adsorcdo, técnica do iodo: sublimagdo e adsorcao, técnica de DFO:
reacdo com aminoacidos).

e Confirmacdo de presenca de sangue: reagente Kastle-Meyer,
reagente benzidina, luminol.

e Exame residuografico.

e Andlise quimica de um fio de cabelo.

¢ Fisica forense (andlise de pegadas na cena de um crime, andlise da
circunferéncia e area de convergéncia de uma mancha de sangue,
confronto microbalistico, andlise da distancia e direcao do tiro) e
biologia forense (genética, hematologia, boténica, asfixiologia,
entomologia e histologia forense) (Bahia, 2022, p. 324)

Os objetos de conhecimento do componente curricular “Faces de um Mistério”
sdo inaplicaveis, considerando a estrutura fisica precéria de muitas Escolas da rede,
a falta de laboratérios e os poucos recursos materiais disponiveis, bem como, a
auséncia de docentes com formacao especifica nas areas de Quimica, Fisica e
Biologia.

A Escola ndo tem autonomia para realizar ajustes na parte diversificada,
apenas ha flexibilizacdo para a Escola elaborar o componente eletivo caso os
componentes eletivos disponibilizados no SGE néo contemplem a necessidade dos
estudantes. Krawczyk e Ferretti (2017) ao discutir sobre flexibilizagdo curricular

salientam que

O termo flexibilizacdo é muito tentador porque remete, na fantasia das
pessoas, a autonomia, livre escolha, espaco de criatividade e inovagdo. Mas
flexibilizacdo pode ser também desregulamentacdo, precarizacéo,
instabilidade da protecdo contra a concentragdo da riqgueza material e de
conhecimento, permitindo a exacerbacdo dos processos de excluséo e
desigualdade social. Flexibilizar uma politica pode ser também o resultado
da falta de consenso sobre ela. Estamos mais uma vez frente a uma
equagdo economicista para pensar a educacao, com analises reducionistas
e propostas imediatistas (Krawczyk, Ferretti, 2017, p. 36).

Concordamos com os autores sobre a flexibilizagdo como desregulamentacao
e precarizacdo do conhecimento provocando processos de excluséo e desigualdade.
A maioria dos itinerarios Formativos propostos pela SEC apresentam em sua
estrutura propostas inacessiveis para a maioria das Unidades de Ensino, a proposta
curricular é complexa e sufocada de objetos de conhecimento que pouco atraem o0s
estudantes e muito exclui os estudantes com deficiéncia. Siqueira (2022), enfatiza
qgue a reforma curricular se reteve apenas na modificacdo curricular, no aumento das
disciplinas, em geral fragmentadas e desconectadas do dia a dia dos estudantes, e

sua rigidez de organizacdo afeta diretamente a qualidade da educag&o, néo



permitindo que os estudantes facam suas préprias escolhas e déem continuidade

aos estudos.

3.4 CONSIDERACOES FINAIS

Partindo das questdes que fundamentaram essa pesquisa pode-se perceber
que o DCRB repete os equivocos e erros da BNCC quando se trata da inclusdo dos
estudantes com deficiéncia. O que temos observado é um documento controverso,
com énfase em competéncias e habilidades que o aluno devera desenvolver sem
considerar suas realidades e necessidades.

Ao definir tais competéncias, o Governo Estadual se compromete com uma
educacao de qualidade, respeitando as necessidades dos estudantes. Mas quando
partimos para avaliar a tematica sobre inclusdo presente no DCRB, é notdria a falta
de articulagdo com a Educacao Especial, perpetuando o discurso da individualidade
e da racionalidade técnica.

Percebemos que os organizadores curriculares de Ciéncias da Natureza do
Ensino Médio apresentados no DCRB néo favorecem o acolhimento e o processo de
aprendizagem dos Estudantes com Deficiéncia. O DCRB apresenta defasagens e
problemas de estruturacdo de conteudos, o que pode afetar consideravelmente a
area das Ciéncias da Natureza e a possibilidade de aprendizagem dos contetdos
cientificos pelos estudantes com deficiéncia. Enfatizamos também a falta de
propostas metodoldgicas para que os professores possam trabalhar com os
componentes que compdem a parte diversificada do curriculo, a maior parte das
escolas ndo possuem infraestrutura e recursos pedagogicos, 0 que compromete a
formacdo dos estudantes.

Ao discutir sobre o curriculo discriminatorio, Melero (2013) enfatiza que 0s
sistemas educacionais democraticos falam muito de igualdade de oportunidades
como a formula magica para fazer justica, no entanto, apenas falam de adaptacoes
curriculares e fortalecem o curriculo duplo. Para o autor, é preciso falar sobre
oportunidades equivalentes, é garantir um curriculo pensado para e com o estudante

com deficiéncia, a base do curriculo escolar deve ser sobre o que os estudantes



com deficiéncia precisam aprender e como essa aprendizagem deve ser realizada,
um curriculo acessivel, mas sem reducionismos.

A reestruturagdo do Ensino Médio justificada pela necessidade de solucionar
0S problemas de evasao, acessibilidade e equidade na formac&o dos estudantes,
apresenta-se contraria ao que entendemos sobre uma educacao com igualdade de
oportunidades, que desenvolva 0 pensamento critico e possibilite o pleno acesso
dos estudantes aos conhecimentos cientificos. Nesse sentido faz-se necesséaria uma
revogacao do DCRB Etapa do Ensino Médio e das Modalidades de Ensino para que
possam atender as demandas dos estudantes, sobretudo os estudantes com
deficiéncia, sem partir para o reducionismo e uma formacédo superficial que nada

acrescenta na formacao jovens deficientes baianos.
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4 ARTIGO 3

SEMINARIOS FORMATIVOS SOBRE O DOCUMENTO CURRICULAR
REFERENCIAL DA BAHIA E O CURRICULO DE CIENCIAS DA NATUREZA NA
PERSPECTIVA INCLUSIVA: UM RELATO DE EXPERIENCIA.

Autoras: Erica Cunha Figueiredo
Jacira Teixeira Castro
Joelma Cerqueira Fadigas

RESUMO

Esse relato consiste numa descricdo das atividades desenvolvidas em dois
seminarios formativos com 29 professores do Ensino Médio e 19 professores do
Ensino Fundamental Il da area das Ciéncias da Natureza da Educacao Basica sobre
o Documento Curricular Referencial da Bahia - DCRB, e a Educacgéo Especial e
Inclusiva. Tais semindrios tiveram o objetivo de fomentar discussdes sobre praticas
pedagdgicas inclusivas para os estudantes com deficiéncia com a finalidade de
superar as lacunas que desfavorecem a inclusdo, presentes nas propostas no
Documento Referencial Curricular da Bahia. Foi possivel perceber que os
professores do Ensino Médio ndo participaram do processo de consulta publica do
documento da Etapa do Ensino Médio e poucos realizaram a leitura do DCRB. Os
professores relataram preocupacdo no processo de reestruturacdo do curriculo ao
perceberem as falhas na elaboracdo e repeticdo dos equivocos cometidos pela
BNCC em relacdo a Educacao Especial e Inclusiva. Essa nova configuracéo reforca
a exclusdo e ndo apresentam possibilidades para os professores do Ensino Médio
pensarem em uma estrutura curricular acessivel que favoreca a formacéao integral
dos estudantes com deficiéncia. O Referencial Curricular proposto para a Etapa do
Ensino Fundamental Il apresenta algumas propostas e insights sobre o processo de
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, os professores da rede Municipal
relataram que essas propostas ndo garantem ao estudante publico alvo da
Educacao Especial uma formacao de qualidade. O Referencial Curricular Municipal
também apresenta propostas curriculares que favorecem a inclusdo desses
estudantes, no entanto, ainda se faz necessaria uma revisdo em toda a sua
estrutura para que possa reduzir as consequéncias negativas da reestruturacéo
curricular. Os seminarios formativos se apresentaram como uma proposta
mobilizadora para que os professores da rede Municipal e Estadual pudessem
compreender a estrutura dos Documentos Referenciais e quais as problematicas
gue 0 mesmo apresenta para a formacao dos estudantes da Educacgéo Especial.

Palavras-chave: DCRB, Formagéao de Professores, Oficinas Formativas.



ABSTRACT

This report is a description of the activities carried out in two training seminars with
29 secondary school teachers and 19 elementary school teachers in the area of
Nature Sciences in Basic Education on the Bahia Referential Curriculum Document -
DCRB, and Special and Inclusive Education. The aim of these seminars was to
encourage discussions about inclusive teaching practices for students with
disabilities in order to overcome the gaps that hinder inclusion, as proposed in the
Bahia Curriculum Reference Document. It was possible to see that high school
teachers did not take part in the public consultation process for the High School
Stage document and few had read the DCRB. The teachers reported concern about
the process of restructuring the curriculum as they realized the flaws in the drafting
and the repetition of the mistakes made by the BNCC in relation to Special and
Inclusive Education. This new configuration reinforces exclusion and does not offer
high school teachers the chance to think about an accessible curricular structure that
favors the comprehensive education of students with disabilities. The Curriculum
Framework proposed for the Elementary School Il stage presents some proposals
and insights into the learning process of students with disabilities, but teachers in the
municipal network have reported that these proposals do not guarantee students who
are the target of Special Education a quality education. The Referencial Curricular
Municipal also presents curricular proposals that favor the inclusion of these
students, however, a review of its entire structure is still needed in order to reduce
the negative consequences of curricular restructuring. The training seminars were
presented as a mobilizing proposal so that municipal and state school teachers could
understand the structure of the Reference Documents and the problems it presents
for the training of special education students.

Keywords: DCRB, Teacher Training, Training Workshops.

4.1 INTRODUCAO

A reestruturacao do curriculo do Ensino Médio Baiano, a partir das propostas
do Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB), induziram os professores da
rede béasica de todo territério Baiano a repensarem seus curriculos e elaborarem
propostas para que 0 ensino ocorra com equidade, valorizando as potencialidades
dos estudantes e sua regionalidade. O DCRB ¢é definido pela Secretaria de
Educacgdo do Estado como um documento normativo utilizado como referéncia para
as redes publicas e privadas de ensino, com o propdsito de garantir os direitos de
aprendizagem de todos os estudantes baianos em toda educacdo basica. Os

principios gerais que orientam o DCRB — Ensino Fundamental e Ensino Médio estao



em consonancia com os principios do Plano Estadual de Educacédo da Bahia e com
a Resolucédo Conselho Estadual de Educacao n°137/2019.

Segundo o Documento Curricular Referencial da Bahia (Bahia, 2021), a
elaboracdo do curriculo Estadual busca atender estudantes, sujeitos de direito, que
fazem parte do Ensino Médio baiano: adolescentes, jovens, adultos e idosos, que
residem na cidade, no campo, no quilombo, nas aldeias, nos assentamentos ou que
vivem em itineréncia, que carregam tracos identitarios, sociais, étnicos e culturais da
Bahia.

O que a Bahia visa, em uma perspectiva socio-historica, é apresentar um
Referencial Curricular que se fundamenta em uma educag¢éo que promova o
desenvolvimento do género humano, por meio da apropriacdo dos
conhecimentos, historicamente construidos pela humanidade, sem deixar
de promover a valorizacdo e preservacao de saberes e conhecimentos da
cultura e tradi¢cdes dos agrupamentos humanos em que vivem, nos 27 (vinte
e sete) Territérios de Identidade do estado (Bahia, 2021, p. 15)

A elaboragcdo de um referencial curricular para o estado partiu da
necessidade de suprir as lacunas presentes em outros normativos e legislacdes que
pautaram a reforma do Ensino, preservando a autonomia estadual, garantida na
Constituicdo Federal e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Brasileira. No
entanto, o que se tem apontado em pesquisas recentes de (Costa, J. G. das M.,
Carmo, E. M.; Selles, S. L. E., 2023; dos Santos, J. P. L., 2021; Mata, C. S., 2023;
Santos, F. F., & Raic, D. F. F., 2021), e pelas discussdes oriundas nas sessfes para
o processo de homologacao pelo Conselho Estadual de Educacédo, € um curriculo
enxuto, com poucas referéncias, que nao atendem a realidade dos sujeitos e com
lacunas que ferem o direito dos estudantes a uma educacéo de qualidade.

Quando se pensa no acesso a educacdo e nos desafios impostos por essa
nova politica educacional, ha de se pensar no publico-alvo da Educacédo Especial,
pois sdo estudantes que necessitam de politicas educacionais que garantam seu
acesso e permanéncia nas classes regulares de ensino. Ao discorrer sobre a

educacéo inclusiva, o DCRB aponta que,

As politicas publicas implementadas no Estado da Bahia podem impulsionar
e promover a construcdo de uma escola mais plural. A implementacéo, na
rede estadual, de elementos como rodas discursivas e demais praticas
pedagégicas que sejam inclusivas vao auxiliar os profissionais de educacgéao
gue atuam na educacao basica — seja em escolas publicas ou privadas do
estado — a compreender que incluir pessoas diferentes no cotidiano escolar
€, também, um ato de respeito. Contribuir com e para a aceitacdo do/a



aluno/a, de uma forma que seja construtiva para estes/estas (Bahia, 2021,
p. 39)

No entanto, o que se observa no DCRB é uma fundamentacao tedrica rasa e
ultrapassada, que reforca a exclusdo quando ainda utiliza termos como: “incluir
pessoas diferentes”, “aceitacdo”. Outro ponto negativo que se repete no DCRB é o
esvaziamento dos curriculos, em especial do curriculo de Ciéncias da Natureza.
Outros pontos a serem considerados, € a auséncia de formacdo de professores
sobre a Educacdo Especial, a reducdo de carga horaria e a caréncia de
metodologias inclusivas que se tornam uma barreira e um desafio para o processo
de ensino e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, ocasionando, muitas
vezes, a evasao dos estudantes com deficiéncia da Escola.

Grandes sao os desafios que a politica curricular nacional e a reestruturacao
do Curriculo da Bahia lancam para os professores da Educac¢do basica, uma vez
que faltam investimentos em formacao continuada, em materiais didaticos e recursos
pedagodgicos que atendam os estudantes sem e com deficiéncia. Desenvolver
seminarios formativos foi um dos caminhos por nés utilizado para eliminar algumas
dessas barreiras que ndo favorecem a inclusdo dos estudantes com deficiéncia ao
curriculo baiano. Os seminarios formativos tornam-se um espacgo para promoc¢ao de
uma formacdo que atenda as necessidades dos docentes a partir da interacdo e
troca de experiéncias.

Assim, o presente trabalho reporta a um relato de experiéncia sobre dois
seminarios formativos realizados durante o periodo de estagio no Mestrado
Profissional em Educacéo Cientifica, Inclusdo e Diversidade. Podemos entender o

relato de experiéncia a partir das reflexées de Grollmus e Tarrés (2015), como

uma forma de pesquisa que é a0 mesmo tempo uma praxis, é trabalhar sob
a suposicdo de que temos acesso a um mundo previamente construido,
mas que ao mesmo tempo em que falamos ou escrevemos sobre isso,
contribuimos também a sua constante transformacé@o (Grollmus; Tarrés,
2015, p. 6).

Assim, os seminarios formativos sobre a estrutura curricular das Ciéncias da
Natureza proposta no DCRB na perspectiva da Educacéo Especial, descritas nesse
relato de experiéncia, tem como objetivo fomentar discussdes sobre o DCRB e suas

orientacdes para o curriculo de Ciéncias da Natureza, a fim de diminuir os efeitos



negativos dessa proposta curricular, no que tange o acolhimento e o processo de
construcdo do curriculo acessivel.

Ressaltamos que os seminarios formativos foram motivados a partir do
Documento Curricular Referencial do Ensino Médio, tendo como nosso publico-alvo
os professores do Ensino Médio. No entanto, os seminarios formativos também
foram solicitados pela Rede Municipal de Ensino de Rafael Jambeiro como fonte de
formacao continuada para os professores da Rede que estavam em processo de
elaboracdo do Documento Curricular Referencial Municipal.

Os seminarios formativos se apresentaram como alternativas eficazes para
formacdo dos professores, contribuindo para o processo de apropriagcdo do DCRB,
bem como uma alternativa para construcdo de saberes, buscando diminuir as
dificuldades enfrentadas pelos professores de Ciéncias da Natureza no processo de

ensino aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.

4.2 CONTEXTUALIZANDO O RELATO DE EXPERIENCIA

7

A Pratica Profissional Docente € uma exigéncia do curso de Mestrado
Profissional em Educacdo Cientifica, Inclusdo e Diversidade da Universidade
Federal do Reconcavo da Bahia para integralizagcéo curricular. Segundo as normas
estabelecidas na Resolugcdo N° 01/2022 do Colegiado do Mestrado Profissional em
Educacao Cientifica, Inclusdo e Diversidade de 01/2022, de 08 de abril de 2022, Art.

2°., a Pratica Profissional Docente tem como objetivos:

I- Aperfeicoar a formagdo de mestrandos do Mestrado Profissional em
Educacéo Cientifica, Incluséo e Diversidade;

II- Oportunizar ao Mestrando a incorporagao de conhecimentos construidos
no curso a sua Prética Profissional;

[lI- propiciar o intercambio entre o ensino de pés-graduacao stricto sensu e
a realidade das instituic6es nas quais os Mestrandos desenvolvem as suas
praticas profissionais. (Universidade Federal Do Recbéncavo Da Bahia,
2022, p. 1).

O estagio na docéncia visa fortalecer a formacdo dos mestrandos, dando-
Ihes oportunidades para integralizar os conhecimentos construidos a realidade das
Instituicbes de Ensino as quais estao vinculados, visando melhorias no processo de
ensino/aprendizagem, bem como o desenvolvimento de praticas que valorizem a

educacao cientifica a incluséo e a diversidade na comunidade escolar.



A partir dos conhecimentos adquiridos e da linha de pesquisa na qual a
pesquisadora se debruca em seu percurso no mestrado profissional, buscou-se por
meio de seminarios formativos realizar formacdes com professores de Ciéncias da
Natureza sobre o Documento Curricular Referencial da Bahia na Perspectiva da
Educacao Especial e Inclusiva.

A ideia de realizar os seminarios formativos partiu da necessidade da propria
pesquisadora de se apropriar das intencionalidades politicas e pedagogicas que
estdo sendo propostas as escolas baianas por meio do DCRB. O DCRB - Etapa
Ensino Médio, modalidade a qual a pesquisadora atua, passava a época por
consulta publica para ajustes, aperfeicoamentos e ou substituicdes textuais para
atender as necessidades dos estudantes do ensino médio baiano. Na analise inicial
deste documento referencial, percebemos pouca ou nenhuma discussao sobre a
Educacao Especial e Inclusiva nos eixos estruturantes do curriculo. Ao estabelecer
uma educacao na diversidade e para a diversidade, o DCRB busca fazer cumprir o
direito a educacdo de qualidade para todas as pessoas, no entanto, o que se
observou foi um texto que versa sobre a diversidade cultural, social, religiosa, de
género, mas que pouco se fala sobre as pessoas com deficiéncia.

Os seminarios formativos foram realizados no periodo de 20 de junho a 21
de julho de 2022, de forma on-line, com professores de um Colégio Estadual e da
Rede Municipal de Ensino, ambos no Municipio de Rafael Jambeiro, Estado da
Bahia, com duracéo de 20 horas.

O municipio de Rafael Jambeiro fica localizado no Territério Rural do
Piemonte do Paraguacu, a 217 km de Salvador. O municipio possui 26 Escolas de
Ensino Fundamental e duas Escolas de Ensino Médio. Segundo o Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2021, o municipio possuia 3.081 estudantes
matriculados no Ensino Fundamental e 1.003 matriculas no Ensino Médio. O indice
de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (IDEB) observado no ano de 2019 para 0s
anos finais do ensino fundamental foi de 4.0 e para a 32. série do Ensino Médio,

resultou em 3.4.



4.3 PERCURSO METODOLOGICO

A necessidade de uma formacdo para apropriagdo das intencionalidades
politicas e pedagodgicas propostas as escolas baianas por meio do DCRB, leva-nos a
pensar em estratégias metodolégicas que permitam articular os conhecimentos
tedricos com a prética profissional docente. Assim, 0os seminarios formativos surgem
como uma estratégia de construir conhecimento com énfase na agdo sem perder de
vista as bases tedricas, de modo a ser uma possivel alternativa para a formacéo
continuada de professores.

A metodologia dos seminarios formativos permite que o0s participantes
possam realizar trocas, producado e apropriagcdo dos conhecimentos de forma critica
e reflexiva. Além disso € uma metodologia de trabalho coletivo e colaborativo, que
apresenta praticidade e flexibilidade diante das possibilidades de cada participante.

Os seminérios formativos foram realizados de forma on-line, via plataforma
do Google Meet3, tendo duracdo de 4 horas sincronas e 1 hora assincrona
perfazendo o total de 5 horas. Esses seminarios foram devidamente cadastrados no
Sistema de Gestéo das Atividades Académicas da UFRB como evento de extensdo
universitaria. Assim, ao término do seminario, o professor participante pdde receber
um certificado de conclusdo da agéo de extensao.

Os momentos formativos aconteceram nos dias 20 e 21 de junho de 2022
com os professores do Colégio Estadual. E nos dias 14 e 21 de julho de 2022 com
os professores da Rede Municipal de Ensino de Rafael Jambeiro, Bahia.
Participaram desses seminarios 29 professores do Ensino Médio e 19 professores
do Ensino Fundamental I1.

O objetivo dessa formacdo com os professores da area de Ciéncias da
Natureza do Colégio Estadual e com os professores da Rede Municipal de Ensino
de Rafael Jambeiro foi fomentar discussdes sobre praticas pedagogicas inclusivas
no Ensino de Ciéncias da Natureza para os estudantes com deficiéncia, com a

finalidade de superar as lacunas que nao favorecem a inclusdo presentes nas

3 Google Meet € uma Plataforma de videoconferéncias on-line do Google. O Google Meet pode ser
utilizado em qualquer dispositivo mével, ou de qualquer navegador com acesso a internet.



propostas do Documento Curricular Referencial da Bahia - DCRB para o curriculo de

Ciéncias da Natureza do Ensino Fundamental e Médio.

Os seminarios foram realizados a partir da organizagéo descrita na Tabela 3:

Tabela 3 - Organizacao dos seminarios formativos

Seminario

Instituicdo

Tematica a ser abordada

Atividade

“Metodologias
inclusivas para
os estudantes
com deficiéncia
no Ensino
Médio:
(re)pensar o
curriculo de
Ciéncias da
Natureza e
superar
barreiras.”

Colégio Estadual

Inclusdo Escolar dos
estudantes com deficiéncia
e apresentacao das
propostas do DCRB para a
diversidade. (Etapa Ensino
Médio)

Leitura e
aprofundamento de
texto através de um

mural de

comentarios no
Padlet. (atividade
assincrona)

Estratégias metodoldgicas e
recursos de tecnologia
assistiva para o ensino de
Ciéncias da Natureza aos
estudantes com deficiéncia.

Socializagéo e
discussao do tema.

“Um olhar sobre
o Documento
Curricular
Referencial da
Bahia e o
curriculo de
Ciéncias da
Natureza na
Perspectiva
Inclusiva”.

Rede Municipal

Documento Curricular
Referencial da Bahia e o
curriculo de Ciéncias da
Natureza na Perspectiva
Inclusiva. (Etapa Ensino

Fundamental)

Documento Curricular

Referencial Municipal.

Leitura e
aprofundamento de
texto através de um

mural de

comentarios no
Padlet*. (atividade
assincrona)

Estratégias metodoldgicas e
recursos de tecnologia
assistiva para o ensino de
Ciéncias da Natureza aos
estudantes com deficiéncia.

Socializagéo e
discussao do tema.

Fonte: Autoria propria

O texto utilizado para estudo e socializacdo foi elaborado pela Profa. Dra.
Enicéia Gongalves Mendes e tem como titulo Sobre alunos “incluidos” ou “da

inclusao”: reflexdes sobre o conceito de inclusdo escolar. (Mendes, 2017). O texto

4 O Padlet é um organizador virtual de tarefas que permite criar quadros dindmicos para registrar/
guardar contelidos e que podem ser alterados a qualquer momento. E possivel utilizar modelos de
mural, lista, grade, conversa, mapas, linha do tempo e etc. Disponivel em: <https://pt-br.padlet.com>




apresenta os conceitos sobre a Inclusdo Escolar e leva o leitor a (re)pensar se
realmente estamos preparados para realizar a incluséo nas escolas.

Abaixo, descrevemos as acOes desenvolvidas com os professores do
Colégio Estadual e da Rede Municipal de Ensino de Rafael Jambeiro.

4.3.1 Seminério Formativo: “Metodologias inclusivas para os estudantes com
deficiéncia no Ensino Médio: (re)pensar o curriculo de Ciéncias da Natureza e
superar barreiras”.

Neste seminario, desenvolvido com os professores do Colégio Estadual, foi
apresentado o historico da Educacdo Inclusiva, os conceitos sobre Inclusdo e
Incluséo Escolar, as terminologias utilizadas pela Educagéo Especial, o paradigma
educacional hegemonico, intercalando com as percep¢gbes dos professores
participantes sobre a inclusdo educacional. Em seguida, foram apresentadas as
orientacbes do DCRB para implementacdo desse normativo no Ensino Médio, e
suas propostas para o publico-alvo da Educacao Especial.

Ao final, foi compartilhado um texto norteador da Profa. Dra. Enicéia
Goncalves Mendes que tem como titulo Sobre alunos “incluidos” ou “da inclusao”:
reflexdes sobre o conceito de inclusdo escolar. (Mendes, 2017) e disponibilizou-se
um link no Padlet para que os professores respondessem as seguintes questoes:

1. Quais as barreiras e desafios encontrados por vocé, professor, na
inclusdo dos estudantes com deficiéncia?

2. Como realizar a Inclusdo Escolar de forma que ela aconteca e que nao
s6 favoreca a permanéncia destes, mas colabore efetivamente para que a
aprendizagem se efetive com qualidade?

No segundo dia do seminario, houve uma retomada nas discussdes sobre a
inclusdo escolar e o curriculo de Ciéncias da Natureza a partir das questdes
propostas para reflexdo. Em seguida, apresentamos conceito de metodologia,
metodologias inclusivas e materiais didaticos adaptados. Ocorreu também a
abordagem sobre Tecnologia Assistiva e sugestbes de aplicativos gratuitos para
serem utilizados pelos professores no processo de inclusdo dos estudantes com

deficiéncia e apresentacdo de propostas de livros, textos e atividades adaptadas de



acordo com as necessidades particulares de cada estudante com deficiéncia,
posteriormente disponibilizados em uma plataforma online de compartilhamento de
arquivos.

Para finalizar o seminério, abriu-se espaco para didlogo e avaliacdo do

momento formativo.

4.3.2 Seminéario Formativo: “Um olhar sobre o Documento Curricular
Referencial da Bahia e o curriculo de Ciéncias da Natureza na Perspectiva
Inclusiva”.

No seminario realizado com os professores da Rede Municipal de Ensino de
Rafael Jambeiro, foi apresentado o historico da Educagéo Inclusiva, os conceitos
sobre Inclusédo e Inclusdo Escolar, as terminologias utilizadas pela Educacéo
Especial, o paradigma educacional hegemdnico, intercalando com as percepcoes
dos professores participantes sobre a inclusdo educacional. Em seguida,
apresentou-se as orientagcbes do DCRB para implementacdo desse normativo na
Etapa do Ensino Fundamental Il, e suas propostas para o publico-alvo da Educacéo
Especial.

Ao contrario dos professores do Ensino Médio, os professores da Rede
Municipal ja tinham realizado o estudo e estavam em processo de elaboracdo do
Documento Curricular Referencial do Municipio de Rafael Jambeiro, Bahia. Partindo
disso, pudemos fazer um comparativo do DCRB — Etapa Ensino Fundamental Il com
o documento em elaboracdo no municipio. Ao final, foi compartiihado um texto
norteador da Profa. Dra. Enicéia Goncalves Mendes que tem como titulo Sobre
alunos “incluidos” ou “da incluséo”: reflexdes sobre o conceito de incluséo escolar.
(Mendes, 2017) e disponibilizou-se um link no Padlet para que os professores
respondessem as seguintes questdes:

1. Quais as barreiras e desafios encontrados por vocé, professor, na
inclusdo dos estudantes com deficiéncia?

2. Como realizar a Inclusdo Escolar de forma que ela aconteca e que nao
s6 favoreca a permanéncia destes, mas colabore efetivamente para que a

aprendizagem se efetive com qualidade?



No segundo dia do seminario, retomamos as discussdes sobre a inclusao
escolar e o curriculo de Ciéncias da Natureza a partir das questdes propostas para
reflexdo. Apresentamos o conceito de metodologia, metodologias inclusivas, e
materiais didaticos adaptados, trazendo sugestdes de aplicativos gratuitos para
serem utilizados pelos professores no processo de inclusdo dos estudantes com
deficiéncia. Em seguida, apresentou-se propostas de livros, textos e atividades
adaptadas de acordo com as necessidades particulares de cada estudante com
deficiéncia posteriormente disponibilizados em uma plataforma online de
compartilhamento de arquivos. Para finalizar o seminario, abriu-se espaco para

didlogo e avaliacdo do momento formativo.

4.4 ANALISE E DISCUSSAO

No seminario “Metodologias inclusivas para os estudantes com deficiéncia no
Ensino Médio: (re)pensar o curriculo de Ciéncias da Natureza e superar barreiras”,
foi possivel perceber que a maioria dos professores do Colégio Estadual ainda ndo
conheciam a estrutura do DCRB e suas propostas para a reforma curricular do
Ensino Médio Baiano. Isso aponta alguns dos problemas do DCRB — Etapa Ensino
Médio: ndo houve tempo habil no processo de consulta e contribuicbes para
elaboracdo desse normativo, além da pouca divulgacdo nas Escolas da Rede
Estadual. Outro ponto que podemos elucidar nesse processo de elaboracdo do
DCRB é que o projeto piloto para o Novo Ensino Médio foi realizado por varias
maos, professores/as de Instituicbes de Ensino Superior, professores/as
formadores/as do Instituto Anisio Teixeira (IAT), além de consultores/as do Instituto
Relna que tem como parceiras empresas e instituicdes privadas (Bahia, 2021). Ao
refletir sobre o Programa de (Re)elaboragdo dos Referencias Curriculares, Santos
(2021) aponta que as politicas curriculares passam a ser alvos preferenciais das
redes de instituicdes privadas organizadas em torno de um discurso de melhoria na
qualidade da educacgéo.

Embora a Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME/BA) e a
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal da Bahia (UFBA) estejam

acompanhando diretamente esse processo de reestruturacdo, ainda ha muitas



lacunas e inquietacdes quanto ao Referencial que hoje ja se encontra em processo
de homologacéo. Para Santos (2021), a presenca da UNDIME/Ba e da UFBA néao
garante que as necessidades das realidades dos municipios baianos sejam
atendidas. Quando se pensa na Educacao Especial, a realidade ainda € mais dura:
poucas sdo as Escolas Estaduais que possuem um Atendimento Educacional
Especializado.

Umas das dificuldades elucidadas pelos professores que participaram da
oficina foi a falta de acompanhamento e investimentos do Estado em relagdo a
Educacdo Especial nas Escolas. Professores apontaram dificuldades para tornar o
curriculo acessivel ja que falta formacédo especifica para os professores e que o0s
recursos didaticos e tecnoldgicos sdo escassos na Rede Estadual de Ensino. O
DCRB, embora busque estabelecer um curriculo que atenda as diversidades,
apresenta itinerarios formativos complexos, que ao trazer para a realidade das
escolas baianas, em especial as Escolas que estdo na zona rural, esse projeto
torna-se excludente e insuficiente para atender a realidade local. A pouca
fundamentacdo tedrica e a baixa participacdo dos professores no processo de
elaboracédo faz do DCRB um documento que, assim como a BNCC, nega o direito a
formacdao basica dos estudantes com deficiéncia.

Durante a realizacdo do Seminario Formativo “Um olhar sobre o Documento
Curricular Referencial da Bahia e o curriculo de Ciéncias da Natureza na
Perspectiva Inclusiva”, foi possivel identificar alguns avancos na elaboracdo do
Documento Referencial para a Etapa do Ensino Fundamental Il ao realizar a leitura
em conjunto com os professores da Rede Municipal. Ao que parece, houve um
maior tempo para a elaboracéo do referencial para essas etapas de ensino, bem
como, um olhar mais sensivel dos redatores para a Educacao Especial e Inclusiva.

E perceptivel um aporte te6rico mais robusto, os itinerarios formativos sdo
menos complexos e podem ser mais facilmente trabalhados nas instituicbes de
ensino fundamental. Nao queremos aqui apontar que o DCRB — Anos Iniciais e
Finais do Ensino Fundamental ndo possuem lacunas, mas apresentam passos
significativos em relacdo ao documento apresentado para a Etapa do Ensino Médio.

A UNDIME/BA tem realizado formagbes sobre o DCRB - Ensino
Fundamental com os professores dos municipios baianos com o intuito de promover

a formacdo no campo dos curriculos, assim, o Municipio de Rafael Jambeiro ja



desponta nesse cenario de (re)elaboracdo do curriculo. O seminario foi realizado
com o intuito de contribuir para o processo de reestruturacdo do curriculo numa
perspectiva da Educagdo Especial e Inclusiva. O Municipio possui o Nucleo de
Educacdo Especial que atua juntamente com a Secretaria de Educacao para
melhorias no atendimento aos estudantes com deficiéncia.

Foi possivel perceber que o Documento Curricular do municipio buscou
aprimorar algumas das propostas da BNCC e do DCRB com a realidade local.
Trazendo em sua abordagem um olhar para as necessidades especificas do publico-
alvo da Educacdo Especial presentes nas instituicdes de Ensino Municipal, houve
uma preocupacdo em discutir a tematica sobre inclusdo, acrescentando propostas
para além das previstas no DRCB.

Nos dois seminéarios formativos, foi perceptivel notar a inquietacdo dos
professores em relacdo a essa reestruturacdo do curriculo e como isso poderia
interferir no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.

Em relacdo ao Ensino Médio, os professores deste nivel ainda possuem
grandes dificuldades em compreender as propostas do Novo Ensino Médio e como
aplica-las na realidade local. O Colégio Estadual dispGe de estrutura fisica precaria,
poucos materiais e recursos didaticos pedagogicos, bem como a auséncia de
formacdo continuada sobre o Novo Ensino Médio e, principalmente, sobre a
Educacdo Especial e Inclusiva. Um dos grandes entraves apontados pelos
professores para 0 acesso dos estudantes com deficiéncia ao curriculo de Ciéncias
da Natureza é a carga horéria reduzida das disciplinas que compdem a area: uma
aula semanal de 50 minutos. Quando pensamos em uma sala que tem um estudante
com deficiéncia e que necessita de um atendimento pedagdgico mais préximo, nao
h&d como um professor realizar de forma efetiva e equitativa a inclusdo desse
estudante em um curto espaco de tempo. Outro ponto que agrava a inclusdo e
acesso dos estudantes com deficiéncia ao curriculo do Ensino Médio, é a falta do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas Escolas de Ensino Médio na
Bahia, sdo poucas as escolas Estaduais que dispdem desse atendimento. O AEE é
considerado como um servico complementar ao processo de escolarizacdo dos
estudantes com deficiéncia, com vistas a eliminar barreiras que impedem a plena

participacéo dos estudantes com deficiéncia na Escola e fora dela.



Embora os professores do ensino fundamental ja trabalhem sob a
perspectiva da BNCC, ainda ha muitas duvidas e descontentamento ao se referir
aos itinerarios formativos propostos no DCRB. Os professores do Ensino
Fundamental também apontam a dificuldade de encontrar recursos didaticos e
pedagogicos para trabalhar com os estudantes com deficiéncia. Outro fator
apontado pelos professores que agrava o processo de inclusdo desses estudantes,
é a auséncia de diagndstico clinico e/ou falhas no relatério de acompanhamento
psicopedagdgico desses sujeitos. O municipio em contrapartida, tem buscado
fortalecer as acdes de formacdo e organizacdo de equipe multidisciplinar para
realizar visitacdo nas Escolas da Rede.

Os seminarios formativos se apresentaram como uma proposta mobilizadora
para que os professores da rede Municipal e Estadual pudessem compreender a
estrutura dos Documentos Referenciais e quais as problematicas que o mesmo
apresenta para a formacdo dos estudantes da Educacédo Especial. Os professores
apontaram como satisfatorias as acdes realizadas nos semindrios, principalmente
qguando a disponibilizacdo de materiais que abordam sobre a Educacao Especial em

uma plataforma online de compartilhamento de arquivos.

4.5 CONSIDERACOES FINAIS

Durante o periodo dos seminérios formativos, foi possivel compartilhar dos
conhecimentos adquiridos no processo formativo do Mestrado Profissional, bem
como contribuir para a formacéo continuada dos professores da Educacao Béasica
sobre a Inclusdo Escolar e as Reformas Curriculares propostas pelo Governo
Estadual e Municipal. A oficina reforcou a necessidade de apropriacdo do DCRB
para evitar que 0s equivocos cometidos pela BNCC e DCRB nao sejam
reproduzidos pelos professores na elaboragédo do Projeto Politico Pedagoégico das
Escolas e na elaboracdo do Referencial Curricular Municipal.

Embora ja homologados, os Documentos Normativos para as Etapas do
Ensino Fundamental Il e Médio ainda possuem lacunas sobre a Educacdo Especial
gue devem ser identificadas, debatidas e repensadas na Perspectiva Inclusiva. Fica
evidente a falha do Estado ao elaborar um curriculo que atenda apenas a uma



minoria e as necessidades de uma politica neoliberal, esquecendo-se dos
estudantes baianos com deficiéncia.

A Secretaria da Educacdo do Estado realizou a Consulta Publica do
Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) — volume 3, etapa Modalidades:
Educacao Escolar Indigena, Educacdo Escolar Quilombola, Educacdo do Campo,
Educacao Especial e Educacao de Jovens e Adultos (EJA) entre os meses de junho
e julho de 2022, a primeira vista, esse referencial ndo conversa muito com o0s
documentos Normativos para as Etapas do Ensino Fundamental e Médio, o Volume
3 apresenta-se ao nosso ver, como um apanhado de definicdes, conceitos e
Legislacdes, pois ndo dispde de orientacbes ou propostas para fortalecer o processo
de ensino e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.

O municipio de Rafael Jambeiro apresenta em seu Referencial Curricular
uma proposta inclusiva que preenche algumas das lacunas deixadas pela BNCC e o
DCRB como a adocdo de objetos de conhecimento que contemplem o
aprofundamento de outras deficiéncias para além das citadas pelo DCRB, bem
como dispde de orientacdes didatico-pedagdgicas para aprofundamento da tematica
sobre a deficiéncia e recursos de tecnologia assistiva. Acreditamos que esse olhar
mais sensivel para o publico-alvo da Educacdo Especial se deve ao trabalho
desenvolvido pelo Nucleo de Educacdo Especial da Secretaria Municipal de
Educacdo, demonstrando a importancia da criacdo de Nuacleos de Educacéo
Especial para orientar os professores e as Escolas na elaboracédo do Projeto Politico

Pedagdgico e das propostas curriculares.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O apressamento para homologar a Reforma do Ensino Médio por meio da Lei
n°® 13.415 de 2017 foi uma estratégia impositora e antidemocratica que contraria todo
movimento de Instituicbes de Ensino, professores e pesquisadores em educacao
que lutam por um curriculo pautado na constru¢do coletiva e no dialogo. Segundo
Domingues et. al (2000), toda mudanca curricular é parte de uma politica de
desenvolvimento do pais, em geral, essas politicas de curriculo tem se caracterizado
como programas de governo. Isso explica a rapidez na homologacdo da BNCC do
Ensino Médio para atender as pressdes do setor econdbmico e das avaliacdes
externas que avaliam a qualidade da educacao. N&do obstante, consideramos que as
avaliacdes nacionais ndo se enquadram na real situacdo dos sistemas de ensino e
do processo de aprendizagem dos estudantes nos mais de 5.568 municipios de todo
0 pais.

O direito de acesso ao conhecimento e a uma Educacdo Publica de
qualidade, que respeite as diferencas culturais, sociais e identitarias deve ser
garantido a todos os estudantes sem distincdo. Os resultados e conclusdes
apresentados nessa pesquisa apontam para a necessidade de reformulacdo da
proposta curricular do Novo Ensino Médio. Sao diversas as barreiras encontradas ao
longo dos documentos normativos, BNCC e DCRB, no que diz respeito ao acesso
dos estudantes com deficiéncia ao curriculo das Ciéncias da Natureza. A rigidez na
estrutura da matriz curricular, a complexidade dos itinerarios formativos, a falta de
articulacdo entre os conteldos apresentados nos documentos e 0S propostos nos
livros didaticos, sdo fatores que influenciam negativamente na formacdo dos
estudantes com deficiéncia e reforcam a desigualdade e exclusao.

Observou-se também que o DCRB pouco se aprofunda nas discussfes sobre
a Educacao Especial, o documento apenas apresenta para as redes Municipais e
Estaduais um breve histérico sobre a Educacdo Especial, algumas definicbes e
informacdes sobre as especificidades de cada deficiéncia. No entanto, néo
apresenta nenhuma sugestéo de estratégias metodoldgicas, materiais ou bibliografia
gue possam ser acessadas pelos professores da rede que necessitam se aprofundar

na tematica sobre a Educagéo Especial.



As discussbes provocadas nos seminarios formativos sobre o DCRB e o
Curriculo das Ciéncias da Natureza na Perspectiva Inclusiva apontam a necessidade
de um olhar mais critico acerca das matrizes curriculares para o atendimento aos
estudantes com deficiéncia. As oficinais também reforcam sobre a necessidade de
formacéo dos professores da rede estadual de ensino sobre o DRCB na perspectiva
da Educacéao Especial. A Secretaria de Educacéo do Estado da Bahia falha na oferta
de momentos formativos para os professores da rede. Muito embora, tome para si a
responsabilidade da formacéo dos professores, como aponta ao longo do texto do
DCRB,

A Secretaria Estadual de Educacgdo, em sua organizacdo estrutural e
funcional, tem boa parcela de responsabilidade na implementacdo da
formacdo continuada, visto que é na rede estadual de ensino onde se
encontram 0s maiores percentuais de profissionais da educacdo e
estudantes do Ensino Médio [...] com essa estruturacdo, tendo como
prerrogativa legal para esse conjunto do executivo educacional no Estado, a
efetiva participagdo dos sujeitos diretamente envolvidos deve prover
formacdo continuada, elaborar materiais e ndo sé facilitar o entendimento
da implementacdo das Leis e suas praticas em nivel nacional, estadual e
municipal, mas problematizar e fomentar a andlise de conjuntura e os
direitos e deveres de cada coletivo nos processos educacionais, para,
assim, construir ou fortalecer uma formagédo critico-participativa e com
possibilidade de fazer valer a LDB, no seu art. 1°, que diz que “§ 2° A
educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica
social” ndo s6 para estudantes, mas para os/as profissionais da educacao
(Bahia, 2022, p. 499)

Formular e implementar uma nova estrutura curricular necessita
principalmente da formacdo continuada dos professores, no entanto, 0 que temos
observado é o apressamento na implementacdo do novo curriculo do Ensino Médio
Baiano sem fornecer aos professores as ferramentas basicas para o trabalho
docente. A garantia de uma formacdo com qualidade e equidade, respeitando as
diferencas e as necessidades dos estudantes sédo condi¢cdes que demandam de uma
sélida formacao continuada dos professores.

Nesse sentido, o material desenvolvido para os seminarios formativos se
torna um grande aliado no processo formativo dos professores das Ciéncias da
Natureza como também de outras areas do conhecimento que necessitam
reestruturar o curriculo a luz da Educacdo Especial para garantir aos estudantes
com deficiencia a apropriacao/producdo dos conhecimentos cientificos, seu

desenvolvimento académico, social e humano, e principalmente, vencer as barreiras



e o0s rotulos tradicionais que reforcam a discriminacdo, incapacitancia e

desigualdades educacionais dos estudantes com deficiéncia.
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RESUMO

As mudancas propostas para o curriculo do Ensino Médio Baiano a luz da
Base Nacional Comum Curricular e do Documento Curricular Referencial da Bahia
(DCRB), mobiliza os professores da rede béasica de todo territério Baiano a
repensarem seus curriculos e elaborarem propostas para que 0 ensino ocorra com
equidade, valorizando as potencialidades dos estudantes e sua regionalidade. No
entanto, o que se tem apontado pelas pesquisas da area educacional, € um curriculo
enxuto, com poucas referéncias e com lacunas que ferem o direito dos estudantes a
uma educacdo de qualidade. Quando se pensa no acesso a educacdo, € nos
desafios impostos por essa nova politica educacional, ha de se pensar no publico-
alvo da Educacdo Especial. S&o estudantes que necessitam de Politicas
Educacionais que garantam seu acesso e permanéncia nas classes regulares de
ensino. O esvaziamento dos curriculos, em especial do curriculo de Ciéncias da
Natureza, a reducdo de carga horéaria e a falta de metodologias inclusivas se torna
uma barreira e um desafio para o processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia. Assim, propomos esses seminarios formativos para
serem desenvolvidos nas Atividades Complementares (ACs) com parte integrante da
formacdo continuada dos professores de Ciéncias da Natureza. Esta proposta tem
por objetivo fomentar a reflexdo e discussdes sobre o DCRB e suas orientacfes
para o curriculo de Ciéncias da Natureza e como essas mudancas interferem
diretamente no ensino e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. Neste
material estdo sistematizadas as orientacbes para o desenvolvimento dos
seminarios, bem como, um material de apoio contendo sugestfes de leituras e
recursos de tecnologia assistiva para que os professores possam desenvolver
propostas pedagodgicas no que tange o acolhimento e o0 acesso dos estudantes com
deficiéncia ao curriculo de Ciéncias da Natureza.

Palavras-chave: Ciéncias da Natureza. DCRB. Educacgao Especial.



SUMARIO

1 SEMINARIOS FORMATIVOS COMO UM ESPACO DE CONSTRUCAO DE
SABERES. ... 07

2 OBJIETIVOS. ... ettt 09
3 DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES ...t 10
4 RECURSOS METODOLOGICOS.......coiiieieeeeeeeeeeeeeeeeee e 15
5 REFERENCIAS. ... .ottt ettt e e e e 17



Flp:ﬂeyen tacdo

Caro leitor,

E com alegria que entregamos a vocé esse material de estudo sobre o
Curriculo das Ciéncias da Natureza presente no Documento Curricular Referencial
da Bahia — Etapa Ensino Médio, sob a ¢tica da Educacdo Especial e Inclusiva. O
presente material foi desenvolvido como produto final do Mestrado Profissional no
Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo Cientifica, Inclusdo e Diversidade da

Universidade Federal do Reconcavo da Bahia.

Esse material surge a partir da necessidade de formacéo continuada dos
professores das Ciéncias da Natureza sobre os Documentos Normativos que
orientam a elaboracdo do Curriculo do Ensino Médio Baiano. Somos todos
convidados a (re)pensar o curriculo e superar barreiras que impedem os estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial a uma educacdo com qualidade, equidade e

respeito as diferencas.

Nessa cartilha, apresentamos algumas propostas para o estudo do
Documento Curricular Referencial da Bahia — Etapa Ensino Médio nas Atividades
Complementares (Acs) como parte integrante da formacdo dos professores.
Buscamos discutir em trés encontros sobre a Inclusdo Escolar, os desafios e
possibilidades no atendimento aos estudantes com deficiéncia, bem como,
apresentamos algumas sugestbes de materiais bibliograficos e de tecnologia
assistiva que podem estar sendo explorados pelos professores nos seus momentos

formativos e na sala de aula.

Desejam que esse material possa contribuir significativamente para a
formacéao continuada dos professores e para a construgao de uma Escola Inclusiva,
que valorize a diversidade e as potencialidades dos estudantes publico-alvo da
Educacéo Especial

Boa leitura!

Erica, Jacira e Joelma.




1 SEMINARIOS FORMATIVOS COMO UM ESPACO DE
CONSTRUCAO DE SABERES.

&~ "= i -

O Plano Nacional de Educacao (PNE 2014-2024) em consonancia com a Lei
de Diretrizes e Bases de 1996, apontam a necessidade de formacao inicial e
continuada dos professores com vistas a assegurar uma melhor qualidade na
educacgdo do pais, bem como, formar professores criticos e reflexivos com saberes
necessarios para a pratica profissional acompanhando os avancos do conhecimento.
Sobrinho (2006) considera que as propostas atuais de formacéo de professores séo
insuficientes e ndo provocam mudancas nas praticas educativas desses
profissionais por possuirem uma perspectiva fragmentada entre teoria e pratica, com
enfoque normativo e prescritivo que nada contribuem para fortalecer a profissdo e a

melhoria no ensino.

Ainda segundo Sobrinho (2006), a formacdo de professores € imposta de
cima para baixo. Essa pratica ndo considera 0s anseios e aspiracfes dos
professores, os anseios da escola e da comunidade, a historicidade e o coletivo. E
preciso pensar numa formacao de professores que valorize a préatica docentes, ouca
as suas necessidades para que esses profissionais possam desenvolver um
trabalho critico reflexivo que atenda as necessidades educacionais dos estudantes.
Para Sobrinho (2006),

torna-se necessaria a criacdo de espacgos coletivos para que a formacéo
ocorra de forma continua e no dia-dia da escola, a valorizagdo de trocas de
experiéncias pedagogicas e a necessidade da criacdo de uma nova cultura
de formacéo de professores (Sobrinho, 2006, p. 83).

A necessidade de criacdo de uma nova cultura de formacéo de professores,
permite a utilizagcdo de estratégias metodologicas de formacdo que atenda as
necessidades dos professores em sua prética cotidiana e dentro do seu espaco de
trabalho. Assim, os seminarios formativos se apresentam como uma estratégia
metodoldgica que permite a formacgéo continua no dia-a-dia da escola, valorizando
as experiéncias dos professores, suas aspiracdes, e necessidades de criar, de

reinventar e produzir novos conhecimentos.



Para Candau e Sacavino (2013), os seminarios formativos sao

concebidos como espacos de intercambio e construcdo coletiva de saberes,
de andlise da realidade, de confrontacdo de experiéncias, de criacdo de
vinculos socioafetivos e de exercicio concreto dos Direitos Humanos [...]
trata-se, portanto, de transformar mentalidades, atitudes, comportamentos,
dindmicas organizacionais e praticas cotidianas dos diferentes atores,
individuais e coletivos, e das organiza¢cBes sociais e educativas. (Candau;
Sacavino, 2013, p. 64)

Assim, compreendemos que os seminarios formativos possuem um grande
potencial pedagdgico quando sdo elaboradas a partir das necessidades reais dos
professores e da Escola. Diferente de uma palestra, minicurso ou cursos de
extensdo, que por vezes se torna cansativo e pouco atrativo, 0s seminarios podem
ser realizadas nos momentos das Atividades Complementares (Acs) por érea,
permitindo assim, a troca de experiéncias vivenciadas na prépria Escola, a
elaboracdo de propostas interdisciplinares e de acesso ao curriculo, poder criar, se

reinventar e questionar de forma critica e reflexiva o sistema educacional.




2 OBJETIVOS

OBJETIVO GERAL:

Os seminarios buscam fomentar a reflexdo e discussbes sobre o DCRB e
suas propostas para o curriculo de Ciéncias da Natureza do Ensino Médio e como
essas mudancas interferem diretamente no ensino e aprendizagem dos estudantes

com deficiéncia.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

I.  Fomentar o estudo do Documento Curricular Referencial da Bahia e suas
implicagdes para o curriculo de Ciéncias da Natureza no Ensino Médio e a
diversidade;

II. Propor discussdes acerca do Documento Curricular e como ele tem se
tornado uma barreira para o acesso dos estudantes com deficiéncia ao
curriculo das Ciéncias da Natureza;

lll.  Proporcionar um momento de reavaliacdo de conceitos sobre o curriculo e
atitudes em relagdo aos estudantes com deficiéncia e as Ciéncias da
Natureza;

IV. Apresentar e analisar materiais bibliograficos e de Tecnologia Assistiva,
propostas e estratégias metodoldgicas produzidos por pesquisadores da area
da Educacado Especial para auxiliar os professores das Ciéncias da Natureza
a reduzirem as dificuldades de acesso dos estudantes com deficiéncia a

essas ciéncias.



—— T L -

;_

3 DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES | ”
v

As atividades desenvolvidas nos seminarios tém duracdo de 10 horas. Para

melhor otimizacdo do tempo, prevé-se que essas atividades se desenvolvam em 03

periodos de AC, conforme o quadro a seguir:

1° PERIODO ATIVIDADE

Contextualizacdo Acolhimento aos

professores.

Contextualizacdo Exposicao do video: "IAN"
Disponivel em:
<
https://www.youtube.com/w
atch?v=Ztqaa-NWYQ8>

Aprofundamento - Inclusédo escolar;
- Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao

Inclusiva;

2° PERIODO ATIVIDADE
Aprofundamento - Estudo do DCRB e a

e educacéo para a
Discusséao diversidade;

- Novos desafios para a

ORGANIZACAO DA
ATIVIDADE

- Esclarecimentos sobre o tema

da oficina e o seu roteiro.

- Apresentacédo audiovisual.

- Abrir para comentarios do
grupo.

- Solicitar ao grupo que liste
guais as suas dificuldades e
potencialidades para acolher os

estudantes com deficiéncia.

- Apresentacdo em Power Point.

- Exposicao oral dialogada.

ORGANIZACAO DAATIVIDADE
- Exposicao e anélise em grupo

do DCRB para a area de
Ciéncias da Natureza.

- Identificar as limitacbes e


https://www.youtube.com/watch?v=Ztqaa-NWYQ8
https://www.youtube.com/watch?v=Ztqaa-NWYQ8

3° PERIODO
Estratégias para

superar barreiras

Educacao Especial.

ATIVIDADE
- Metodologias Inclusivas e

propostas de atividades;
- Sugestbes de materiais -
Tecnologias Assistivas.

barreiras que o DCRB
apresenta no que tange o
processo de ensino
aprendizagem dos estudantes
com deficiéncia.

ORGANIZACAO DAATIVIDADE
-Exposicdo de sites para

utilizacdo com os estudantes da
Educacdo Especial e links de
livros gratuitos para formacao

dos professores.




1°. PERIODO

OBJETIVOS:

I. Provocar reflexdes sobre a Inclusédo Escolar e a Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéao Inclusiva.

. Fomentar o estudo do DCRB com vistas a educacéo para a diversidade.

ATIVIDADES

1°. momento: Acolhida aos professores;

2°. momento: Apds acolher os professores o coordenador pode exibir o video: "IAN"
(Disponivel em: https://youtu.be/Ztgaa-NWYQ8) um curta-metragem de animacao

gue conta a historia de um garoto com paralisia cerebral. A animacdo proporciona
uma reflexdo sobre a Incluséo e superacdo das barreiras na busca de construir uma

sociedade inclusiva.

3°. momento: ApoOs o video para percepcao do grupo em torno da realidade das
pessoas com deficiéncia, pode-se solicitar ao grupo que liste quais as suas

dificuldades/ potencialidades para acolher os estudantes com deficiéncia.

4°, momento: Apresentacdo em Power Point sobre a Inclusdo Escolar e a Educacéo

Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva.

A Apresentacdo em Power Point esta disponivel para download no link: <
https://drive.google.com/drive/folders/1bd4Tp7zGwMH|gKzpCtgQWbB719vh3s-

S?usp=sharing>. Caso o coordenador nao queira utilizar a apresentacdo, pode-se realizar a

leitura do texto: Sobre alunos “incluidos” ou “da inclusdo”: reflexdes sobre o conceito de
inclusé@o escolar. Autora: Enicéia Gongalves Mendes. Disponivel em:

https://gestaoeducacaoespecial.ufes.br/sites/gestaoeducacaoespecial.ufes.br/files/field/anex

o/educacao especial inclusiva.pdf#page=58



https://youtu.be/Ztqaa-NWYQ8
https://drive.google.com/drive/folders/1bd4Tp7zGwMHjqKzpCtgQWbB7I9vh3s-S?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1bd4Tp7zGwMHjqKzpCtgQWbB7I9vh3s-S?usp=sharing
https://gestaoeducacaoespecial.ufes.br/sites/gestaoeducacaoespecial.ufes.br/files/field/anexo/educacao_especial_inclusiva.pdf#page=58
https://gestaoeducacaoespecial.ufes.br/sites/gestaoeducacaoespecial.ufes.br/files/field/anexo/educacao_especial_inclusiva.pdf#page=58

2°. PERIODO

OBJETIVOS:

I.  Propor discussdes acerca do Documento Curricular e como ele tem se
tornado uma barreira para o acesso dos estudantes com deficiéncia ao
curriculo das Ciéncias da Natureza;

Il.  Proporcionar um momento de reavaliagdo de conceitos sobre o curriculo e
atitudes em relacdo aos estudantes com deficiéncia e as Ciéncias da
Natureza;

ATIVIDADES

1°. momento: Retomada das reflexdes sobre a Inclusao Escolar.

2°. momento: Separar os professores em duplas ou grupos para realizar o estudo do

DCRB para a area de Ciéncias da Natureza.

Questdes para acompanhar o estudo:
v' Quais as limitacdes e barreiras que o DCRB apresenta no que tange o
processo de ensino aprendizagem dos estudantes com deficiéncia?
v" Quais sdo os novos desafios para a Educacdo Especial apresentados na

organizacéo curricular proposta pelo Novo Ensino Médio?

3°. momento: Didlogo mediado pelo coordenador junto aos professores refletindo as
guestdes que acompanharam o estudo.



3°, PERIODO

OBJETIVOS:

I. Apresentar e analisar materiais bibliograficos e de Tecnologia Assistiva,
propostas e estratégias metodoldgicas produzidos por pesquisadores da area
da Educacédo Especial para auxiliar os professores das Ciéncias da Natureza
a reduzirem as dificuldades de acesso dos estudantes com deficiéncia a

essas ciéncias.

ATIVIDADES

1°. momento: Retomada das reflexdes sobre o curriculo das Ciéncias da Natureza

na Perspectiva Inclusiva.

2°. momento: Apresentacdo de materiais bibliogréficos, de tecnologia assistiva e

propostas metodoldgicas para estudantes com deficiéncia.

3°. momento: Aprofundar a compreensao a respeito dos materiais disponibilizados e

sanar possiveis duvidas quanto a sua utilizacao.

4°, momento: Avaliacdo da oficina: Momento de dialogo e partilha sobre os pontos
positivos e negativos da oficina. Possibilitar a discussdo sobre o que se
aprendeu/aprofundou a respeito da Inclusdo Escolar.



4 RECURSOS METODOLOGICOS

LIVROS GRATUITOS

EDITORA DE EDUCAC}AO E ACESSIBILIDADE DA UFSCAR
Livros disponiveis para download gratuito.

Acesse: https://www.edesp.ufscar.br/livros

BIBLIOTECA DO CETENS - UFRB
11 livros gratuitos sobre a Educacéo Inclusiva.

Acesse: https://www.ufrb.edu.br/bibliotecacetens/noticias/64-11-livros-gratuitos-

sobre-educacao-inclusiva

INCLUI.ORG

Iniciativa coletiva de professores pesquisadores com o objetivo de publicar e divulgar
trabalhos cientificos e produtos educacionais que favorecam a inclusdo escolar do
publico da Educacao Especial.

Acesse: https://inclui.org/publicacoes/

MINISTERIO DA EDUCACAO

Catalogo de publicacdes sobre a Educacéo Especial e Inclusiva.

Acesse:
http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=860&id=12625&0ption=com__content&view

=article


https://www.edesp.ufscar.br/livros
https://www.ufrb.edu.br/bibliotecacetens/noticias/64-11-livros-gratuitos-sobre-educacao-inclusiva
https://www.ufrb.edu.br/bibliotecacetens/noticias/64-11-livros-gratuitos-sobre-educacao-inclusiva
https://inclui.org/publicacoes/
http://portal.mec.gov.br/index.php?Itemid=860&id=12625&option=com_content&view=article
http://portal.mec.gov.br/index.php?Itemid=860&id=12625&option=com_content&view=article

SITES E PROGRAMAS DE TECNOLOGIAS ASSISTIVAS

KIT NECESSIDADES ESPECIAIS
Acesse: https://www.acessibilidade.net/at/kit2004/

PROJETO DOSVOX
Acesse: http://intervox.nce.ufrj.br/dosvox/

PROJETO MOTRIX
Acesse: http://intervox.nce.ufrj.br/motrix/download.htm

TIX « EXPRESSIA

Acesse: https://tix.life/produtos/expressia/

CENTRO TECNOLOGICO DE ACESSIBILIDADE
Acesse: https://cta.ifrs.edu.br/tecnologia-assistiva/ferramentasqgratuitas-de-ta/

DIVERSA
Acesse: https://diversa.org.br/noticias/conteudos-de-cienciasaulas-acessiveis-a-

todos/

EDU EDU
Acesse: https://www.acessibilidade.net/at/kit2004/

PROJETO PARTICIPAR - UNB

Acesse: http://intervox.nce.ufrj.br/dosvox/



https://www.acessibilidade.net/at/kit2004/
http://intervox.nce.ufrj.br/dosvox/
http://intervox.nce.ufrj.br/motrix/download.htm
https://tix.life/produtos/expressia/
https://cta.ifrs.edu.br/tecnologia-assistiva/ferramentasgratuitas-de-ta/
https://diversa.org.br/noticias/conteudos-de-cienciasaulas-acessiveis-a-todos/
https://diversa.org.br/noticias/conteudos-de-cienciasaulas-acessiveis-a-todos/
https://www.acessibilidade.net/at/kit2004/
http://intervox.nce.ufrj.br/dosvox/
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