Uniwvi
Recédnc

ersidade Federal do
dncavo da Bahia

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE CIENCIA E TECNOLOGIA EM ENERGIA E SUSTENTABILIDADE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
EDUCACAO CIENTIFICA, INCLUSAO E DIVERSIDADE
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO CIENTIFICA, INCLUSAO E
DIVERSIDADE

BULLYING COM OS “INCLUIDOS”. ATE QUANDO?

Textos que professores produzem sobre esse fenGmeno e sua
manifestacao em relacéo a estudante com deficiéncia

DANIELA GONCALVES GUIMARAES

FEIRA DE SANTANA, BAHIA
2023



BULLYING COM OS “INCLUIDOS”. ATE QUANDO?

Textos que professores produzem sobre esse fendbmeno e sua
manifestacdo em relacdo a estudante com deficiéncia

Daniela Gongalves Guimarées
Licenciatura em Pedagogia
Faculdade de Ciéncias Educacionais da Bahia- FACE, 2007

Dissertacdo apresentada ao Colegiado do
Programa de Pés-Graduacdo em Educacao
Cientifica, Inclusdo e Diversidade da Universidade
Federal do Recbncavo da Bahia, como requisito
parcial para a obtencdo do titulo de Mestre em
Educacao Cientifica, Inclusdo e Diversidade.

Orientador(a): Prof.(®) Dr.(®). Ana Virginia de
Almeida Luna

FEIRA DE SANTANA, BAHIA
2023



G963b Guimaraes, Daniela Gongalves
Bullying com os “incluidos™. Até quando?: textos que professores
produzem sobre esse fenémeno e sua manifestacdo em relacdo a estudante
com deficiéncia. / Daniela Gon¢alves Guimaraes. -- Feira de Santana, 2023.
153 f.: 1l

Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Federal do Recdncavo da Bahia,
Centro de Ciéncia e Tecnologia em Energia e Sustentabilidade. Programa de
Pos-graduacio em Educacdo cientifica, Inclusdo e Diversidade - Mestrado
profissional, 2023.

Orientadora: Profa. Dra. Ana Virginia de Almeida Luna.

1. Educacéao inclusiva. 2. Bullying nas escolas. 3. Violéncia escolar. 4.
Professores - Formacao. 5. Inclusao escolar. I. Luna, Ana Virginia de

Almeida. II. Titulo.

CDD - 371.9

Ficha Catalografica - Biblioteca Universitaria de Feira de Santana - CETENS - UFRB
Elaborada pelo Bibliotecario - Fabio Jesus dos Santos - CRB-5/ 1551




UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE CIENCIA E TECNOLOGIA EM ENERGIA E SUSTENTABILIDADE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
EDUCACAO CIENTIFICA, INCLUSAO E DIVERSIDADE
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO CIENTIFICA, INCLUSAO E
DIVERSIDADE

BULLYING COM OS “INCLUIDOS”. ATE QUANDO?

Textos que professores produzem sobre esse fendbmeno e sua
manifestacdo em relacéo a estudante com deficiéncia

Comisséo Examinadora da Defesa de Dissertacao de

DANIELA GONCALVES GUIMARAES

Aprovado em: 26 de maio de 2023, Feira de Santana-Ba.

( ?“1(7 1q !/“{ '(‘ff‘/f"/r//l( [//'{‘{/}7/ LA( Y41 [;(/ NG
/ v

Prof.2 Dr.2 Ana Virginia de Almeida Luna
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS)
Orientadora (PPGECID-UFRB)

Prof.2 Dr.2 Susana Couto Pimentel
Universidade Federal do Recdoncavo Baiano (UFRB, Cetens)

(Membro interno ao PPGECID)

¢ =
,{A 2L ULABCR

—

Prof.2 Dr.2 Lucimére Rodrigues de Souza,
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS)
(Membro externo ao PPGECID)



DEDICATORIA

Dedico esse trabalho aos familiares e amigos que colaboraram
com meu processo nessa formacdo académica. Aos
professores e maes que participaram da pesquisa e a Theo,
meu filho, por ter me tirado de todas as imersdes incessantes
gue precisei fazer para constituir o estudo. Theo sabiamente
me retirava do fo¢o da producao, fazia levantar a cabeca, lhe
observar, respirar, rir, entender o sentido da vida, para
revigorada voltar a produzir. Dedico esse trabalho a vocé filho
e a Wellington seu pai, por toda auséncia desses dois anos.



AGRADECIMENTOS

A presente dissertacdo de mestrado n&o poderia chegar a bom porto sem o precioso
apoio de varias pessoas. Inicialmente agradeco a Deus por ter concretizado mais um

sonho, com saude, viva e feliz.

A minha orientadora, Professora Doutora Ana Virginia Luna, por toda a paciéncia,
empenho e sentido pratico com que sempre me orientou neste trabalho e em todos
agueles que realizei durante o mestrado. Muito obrigada por me ter corrigido quando

necessario sem nunca me desmoaotivar.

Desejo igualmente agradecer a todos os meus colegas do Mestrado, cujo apoio e

amizade estiveram presentes em todos os momentos.

Com imenso carinho, agradeco também aos meus colegas da Secretaria Municipal de
Educacado, por toda compreensdo e sensibilidade a meu processo na academia,

obrigada por todo compartilhamento de responsabilidade.

Agradeco aos funcionarios da secretaria de pds-graduacdo, que me ajudaram a

ultrapassar os obstaculos mais burocraticos.

Por ultimo, quero agradecer a minha familia e amigos pelo apoio incondicional que me
deram, especialmente a minha méae, minhas irmés, minha cunhada Daila e minha
sogra por todo suporte e apoio. Obrigado por cuidarem do meu filho durante as aulas

e enquanto eu dedicava o0 meu tempo livre para escrever esta pesquisa.

Ao meu esposo Wellington, obrigado pelo carinho, pela compreensao e principalmente
pela cumplicidade, agradeco também pelas incansaveis possibilidades de incentivo e
colaboracéo ao longo da elaboracao deste trabalho. Vocés ndo fazem ideia do quanto

foram importantes.



BULLYING COM OS “INCLUIDOS”. ATE QUANDO?

Textos que professores produzem sobre esse fendbmeno e sua manifestacdo em
relacdo a estudante com deficiéncia

RESUMO

Esta dissertacdo de mestrado tem como objetivo compreender como 0s textos dos
professores sobre bullying sdo produzidos e operacionalizados nas praticas
pedagdgicas inclusivas em Taperoa-Ba. Dessa maneira, discutimos o papel da escola
como possibilidade de resistir e enfrentar a violéncia, considerando a educacao
inclusiva fundamentada nos direitos humanos. A pesquisa esta fundamentada na
Teoria Critica da Sociedade de Theodor Adorno e em conceitos da Teoria dos Codigos
de Basil Bernstein. Com base nos objetivos, a trajetdria metodoldgica desta pesquisa
foi dividida em trés estudos: o primeiro diz respeito a uma pesquisa bibliografica, o
segundo trata de uma revisdo de literatura e o terceiro foi inspirada no modelo
sociologico da linguagem de descricdo, proposto por Basil Bernstein (1998). No que
se refere as analises, no primeiro estudo foi utilizado como procedimento a analise
documental de leis brasileiras sobre educacéo especial, no que se refere ao segundo
estudo selecionamos, descrevemos e comparamos artigos sobre bullying e em
relacdo ao terceiro estudo foram realizadas entrevistas com professores de duas
escolas publicas em Taperoa-Ba. Por meio dos resultados realizados, verificou-se
lacunas nas pesquisas de bullying no Brasil, falta de clareza sobre o conceito e
caracteristicas do fendmeno pelos professores, culminando na naturalizacdo das
situacdes de bullying, como algo comum/brincadeira. Esses resultados, ainda
apontam uma evolucgao nas politicas e normativas, além da demarcacédo da educacao
inclusiva como possibilidade para a convivéncia pacifica na diversidade e aceitacéo
das diferencas de cada individuo, sugerem também, a necessidade de ampliar o
conhecimento existente, sensibilizar e criar propostas mais sisteméaticas de
enfrentamento a esta violéncia.

Palavras-chave: Educacéo inclusiva. Violéncia Escolar. Bullying. Professores.



BULLYING WITH THE “INCLUDED”. UNTIL WHEN?

Texts that teachers produce about this phenomenon and its manifestation in relation
to students with disabilities

ABSTRATCT

This master's dissertation aims to understand how teachers' texts about bullying are
produced and operationalized in inclusive pedagogical practices in Taperoa-Ba. In this
way, we discuss the role of the school as a possibility to resist and face violence,
considering inclusive education based on human rights. The research is based on
Theodor Adorno's Critical Theory of Society and on concepts from Basil Bernstein's
Theory of Codes. Based on the objectives, the methodological trajectory of this
research was divided into three studies: the first concerns a bibliographical research,
the second deals with a literature review and the third was inspired by the sociological
model of the language of description, proposed by Basil Bernstein (1998). With regard
to the analyses, in the first study the document analysis of Brazilian laws on special
education was used as a procedure, with regard to the second study we selected,
described and compared articles on bullying and in relation to the third study interviews
were conducted with teachers of two public schools in Taperoa-Ba. Through the results
obtained, gaps were found in research on bullying in Brazil, lack of clarity about the
concept and characteristics of the phenomenon by teachers, culminating in the
naturalization of bullying situations, as something common/joke. These results, still
point to an evolution in policies and regulations, in addition to demarcating inclusive
education as a possibility for peaceful coexistence in diversity and acceptance of each
individual's differences, they also suggest the need to expand existing knowledge,
raise awareness and create more systematic coping with this violence.

Keywords: Inclusive education. School Violence. Bullying. Teachers.
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APRESENTACAO

“Eu, meu irméo, meu filho e meus amigos vamos pagar limpo a quem a gente
deve e receber limpo do nosso fregués. Com o tempo a gente consegue ser
livre, ético e o escambau. Dirdo: é inutil, todo mundo aqui é corrupto, desde
0 primeiro homem que veio de Portugal. E eu direi: ndo admito. Minha
esperanga é imortal.” (Lucinda, 1997, linhas 33-41)

A partir do trecho desse poema, comec¢o a descrever um pouco da base de
minha formag&o. Uma formacéo feminina - advinda de minhas criadoras, avo e méae -
extremamente solida, auténtica e moral, de uma prética religiosa constante, do
exercicio da caridade e alicercada na amorosidade ao outro.

A referéncia ao poema permite demonstrar o quanto essa formacédo feminina e
doméstica ajudou-me a configurar as escolhas que fiz. Desde cedo me foram
ensinados, ndo s6 por palavras, mas pelo exemplo, a manifestacdo do respeito ao
préximo, da compaixdo, da solidariedade, da ética e do senso de justica. E minhas
acdes seguiram nesse caminho, “regada ao conselho simples de meu pai, minha mae,
minha avé e os justos que os precederam: Nao roubaras, devolva o lapis do
coleguinha, esse apontador n&o € seu, minha filha”. (Ibid., linhas 16-19).

A influéncia dessa educacdo doméstica na formacdo de minha identidade foi
pontual para que eu entendesse quais principios eram éticos, quais a¢des sinalizavam
falta de comprometimento, falta de projeto coletivo e mais, para nao dizer menos,
guando havia falta de ideais, de abertura a opinido do outro e de amorosidade, as
causas que eu aprendi a acreditar. Enfim, tudo que aprendi com minha mae traduz o
modo ético, honesto, justo e responsavel que trato e ajo sobre as coisas.

Dando continuidade, em minha adolescéncia fui catequista e foi neste momento
gue tive um encontro amoroso com a profissédo de educador. Os encontros semanais
de debates, leituras e orienta¢des, traduziam uma rotina que me encantava e atraia.
Essa experiencia foi decisiva para confirmar a escolha pela matricula no ensino médio
profissionalizante do magistério. E foram as referéncias domésticas que me ajudaram
a ter certeza da escolha pelo magistério.

Durante a formacdo do magistério e os estagios supervisionados, foram se
instalando em mim inquietagbes em relagdo ao cenario educacional. Assim fui
direcionando um olhar mais observador e questionador sobre a realidade educacional
do municipio onde morava. Um olhar que buscava a compreensao dos fatos e que

com o passar do tempo me impulsionava a questionar sobre o que via, sobre o que
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vivia e 0 que fazer para romper com as insuficiéncias daquela realidade. Aos poucos
fui sentindo que o ensino profissional ndo dava mais conta de responder as minhas
problematizagbes sobre o campo educacional e essa necessidade de continuar
estudando para compreender o que me inquietava, me levou a prestar vestibular para
Pedagogia.

Em 2003 entrei no curso de Pedagogia e durante a graduacao estas inquietacdes
assumiram um caréter cientifico, mais curioso e pesquisador. A cada semestre que
passava, pude perceber que as respostas para as minhas inquietagcdes poderiam
estar num estudo mais sistematizado. Pontuamos aqui Taperoa, um municipio
do estado da Bahia-BA, que faz parte do baixo sul e se destaca por sua beleza, cultura
do dendé, piacava e guarana. E o lugar que minha familia adotou para viver, o lugar
onde cresci, estudei e me tornei professora. Crescendo, também acompanhei o timido
desenvolvimento da cidade e aos poucos fui me constituindo educadora, com carreira
iniciada em 2003, ao sair do magistério e passar num concurso publico.

Estando ha vinte anos no sistema municipal de educacdo como professora, pude
acompanhar o movimento da construcdo da escola inclusiva em Taperoa,
desenvolvendo a docéncia por diversas etapas e modalidades. Ao longo dessas
experiéncias educacionais, também pude contar com a escuta das familias, dos
colegas professores e pude perceber a crescente manifestacao das contradi¢cdes que
emergem na implementacao da incluséo escolar.

No decorrer da pratica em meu municipio, muitos dilemas e paradigmas se
instalaram na minha pratica pedagogica, a0 compasso eu ia tentando buscar
conhecimentos que pudessem alicercar os questionamentos e melhorar a acéo
docente. Assim, em 2010, fiz uma especializagcdo em Educacao de Jovens e Adultos
- EJA, em 2012 fiz uma disciplina como aluna especial no Programa de Educacao da
Universidade Federal da Bahia-UFBA, em 2016 fiz Psicopedagogia pela Faculdade
de Tecnologia e Ciéncias — FTC. Todas essas buscas eram para atender demandas
da praxis.

A busca pelo curso de Psicopedagogia especificamente, foi para entender um
pouco mais sobre como o sujeito aprende e poder ajudar as criangas com deficiéncia
nas dificuldades de aprendizagem. De |a para c4, o processo de inclusédo das criancas
com deficiéncia foi me intrigando, me desafiando como professora e eu fui percebendo

COMO 0 municipio se organizava no atendimento a essa modalidade. Em 2019 passei
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a atuar como Psicopedagoga Institucional em uma escola com um numero
significativo de incidéncia de estudantes com deficiéncia. Nessa pratica percebi o
quanto é grandiosamente desafiador a inclusdo dessas criangcas num sistema de
ensino que ndo produz espacos-tempos formativos para pensar esse processo.
Percebi também o quanto a inclusdo dos estudantes com deficiéncia € ainda vista
como tarefa apenas de alguns profissionais, como os mediadores/profissionais de
apoio e o quanto a violagcdo de direitos € uma acao constante nesse processo de
incluséo.

Nesse processo também fui percebendo o quanto as méaes dos estudantes com
deficiéncia, comecaram a se fortalecer e ajudar a repensar a pratica inclusiva. Elas
ainda relatavam varias questdes, que sinalizavam processos extremamente
excludentes e violentos no processo de inclusado desses estudantes.

A partir disso, em 2021, iniciei uma especializacdo em educacao inclusiva pela
Universidade Estadual de Feira de Santana - UEFS e alguns mestrados sobre
inclusédo, a fim de pesquisar e colaborar com a compreensao do processo inclusivo
em Taperoa. Ao ser aprovada no Programa de Pdés-graduacdo em Alfabetizacdo
Cientifica, Incluséo e Diversidade - PPGECID da Universidade Federal do Reconcavo
Baiano - UFRB passei a direcionar de forma mais sistematica as reflexdes sobre a
inclusdo escolar, quando intencionei pesquisar a politica municipal de inclusdo em
Taperoa-BA.

Ao entrar no PPGECID e ter contato com a orientadora, reformulei meu olhar
sobre a questdo de pesquisa, repensando esse processo de inclusdo por meio de
estudos que tensionam as condicdes objetivas que obliteram a educacéo inclusiva na
sociedade vigente. A partir dai passei a pesquisar sobre os impeditivos a inclusédo
escolar, dando visibilidade aos estudantes que séo alvos de bullying. Nesse processo
fui inserida no grupo de pesquisa, Nucleo de Estudos em Educacdo Matemética de
Feira de Santana - NEEMFS, que além dos estudos realizados sobre os diferentes
eixos da matematica e o ensino destes na educacao basica, tem distintos enfoques:
formacao de professores, pratica pedagodgica, educacao inclusiva, dentre outros. Pela
sugestdo da orientadora, também, me inseri num grupo de estudo do pesquisador
Leon Crochick sobre bullying, educacéo inclusiva e a teoria critica.

Por meio de todos esses enlaces, eu fui ampliando a reflexdo de que o

pressuposto da escola inclusiva é o acolhimento da diversidade e aceitacdo das
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singularidades dos individuos, dessa forma a violéncia escolar geralmente ocasionada
como resposta a uma diferenca ou caracteristicas que ferem a norma dominante,
traduz rejeicdo a esse pressuposto. Dessa maneira, eu fui entendendo a necessidade
da relacéo de pesquisar 0s processos violentos e excludentes que ocorrem durante a
implementacédo da educacao inclusiva em Taperoa.

Com o aprimoramento do estudo e o contato com a teoria critica, refiz meu
caminho como pesquisadora e percebi a necessidade de estudar bullying e incluséo,
pelo aporte da teoria critica, jA& que ela discute sobre a relagdo entre individuo e
sociedade, a andlise da barbarie como tendéncia crescente na atualidade e a
necessidade de ndo aceitar a violéncia entre as pessoas como algo natural. Mantém-
se, no centro dessa teoria, a defesa de uma educagéo contra a violéncia, que sirva
aos propositos da afirmacdo da autoemancipacdo do homem, apontando a
necessidade de se pensar uma escola de conhecimento para todos, a fim de que se
possa democratizar verdadeiramente os saberes necessarios para que os estudantes
possam agir com autonomia e protagonismo no ambito geral da sociedade
contemporanea, independentemente de sua origem social.

Diante disso, busquei investigar a seguinte questdo nesta pesquisa: Como 0s
textos de professores sobre bullying e sua manifestacdo em relacdo a estudantes com
deficiéncia sdo produzidos e operacionalizados nas praticas pedagdgicas inclusivas
em Taperoa?

Essa dissertacdo esta organizada no formato multipaper conforme as
orientacdes para trabalho de conclusao de curso do Programa de Pds-Graduacdo em
Educacao Cientifica, Inclusdo e Diversidade - PPGECID da Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia a e de acordo as resolu¢cdées CONAC/UFRB 008/2016, 004/2018
e 004/2019, que aprova esse formato de apresentacédo de trabalho e aborda que ele
consiste em uma coletdnea com dois ou mais artigos publicaveis, precedidos de
introducdo, elementos pré-textuais e acompanhados das consideracdes finais e
referéncias. Neste formato, o autor pode desenvolver uma escrita dinamica, os artigos
devem ser apresentados de forma completa, cada um deles com a sua revisdo de
literatura e metodologia Boote e Beile (2005). As dissertagdes, neste formato, podem
ter, ou ndo, um capitulo introdutorio e consideracdes finais relacionadas ao objeto de
estudo (Barbosa, 2015).
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Sendo assim, esse trabalho esta composto da seguinte forma: um capitulo de
introduc&o, um capitulo com trés artigos, um capitulo com o produto educacional e o
capitulo com as considerac¢des finais. O formato multipaper € uma maneira valida de
publicar e promover pesquisas e da ampla visibilidade ao trabalho ao permitir que

cada parte seja adaptada e formatada para diferentes publicos e propositos.
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CAPITULO 1

1 INTRODUCAO

Neste capitulo introdutério, apresento uma reflexdo inicial sobre algumas
conquistas da educacao especial e a necessidade de reafirmar o direito a diferenca
como pressuposto convocatorio da Educacao Inclusiva.

Em seguida, sdo apresentados: problematica, objetivos e questédo de pesquisa,
seguida a justificativa, € delineada. Por fim, os fundamentos metodolégicos da
pesquisa e todos os elementos que delinearam este estudo, a saber: abordagem,
contexto, método, coleta e andlise dos dados.

1.1 EDUCACAO INCLUSIVA E AS CONTRADICOES PARA A SUA CONSTRUCAO

Historicamente, a Educacdo Especial foi demarcada num contexto que
desconsiderava o diverso, pontuada num modelo clinico, isolado do sistema de
educacao e destinada a atender quem nao se beneficiava da educacg¢ao “comum” por
suas peculiaridades (Mantoan, 2003). Nesse contexto, a exclusdo escolar configurou-
se num contexto de impedimentos e nulidades as pessoas com deficiéncia, porém a
reviravolta produzida a partir dos movimentos sociais e eventos internacionais, ia,
progressivamente, impondo a necessidade da inclusdo. A exemplo disso, temos a
Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos em Jomtien (1990) e a Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais em Salamanca (1994),
coordenados pela Organizacdo das Nag¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura - UNESCO.

Nesse percurso, ainda que as declaracbes recomendassem que todos o0s
estudantes frequentassem escolas comuns, inclusive os que possuiam deficiéncias
mais severas, a Politica Nacional de Educacao Especial (Brasil, 1994), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional- LDBEN de 1996 e as Diretrizes Nacionais
para a Educacao Especial (Brasil, 2001) continuaram a indicar, em suas escritas, a
existéncia de escolas especiais, fato que configurava a continuidade de a¢fes destas.
(Kassar; Rebelo; Oliveira, 2019).

A partir dos anos 2000, o Brasil, no encalgo dessas conferéncias internacionais,
que sinalizavam a iminéncia da universalizacao da educacao basica, foi pronunciando,

nos debates nacionais, a concepc¢ao de “educacao para todos”. Nesse sentido, foram
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se desenvolvendo politicas pautadas na perspectiva da educacao inclusiva. Dessa
forma, tendo como precursor os eventos mundiais, a luta pela inclusédo, no Brasil, vai
se constituindo numa demanda politica e social, que tem como encalgo a construcao

de uma escola mais equitativa. Dessa forma,

O movimento mundial pela inclusdo é uma agédo politica, cultural, social e
pedagégica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminacdo. A educacédo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepcédo de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relacédo a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producgéo
da exclusao dentro e fora da escola. (Brasil, 2008, p. 05)

A igualdade, como principio, possibilita a todos a equiparacdo no que diz respeito ao
desfrute de direitos, baseando-se na idéia de que todos os individuos devem ser tratados de
maneira igualitaria, sem distincdo de raca, género, classe social, religido ou outras
caracteristicas pessoais. Nesse sentido, a igualdade busca eliminar a discriminacéo e as
desigualdades sociais para garantir que todos tenham as mesmas oportunidades e beneficios.
Tendo como pressuposto a equidade, a concepgao da escola inclusiva compreende que esse
principio exige o reconhecimento das desigualdades existentes entre os individuos,
para assegurar a busca pela igualdade. Por meio da equidade, surge, como pressuposto
fundamental, o direito a diferenca. Nesse sentido, a equidade reconhece gque as pessoas tém
necessidades e circunstancias diferentes e busca garantir que cada individuo tenha as
mesmas oportunidades e recursos para alcancar seu potencial maximo, ou seja, € uma
compensacao das desigualdades iniciais.

A equidade, na Educacéo Inclusiva, envolve a implementacéo de politicas e praticas
educacionais que garantam que todos os alunos tenham acesso aos mesmos recursos e
oportunidades de aprendizado, incluindo adaptacdes curriculares, tecnologias assistivas,
suporte pedagdgico, formacéo de professores e ambientes de aprendizado acessiveis. Além
disso, a equidade, na educacao inclusiva, também envolve a promog¢ao de uma cultura escolar
inclusiva e acolhedora, que valorize a diversidade e a diferenca, e que respeite e celebre a
identidade e a individualidade de todos os alunos.

A partir disso, € estabelecido, no Ministério da Educagdo- MEC, um avango na
compreensao da modalidade, quando, em 2003, langca o Programa Educacéo
Inclusiva - Direito a Diversidade e elabora um documento orientador que estabelece

subsidios que norteiam os sistemas de educacdo a consolidar a educacao inclusiva.
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Dai em diante, o arcabouco legal vai intensificando, cada vez mais, a configuracao da
educacao inclusiva, especificamente, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva - PNEEPEI (Brasil, 2008) e a Lei Brasileira de
Inclusdo- LBI (Brasil, 2015), que apontam caminhos mais humanos e igualitarios para
0 estabelecimento da politica inclusiva, prescrevendo ao Atendimento Educacional
Especializado, o lugar de complemento/suplemento a escolarizacdo regular.

Muito embora se reconheca que as acdes politicas nacionais, no inicio do
século XX — com a coordenacdo da Secretaria de Educacdo Especial (SEESP)!-
foram um divisor de aguas e sinalizaram avancos na consolidacao do ideario inclusivo
no ensino brasileiro, ainda se percebia a demarcacdo da nomenclatura Educacao
Especial, apesar da perspectiva ser inclusiva.

A existéncia de sistemas de educacgéo que atendam a pessoas com deficiéncia
e pessoas sem deficiéncia separados, fisicamente, ou conceptualmente, como se elas
“‘merecessem” um atendimento diferenciado, mantendo o atendimento e a modalidade
especial, ndo é sé questionavel e equivocado, como revela as controvérsias para
implementacdo da educacao inclusiva, que estd ndo apenas para as pessoas com
deficiéncia, mas para todos os individuos que se encontram em situacdo de
vulnerabilidade ou que, historicamente, sdo marcadas por atitudes de segregacao,
discriminacéao, preconceito e violéncias. Nessa perspectiva, Antun (2013) nos traz isso

com muita clareza:

Sabemos que algumas das questdes (e motivacdes) subjacentes as atuais
politicas e praticas relativas a inclusdo, no contexto educacional, derivam de
diferentes compreensfes e usos do termo educacao inclusiva. Como essa
expressdo tem sido interpretada e aplicada de maneiras controversas e, até
mesmo, contraditérias, de acordo com multiplos interesses e contextos é
valido comegarmos pela definicdo de seu significado. Corbert e Slee
(ARMSTRONG et al. 2000, p. 133) enfatizam a importancia de “reflexdes
conceituais” sobre a educacédo inclusiva e sugerem “cuidado” quanto aos
riscos de “generalizacdo” e “mau uso” deste termo tao “em voga” atualmente
[...] (Antun, 2013, p. 34).

Tomando como referéncia Crochick (2020, p. 3), quando diz que “...] a
educacéo inclusiva ndo se destina a um publico especifico, mas a totalidade do corpo
discente”, e a Declaragédo Universal dos Direitos Humanos ,quando afirma que todas
as pessoas tém direito a educacéao, localiza-se aqui a acep¢ao maior do que a incluséo

€ para nos, num sentido dialético que se contrapde ao que exclui, estigmatiza, que

1 Em 2003 a Secretaria de Educacao Especial do Ministério da Educacao (MEC) langcou o Programa
Educacdo Inclusiva, Direito a Diversidade, que objetivava a formagdo de educadores para possibilitar
a transformacéo dos sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos (BRASIL, 2005).
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segrega, que ndo envolve, que nao insere e que, acima de tudo, priva da riqueza, da
equidade, da aceitacdo, do discernimento, da alteridade, da autonomia, da
emancipacdo e etc. Revisando os tedricos que apresentam a diferenca que nos
compde e a educacgao inclusiva como lugar de convivéncia e experiéncias dessas
diferencas, trazemos aqui algumas concep¢fes que comungam com nossa
perspectiva de inclusao.

Deleuze (1998), tedrico da filosofia da diferenca, afirma que a razdo classica
quebra seus limites quando se permite pensar a diferenca, como principio constitutivo
da natureza, principio constitutivo de todos os individuos. E também o pensamento de
Deleuze (1977), que trata da inclusdo menor, uma inclusdo que nao se refere a uma
acao inferior ou de menos valia, pois sdo as acdes que coexistem e resistem, na
binaridade excluidos/incluidos, aquela que se realiza no dia a dia, para além do dito,

do abstrato, do oficializado, que € a inclusdo maior. Assim,

[...] a inclusdo que se faz todos os dias nos mais diversos e minusculos
espacos de aprendizagem, independente da lei maior - aquela promulgada
pelo Estado, que obriga haver a inclusdo — mas sim pela convic¢cédo de que
seus pressupostos sdo como uma filosofia de vida que a minoria gera no
territério de uma politica maior. (Deleuze, 1977, p. 38)

A Educacéo Inclusiva nos convoca a necessidade de reafirmar o direito a
diferenca e Adorno, apesar de nao se reportar a ela, por ndo ser um termo usado para
se referir a educacéo, em sua época, em “Educacado apos Auschwitz”, abordou sobre
a urgente necessidade de nos identificarmos com os diferentes, uma vez que, o que
nos torna individuos é justamente a diferenca.

Adorno (1995) pontua que a convivéncia com a diferenca é necessaria a
humanizacéo dos sujeitos. Para tanto, aponta reflexdes sobre as condi¢cdes objetivas
presentes na sociedade atual e a forma como a educacao vai se elaborando para
corresponder as necessidades sociais de formar para a padronizacdo, para a
competitividade e para o individualismo, impedindo que as diferencas sejam
reconhecidas.

Seguindo essa mesma linha de criticidade, Crochick (2020), ao refletir sobre os
limites e avancos da Educacao Inclusiva, no Brasil, busca também compreender a
educacgao inclusiva a partir das contradicdes do modelo de sociedade. “Se, de um

lado, estdo as conquistas por direitos formais, de outro esté a lI6gica da producéo e
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reproducao do capital, que nega o individuo e o processo de humanizagao” (Crochick,
2020, p.3). Nessas reflexdes, ele ainda pontua que essa configuracdo, que adapta o
individuo para a desigualdade social, ndo sé6 mantém a segregacdo, como acirra o
disfarce da excluséo por uma falsa incluséo.

E contra desafios como esses que a escola, a qual pretende ser inclusiva,
precisa lutar: a escola é delegada a tarefa de construcdo de uma sociedade que aceita
os diferentes e inclui a todos. Mantoan (2003) apresenta uma escola para todos,
propde que ela seja Unica e de todos, em que a cooperacdo possa substituir a
competicao, pois a pretensao € que as diferencas se articulem e se componham e que
os talentos de cada individuo, sobressaiam. Num outro momento, Maria Teresa
Mantoan, sendo enfatica sobre o estabelecimento de uma escola inclusiva, aponta
que “[...] as escolas para todos contestam e nao adotam o que €, tradicionalmente,
utilizado para dar conta dos alunos que fogem do padrao idealizado de aprendiz bem-
sucedido e irreal.” (Mantoan, 2013, p.108).

Em concordancia com Adorno (1995), Crochick (2020) e Mantoan (2003), que
tratam da inclusdo escolar e abordam a necessidade de convivéncia com as
diferencas, entendemos, por ora, que as definicdes teodricas, pontuadas até aqui,
tornam clara a nossa crenga sobre a inclusdo, como um processo que deve ser capaz
de atender a todos, indistintamente, incorporando as diferengas no contexto da escola,
permitindo-se todas as mudancas necessarias ao cotidiano e a estrutura imposta, a
fim de alcancar esse ideal.

Historicamente, o movimento pela inclusdo vem direcionando as politicas,
desmobilizando e desafiando governos. A luta € pela eliminacdo dos impeditivos de
acesso e permanéncia na escola, na tentativa de erradicar toda espécie de violéncia

discriminat6ria, sendo respeitada a individualidade de cada um.

1.2 PROBLEMATICA E OBJETIVOS DA PESQUISA

Os primordios da Educacéo Especial em Taperoa datam do final da década de
1990, com a agéo pioneira da Associacédo Pestalozzi, fundada em 1997. Embora a
educacgdo inclusiva ja ter sido planificada como politica nacional, devendo ser
estabelecida, na forma da lei, nos sistemas de ensino, até 2012, pouco se falava em
inclusdo no sistema municipal de educacdo de Taperoa e o governo ainda nao

assumia esse tipo de educacgdo, contribuindo apenas e, parcialmente, com a Unica
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entidade filantrépica de atendimento ao publico-alvo da educacdo especial do
municipio: a Pestalozzi.

No entanto, pressdes incitadas pelo movimento de pais, no tocante a
escolarizacao regular dos alunos com deficiéncia, foram se planificando, no sistema
municipal de educacéao, levantando questdes sobre a responsabilizacdo da educacéo
inclusiva a partir da acdo publica. Dessa forma, apenas em 2013, o poder publico
municipal passou a ofertar a modalidade educacional, assumindo a sua
responsabilidade.

Nessa atuacdo, como consequéncia das legislacdes, o sistema municipal de
educacao veio ampliando a matricula das pessoas com deficiéncia e integrando os
alunos, a fim de atender a inclusdo. No entanto, muitos desafios se impuseram a essa
dindmica, na intencdo de atender, de forma gradativa, continua e consistente a
implementacdo da educacdo inclusiva. Nesse sentido, muitas contradicbes foram
sublinhadas nesse processo, fazendo-nos questionar a forma como os estudantes
foram recebidos nesses espacos e qual movimento a escola realizou, a fim de pensar
e organizar o acolhimento, a aprendizagem e a permanéncia desses alunos.

Atualmente, a escola contemporanea tem demonstrado o quanto € desafiador
implementar a educacéo inclusiva em seu seio, ja que ela permeia ndo sé o campo
do acesso, mas o da permanéncia e o da apropriacdo do conhecimento pelas pessoas
com deficiéncia, a partir do movimento que a escola realiza com esse objetivo. Nesses
moldes, indaga-se se a efetivacdo da Educacéo Especial, na perspectiva inclusiva,
constitui uma crise de paradigmas para o0s sistemas de ensino, 0s quais, nem sempre,
conseguem acompanhar a evolucdo das abordagens tedricas e legais dessa
modalidade, mas que, num ritmo constante e crescente, esta recebendo individuos
em suas multiplas diferencas e com inimeras questfes sendo enfrentadas.

Diante disso, muitas sdo as questdes que despertaram meu interesse em
desenvolver um estudo sobre o processo inclusivo em Taperoa - BA, dentre elas, esta
o fato de que, historicamente, a compreensao de educacéao inclusiva esteve ligada a
oferta de educacdo para atender as pessoas com deficiéncia, em escolas
segregacionistas. Posteriormente, a oferta da modalidade se efetiva apenas na
garantia de matricula dos estudantes com deficiéncia, sem refletir sobre as mudancas

necessarias ao contexto escolar.
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Outra questao sdo as inumeras dificuldades que os alunos com deficiéncia e
suas familias enfrentam, diariamente, nesse processo de inclusdo escolar. Nesse
contexto, sado diversas as situacdes de inadaptacéo e violéncia que eles vivenciam,
por toda configuragdo homogénea que a escola assume, quando atua, desrespeitando
suas condicdes, individualidades e diferencas, até as posturas que julgam e
responsabilizam a familia e o profissional de apoio como os unicos “agentes da
inclusdo” dessas criangas.

Nesse contexto, repensar 0s pressupostos filoséficos para a inclusdo requerem
reflexdo e atitudes coletivas, que contemplem os aspectos legais e a necessidade de
uma organizacdo pedagodgica e fisica apta a receber esses alunos na escola. Para
tanto, a efetivagdo da inclusdo depende de formacdo, adequacgles fisicas,
curriculares, comunicacionais, comportamentais, assim como mudanca de
mentalidade. Nesse sentido, ndo podemos pensar na educacao para todos se 0s
alunos, com deficiéncia, continuam sendo excluidos e impossibilitados de exercerem
o direito de ir a escola e permanecer nela.

O movimento inclusivo deve ser garantido pelo estabelecimento de um
ambiente legalmente saudavel, para a aprendizagem e, efetivamente, acolhedor, para
a permanéncia de todos os estudantes, independentemente, de suas diferencas. No
entanto, o que o municipio tem percebido € uma avalanche de denuncias de pais,
sinalizando diversos tipos de violéncia nesse processo de inclusao, entre elas a
negacao do direito a adaptacdo curricular e do direito ao respeito as diferencas
intelectuais, psicologicas, biologicas, entre outras. Essas e outras formas de violéncia,
direcionadas aos estudantes com deficiéncia, fazem-nos indagar sobre a concepcéao
de educacéo inclusiva e enfrentamento a violéncia das escolas do sistema municipal.

Outras violéncias também tém se apresentado, de forma contundente, nas
escolas do sistema municipal, demonstrando as contradicbes da escola que se
pretende inclusiva e elucidando as condi¢bes sociais capacitistas, que estranha o
diferente e gera praticas excludentes. Dessa forma, no caso dos alunos com
deficiéncia, isso é dimensionado de maneira mais pontual, gerando preconceitos e
situagdes de bullying.

A violéncia escolar vem se manifestando de forma bastante contundente,
apresentando um aumento significativo de registros. Os relatos que persistem no

contexto escolar séo da pratica do bullying e do preconceito, formas de violéncia que,
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embora os assemelhem, distinguem-se. Segundo Fante (2011), o bullying consiste
em um conjunto de comportamentos cruéis e intimidadores, que consistem em
agressdes morais ou fisicas, ocorrendo, repetida e prolongadamente, contra uma
mesma vitima. Logo, € uma violéncia, muitas vezes, explicita, cujo poder destrutivo é
perigoso, pelos danos causados ao psiquismo dos envolvidos. Ja o preconceito, “é¢ a
ideologia introjetada, mediada por necessidades psiquicas, que nao deve ser reduzido
ao ambito da psicologia ou da psicanalise.” (Crochick, 2015, p. 34). Dessa forma, o
preconceito é um ato ideoldgico, direcionado aos individuos pertencentes a minorias
sociais, que fogem aos padrbes e regras usuais. De maneira bem mais pontual,

Crochick (2015), diferencia os dois, apontando caracteristicas:

Como o preconceito é uma atitude e o bullying uma forma de acao, poder-se-
ia pensar que esse Ultimo € uma das acdes derivadas do preconceito; o fato
de ser uma expressdo mais primitiva do que o0 preconceito, no entanto,
contraria essa derivacdo. Certamente, os alvos do preconceito podem ser
hostilizados durante um longo periodo repetidamente e nao ter condi¢bes de
reagir; tal violéncia, no entanto, pode ser justificada pelos estereétipos ou
mesmo por argumentos mais bem elaborados, ainda que irracionais; o
bullying, no entanto, ndo precisa ser justificado, precisamente porque nao
pode ser; na marginalizacdo e na segregacéo, podemos encontrar maneiras
indiretas pelas quais o preconceito se revela, maneiras que ndo precisam se
repetir, mesmo porque, por vezes, o alvo do preconceito pode incorporar o
esteredtipo proveniente dos movimentos coletivos que Ihe sdo contrarios; o
alvo de discriminacdo proveniente do preconceito pode sentir vergonha de
pertencer ao grupo que o faz ser alvo da violéncia; a vitima do bullying sente
vergonha por ndo poder reagir. (Crochick, 2015, p.41)

Dentro da dinamica escolar e diante de todas essas constatacdes do aumento
da violéncia em seu seio, € importante ndo s6 pensar em propostas de combate e
mediacdo dessas violéncias, como € muito importante defini-las, diferencia-las,
caracteriza-las e discuti-las, a partir do entendimento de como séo elaboradas. Sendo
assim, como afirma Crochick (2019), a manifestacao do preconceito esta associada a
caracteristicas de personalidades sadomasoquistas e narcisistas, cuja autoria do
bullying esta mais relacionada com caracteristicas de personalidade narcisista. Isso
quer dizer que o preconceito € um ato que tende a produzir justificativas para sua
existéncia, nas quais, expectativas, medos e desejos, que o individuo ndo pode admitir
em si, sdo projetados, tendo um alvo delimitado. J& com o bullying ndo ocorre isso,
pois o seu alvo é qualquer individuo que possa submeter-se a vontade de dominacgéo

e destrui¢cdo do outro.
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Essa pesquisa tera como l6cus a educacédo basica do Municipio de Taperoa -
BA, cuja atuacdo, na educacéo inclusiva, comeca a ser implementada, tardiamente, a
partir da cobranca de pais, que planificou, no governo municipal, urgéncia em se
pensar a politica de inclusdo. Além disso, apresenta como objeto as concepc¢des do
bullying e a manifestacdo deste em relacdo aos estudantes com deficiéncia e os
desafios postos a educacao inclusiva, na escola publica da contemporaneidade.

Estudar a tematica da educacdo inclusiva, a partir do recorte bullying e sua
manifestacdo em relacéo as criancas com deficiéncia, configura-se numa convocacao
para o sistema municipal de educacao refletir sobre a implementacéo da politica nas
escolas, visto que ha relatos? de bullying contra criancas com deficiéncia, nesse
processo de inclusao escolar.

Um ultimo fato a se assinalar, é a instauracdo do movimento de elaboracao do
curriculo no municipio, a partir da Base Nacional Comum Curricular - BNCC, orientado
pela Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao da Bahia- UNDIME - BA.
Nesse processo de elaboracédo do curriculo, algumas questdes foram problematizadas
sobre o estabelecimento da educacdo inclusiva no municipio, relevando-nos um
contexto de fragilidades e contradicées, na tentativa de viabilizar a politica. E também,
nesse mesmo movimento de elaboracdo do curriculo, que surgem debates
formacionais sobre a implementacéo da politica da Educacéo Especial, na perspectiva
de educacéao inclusiva, que inquietam os profissionais, do sistema municipal, a
repensar o cenario vigente.

Partindo dessas premissas, esta pesquisa problematiza a seguinte questao:
Como os textos de professores sobre bullying e sua manifestacdo em relacdo a
estudantes com deficiéncia sao produzidos e operacionalizados nas praticas
pedagdgicas inclusivas em Taperoa?

O objetivo geral da pesquisa, portanto, € 0 seguinte: compreender como 0s
textos dos professores sobre bullying séo produzidos e operacionalizados nas praticas
pedagogicas inclusivas. Para que essa intencdo mais ampla seja alcancada,

propdem-se 0s seguintes objetivos especificos: identificar, nos textos dos professores,

2 Esses relatos citados sdo de audiéncia da pesquisadora enquanto psicopedagoga institucional no
sistema municipal de educacéo.
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a relacao entre bullying e escola inclusiva; investigar o discurso do professor sobre a
manifestacédo do bullying em relacdes aos estudantes com deficiéncia; apontar o que
os professores entendem sobre o papel da escola no seu enfrentamento ao bullying e
produzir um documentério sobre situagBes de bullying nas escolas e formas de
enfrentamento.

Enxergando como urgente a necessidade de aproximar o assunto das escolas
e evitar situacdes extremas, a produc¢do do documentério, intitulado de “Se a escola
fosse de todos...”, apresenta, como intencao subjetiva, a provocacéo da reflexao sobre
a escola inclusiva, que é a escola de todos. Escola essa, composta pela diversidade
e singularidades de cada sujeito e que tem como pressuposto a convivéncia pacifica,
valorativa e harmonica.

O video documentario tem como objetivo, sensibilizar o olhar acerca da
violéncia vivenciada nas escolas pelo bullying sofrido por estudantes de Tapero4,
além refletir sobre as iniciativas da familia e da escola no enfrentamento a esse tipo

de violéncia.

1.3 JUSTIFICATIVA

A escolha pelo municipio de Taperoa se baseia na minha trajetoria profissional.
Foi nesse lugar que aprendi a ser educadora e, em locais e atuagdes diferentes, fui
ajudando a constituir o processo educacional da cidade, entdo € meu compromisso
colaborar como pesquisadora. Ser educadora de municipio de pequeno porte, as
vezes, da-nos uma impressdo de que estamos anos-luz de qualquer outro lugar.
Assim, parece-nos utépico e um tanto desafiador fazer educacdo nos moldes da
academia, mas é, antes de tudo, urgente contribuir com outros sentidos e outras
concepcOes. Eis ai 0 sentido pessoal dessa pesquisa.

Atuando nos ultimos anos como profissional da educacéo basica, na politica
inclusiva municipal, direciono-me a esse contexto, com um olhar embebido de
inquietacdes, que se constituiram nos anseios desta pesquisa. Tomo aqui de base
uma frase dita por José Pacheco, numa de suas multiplas palestras, na qual real¢ou
os fundamentos da Escola da Ponte: “De repente percebi que dando aulas eu estava
a excluir gente!” (Franco, 2017, p. 966). Partindo dessa reflexdo de Franco, que, por

diversas vezes, refleti, sinalizo aqui uma inquietagéo profissional.
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Assim, esse estudo se justifica por acreditarmos que a pressdo pela
escolarizacdo regular dos estudantes com deficiéncia foi caracterizada por um
processo acelerado e irreflexivo, a fim de ir contemplando as demandas, mas sem se
ater, efetivamente, sobre o acolhimento, acesso e permanéncia desses estudantes,
nesses espacos, sem levantar as dificuldades, sem formacdo ao professor, sem
recursos e sem 0s outros profissionais e rede necessarios ao estabelecimento da
politica inclusiva.

Pesquisar a educacdo inclusiva a partir do bullying nunca tinha sido
perspectivado por esta pesquisadora, pois 0 objeto de pesquisa sempre esteve
conectado com o desejo de entender como a educacgdo inclusiva estava sendo
implementada no municipio, mas sem me ater, especificamente, sobre esse
fenbmeno. A partir do contato com o Programa de Pd6s-Graduagcdo em Educacgéo
Cientifica, Inclusdo e Diversidade e a orientadora Dr2. Ana Virginia Luna, foi-se
percebendo o quanto poderia ser interessante ter o bullying como objeto de anélise
dessa implementacdo. Primeiro, porque essa violéncia emerge como contradicdo a
inclusédo, sendo condigcéo impeditiva para a realizacdo da educacéo inclusiva no seio
da escola. Segundo, porque ha uma sinalizacdo de bullying contra estudantes com
deficiéncia nos discursos da comunidade escolar.

Fazendo uma busca no banco de tese do portal Capes, Scielo, BTDT e
researchgate, pudemos perceber alguns trabalhos que possuem consonancia com o
que propomos, um deles é o de Castro (2012), intitulado “Concepc¢des e préticas de
professores frente as situacdes de bullying contra criancas com deficiéncia intelectual:
um estudo exploratério”. Essa pesquisa apresentou consideracfes sobre a inclusao
escolar, descrevendo as praticas de violéncia na escola, os resultados apontaram
para um cenario de escolas, com orientacao inclusiva, ainda despreparadas para lidar
com os desafios advindos da inclusdo, sobretudo, de criancas com deficiéncia
intelectual, e ainda concluiu haver necessidade de todos os profissionais da escola
prepararem-se, de forma mais efetiva, e que é funcdo da escola atuar de forma
consciente na prevencao e enfrentamento ao bullying.

Outro trabalho que converge com a pesquisa que se deseja realizar é o de
Souza (2020), intitulado “Violéncia escolar: desafios a formacao docente e a educacao
inclusiva na contemporaneidade”. Esse trabalho tem como problema a violéncia

manifestada contra estudantes com deficiéncia e os desafios postos a formacgao
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docente e a educacéo inclusiva, na escola publica, na contemporaneidade. O contexto
no qual se insere o trabalho considerou o silenciamento das vozes, historicamente,
imposto as pessoas com deficiéncia na sociedade burguesa e isso continua gerando
a violéncia, em suas multiplas manifestacdes, contra essas pessoas submetidas a
vulnerabilidade.

Por fim, frisamos aqui as similaridades com o trabalho de Miranda (2021),
intitulado “Educagé&o inclusiva e violéncia escolar: Experiéncias de uma escola
municipal de Petrépolis/RJ”. Essa pesquisa objetivou caracterizar a escola l6cus da
pesquisa, considerando a articulacéo do Projeto Politico Pedagdgico com a educacao
inclusiva, no que se refere a acessibilidade arquitetdnica, pedagodgica, os Direitos
Humanos, a formacgéo docente e discente; as acdes de enfrentamento, combate e
prevencdo da violéncia escolar desenvolvidas pela equipe gestora (direcédo e
orientacdo escolar); o pensamento das professoras quanto a violéncia escolar,
manifestada pelo preconceito contra estudantes com deficiéncia, considerados em
situacao de incluséo.

Os resultados do trabalho de Miranda (2021), apontam os limites impostos pela
sociedade de classes, indicando ainda que a escola concentra grande capacidade de
resistir e enfrentar a violéncia, considerando a educacéo inclusiva fundamentada nos
direitos humanos. Isto posto, o aprofundamento da formacéo docente, discente e a
abertura a experiéncia assumem prioridade ao se vislumbrar uma educacdo
emancipadora, voltada para a sensibilidade e desenvolvimento de individuos livres e
pensantes.

O Projeto de Pesquisa/CNPq, “Violéncia Escolar: discriminag¢do, bullying e
responsabilidade”, é uma referéncia de grande relevancia para a tematica pesquisada,
a exemplo dos trabalhos de Miranda (2021) e Souza (2020), apresentados,
anteriormente, e os de José Leon Crochick. Ligados a esse projeto, os “Observatorios
de Educacéo: violéncia, incluséo e direitos humanos” visam o debate de propostas
alternativas de enfrentamento e superacao da violéncia na escola, contribuindo tanto
para o desenvolvimento social quanto individual, em um movimento contrario a
violéncia, a discriminacdo e ao bullying, marcas da sociedade na qual impera a
exclusdo dos considerados inaptos a convivéncia na escola e demais instancias

sociais.
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Como referéncia maior, os trabalhos de Leon Crochick alicercam essa
pesquisa, pois apresentam a discussao sobre a relacéo bullying e incluséo, trazendo
a reflexéo sobre os limites e as contradi¢cdes sociais, que se valem da exclusdo como
ameaca a quem nao se padroniza e isso pressupde limites e contradi¢cdes a educacgéo
inclusiva, que tenta se constituir em uma sociedade capitalista, desigual e competitiva.
As suas analises sobre esse panorama se alicercam na teoria critica da sociedade e
isso também tem uma similaridade com a pesquisa que se prop0e realizar.

Quando se trata de bullying, na educacéo inclusiva, poucos trabalhos séo
encontrados sobre o assunto. Acredita-se que seja pelo fato da dificuldade de
identificacdo desta violéncia e pelo fato de pouco se refletir sobre as condi¢cfes sociais
objetivas e impeditivas na implementacéo da educacao inclusiva. Portanto, analisar o
bullying e as relagbes presentes na educagao inclusiva, a fim de caracterizar e
compreender como elas se estabelecem, é de extrema importancia para pensarmos
sobre as reproducdes dos impeditivos da inclusdo na educacao basica. Por essas
razes, € importante entrecruzar as tematicas, bullying e inclusdo, para refletir sobre
como minimizar sua ocorréncia na escola preconizada para todos.

A necessidade de realizar esse estudo € configurada na possibilidade da
qualificacdo dos textos dos professores, a partir das implicacdes epistemoldgicas e
politicas, que s6 o campo cientifico ajudaria a constituir. Refletir acerca dos processos
que envolvem a inclusdo € um desafio que perpassa por uma complexidade de
elementos sociais, histéricos, culturais e humanos. Contudo, essa reflexdo se faz
necessaria pelo fato de poder contribuir com o rompimento do paradigma da histérica
postura segregadora e preconceituosa direcionada as pessoas com deficiéncia, em
todos esses anos, a fim de colaborar com a planificacdo de uma escola,
verdadeiramente, inclusiva, pensada para todos, independentemente, de qualquer
diferenca que nos constitua.

Dessa maneira, estudar o tema nos motiva e nos interessa pelo fato de poder
contribuir com a elucidacdo das conquistas, limites e desafios enfrentados pelos
professores no municipio, na tentativa de viabilizar a educacéo inclusiva. Justificamos
gue a pesquisa é relevante, porque se pauta na possibilidade de favorecer a
ressignificacdo das praticas pedagodgicas de combate ao bullying e de colaboracéo

com a promocao da educacéo inclusiva.
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Considerando a relevancia social que isso representa para a Educacao
Municipal, a pesquisa que se pretende realizar intenciona compreender como as
praticas pedagdgicas inclusivas se articulam a partir da manifestacéo de situacdes de
bullying, para atender a postura nacional de garantia de uma escola para todos. Dessa
forma, espera-se que os resultados desta pesquisa possam ampliar o conhecimento
existente, sensibilizar e criar subsidio de intervencéo na pratica cotidiana da incluséao
desses alunos, ja que a tematica da educacao inclusiva, como direito de todos, é muito
importante e necesséria para determinar o papel do Estado na gestdo de politicas
pUblicas educacionais inclusivas e para dar visibilidade aos processos escolares
excludentes, manifestados pelo bullying e por outras formas de discriminacao.

Este estudo esta fundamentado em discussdes de pesquisadores que tratam a
respeito do Bullying, Inclusédo e Teoria Critica, a exemplo de: Crochick (2011, 2012,
2014, 2015, 2017, 2019, 2020), que traz, em suas discussdes, os fatores sociais e
psiquicos que produzem a violéncia, fazendo um contraponto dessa violéncia que
exclui, diferencia e maltrata, reproduzida no seio das escolas, que sao espacgo de
todos; Fante (2011), que pontua a crueldade sentida pelas vitimas de bullying,
caracteristicas do fenébmeno e medidas de prevencéao; Bernstein (1996; 1998; 2003),
gue questiona a contextualidade de cada conhecimento produzido na escola,
permitindo que a mesma olhe para seu interior e reflita sobre o seu papel em relagéo
aos saberes regulativos, que produzem-se, na manutencdo do controle de classe;
Adorno (1995; 1985), o qual denuncia a reproducao cultural pela escola, mantendo e
reproduzindo todas as malezas do sistema capitalista em seu interior e Mantoan
(2003, 2013, 2021), que reflete sobre a escola como espaco aberto a toda e qualquer
diferenca, garantidora do acesso, permanéncia e aprendizagem dos individuos que a
compde sem qualquer distingao.

1.4 FUNDAMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Apresentamos, agora, a abordagem tedrico-metodoldgica utilizada para o
desenvolvimento da pesquisa. A Teoria Critica € o referencial teodrico deste estudo,
com énfase no pensamento de Theodor Adorno (Teoria Critica da Sociedade) e Basil
Bernstein (Teoria dos Cddigos). Com base nos obijetivos, a trajetéria metodoldgica

desta pesquisa foi dividida em trés estudos: o primeiro diz respeito a uma pesquisa
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bibliografica, o segundo trata de uma revisao de literatura e o terceiro foi inspirado no
modelo sociolégico da linguagem de descri¢do, proposto por Basil Bernstein (1998).

Nesse sentido, iniciamos este capitulo apresentando, na primeira sessao,
brevemente a teoria dos codigos de Basil Bernstein, que exibe a estrutura social na
qual os discursos sdo produzidos, pontuando o papel central destes na producéo e
reproducdo das desigualdades sociais. Desse aporte, a pesquisa se apropria, em
especial, dos seguintes conceitos bernsteinianos: texto, codigos, discurso,
classificagao e enquadramento.

Na seguinte sessao, situo as contribuicbes de Theodor Adorno, ao abordar os
contextos relacionais da sociedade, na reproducdo cultural pela educacéao,
descartando uma analise binéria e linear, a partir da teoria critica. Convém acrescentar
a essa discussao as relagcdes que se fundam entre a perspectiva de Theodor Adorno
e Basil Bernstein, como estudos que se complementam em muitos sentidos, uma vez
gue contextualizam o poder que a sociedade tem sobre o contexto escolar e seu
funcionamento. E, por fim, continuo a apresentar a abordagem da pesquisa, 0s
métodos utilizados em cada estudo, a coleta e a analise de dados, sujeitos

participantes e contexto.

1.4.1 A teoria dos codigos de Bernstein

Basil Bernstein € um dos criticos dos processos de escolarizacao, tendo sua
teoria similaridade com Altusser, Bourdieu, Michael Young, Michael Apple, entre
outros, quando questiona a funcdo social da escola na reproducdo cultural das
relacdes de classe, configurando o curriculo como uma das maneiras que a escola
tem para efetivar o controle social. No contexto da sociologia critica da Inglaterra, o
papel da educacédo passou a ser desvendado, postulando-se que a construcdo do
conhecimento envolve relacbes de poder e favorece a manutencdo de grupos
dominantes pela constituicdo do discurso.

A pesquisa de Basil Bernstein era entendida como estruturalista, tendo o
conceito de estrutura como fundamental para o entendimento dos processos de
controle e poder, produzidos por meio do discurso. Para os estruturalistas, os

fendbmenos sociais ocorrem a partir da constituicdo das estruturas sociais e de
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linguagem, que sdo conjuntos de elementos interrelacionados que visam extrair a
compreensao da reproducéo cultural de classes.

Nesse contexto, a teoria da reproducao cultural vé a educagdo como uma
transportadora das relagBes de poder existentes na sociedade, no tocante a raca,
género e classe. No entanto, Basil Bernstein discordava da compreensdo da sua
teoria como estruturalista, quando argumentava néo ter sido objeto dessa teoria, a
andlise da constituicdo e funcionamento da estrutura permite que isso ocorra no
interior da escola, pontuando ser necesséario explicar como sdo transmitidos os
aspectos de dominacdo. (Santos, 2003). Contudo, é fundamental analisar,
internamente, a estrutura e a logica do discurso, que fornecem os meios pelos quais
as relacdes externas de poder sejam transportadas (Bernstein, 1996).

Partindo disso, o estudo aqui empreendido contribui para nos ajudar a
compreender a estrutura responsavel pela dinamica da producdo e definicdo do
discurso pedagdgico, que expde a reproducdo dos processos que mantém os
aspectos de dominagé&o no interior da escola, constituidos pela linguagem.

Nesse sentido, Bernstein (1996) propde um modelo de andlise da estruturacao
social do discurso pedagdgico, intitulado de “Teoria dos cédigos”, que aborda a forma
como o conhecimento é transformado para construir o curriculo escolar e as relacées
a serem transmitidas. A teoria se atém da andlise de como o conhecimento é
produzido pelo discurso, de acordo com os interesses dos dominadores e como ele é
transmitido. Em termos bernsteinianos, a teoria dos cddigos € a constituicdo da
gramatica intrinseca do discurso pedagogico, ou seja, o dispositivo da transmissao.

Central nessa teoria, € o conceito de codigo, considerado a partir da evolugéo
da teoria, como: “[...] um principio regulativo, tacitamente adquirido, que seleciona e
integra: a) significados relevantes (significados), b) formas de realizacao (realizacao),
c) contextos evocados (contextos). (Bernstein, 1996, p. 29). O cddigo é assim um
regulador das relacdes, que carrega em si 0s principios da producdo dos textos
especificos a cada contexto.

Segundo Moraes e Neves (2007), o codigo é definido pela orientacdo de
codificacdo e por sua realizagdo. As orientacdes de codificagdo surgem da divisao
social do trabalho, transferidas pelas instituicdes sociais e revertidas pelas agéncias
de oposicdo e resisténcia ou pelas agéncias de reproducdo -cultural, que

selecionam/limitam o modo de realizacdo dos codigos. Nesse sentido, a orientacéo
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de codificacdo pode ser restrita ou elaborada. Pela sua natureza o discurso e a pratica
pedagogica da escola sdo uma orientacao elaborada, por outro lado o discurso e a
pratica pedagodgica, na familia, sdo restritos ou elaborados. Isso vai depender da
posicdo da familia na divisdo social do trabalho, dos contextos e agéncias
diferenciadas que acessam.

A forma como essa codificacao € realizada depende, portanto, da distribuicdo
de controle e poder que regula as relagdes entre 0s grupos sociais e 0s contextos de
interac&o pedagdgica. E sobre como o poder e o controle s&o traduzidos em principios
comunicativos, que Bernstein (1996) se refere. De acordo com sua perspectiva, o
poder estabelece e reproduz fronteiras, colocando pessoas, discursos e/ou praticas
em diferentes posicdes (classificagdo). Ja o controle estabelece formas de
comunicacéo, dentro das fronteiras (enquadramento).

A classificacdo e o enquadramento sao principios que regulam o que e 0 como
pode ser dito, respectivamente, na pratica pedagogica. Esta ultima diz respeito a
qualquer tipo de relacdo social hierarquica, por exemplo, entre médico e paciente,
entre professor(a) e estudante, entre pais e filhos(as) (Bernstein, 1996). Morais e
Neves (2007) apontam que pode ocorrer variacdo na classificacdo, pois esta pode ser
mais forte, quando ha uma nitida separacéo entre as categorias, o que da origem as
hierarquias com estatuto e vozes especificos e um determinado poder. A classificacao
€ mais fraca, quando ha uma atenuacdo das fronteiras. J4& o enquadramento € mais
forte, quando o controle da comunicacdao legitima se da por quem tem o maior estatuto
nas categorias e nas relacfes sociais. Por sua vez, ele € mais fraco quando o controle
€ implicito e aparece inerente a um individuo e ndo a uma posicao.

Dessa maneira, o discurso pedagdgico se constitui em um principio de
recontextualizacdo, em que, intencionalmente, se apropria e reloca os textos, que
serdo explicitadas, nas préaticas pedagdgicas, que regulam e legitimam formas de
controle para exercer comunicacdo de poder nas relagBes pedagodgicas. Assim, 0
discurso pedagogico se define e se relaciona a outras mensagens para constituir sua
propria ordem (Bernstein, 1998). Para o autor, o aspecto dominante do discurso
pedagogico € o regulativo, de cunho moral, capaz de modelar o carater, as maneiras,
as condutas e as posturas. (Santos, 2003, p. 32)

Desse modo, Bernstein (1996) considera que as praticas comunicativas,

associadas a relacdo de classe e posicionamento cultural, estabelecem a distribuicéo
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de poder e, para tanto, considera que o discurso pedagogico tem uma funcéao central
na producdo e reproducdo das desigualdades, transmitindo cédigos (principios
regulativos do discurso) dominantes e dominados.

Bernstein (1996) traz, em sua teoria, elementos que favorecem a pesquisa em
torno da andlise dos textos produzidos na escola, quando aborda que os discursos
sao elaborados a partir das orientacdes e das relagdes contextuais entre os agentes
da prética pedagogica (que € qualquer préatica onde se estabelece uma relagdo de
poder), sinalizando que os textos, em um contexto, séo regulados pela codificagéo e
depende das variacdes de poder e controle presentes na sociedade.

Assim, as producdes de Basil Bernstein oferecem uma potente possibilidade
para compreender a forma como os textos sao produzidos, deslocados, transformados
e validados para estabelecimento da relacdo destes com o controle simbdlico, em
contextos sociais desiguais. Dessa forma, a teoria Bernsteiniana tem como aporte a
reflexdo sobre o modelo da reproducao e da transformacao cultural, que se constitui
numa importante contribuicdo para a pesquisa, ja que a teoria busca entender como

se estabelece a regulacdo dos textos considerados legitimos (Bernstein, 1996).

1.4.2 As contribuicGes da teoria de Adorno e as relacées com Bernstein

S&do inlmeras as correntes de pensamento que se propdem a explicar o
processo de escolarizacdo. Neste trabalho, trazemos também as contribuicdes da
teoria critica da sociedade de Theodor Adorno, um dos autores mais influentes da
Escola de Frankfurt. Essa escola € caracterizada pelo pensamento reflexivo a respeito
da sociedade moderna e faz uma critica rigorosa a forma que a cultura e a educacao
assumiram nesta sociedade. Com efeito, a teoria critica questiona o papel historico
dos sistemas educacionais e indaga qual a dimensdo que a educacdo estaria
possibilitando & emancipacédo e a autonomia dos sujeitos, através da formacéo critica
para o entendimento de suas realidades.

A Teoria Critica de Theodor Adorno fundamenta-se na hermenéutica objetiva,
gue é uma corrente tedrica que tem o objetivo de revelar a l6gica entre as estruturas
da reproducéo social e as estruturas de transformacao.

Comumente, acredita-se que a finalidade da educacéo deve ser a conquista da

autonomia. No entanto, a sociedade elaborou ideologias, as quais ndo sao
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necessarias a formacéo de individuos autbnomos e isso acaba mascarando a crise
na formacao cultural, para a constituicdo de sujeitos criticos e livres. Nesse sentido,
faz-se necessario se voltar ao conceito de Theodor Adorno sobre educacgéo, que muito
pontua sobre a finalidade que ela deve ter:

Evidentemente ndo a assim chamada modelagem de pessoas, porque nao
temos o direito de modelar pessoas a partir do seu exterior; mas também nao
a mera transmissdo de conhecimentos, cuja caracteristica de coisa morta ja
foi mais do que destacada, mas a producdo de uma consciéncia verdadeira.
Isto seria inclusive da maior importancia politica; sua ideia se € permitido dizer
assim, € uma exigéncia politica. Isto é: uma democracia com o dever de nédo
apenas funcionar, mas operar conforme seu conceito demanda pessoas
emancipadas. (Adorno, 1995, p. 154).

A educacdo, segundo Adorno (1995), deve ser emancipatéria. Todavia, a
sociedade contemporanea, orientada pelo espirito dominante, acabou por privar o
sentido critico presente no conceito de emancipacao, a exemplo da autonomia e da
liberdade. Além disso, dominacdo social, com sua dimenséo objetiva e adaptativa,
reduziu a possibilidade de realizacao da dimenséo subjetiva e critica, do conceito, cujo
resultado foi submisséo e incapacidade de conduzir o seu destino.

Os interesses de Adorno (1995) centram-se na constituicdo da razao
emancipatoria, tarefa cumprida pela teoria critica, como dendncia da manipulacao das
consciéncias, usada pelo sistema — inclusive o educacional - para se manter e
submeter os sujeitos. Nesse sentido, ele pontua que a grande caracteristica da
sociedade atual € a criacdo de um gigantesco aparato da indudstria cultural,
reproduzido e realimentado pela prépria cultura e pela educacdo. Logo, ha um
imperativo na sociedade da industria cultural: adaptacdo sem reflexdo, como reflexo
de sua alta poténcia onipresente e, mediante essa ideologia, a adaptacédo toma lugar

da consciéncia. Assim,

[...] a realidade se tornou tdo poderosa que se imp&e, desde o inicio, aos
homens, de forma que esse processo de adaptacdo seria realizado hoje de
um modo antes automético. A educacdo [...] teria nesse momento de
conformismo onipresente muito mais a tarefa de fortalecer a resisténcia do
que fortalecer a adaptacgéo (Ibid., p. 157).

Nesse contexto, € importante destacar que a educacdo emancipatéria é aquela
capaz de proporcionar aos individuos uma reflexao critica sobre a sociedade. Por sua

vez, a industria cultural se constitui, para Adorno e Horkheimer (1985), em um dos
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principais elementos que impossibilita ao individuo o desenvolvimento da criticidade,
ja que ela determina o que o individuo deve ou ndo consumir e pensar. Nessa

perspectiva,

Na industria, o individuo € ilusério ndo apenas por causa da padronizacédo do
modo de produgédo. Ele s6 é tolerado na medida em que sua identidade
incondicional com o universal esta fora de questdo” (Adorno; Horkheimer,
1985, p. 128).

Através da contribuicdo de Theodor Adorno, poderemos possibilitar a analise e
a critica das rela¢des sociais para o desvelamento da logica social, que determina o
funcionamento e os sentidos da escola, influenciando no processo educativo. Para
Theodor Adorno, a educacdo possui um carater, essencialmente e inevitavelmente,
politico, portanto, ndo deve fixar-se em modelos pré-estabelecidos ou centra-se em
verdades acabadas, pois isso impede que ela se torne critica a sociedade atual e a si
mesma, devendo ser ao contrario, a educacao precisa submeter-se a propria critica,
refletindo, assim, sobre seu fazer educacional.

Theodor Adorno, assim como Basil Bernstein, propde a critica aos sistemas e
estruturas sociais. Dessa forma, tais autores pouco acreditam na neutralidade da
educacao, dos textos e das ideologias comunicativas, cujos argumentos se sustentam
na ocultacao arbitraria do poder e do controle da educacao. Nessas condi¢des, criticos
da cultura e da formacao cultural, esses autores reconhecem os limites em relacao a
transformacao desta sociedade, mas compreendem que a critica e a autonomia
podem se tornar o foco crucial de luta e resisténcia, para subverter a ordem e a l6gica
social estabelecidas.

Tendo esses dois tedricos a critica como fundamento, seus estudos se
assemelham, por questionarem a cultura social e a mudanca na sociedade, a partir
da andlise e da eliminacéo de tudo aquilo que anula, impede, oprime e incapacita o
homem a lutar contra as injusticas e alienacfes. Assim, a critica pretendida pela teoria
desses dois tedricos tem conexao quando o principal papel é a autorreflexdo de tudo
gue se produz, principalmente, no campo educacional, confrontando a realidade com
as normas que a estruturam. E um desvendamento de como as relacdes sociais s&o
constituidas para a manutencao do dominio e das desigualdades. De alguma maneira,
a teoria critica da sociedade de Theodor Adorno e a teoria dos cddigos de Bernstein
se fazem necessarias a educacgdo, para que esta possa retomar a tarefa da
contradicdo e da resisténcia, com o dever de romper as limitagdes da consciéncia

tradicional.
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1.4.3 Abordagem da pesquisa

Para se pensar a ciéncia, historicamente, Santos (2008) aborda o paradigma
dominante na modernidade, passando pela sua crise, até chegar ao periodo de
transicdo em que vivemos, quando emerge um novo paradigma para essa ciéncia. Ele
faz fortes criticas ao uso do modelo de ciéncia dominante na atualidade, isto é, o da
racionalidade cientifica, tendo em vista que nao responde mais aos anseios cientificos
e sociais, apontando que este deve ser substituido por um novo paradigma, a saber,
o do conhecimento prudente para uma vida decente.

Caminhando nas discussdes, Santos (2008) mostra caracteristicas que
justificam sua proposta de paradigma, abordando que todo conhecimento cientifico-
natural é cientifico-social, todo conhecimento é local e total; todo conhecimento é
autoconhecimento e todo conhecimento cientifico visa a se constituir em senso
comum. Ao contrario do paradigma dominante, que aceita apenas uma forma de
conhecimento verdadeiro, pressupondo um mundo em que reina a seguranca, a
ordem e a previsibilidade, o discurso de Boaventura Santos caminha para uma critica
gue rechaca as diferenciacées que tendem a criar desigualdades cientificas, como a
distincao entre ciéncias naturais e ciéncias sociais e 0 desprezo ao senso comum.

A nova realidade social for¢a-nos a pensar numa ciéncia baseada na interacao,
na incerteza e na inseguranca. Os anseios ndo sdo mais atendidos pelos métodos
conservadores e hierarquicos, o modelo de fazer ciéncia é traduzido pela nova ordem
social: as exigéncias e as necessidades dos contextos praticos, diarios, reais e Vivos.
Dessa forma, temos um novo método cientifico, 0 emergente, o social, ndo cabendo
mais o endeusamento de um conhecimento em detrimento do outro, onde o
conhecimento cientifico estd em permanente conexao com 0 senso comum para servir
aos sujeitos em sociedade (Santos, 2008).

Mas, afinal, o que é ciéncia? Que conhecimento é valido? O que estamos a
chamar de metodologia cientifica?

Chalmers (1993), comungando da cosmovisao e analise de Santos (2008),
apresenta uma concep¢do de senso comum da ciéncia amplamente aceita,

demonstrando o que néo é ciéncia hoje, mas que era no tempo moderno:

Conhecimento cientifico € conhecimento provado. As teorias cientificas sao
derivadas de maneira rigorosa da obtencdo dos dados da experiéncia
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adquiridos por observacdo e experimento. A ciéncia é baseada no que
podemos ver, ouvir, tocar etc. OpiniBes ou preferéncias pessoais e
suposi¢Oes especulativas ndo tém lugar na ciéncia. A ciéncia é objetiva. O
conhecimento cientifico € conhecimento confiavel porque é conhecimento
provado objetivamente. (Chalmers, 1993, p.23)

Baseando-se em todas essas discussfes, tem-se definido que a ciéncia e seu
rigor sdo necessarios para se desenvolver pesquisa. No entanto, como apontam
Oliveira e Ferreira (2021) é o préprio pesquisador, na constru¢cdo de sua base
epistemoldgica, que vai apreendendo o modo de realizar pesquisa, fazendo emergir
uma espécie de consciéncia epistemoldgica, na medida que apura a consciéncia
sobre si, sobre suas escolhas e concepcdes. Sendo assim, a ciéncia estd mais a favor
dos contextos, sujeitos e realidades sociais do que para uma andlise pura e dura dos
métodos que a constituem ou dos julgamentos de qual conhecimento é valido.
Portanto, tenhamos como base o pensamento a seguir, na constituicdo desta
pesquisa: “[...] a metodologia inclui as concepgdes tedricas da abordagem, o conjunto
de técnicas que permitem a constru¢cdo da realidade e o potencial criativo do
investigador.” (Minayo, 1994, p.16).

Esta pesquisa se justifica pela flexibilidade na construcéo do objeto de estudo,
pela subjetividade demarcada aos sujeitos envolvidos no processo e pela harmonia
emanada ao enredamento dos fendmenos. Dessa forma, trata-se de uma investigacéo
educacional, pois nédo se limita apenas a coletar e descrever informacdes sobre a
manifestacdo do bullying na escola, mas também interpretar, compreender e refletir
sobre a pratica pedagdgica e as implicacdes desta, na contribuicdo das estruturas que
mantém a escola como reprodutora cultural da dominagéo.

No que tange a abordagem, baseamo-nos, como pressupostos iniciais, na
constatacdo de que qualidade é o que representa 0 que cada coisa € e como cada
coisa se diferencia das outras, por suas propriedades. Essas demarcacdes de Trivinos
(1987), muito bem direciona a caracterizacao das propriedades de um objeto pelo viés

da qualidade, quando nos traz o seguinte exemplo:

A agua, por exemplo, tem propriedade de dissolver certas formacdes
materiais. Mas esta propriedade néo singulariza a &gua como uma substancia
especifica, nem isoladamente sua insipidez, nem sua propriedade de ser
inodora, liquida, que serve para matar a sede. Estas propriedades e outras
constituem a qualidade da 4gua. A propriedade pode mudar. A folha de uma
arvore pode passar da cor verde a amarela, mas segue sendo uma folha.
Esta caracteristica que apresenta a propriedade, a de mudar, permite falar de
propriedades mais importantes e menos importantes do objeto. Desta
maneira, uma propriedade, inclusive, pode desaparecer, mas a coisa
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conserva sua qualidade. Por isso, o conhecer as propriedades de um objeto
nao significa que conhecemos o objeto. (Trivinos, 1987, p.66)

Trivinos (1987) é trazido, nesse contexto, para nos fazer refletir sobre a
abordagem da pesquisa, quando pontua que a qualidade esta relacionada a forma
como as propriedades e os elementos sdo compostos, constituidos e classificados.
Quando se perde a qualidade do objeto, ele deixa de ser a coisa que era e suas
propriedades ndo séo apresentadas e constituidas na intencdo de conhecer o que se
estuda. Nesse sentido, € o desenho, que toma e tem as propriedades de um objeto,
que vai definir a qualidade dele, ou seja, 0 que esse objeto é.

Quantidade e qualidade sédo coisas distintas, pois a qualidade ndo quantifica as
coisas e suas propriedades, ela atua num universo subjetivo, de significados, crencas,
relagBes e fenbmenos, que ndo sdo visiveis e quantificaveis. O rigor ndo esta nos
nameros, mas na amplitude das explicacdes dos contextos, dos meandros das
relacdes e dos significados que séo atribuidos pelos atores sociais.

Com base na intencdo desta pesquisa, entendemos que nossa abordagem é
qualitativa, j& que o pesquisador levantara questdes, que serdo discutidas durante a
investigacdo. Sendo assim, nesse processo, ele formula e reformula hipéteses,
tentando compreender as multiplas ligacées que compdem o objeto de andlise. Dessa
forma, o objetivo dessa abordagem, segundo Silva (2013), consiste em descrever e
compreender o comportamento humano na sua complexidade, explicando o processo
a partir de como os sujeitos constroem os significados. Dessa maneira, ela procura
dar uma interpretacdo do real, no sentido de revelar uma realidade mdltipla e
dindmica, a partir da analise reflexiva e critica das narrativas dos sujeitos.

Dessa forma, levando em conta as vozes dos atores sociais da escola,
gueremos contribuir para favorecer a reflexado e a construcado de uma educacdo que
colabore com a compreensédo da realidade e da formulag&o da critica e da resisténcia

para democratizagéo dos espacos e dos discursos.

1.4.4 Percurso metodolégico dos estudos

Quanto aos objetivos desta pesquisa, ela € exploratoria e descritiva, ja que se
pretende descrever, analisar, interpretar e compreender os conceitos, a partir dos
fenbmenos que ocorrem na realidade pesquisada. A base dessa compreensado da
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classificacdo da pesquisa, quanto aos objetivos, tem fundamento nas escolhas das
metodologias de cada estudo.

O primeiro estudo é uma pesquisa bibliogréfica, que se caracteriza por
apresentar um estudo descritivo da trajetoria da inclusdo escolar no Brasil, apontando
0S principais marcos e conquistas, legais e historicas acerca da inclusédo escolar. O
segundo estudo é uma revisdo sistematica de literatura, que analisa 15 (quinze)
pesquisas produzidas no Brasil, sobre a tematica bullying escolar. E a terceira
pesquisa tem fundamento na escolha da metodologia sociologica da linguagem de
descricéo, proposta por Bernstein (1998), a qual descrevo nas proximas linhas.

Esse modelo de pesquisa, denominado linguagens de descri¢cdo, caracteriza-
se como um dispositivo de traducdo, que permite que uma linguagem seja
transformada em outra. A linguagem de descricdo em investigacado consiste em um
modelo metodoldgico que se baseia na relacdo dialética reflexiva entre os conceitos
contidos numa teoria e os dados empiricos que se pretende analisar. Para tanto, ele
utiliza dois tipos de linguagem para constituir o método, a interna e a externa. A
primeira constitui as teorias analisadas e a segunda s&o os modelos derivados da
linguagem interna, a empiria (Bernstein, 1998). Assim “[...] a linguagem de descrigao
externa € o meio pelo qual a linguagem de descricdo interna € ativada, funcionando
como interface entre os dados empiricos e os conceitos da teoria.” (Morais; Neves, p.
128, 2007).

Nessa metodologia, no decorrer da pesquisa, num movimento dialético, o
pesquisador passa a ter controle da evolucdo da teoria (linguagem interna), assim
como do campo de investigacao (linguagem externa), a medida que a interpretacao
exige que va se buscar mais textos para entender o sujeito e mais pesquisa para

aprofundar o fenémenao.

[...] a metodologia de investigacdo, tal como sugerida por Bernstein, rejeita
quer a andlise empirica, sem uma base tedrica que Ihe esteja subjacente,
quer a utilizagdo de teoria que ndo permita a sua transformacdo com base
nos dados empiricos. Ele defende o desenvolvimento de uma linguagem
externa de descricdo em que o tedrico e 0 empirico sédo vistos de forma
dialéctica. Os modelos tedricos, a linguagem de descricdo e a andlise
empirica interactuam transformativamente, de forma a conduzir a uma maior
profundidade e precisdo. (Ibid. p. 128)

O modelo socioldgico da linguagem de descrigcéo refere-se a sintaxe pela qual

uma linguagem teodrica conceitual é constituida e, sintaxicamente, como esses
43



conceitos podem descrever os dados. A descricdo se desenvolve pela perfeita sintonia
entre a relacdo dos conceitos e da empiria. Dessa maneira, a linguagem interna de
descricao direcionara a linguagem externa de descri¢ao, ou seja, direcionard os dados
descrevendo os textos e suas relagcbes com a descricdo tedrica. Nesse aspecto,
consideramos a teoria de Bernstein uma forte linguagem interna que permite ampliar
as relacbes em estudo para a construcao de categorias, indo em direcdo a um nivel
de conceituagdo das andlises feitas a partir dos dados obtidos, a fim de contribuir para
o desenvolvimento de uma linguagem de descri¢cao externa, que permita uma melhor
compreensao do fenémeno, (Fonsceca, 2020).

Nesse contexto, ao considerarmos 0s recortes conceituais de Basil Bernstein e
Theodor Adorno, estas se constituem como linguagens internas de descricdo (as
teorias), que de forma dialética dialogam com a linguagem externa de descricdo
(empiria). Nesse caso, os dados empiricos foram as entrevistas realizadas em campo
com os professores. Esta interrelacdo entre as linguagens possibilitou descrever e
analisar as relagdes sociais, a codificacao contida nas formas de comunicacgéo escolar
e suas implicacdes para a reproducao cultural, que colaboram com a ocorréncia do
bullying.

A linguagem de descricdo, embora tenha similaridade, ndo deve ser confundida
com a analise de conteudo, ja que esse método busca analisar as comunicacdes, a
fim de obter a descricdo dos textos que se auto enunciam, permitindo inferéncia de
teorias relativas a condi¢des de producéo e reproducéo dos conteudos. Dessa forma,
os principios da linguagem de descricdo constroem as relagdes da empiria, pontuando
como os dados empiricos se relacionam uns com os outros, de forma a produzir um
texto especifico, que é transformado em objetos conceituais e/ou tedricos, (Morais;
Neves, 2007).

1.4.5 Geracdo e analise dos resultados

Segundo Minayo (2014), os instrumentos de coleta de dados na pesquisa
objetivam fazer a mediacdo entre os marcos tedricos-metodoldgicos e a realidade
empirica. Sendo assim, com base no modelo metodoldgico proposto por Bernstein
(1998), para a producdo dos dados, serdo utilizados textos produzidos por

professores, por meio de entrevistas semiestruturadas. Nesse cenario, consideramos
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como texto a seguinte definicdo: “qualquer comunicacdo falada, escrita, visual,
espacial’, (Bernstein, 2003, p.175).

O texto pode, segundo Luna (2012), designar a préatica pedagodgica e o curriculo
dominantes, entendidos em termos da comunicacdo, ser entendido como ato
comunicativo, como um gesto, uma forma de expressédo, um olhar. Adotamos o termo
texto como meio, para investigar o que € dito e o que nédo € dito, na e pela pratica
pedagdgica docente. Por fim, sinalizamos que séo as rela¢gdes sociais e as formas de
comunicacdo, na escola, que nos interessam como ponto de analise para entender
como estes processos colaboram com a manifestacdo do bullying.

Tanto o procedimento, quanto os instrumentos se complementam a medida que
se tornam um construtor de relagbes, de uma narrativa em perspectiva, que vai se
alinhavando aos textos, que a empiria constitui num processo de completude de
producdes para analise.

No estudo 01 (um), a andlise dos resultados ocorreu da seguinte forma: na
primeira etapa, foram feitas leituras das leis, decretos e politicas (documentos oficiais),
a partir do recorte da educacgéo especial; em seguida, foram feitas leituras dos artigos
selecionados e livros que abordavam sobre o objeto de pesquisa, no caso a inclusao
escolar, a partir da abordagem critica. A partir dos materiais lidos, numa espécie de
linha do tempo, elaborou-se um texto conjugado, que apresenta a andlise, refletindo,
dialeticamente, sobre a constituicdo histérica e legal da educacao especial inclusiva,
no Brasil, em paralelo com os conceitos do campo de recontextualizacdo pedagdgica.

No estudo 02 (dois), fizemos uma busca eletrdnica por pesquisas publicadas
nos anos de 2017 a 2021, a partir do descritor bullying, disponiveis no Catalogo de
Teses e Dissertacdes na base da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior) - CAPES, da qual resultaram 71 trabalhos, sendo 12 teses e 59
dissertacBes. Por conseguinte, foram selecionados, para leitura e analise, todos
agueles que traziam, no titulo, dois ou mais termos combinados aos seguintes
identificadores: bullying, antibullying, alunos, escola(s), escolar(es) e ensino. A analise
resultou em quatro categorias, a saber: pesquisas sobre a dinamica relacional do
bullying; pesquisas sobre os determinantes do bullying; pesquisas que dao voz as
vitimas do bullying e pesquisas que abordam a intervencao ao bullying.

No terceiro estudo, compdem os instrumentos de pesquisa: um questionario de

caracterizacdo das escolas e um roteiro de entrevista semiestruturada que
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descreveremos a seguir. O questionario € o instrumento de caracterizacdo das
escolas, composto por sete perguntas, com vistas a coletar dados sobre a
funcionamento das instituicées, no tocante a oferta (etapas, turnos e quantidade de
alunos), a maneira como 0s espacos sao organizados, o numero de estudantes com
deficiéncia, aspectos relacionados a estrutura fisica da escola, que facilitam ou
dificultam a locomocao de estudantes (Anexo 1). O questionario foi respondido pela
Coordenadora Pedagdgica e buscou identificar a politica de educacéo inclusiva, por
meio da estrutura arquitetdnica e pedagdgica. Nesse sentido, o espaco fisico também
se constituiu em um texto pedagdgico, ja que as estruturas e a maneira como Ssao
organizados e distribuidos os espacos demonstram as determinacdes sociais na
escola (Fonseca, 2020).

A entrevista é composta por um roteiro que permite obter informacgfes sobre o
bullying e sobre a educacdo inclusiva, pelos professores. As entrevistas
semiestruturadas permitiram ao pesquisador flexibilidade no ato de perguntar, sendo
as repostas dos professores possibilidades de novas perguntas nao planejadas. O
roteiro de entrevista € composto por perguntas abertas, constituidas de aspectos
pessoais, como idade, sexo, tempo de docéncia e tempo de atuacdo na escola. Os
professores foram questionados sobre o que entendem por bullying, se ja
presenciaram esse fenbmeno na escola, quais razdes atribuem a ocorréncia dele,
como ele caracteriza 0os estudantes que praticam e que sofrem bullying, e as acoes
gue consideram formas de combate, a partir da escola e deles. O roteiro de entrevista
consta no anexo 2.

Vale destacar que as Unicas classificacdes, para a selecao dos professores era
ser do quadro da escola pesquisada e ter alunos com deficiéncia nas turmas que
atuava. No entanto, eles foram entrevistados individualmente e suas respostas foram
gravadas e, posteriormente, transcritas pela pesquisadora. Nessa perspectiva,
importa referir que o projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de ETICA, obtendo
aprovacao, e que todos os participantes deram seu registro de consentimento e
assentimento, respeitando 0s principios éticos da pesquisa assegurados pela
Resolucdo Conselho Nacional de Saude- CNS 510/16, como reza em seu artigo 15:

O Registro do Consentimento e do Assentimento € o meio pelo qual &
explicitado o consentimento livre e esclarecido do participante ou de seu

responsavel legal, sob forma escrita, sonora, imagética, ou outras que
atendam as caracteristicas da pesquisa e dos participantes, devendo conter
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informacdes em linguagem clara e de facil entendimento para o suficiente
esclarecimento sobre a pesquisa. (Brasil, 2016, p.7)

As transcri¢des dos textos serdo dispostas em trechos, ao longo da andlise dos
dados, sem identificacdo do sujeito pesquisado e sem relacdo de resposta de itens,
ou seja, sem criar possibilidade de caracterizacdo de identidade do discurso
elaborado.

A teoria critica possibilitara a compreensdo dos fatos, baseando-se na
investigacao social empirica, contribuindo para a analise da manifestacéo do bullying
na escola, pela 6tica da producédo dos fenbmenos sociais e suas condi¢cdes objetivas
e subjetivas, tencionando essa relacdo, bem como a reflexdo sobre o papel da
educacédo no enfrentamento a violéncia escolar, para o estabelecimento da educacao
inclusiva. Dessa forma, a analise dos dados sera constituida pelas consonancias entre
a teoria de Bernstein e Adorno (linguagem interna) e a empiria, que se referem aos
textos e contextos da atividade pedagdgica, referente ao bullying e sua manifestacéo
na escola, a partir das categorias de pesquisa.

A relacdo estabelecida entre o tedrico e o empirico ndo se sobrepdem, mas se
articulam, a fim de constituir os movimentos entre as duas linguagens. Dessa maneira,
a linguagem de descri¢do (teorias) direciona a linguagem externa (empiria) e esta

direciona a organizacao da investigacao, da andlise e da interpretacéo dos dados.

A teoria de Bernstein, enquanto possuidora de uma estrutura conceptual que
contém potencialidades de diagnéstico, previsdo, descricdo, explicacdo e
transferéncia, fornece uma poderosa linguagem interna de descricéo. E esta
forte linguagem interna de descricAo que, ao contribuir para o
desenvolvimento de uma linguagem externa de descri¢éo, permite ampliar as
relagbes em estudo e aumentar o nivel de conceptualizagdo das analises
realizadas. (Morais; Neves, 2007, p. 129)

Sendo assim, o empirico produz as mudancas na linguagem externa de
descricdo, e a linguagem externa, contendo as mudancas, direcionando-as a teoria.
E a dialética dessa relacdo entre teoria e empiria, colocando as duas no mesmo grau
de importancia e dependéncia, que se produz a analise, que sO é possivel de ser
realizada, se houver uma linguagem interna de descricdo, que, potencialmente,
fundamenta a metodologia, e uma linguagem externa de descricdo que busque as
potencialidades dessa teoria para interpretar os dados e construir uma outra teoria,
gue € a relacional.

Elencamos, a seguir, as categorias de andlise da pesquisa que

correlacionaremos com as respostas das entrevistadas, com o suporte da Teoria
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Critica da Sociedade e a Teoria dos Cdédigos. As categorias serdo as seguintes:
Textos dos professores sobre bullying; Textos sobre determinacbes do bullying;
Textos sobre a relacdo entre as hierarquias e o bullying; Textos sobre bullying e
inclusédo; Textos sobre formas de enfrentamento ao bullying.

As categorias de analise derivaram da teoria critica de Basil Bernstein e
Theodor Adorno e variaram com base na producdo textual realizada pelos
professores. A partir da leitura dos textos, sistematizada pelas contribuigbes
conceituais desses tedricos, foi possivel descrever e compreender os fenbmenos
educacionais pela 6tica sistémica da estrutura das relacdes sociais e as formas de

comunicacao na escola.

1.4.6 Participantes e contexto da pesquisa

No terceiro estudo, pretendeu-se constituir uma amostra de 10 sujeitos, sendo
08 professores de alunos com deficiéncia, matriculados do 5° ao 9° ano das duas
escolas, com maior incidéncia de alunos com deficiéncia, da rede municipal de ensino
(dados do Educacenso), além das 02 coordenadoras pedagdgicas de cada unidade
escolar pesquisada. Como critérios para participar do estudo, foram elencados
professores de estudantes com deficiéncia (e incluiremos também, nesse grupo,
estudantes com Transtorno do Espectro Autista - TEA, por considerar que a inclusao
€ uma questao de direito de todos).

Nesse estudo, a diversidade de contextos e o tempo de experiencia dos
professores sdo importantes, visto que a pesquisa tem como pano de fundo a andlise
das compreensdes do bullying e a relagcdo entre a manifestacdo desse fenbmeno
contra os alunos com deficiéncia, além do contraponto disso com a implementacédo da
politica inclusiva em Taperoa-BA.

Os dados utilizados para o nosso objetivo provém de transcricbes de
entrevistas feitas com professores de duas escolas de Taperoa-Ba, totalizando 08
professores, sendo trés deles do sexo masculino e cinco do sexo feminino. Dois deles
tém entre 25 e 30 anos, e cinco tém entre 40 e 50 anos e um tem mais de 50 anos de
idade. Cinco professores lecionam ha mais de 20 anos, um ha quase 20 anos e dois
tém entre um ha dois anos de exercicio no magistério. Dois professores ensinam
educagéo fisica, dois ensinam historia, trés, lingua portuguesa e um ensina

matematica.
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Esta pesquisa apresenta dois contextos. O primeiro trata-se de uma escola de
ensino fundamental Il, que possui 604 alunos, distribuidos em 10 salas de aula,
funciona nos turnos matutino e vespertino, localizada no centro da cidade, tendo o
primeiro lugar de escola com maior incidéncia de estudantes com deficiéncia (39
alunos), segundo o censo. A planta fisica possui constru¢cdes que facilitam o acesso
a algumas areas da escola para estudantes com dificuldades de locomocéo, a
exemplo de rampa de acesso as salas de aula e a area administrativa e barra de apoio
nos banheiros. O prédio também possui alguns obstéaculos, que dificultam a circulacéo
de estudantes com limitacdes de locomocdo, como degraus. A instituicdo possuli
atendimento educacional especializado - AEE, Projeto Politico Pedagdgico - PPP (em
fase de revisdo) e afirma possuir proposta para minimizar todas as formas de
discriminagéo, apontando desenvolver trabalho com temas referentes ao respeito ao
outro e a si préprio, ao convivio pacifico e, principalmente, a valorizacdo da
diversidade.

O segundo contexto também é uma escola, que atende ao ensino fundamental
| e Il, possui 514 alunos, distribuidos em 07 salas de aula, funciona nos turnos
matutino, vespertino e noturno, também se localiza nas areas centrais e € a escola
com segunda maior incidéncia de alunos com deficiéncia. A planta fisica possui
construcdes que facilitam o acesso a algumas areas da escola, para estudantes com
dificuldades de locomocéo, a exemplo de banheiro adaptado. O prédio possui alguns
obstaculos que dificultam a circulacdo de estudantes com limitacdes de locomocéo,
como degraus. A instituicdo possui politica de inclusdo alinhada a proposta da
Secretaria Municipal de Educacédo, atendimento educacional especializado, Projeto
Politico Pedagogico (PPP) e afirma ndo possuir proposta para minimizar todas as
formas de discriminacéo, apontando que isso é uma possibilidade de trabalho para o
ano de dois mil e vinte trés, visto que as situacdes sofridas sistematizaram o
levantamento de demandas para posterior acao.

A partir dessas caracterizacdes, percebemos, através de Fonseca (2020), que
0 espaco fisico da escola afeta ou ndo a possibilidade de exercer o direito a inclusao,
o fato de alguns apresentarem obstaculos de locomocé&o, além de restringir a sua
liberdade de movimento e acesso ao conhecimento, favorece a formacdo de
hierarquias entre os estudantes, quando eles podem ou ndo podem se mover em

certos espacos.
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CAPITULO 2

ARTIGOS

Neste capitulo, apresentamos os trés artigos a partir dos quais buscamos
responder as questdes geral e auxiliares que nortearam a investigacdo no que diz
respeito a compreensado dos textos dos professores sobre bullying e como estes sao
operacionalizados nas praticas pedagdgicas inclusivas.

A seguir, apresento os titulos de cada artigo e logo apos a versdo completa de
cada um: Artigo 1 — Do “especial” ao inclusivo: da escola de alguns para a escola de
todos; Artigo 2 - bullying escolar nas pesquisas brasileiras e Artigo 3- Textos de
professores sobre bullying: Analise de concepc¢des e propostas.
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ARTIGO 1

DO “ESPECIAL” AO INCLUSIVO: DA ESCOLA DE ALGUNS PARA A ESCOLA
DE TODOS

RESUMO

Este artigo possui uma abordagem qualitativa, com o objetivo de discutir a incluséo escolar,
considerando os aspectos historicos, legais e conceituais sobre a educacao especial inclusiva
no Brasil. Para isso, a trajetéria metodologica se constitui numa pesquisa bibliogréfica, a
técnica utilizada foi a andlise documental. Os movimentos sociais, convencgdes, legislacdes,
atos normativos e politicas publicas da educacgéo possibilitaram discutir acerca desta tematica.
No contexto brasileiro, os marcos legais, como o reconhecimento da educacdo da pessoa
com deficiéncia, por meio da Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB 9.394 de 1996) e da Politica Nacional da Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), entre outros, contribuiram para deslocar o modelo
biol6gico e clinico da deficiéncia para o modelo social, além de planificar a efetivacdo da
inclusdo e a ampliagédo das politicas. Os estudos demonstram que a implantacéao de politicas
publicas inclusivas segue com avancgos e retrocessos. Desse modo, a incluséo escolar ainda
est4 em curso.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Inclusdo Escolar. Pessoa com Deficiéncia. Politicas
publicas.

ABSTRATCT

This article has a qualitative approach, with the objective of discussing school inclusion,
considering the historical, legal and conceptual aspects of inclusive special education in Brazil.
For this, the methodological trajectory constitutes a bibliographical research, the technique
used was documental analysis. Social movements, conventions, legislation, normative acts
and public education policies made it possible to discuss inclusive special education. In the
Brazilian context, legal frameworks such as the recognition of education for people with
disabilities, through the Federal Constitution of 1988, the Law of Guidelines and Bases of
National Education (LDB 9.394 of 1996) and the National Policy of Special Education from the
Perspective of Inclusive Education (2008), among others, contributed to shift the biological and
clinical model of disability to the social model, in addition to planning the effectiveness of
inclusion and the expansion of policies. Studies show that the implementation of inclusive
public policies continues with advances and setbacks, thus, school inclusion is still ongoing.

Keywords: Special Education. School inclusion. Person with Disability. Public policy.

1 INTRODUCAO

Ao iniciarmos as reflexfes sobre a historia da educacdo especial, no pais, eis

gue pegamo-nos pensando sobre as preconceituosas declara¢cdes do ex-ministro da
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educacdo, Milton Ribeiro®, tal qual a frase “Crianga com deficiéncia na escola comum néo
aprende e ainda atrapalha os demais” (Ribeiro, 2021) e uma outra expressao dita, em agosto
de 2021, numa entrevista:
Nos temos, hoje, 1,3 milhdo de criangas com deficiéncia que estudam nas escolas
publicas. Desse total, 12% tém um grau de deficiéncia que é impossivel a
convivéncia. O gue o nosso governo fez: em vez de simplesmente joga-los dentro
de uma sala de aula, pelo 'inclusivismao’, nds estamos criando salas especiais para

gue essas criangas possam receber o tratamento gue merecem e precisam.
(Ribeiro, 2021)

Diante dessas falas, ficamos nos questionando sobre o lugar de producéo delas
e qual educacdo se pretende estabelecer, diante de discursos narrados sobre a
defesa de uma educacao excludente, apds anos de lutas pela construcdo da escola
inclusiva. Nesse cenario, é crucial resgatar o histdrico de lutas e conquistas, que
consolidaram a educagéo inclusiva, para combater o segregacionismo e elucidar o
direito de todos a educacéo.

A inclusédo escolar das pessoas com deficiéncia foi concebida por pelejas de
movimentos sociais. O percurso delineado pela educacdo especial € marcado por
quatro paradigmas: exclusdo, segregacéao, integracao e inclusdo. Nesse processo,
nao podemos negar o know-how, que a educacdo especial constituiu, para que
chegassemos a configuracdo de uma escola que garanta o direito de todas as pessoas
estudarem.

Historicamente, a escola se caracterizou pela oferta de educacao delimitada,
como privilégio de poucos, uma exclusdo que foi legitimada nas politicas educacionais
e praticas pedagogicas reprodutoras da ordem social. A historia da humanidade revela
gue nenhuma sociedade se constitui de forma bem-sucedida, se ndo primar pelo
respeito a diversidade que a constitui. Nesse cenario, a educacdo tem papel
fundamental, sendo a escola o espaco no qual se deve favorecer a todas as pessoas

0 acesso ao conhecimento e ao desenvolvimento social e intelectual.

8 Milton Ribeiro foi ministro da educacéo de 2020 a 2022 no Governo do entédo Presidente Jair Messias
Bolsonaro (2019-2022). ApGs a polémica passagem de Abraham Weintraub pelo MEC, e a breve
estadia de cinco dias de Carlos Decotelli, que foi nomeado, mas ndo empossado, Milton Ribeiro foi
escolhido para ocupar o cargo e em 16 de julho de 2020, foi empossado e passou a ocupar o cargo de
Ministro da Educacgéo no governo Jair Bolsonaro, no entanto em meio a crise politica causada pelas
denuncias de repasse irregular de verbas do MEC a pastores, no dia 28 de marco de 2022, ele anunciou
a sua exoneracéo.
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O grande desafio, no contexto educacional inclusivo, € o de proporcionar aos
alunos ndo s6 o acesso, mas também a permanéncia e a aprendizagem efetiva, de
modo que ocorra a verdadeira inclusdo e ndo apenas a garantia da entrada. A
educacdo inclusiva é responsabilidade dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios, sendo que a concepc¢ao presente, nas politicas educacionais e nos atuais
marcos legais e normativos, rompe com uma trajetéria de exclusdo e segregacao,
alterando as praticas educacionais para afirmar o direito de aprender na escola.

Nesse contexto, o objetivo deste trabalho € discutir a inclusdo escolar, considerando
0S aspectos historicos, legais e conceituais sobre a educacao especial inclusiva no
Brasil. As secles deste artigo estdo organizadas do seguinte modo: a proxima é
dedicada a apresentacdo dos métodos do estudo; na terceira se¢do, elencamos a
apresentacao e discussdo dos dados e, por fim, na quarta secdo, apresentamos as

consideracdes finais desta pesquisa.

2 TRAJETORIA METODOLOGICA

Este artigo trata-se de uma pesquisa bibliografica que pretende discutir a
incluséo escolar, apresentando 0s principais marcos e conquistas legais e historicas
acerca dessa tematica. Para tanto, adotamos a abordagem qualitativa para o seu
desenvolvimento. Caracterizada por apresentar um estudo descritivo da trajetéria e
distribuicdo da producdo cientifica sobre um determinado tema, a pesquisa
bibliografica, de acordo com Pizzani et al. (2012), pode ser entendida como revisdo
de literatura sobre as principais teorias acerca da tematica e o levantamento
bibliografico pode ser realizado em livros, periddicos, artigos de jornais, sites e outras
fontes. Sua finalidade € colocar o pesquisador em contato direto com tudo aquilo que
foi escrito sobre determinado assunto, no caso do presente artigo, foi a incluséo
escolar.

Para viabilizar a pesquisa, realizamos a andlise documental, sendo que 0s
materiais utilizados foram levantados do campo normativo e do campo da revisao de
literatura. No campo normativo, foram selecionados e analisados documentos legais,
a saber: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1961 e a de 1971; a
Politica Nacional de Educacédo Especial (Brasil, 1994); a Lei de Diretrizes e Base da

Educacao Nacional- LDBEN de 1996; Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial
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(Brasil, 2001); Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva (2008), a Lei Brasileira de Inclusdo de 2015 e alguns decretos que
propuseram mudangas sobre a modalidade, entre eles o decreto 10.502/2020. No que
se refere ao campo reviséo de literatura, foram selecionados artigos, publicagdes em
anais e livros, envolvendo conceitos e historico da incluséo escolar.

A andlise dos dados ocorreu da seguinte forma: na primeira etapa, foram feitas
leituras das leis, decretos e politicas (documentos oficiais), a partir do recorte da
educacao espacial. Em seguida, foram feitas leituras dos artigos selecionados e livros
gue abordavam sobre o objeto de pesquisa, no caso a inclusdo escolar, a partir da
abordagem critica. Por meio dos materiais lidos, numa espécie de linha do tempo,
elaborou-se um texto conjugado, que apresenta a analise, refletindo, dialeticamente,
sobre a constituicdo historica e legal da educacgdo especial inclusiva no Brasil, em
paralelo com os conceitos do campo de recontextualizacdo pedagogica.

Na sec¢do seguinte, apresentaremos e discutiremos os dados da pesquisa.

3 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

3.1 MARCOS HISTORICOS E LEGAIS DA EDUCACAO ESPECIAL/INCLUSIVA NO
BRASIL

Ao longo dos tempos, a deficiéncia tem assumido diferentes significados a partir
de condicionantes sociais, cientificos, filoséficos e culturais. Em seus variados
contextos histéricos, esses condicionantes caminharam entre conotacdes
depreciativas, generalizantes, e que se aproximavam de representacdes que
carregam preconceito, discriminacdo e rejeicdo. O modelo social vigente vai
configurando a concepc¢ao de deficiéncia, desconsiderando as diferencas e inativando
0S sujeitos, dentro de seus contextos, como seres politicos.

A educacao “especial’” sempre se direcionou as pessoas com deficiéncia.
Dessa forma, trago aqui as ideias iniciais do processo que, posteriormente, constituiu
a educacao inclusiva. Durante anos, as pessoas com deficiéncia foram pensadas na
perspectiva da incapacidade, resultando num processo de exclusdo por suas
peculiaridades, impedindo-os que usufruissem de servicos ndo s6 sociais como dos

demais. Nesse contexto, 0s criticos caracterizam esse periodo como a pré-histéria da
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educacdo, um obscurantismo que impediu que diversos individuos acessassem a
educacao, por suas diferencas, excluindo-os. Logo, essa exclusdo se configura em
praticas sociais, que sistematizam a ignorancia, a intransigéncia e a intolerancia, ou
seja, € uma concepcdo demarcada pela rejeicdo e negacdo da participacdo das
pessoas como sujeitos ativos e dotados de direitos.

A transicdo entre os séculos XVIII e XIX aponta para uma concepcao que
categorizava a diversidade de habilidades e caracteristicas fisicas e intelectuais pelo
saber médico e cientifico, na forma de padronizacdes excludentes. Nesse periodo, a
deficiéncia era relacionada a patologia e/ou disfuncéo organica, que configura acées
voltadas a “correcdo do deficiente” pela segregacao institucional. Dessa forma, as
pessoas com deficiéncia eram impedidas de frequentar a escola, sendo privadas do
direito a socializacdo com seus pares, gragas aos estigmas sociais postos. Como forte
demarcacao dessa concepcao, referenciamos aqui a Constituicdo de 1824 que, em
seu artigo 8°, inciso |, que expropriava as pessoas com deficiéncia do acesso aos
direitos politicos.

Aos sujeitos com deficiéncia ainda néo € afirmado o contexto de direitos e
possibilidades que eram acessados pelas outras pessoas. Assim, as primeiras
iniciativas relacionadas a educacdo especial, no Brasil, datam desse cenario da
segregacao, alicercadas pela concepcao clinica de correcado das anormalidades das

pessoas com algum tipo de deficiéncia.

No Brasil, o primeiro marco da educacdo especial ocorreu no periodo
imperial. Em 1854, Dom Pedro I, influenciado pelo ministro do Império Couto
Ferraz, admirado com o trabalho do jovem cego José Alvares de Azevedo
que educou com sucesso a filha do médico da familia imperial, Dr. Sigaud,
criou o Imperial Instituto dos Meninos Cegos. Em 1891 a escola passou a se
chamar Instituto Benjamin Constant - IBC. Em 1857, D. Pedro Il também criou
o Instituto Imperial dos Surdos-Mudos. A criagdo desta escola deve-se a
Ernesto Hlet que veio da Franca para o Brasil com os planos de fundar uma
escola para surdos-mudos. Em 1957 a escola passou a se chamar Instituto
Nacional de Educac¢é@o de Surdos — INES. Ainda no periodo imperial, em
1874, iniciou-se o tratamento de deficientes mentais no hospital psiquiatrico
da Bahia (hoje hospital Juliano Moreira). (Romero e Souza, 2008, p. 3095)

Sendo assim, surgem os conventos, asilos e hospitais com fins de remediar as
“‘imperfeicdes”. Nessa configuragcdo de atendimento institucional, ampliam-se as
discussoOes e praticas sociais relacionadas ao assistencialismo e, a partir dai, surgem
os Institutos Especializados, que objetivavam identificar e segregar, por meio de agdes
“correcionais” e assistenciais, ou seja, o papel estava voltado a “proteger e preparar”

os individuos para uma possibilidade de reintegracao, ja que prevalecia a ideia de que
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as pessoas com deficiéncia ndo conseguiam e nao tinham capacidade para avancar
no processo educacional. A partir dessa ideia, 0s Institutos Especializados
comecgaram, numericamente, a crescer e foi-se ampliando o atendimento para as
diversas deficiéncias.

Em 1926, foi criada a Instituicdo Pestalozzi, a fim de atender as pessoas com
deficiéncia mental. Em 1945, a propria Pestalozzi cria o primeiro atendimento
especializado em superdotacao e, em 1954, é fundada a primeira Associacdo de Pais
e Maes dos Excepcionais - APAE. Do inicio até metade do século XIX, hd um
crescente surgimento de instituicdes voltadas ao cuidado da deficiéncia mental, em
detrimento das outras deficiéncias, isso, por sua vez, traduziu-se num olhar
pontual para a tematica especifica e um destaque nas politicas publicas. Porém, nao
se trata aqui ainda de uma preocupacédo delineada a partir do entendimento da
pessoa como sujeito ativo e detentor de direitos. Esse aumento de instituicbes e
debates acerca da deficiéncia mental estdo estreitamente relacionados a correcao da
debilidade organica, para evitar disseminacéo de problemas sociais.
Vejamos o que Mendes (2006) afirma:

[...] o cuidado foi meramente custodial, e a institucionaliza¢cdo em asilos e
manicémios foi a principal resposta social para tratamento dos considerados
desviantes. Foi uma fase de segregacéo, justificada pela crenca de que a
pessoa diferente seria mais bem cuidada e protegida se confinada em
ambiente separado, também para proteger a sociedade dos “anormais”.
(Mendes, 2006, p. 387)

Com o decorrer do tempo, os debates comecaram a ser inflamados nas esferas
sociais, questdes foram surgindo e sendo refletidas por grupos organizados de pais e
representantes de pessoas com deficiéncia. Entre essas questbes, a prépria
concepcao de deficiéncia, a segregacédo aplicada pelas instituicdes e os direitos da
pessoa com deficiéncia foram sendo destacados. Dessa forma, a segunda metade do
século XIX €& marcado pelos embates relacionados a necessidade da integracao
desses sujeitos nos diversos segmentos sociais, entre eles o espacgo escolar. Até aqui
ndo havia debates sobre a educacédo para todos e inexistiam politicas educacionais
para diferentes grupos sociais, sendo que o governo ia camuflando sua obrigacao,
“contribuindo”, parcialmente, com entidades filantropicas de atendimento as pessoas
com deficiéncia.

As atuacdes organizadas de movimentos sociais, compostas por sujeitos com
deficiéncias e ativistas, inflama o governo a coadjuvar politicas publicas pontuais para
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esse publico, incitando a criacdo de instituicdes e normativos legais para a educacao
inclusiva, que delineassem caminhos mais dignos e humanos para as pessoas com
deficiéncia. Sendo assim, em 1961, a lLei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB 4.024, em seu artigo 88°, pontua que “A educagéo de excepcionais
deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacao, a fim de
integra-los na comunidade.” Ja na década de 70, a LDB de 71 lanca novas acoes: a
organizacdo da educacao especial e de classes especiais, com a criagdo do Centro
Nacional de Educacdo Especial. Nesse interim, na década seguinte, seguem

movimentos de ativistas, observemos:

Desde 1979, quando foi instituido o Ano Internacional das Pessoas
Deficientes (AIPD), alguns grupos organizados e dirigidos por pessoas com
deficiéncia comecaram a se reunir, a fim de lutarem por seus direitos.
Como consequéncia do movimento, ocorreu em Brasilia, no ano de 1980, o
primeiro Encontro Nacional de Entidades de Pessoas Deficientes, que contou
com a presenca de cerca de 1.000 participantes, incluindo pessoas com
diferentes tipos de deficiéncia, vindos de todo o pais. Este foi o primeiro
evento em que a pessoa deficiente ndo foi representada por especialistas,
mas por si mesma. A partir dessa iniciativa, surgem, na década de 1980,
novas organizagfes como: a Federagé&o Brasileira de Entidades de Cegos, a
Organizagdo Nacional de Entidades de Deficientes Fisicos, a Federacao
Nacional de Integracdo de Surdos e a Associacdo de Paralisia Cerebral do
Brasil — APCB. (Deimling e Moscardini, 2012, p. 4)

Em 1986, o Centro Nacional de Educacao Especial - MEC define, por meio de
portaria, apoio técnico e financeiro a instituicbes publicas ou particulares para a
educacdo especial, apontando essa oferta como modalidade da educacdo. Nesse
mesmo ano, surge a Secretaria de Educacéo Especial - SESPE. Dadas essas lutas,
em 1987, é criada a Coordenadoria Nacional para Integracdo Social da Pessoa com
Deficiéncia - CORDE. As préximas décadas finais do século XX sdo seguidas de
discussbes e lutas internacionais, que objetivavam, entre outras questbes, a
universalizacao e a oferta de uma educacgao para todos.

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos fundamentais
‘promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminagao” (art.3°, inciso IV). Além disso, define, no
artigo 205, a educacédo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento
da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. No seu artigo
206, inciso |, estabelece a “igualdade de condi¢gbes de acesso e permanéncia na

escola”, como um dos principios para o ensino e, por fim, garante, como dever do
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Estado; a oferta do atendimento educacional especializado, preferencialmente, na
rede regular de ensino (art. 208). Nessa perspectiva, observa-se que a Constituicdo
de 88 é um divisor de aguas no cenério educacional brasileiro, pois ela estabelece o
direito de todas as pessoas receberam educacao, em escola de ensino regular, como
forma de assegurar, mais plenamente possivel, a integracéo social.

Seguem para 0 novo século a propagacédo das classes especiais nas escolas
regulares, a fim de atender a integracdo. No entanto, essas classes acabaram por
enfatizar a segregacao dessa populacédo, dentro das escolas regulares, ao separar as
criangas consideradas “normais” das “anormais”, justificando que essas poderiam
prejudicar o desempenho daquelas. (Jannuzi, 2006).

Seguindo nessa tentativa de atender a proposicéo da integracdo, a educacao
continuou sendo trilhada e, ao passo que foise efetivando, desafios foram se
delineando e outros anseios das pessoas com deficiéncia e dos seus
representantes foram sendo instados. Além disso, integracdo nos espacgos escolares
foi atendendo a significacdo de mera colocacdo de pessoas consideradas deficientes
numa mesma escola que 0s outros, ndo, necessariamente, na mesma classe,
constituindo-se, assim, num paradigma para a constru¢cdo da escola de todos e,
portanto, da inclusdo. Nesse contexto, a deficiéncia foi se planificando como
incapacidade de fazer igual e de compor o “normal”.

A dura e injusta unilateralidade da integragcéo responsabilizava as pessoas com
deficiéncia  pela adaptacdo ao  contexto  escolar, planificando o
descompromisso politico e legal com a inclusdo. Essa integracao, aplicada a partir de
uma visao unilateral, foi delineando os desafios para a educacdo, quando nao foram
direcionados esforcos para refletir e planejar acbes de adaptacdo das escolas as
necessidades, interesses e peculiaridades dessas pessoas.

A integracdo trouxe a tona a deficiéncia da educacdo no atendimento ao
publico-alvo da educacéo especial, principalmente, quando, na tentativa de atender a
lei, foi-se mantendo esses individuos no espaco escolar, sem qualquer tipo de
finalidade, olhar e acéo direcionados a esses sujeitos. Considerando o fracasso das
instituicbes educativas em integrar o sujeito com deficiéncia, iniciou-se, em varios
setores sociais, 0 processo de questionamentos e pressdo para “desintegragao’.
Dessas acoes, surgem diversas reflexdes e atitudes duais: o conceito de escola

especial para aqueles que ndo conseguiam se adaptar a escola regular pela oferta
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filantropica e 0s grupos que questionam os valores e concepc¢les arraigadas,
guando a escola, na tentativa de integrar o aluno com deficiéncia, fez isso sem
refletir sobre os métodos, os conceitos de normalidade, os processos de avaliacao e
a prépria concepcao da diferenca.

A revolucédo vem, a partir dos questionamentos dessa integracao, sinalizando
a necessidade de um novo conceito para atender quem ndo conseguia permanecer
na escola, apontando que era o contexto que recebia as pessoas com deficiéncia, que
deveria se adaptar as suas necessidades e ndo o oposto. A partir disso, iniciam-se 0s
debates sobre a exclusdo que os processos de institucionalizacdo das pessoas com
deficiéncia causaram e a necessidade de apropriacdo do conceito de inclusao,
partindo de uma reflexdo politicae sensivel para além das deficiéncias, a
fim de atendé-los, em suas necessidades.

Alguns movimentos e eventos mundiais foram essenciais para a configuracéo
desse novo modo de pensar a inclusdo, entre eles, a Conferéncia Mundial sobre
Educacao para Todos, da qual se originou a Declaracdo Mundial de Educacao para
Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990, e a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais, que resultou na Declaracdo da UNESCO, com o
objetivo de criar estratégias para superar a exclusdo. E somente aqui, com a definicéo
do conceito de inclusédo, no fim da década de 80 e inicio da década de 90, que a
educacao especial passou a ser vista com outro ‘olhar. Um olhar de respeito as
diferencas, na perspectiva de uma educacdo de cunho humanista, baseada na
igualdade de oportunidades e de respeito a diversidade.

Essas duas declaracbes sdo de suma importancia ao contexto brasileiro,
porque elas apontaram a necessidade de adoc¢éo do paradigma inclusivo. Além disso,
esses dois documentos convidavam 0s governos a programarem politicas publicas
gue visassem, por meio da reforma na politica educacional, garantir o0 acesso de todos
a educacéo, independentemente, de suas diferencas.

Sendo assim, o Plano Nacional de Educacéo para Todos (1990), a Politica
Nacional de Educacéo Especial (1994) e, especificamente, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional de 1996, que destina o Capitulo V a Educacdo Especial, sdo
emblematicos em apontar novos caminhos para essa modalidade de ensino. Além
disso, reafirmam a perspectiva progressiva de seu carater pedagogico, ligado a

educagéo escolar e ao ensino publico.
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A LDB 9.394 de 1996, cujo capitulo V, que se refere a educacéo especial,
estabelece que o0s sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia curriculos métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo para
atender as suas necessidades; garantindo terminalidade especifica para os que nao
puderem atingir o nivel e aceleracdo dos estudos para o0s estudantes
superdotados, professores com especializacdo para atendimento especializado e
para o ensino regular, visando a sua efetiva integragéo na vida em sociedade.

O conhecimento sistematizado pela educacao escolar deve oportunizar aos
alunos idénticas possibilidades e direitos, ainda que apresentem diferencas sociais,
culturais e pessoais, efetivando-se a igualdade de oportunidades, sobretudo, em
condi¢cbes semelhantes aos demais. Assim, em 1999, com a promulgacéo do decreto
3.298, que regulamenta a lei n® 7.853/89, a educacéo especial foi pontuada como uma
modalidade transversal da educacdo, ndo substitutiva ao ensino comum, a ser
oferecida as pessoas com necessidades educacionais especiais, em todos 0s niveis,
ainda se confirma aqui a atuacdo complementar da educacao especial ao ensino
regular. Essa lei criminaliza a recusa a matricula de pessoas com deficiéncia.

Num  movimento do  estabelecimento da educacdo inclusiva,
outros pressupostos vao se constituindo. Assim, em 2002, é sancionada a Lei da
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS (10.436/02), que reconhece a Lingua Brasileira
de Sinais como meio legal de comunicacgao e expressao das pessoas surdas do Brasil,
determinando que sejam garantidas formas institucionalizadas de apoiar seu uso e
difusdo, bem como a inclusdo da LIBRAS no curriculo de formacao de professores. O
mesmo acontece com o Sistema Braile, em que a portaria n°® 2.678/02 aprova
diretrizes e normas para o0 uso, 0 ensino, a producao e a difusdo desse sistema em
todas as modalidades de ensino.

Em 2005, é implantado, no Brasil, pela Secretaria de Educacédo Especial do
Ministério da Educacdo - MEC, o “Programa Educacdo Inclusiva: direito a
diversidade”, com a proposta de envolver os gestores das secretarias para que estes
pudessem disseminar 0s principios para subsidiar a construgcdo de sistemas
educacionais inclusivos. Esse programa foi um dos principais precursores para a
planificacéo da incluséo escolar nos sistemas municipais e estaduais de educacéo.

Também em 2004, é sancionado o decreto n°5.296/04, que regulamentou as
leis n® 10.048/00 e n°® 10.098/00, estabelecendo normas e critérios para a promogao
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da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. J& em
2005, o decreto n°  5.626/05 é sancionado, regulamentando a Lei n°
10.436/2002, que visa a inclusdo dos alunos surdos, a certificagdo de professor,
instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua para alunos surdos e a organizacao da educacao bilingue no ensino regular
(Brasil, 2002).

Em 2008, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva - PNEEPEI foi configurada como uma série historica de intencdes
e concepcgdes, que redefiniram a educacdo especial, ampliando seus objetivos e
orientando os sistemas de ensino a garantirem acesso ao ensino regular, com
aprendizagem e continuidade, em niveis mais elevados de ensino, transversalidade
da modalidade e oferta de Atendimento Educacional Especializado - AEE. Também
define acBes de formacdo de professores para o AEE e demais profissionais da
educacao para efetivar a inclusdo. E reafirma o servico do AEE, como complementar
e/ou suplementar, definindo o publico-alvo da educacéo especial (Brasil, 2008).

Em 2011, é sancionado o decreto 7.611/11 que reforca e dispde sobre a
educacao especial e o atendimento educacional especializado. Esse decreto reafirma
a necessidade de eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de
escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, estabelece o publico-alvo do AEE e,
ainda, esclarece que o atendimento educacional especializado deve integrar a
proposta pedagdgica da escola, envolver a participacdo da familia e atender as
necessidades especificas das pessoas publico-alvo da educacédo especial (Brasil,
2011).

Art. 3° Sdo objetivos do atendimento educacional especializado: | - prover
condicbes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades
individuais dos estudantes; Il - garantir a transversalidade das ac¢bes da
educacgédo especial no ensino regular; Ill - fomentar o desenvolvimento de
recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo de
ensino e aprendizagem; e IV - assegurar condi¢des para a continuidade de
estudos nos demais niveis, etapas e modalidades de ensino. (Brasil, 2011,

p.2)

Em 2012, a lei 12.764 institui a Politica Nacional de Protecéo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, que garante a esses alunos 0s mesmos
direitos das pessoas com deficiéncia, a inclusdo nas classes regulares e

acompanhante especializado, quando houver comprovagéao de necessidade.
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Dois anos depois, € elaborado o Plano Nacional de Educacao- PNE 2014/2024,
sancionado em junho de 2014, por meio da Lei n.13.005, que é constituido por
vinte metas, destrinchadas em estratégias, que servem como parametro viabilizador
para materializacdo das propostas na década de vigéncia. No atual PNE, uma das

vinte metas faz referéncia a educacéao especial:

META 4: Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacéo, o acesso a educacao basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados.
(Brasil, 2014, p.69)

Embora se perceba um movimento gradativo de aumento nos numeros
das matriculas, percebe-se que a universalizacdo ainda ndo esta nem perto de ser
atingida. Isso se deve ao fato de que, de acordo com os dados do censo 2010, as
pessoas com qualquer tipo de deficiéncia tém reduzido acesso escolar, em relacéo a
populacdo sem deficiéncia, bem como enfrentam dificuldades referentes a
alfabetizacdo e a concluséo dos estudos (IBGE, 2010).

Por fim, temos a lei n°. 13.146/15, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia - LBI, destinada a assegurar e a promover, em condi¢cdes de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais para a pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusao social e cidadania. A referida lei sinaliza conceitos importantes,
no desenvolvimento das acgdes, que envolvem pessoas com deficiéncia. Entre elas,
refere-se as barreiras, apontando-as como qualquer entrave, obstaculo, atitude ou
comportamento, que limite ou impeca a participacao social da pessoa.

Toda essa configuracdo legal e de lutas sociais fez com que o termo inclusao
se tornasse recorrente no discurso dos profissionais da area da educacdo e da
sociedade em geral. Porém, ainda hoje, o uso do termo incluséo, no contexto escolar,
€ relacionado a uma permanente visdo distorcida do que, verdadeiramente, é
inclusdo, direcionando a palavra a um Unico grupo, que é o de pessoas com
deficiéncia.

E importante lembrar que a agdo ativista dos movimentos sociais levou o
governo brasileiro a pensar em politicas publicas mais contundentes para as pessoas
com deficiéncia e isso foi importante. Embora ainda se use o termo educagéo especial,

nos norteadores legais, percebe-se uma evolucdo consecutiva de conceitos
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direcionadas a educacéao inclusiva, direcionando-a as minorias sociais nao presentes
na escola, sobretudo as pessoas com deficiéncias.

Em 2020, doze anos ap0s a PNEEPEI ter se tornado um eficiente instrumento
de avancos conceituais, politicos e sociais, no ambito da educacdo dos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacdo, o governo lancou a Politica Nacional de Educacao
Especial (PNEE).

Todavia, o governo de Jair Bolsonaro, que sempre atuou numa logica de
destituicdo de direitos, promovendo retrocessos, atingindo também as pessoas com
deficiéncia em nosso pais, por meio do Ministério da Educacédo, apresentou ao
Conselho Nacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia - CONADE, o decreto
10.502/20%, de 30.09.2020, que instituiu a Politica Nacional de Educacgéo Especial-
PNEE, intitulada de Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida.

Uma proposta de politica que, a luz das normas constitucionais e legais,
significava uma afronta desmedida a Constituicdo da Republica, a Convenc¢éo sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e a Lei n® 13.146/2015, ja que sinalizava um
flagrante retrocesso as conquistas obtidas em relacéo ao direito a Educacéo Inclusiva,
guando isenta o Estado da responsabilidade em prover o ensino regular de todos os
recursos e meios necessarios a inclusao, e remetia o atendimento para “Escolas
Especiais”, beneficiando um modelo de educagédo excludente e segregador das
pessoas com deficiéncia.

Segundo Mantoan e Lanuti (2021), ndo podemos abrir espaco para a escolha
de qual escola deve atender esse ou tal aluno, pois o encaminhamento de alguns
estudantes a escolas especiais, por exemplo, se configura como grave retrocesso,
pois faz ressurgir questionamentos ja superados, sobre quais alunos devem fazer
parte da escola comum e qual o destino para os outros alunos que ndo se

beneficiariam com o ensino comum. Dessa forma, eles afirmam que:

4 No dia 1° de dezembro de 2020, o ministro do Supremo Tribunal Federal (STF) Dias Toffoli suspendeu
0 decreto que instituia a PNEE do presidente Jair Bolsonaro, em julgamento da Acdo de
Inconstitucionalidade (ADI) 6590 apresentada pelo Partido Socialista Brasileiro (PSB). A revogacéo da
Politica Nacional de Educacgéo Especial, enfim, veio pelo decreto n°® 11.370/23, que leva a assinatura
do presidente Lula, do ministro da Educacdo, Camilo Santana, e do ministro dos direitos humanos,
Silvio Luiz de Almeida.
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A perspectiva inclusiva da educacéo escolar parte justamente do fato de que
a diferenca é de cada pessoa e ndo pode ser reduzida em suas poténcias,
minimizada a um traco dimensionavel. Nesse sentido, como identificar os
alunos “diferentes”, que supostamente necessitam de uma escola exclusiva,
como vem afirmando o Ministro Milton Ribeiro? Qual o sentido, hoje, de uma
pratica pedagdgica que celebra a distingdo entre alunos, os binarismos e a
definicdo de um modelo de estudante a ser reproduzido? (Mantoan e Lanuti,
2021, p. 63-64)

3.2 CONTRADICOES DA EDUCACAO INCLUSIVA

7

O termo inclusdo, na verdade, esta muito além do que ainda hoje é
perspectivado nos cenarios educacionais. Embora tenhamos avancado, é fundante
gue nos apropriemos da concepcao de inclusdo total para evoluirmos mais. Alguns
criticos abordam que, ao fazer inclusdo, ha uma necessidade de sermos cautelosos,
ja que, ao tentar abrir as portas, com o objetivo de incluir os historicamente excluidos,
a escola mantém ainda as condic8es precarias oferecidas aos que ela ja se identificou
como incluidos. Entretanto, € preciso reflexdo, abertura, financiamento, organizacao
técnica, formacao, acompanhamento e monitoramento para se alcancar passos mais
largos na concretizacdo da inclusdo. Tomando como referéncia os estudos de
Bourdieu (2001), fica-nos claro aqui o conceito de exclusdo branda, que nada mais é
do que a manutencdo da exclusao no interior da escola, quando, numa tentativa de
incluir, elimina essa possibilidade. Dessa forma:

O processo de eliminagdo foi diferido e estendido no tempo, e por
conseguinte, como que diluido na duracdo, a instituicdo é habitada,
permanentemente, por excluidos potenciais que introduzem nela as

contradicbes e os conflitos associados a uma escolaridade cujo Unico
objetivo é ela mesma. (Bourdieu, 2001, p. 221).

Nesse sentido, pensar a educacdo como um processo de socializacdo que
deva alcancar as minorias subalternizadas e dominadas pelas tendéncias a
homogeneizacfes excludentes, é pensar a educacao pelo viés da teoria critica. Nessa
perspectiva, significa pensar a educacdo como um processo de resisténcia a toda
forma de discriminagdo, injustica e violéncia social. Crochick e Crochick (2011),
apontam que, historicamente, vivemos numa sociedade burguesa, colonial, desigual,
que privilegia uma cor, uma classe e um modelo como padrdes, nos quais, ndo so
sustentamos nos discursos, mas mantemos, pela adaptacdo a essa sociedade

existente. Dessa forma, os autores problematizam:
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Temos assim uma contradicdo para pensar: segundo os frankfurtianos, o
sistema social tende a se enrijecer, mas a luta pela educacgdo inclusiva
deveria implicar a flexibilidade dos homens para o convivio com as diversas
diferencas. A perseguicdo as minorias, as quais a educagao inclusiva tenta
incorporar, é recorrente, segundo Horkheimer e Adorno (1985), posto que a
sociedade se desenvolveu tendo em sua base a dominagdo em relagéo a
natureza e em relagéo aos homensy...]. (Crochick; Crochick, 2011, p. 113)

Nesse sentido, esse é o contexto em que deve ressurgir 0 pressuposto
fundamental da educacéo inclusiva: a igualdade de oportunidades que constitui, acima
de tudo, o anseio pela educacdo que possibilite o respeito a diferenca individual e,
consequentemente, a emancipacdo humana. Assim, ndo € possivel pensar as
politicas publicas inclusivas sem considerar os limites impostos a estas (Crochick;
Costa; Faria, 2020), que reproduzem os impeditivos sociais e impossibilitam a
formacdo da autonomia, condicionando a sujeicdo do individuo a cultura da
coletividade dominante. Crochick, Costa e Faria ainda concluem que:

Parece-nos que é no ambito desses limites que temos de pensar as politicas
educacionais voltadas a inclusédo escolar: anunciar a convivéncia e a
identificacdo com o0s que s&@o considerados mais frageis, sem que essa
fragilidade seja eliminada, e ndo deixar de refletir que é esta sociedade que,
também, por meio da educacgéo escolar, tanto produz e fixa as no¢des do que
€ ser mais forte e mais fragil, quanto incentiva a adaptacdo mediante a

exaltac@o do que é visto como mais forte, mais habilidoso, mais competente.
(Crochick, Costa; Faria, 2020, p. 4)

Adorno (1995) reflete sobre como a educacéo pode emancipar sujeitos, romper
com a barbérie e evitar a reproducéo cultural, a violéncia e a alienagdo. No entanto,
ele pontua que a educacao precisa repensar seu papel e a concepcéao de formacéo,
para possibilitar uma vida emancipada, com autonomia para decidir por si préprio.
Para ele, a histérica configuracdo social revela-se como potencial impeditivo para a
constituicdo do pensamento livre, que oportuniza romper com as condicbes de
reproducdo da desigualdade social e das diversas formas de violéncia. A formacéao
para emancipacao é basilar para quebrar a continuacdo da manutencéo da cultura
excludente pela escola. No entanto, para além disso, € preciso lembrar que a
sociedade é contraditéria e as mudancas que precisam ser causadas nela tém que
ser analisadas dentro dos limites de poder e isso, por si sO, deve fortalecer a luta
politica (Crochick; Crochick, 2011)

A exigéncia de emancipacéao se revela primordial nesse contexto, pelo proprio
exercicio da critica a realidade. Entretanto, Adorno (1995) afirma que, no fundo, nos

somos educados para esse modelo unilateral, que exclui e violenta, gerando uma
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mentalidade homogénea e linear nos individuos. Ele ainda nos apresenta a
necessidade evidente de uma tomada de consciéncia sobre os descaminhos da
lucidez, como possibilidade de nos tornarmos emancipados ja que “De um certo modo,
emancipacgao significa 0 mesmo que conscientizac¢do, racionalidade” (IBID., p. 156).

As ambiguidades postas a educacdo inclusiva, estabelecidas pelo modelo
sécio-histérico unilateral, sdo um paradigma desafiador, que precisamos refletir,
problematizar e buscar possibilidades de enfrentamento. A luz do pensamento de
Adorno e da Teoria Critica, salienta-se a denuncia sobre a sociedade, que tem como
fundamento a competicdo, a exclusdo e a violéncia. Adorno, em Minima Moralia
(1951), revela-nos uma critica ao intimo da sociedade, quando apresenta, de forma
extremosa, o carater dominador, frio e indiferente das relacdes.

Dessa forma, no cenério capitalista, injusto e excludente, Adorno (1951)
desenvolve a indagacao ligada ao conformismo dessa sociedade, apontando as
incoeréncias do capitalismo, que emperram a concretizacdo de uma sociedade
verdadeiramente justa e inclusiva. Nesse sentido, destaca-se a contribuicdo da teoria
critica de Theodor Adorno, como lupa de aumento para entender, no contexto social
e educacional, as denuncias e as contradi¢cdes internas elaboradas pelas relacées
sociais na manutencao da excluséo e das injusticas. Assim, Theodor Adorno denuncia

as barbéries:

O que propusemos era, de fato, nada menos do que descobrir por que a
humanidade, em vez de entrar em um estado verdadeiramente humano, esta
se afundando em uma nova espécie de barbarie. (Adorno e Horkheimer,
1985, p. 11)

Além disso, ele também denuncia as contradicdes que estdo presentes na
histéria dessa sociedade, cujas relacbes sdo distintas e os individuos possuem
interesses diferentes. Na escola, podemos identificar as suas manifestagdes,
mediadas pela hierarquia social, que classifica 0s sujeitos pela competéncia e pela
classe social. Assim, a desbarbarizacdo proposta por Adorno passa pela
transformacao da escola na tematizacéo e problematizacdo das relacoes.

Trata-se, portanto, de analisar o contexto, refletindo sobre a educagcdo como
adaptacao a sociedade ou como formacgao de pessoas constituidas de autonomia, que
se mobilizam contra a racionalizacdo da padronizagéo e o controle. Desse modo,
Adorno (2001) aponta que a mais urgente preocupacao da educacdo deva ser a
desbarbarizacéo, incluindo a formacao para a sensibilidade, que salienta averséo a

toda forma de poder. No entanto, como isso ndo ocorre, Theodor Adorno nos faz
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guestionar se a escola esta fracassando na formacdo para o enfrentamento a
dominacéo, possibilitada, em suas diferentes manifestacdes, naturalizando a frieza, a
hierarquia social, a exclusao, o controle sobre os outros e a indiferenga.

Todas as reflexdes feitas até aqui servem para fazer pensar que a teoria critica
e a educacao inclusiva sao basilares para refletir que a educacéo voltada para a
homogeneidade € contraditoria, ao que se compreende como formacdo necessaria
aos homens nessa sociedade atual. Caminhando em sua teoria, Adorno (1995) diz
que a educacdo ndo € emancipatdria, principalmente quando ndo possibilita a critica
da relacdo entre as condicBes objetivas da sociedade e a forma social como as
instituicbes educacionais se realizam. Concordando com ele, no prefacio Wolfgang

Leo Maar, confirma essa denudncia, quando diz que:

[...] alerta os educadores em relacdo ao deslumbramento geral, e em
particular o relativo & educagéo, que ameaca o contetdo ético do processo
formativo em fung&o de sua determinacdo social. Isto é, adverte contra os
efeitos negativos de um processo educacional pautado meramente numa
estratégia de "esclarecimento” da consciéncia, sem levar na devida conta a
forma social em que a educacdo se concretiza como apropriacdo de
conhecimentos técnicos. (Leo Maar apud Adorno, 1995, p.11)

Segundo Crochick e Crochick (2011), o esclarecimento é fundamental para
criar condi¢cdes de reflexdo, mas s6 a experiéncia € capaz de produzir o confronto. Os
autores findam os pensamentos nesse sentido, pontuando que a educacao incentiva
pouco a reflexdo. Dessa forma, o “individuo ndo se forma, se conforma, posto que 0s
contelidos transmitidos, em vez de possibilitarem experiéncias intelectuais, fortalecem

a acomodacéo ao que existe” (Crochick; Crochick, 2011, p. 120).

4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao identificarmos e analisarmos os documentos sobre os fatores histéricos e
legais da educacgéo especial inclusiva no Brasil, observamos que as pessoas com
deficiéncia avancaram, e muito, em seus direitos, superando a concepcao
assistencialista que dificulta de serem protagonistas de suas lutas e conquistas. Isso
se reflete na compreenséo, que se tornou norma constitucional, de que a deficiéncia
ndo é uma questdo centrada na pessoa, mas nas condi¢cdes do meio, que podem,
tanto permitir sua interacéo e participacao social em igualdade de condi¢cdes com as

demais pessoas, como pode exclui-la de qualquer possibilidade de participacao.
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Com isso, destacamos que, uma das grandes conquistas do ultimo periodo foi
a Politica Nacional de Educacéao Inclusiva de 2008, que preconiza a convivéncia de
todas as pessoas, no ambiente escolar, embora ndo tenha garantido ainda as
condicdes objetivas necessérias. Assim, muitos dos problemas sobre as dificuldades
de incluséo de criancas e jovens com deficiéncia no ensino regular, sao frutos da falta
de investimentos em areas fundamentais: educacao, saude, assisténcia social, dentre
outras, que facilitariam a inclusdo e permanéncia das pessoas com deficiéncia no
ensino regular.

Outro aspecto importante na constru¢do da educacéo inclusiva, é reconhecer
que é inadmissivel e retrégrado que seja pensado o oferecimento de um ensino
substitutivo ao ensino regular, tanto para as pessoas com deficiéncia como para
qualguer outra minoria. Conforme analisamos, é pontual todo processo de lutas da
educacao especial inclusiva. Sendo assim, era inadmissivel aceitar posicionamentos,
como os do ex-ministro Milton Ribeiro e do ex-governo presidencial, com o decreto de
n°® 10.502/2020, que queria promover escolas separadas para alunos com deficiéncia.

O decreto 10.502/2020 ameacou a educacéo inclusiva no Brasil, quando tentou
destituir a politica de 2008, uma das maiores conquistas da escola inclusiva, fruto de
luta dos movimentos de pessoas com deficiéncia, que ajudaram a constitui-la.
Ameacas como essa servem ndo so6 para intensificar a luta pela materializacdo da
inclusdo, como também para denunciar um Estado que desconfigura seu dever e
cujas acoes se estabelecem na contramao da garantia dos direitos, da justica social,
da equidade e da democracia.

Levando em consideracdo as possiveis implicacbes desse artigo,
compreendemos que compete ao Estado assegurar a cada cidadéo e cidada o direito
a educacao de qualidade social, laica, democratica, igualitaria, justa e inclusiva, que
se opde ao preconceito contra quem sempre foi excluido, marginalizado, segregado,
menos favorecido, subalternizado, discriminado e a quem mais precisar. Uma
educacdo que alcance a todos, todes e todas, com especial atencdo as pessoas
negras, indigenas, quilombolas, com deficiéncia, jovens e adultas, do campo, da
floresta, das aguas e as lésbicas, gays, bissexuais, transexuais, queer, intersexuais,
assexuais- LGBTQIA+.

Adorno (1995) faz um convite a educagdo para o0 estabelecimento da

convivéncia harmonica, pontuando que, por meio do sistema educacional, as pessoas
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devem se envergonhar de acdes tomadas pela violéncia e aversdo ao outro. Cientes
de que a teoria critica € quem nos ajuda a pensar a educacdo e 0 processo de
escolarizacdo a partir das condicbes da sociedade, é que entendemos quao
necesséria é a discussdo da educacdo inclusiva, pois, s6 a partir da analise das
relacbes sociais e da critica consciente dos limites e das contradicbes dessa
sociedade, é que compreenderemos quanto € urgente o estabelecimento da
insisténcia e resisténcia da luta por uma educacao que priorize a cooperagao entre 0s
individuos e o estabelecimento da justica social.

Face ao exposto, os resultados desta pesquisa, demonstram que a politica
publica inclusiva segue com avancos decorrentes de lutas de movimentos sociais, de
legislacBes e atos normativos, mas também de retrocessos, sinalizados em posturas
e acOes, que impedem que a diversidade e a autonomia se efetivem, a exemplo da
tentativa de destituicAo da politica nacional de educacado inclusiva pelo decreto
10.502/2020. Além disso, esta pesquisa ainda sugere a relevancia de continuidade de
estudos sobre praticas pedagdgicas inclusivas, ja que os professores tém um papel
crucial para a mediacdo da aprendizagem e desenvolvimento da escola inclusiva.

Logo, suas praticas poderdo contribuir para a efetivacdo das politicas de incluséo.
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ARTIGO 2

BULLYING ESCOLAR NAS PESQUISAS BRASILEIRAS

RESUMO

Tendo em vista a preocupacao sobre o aumento da violéncia escolar nos dias de hoje, este
artigo apresenta uma revisdo sistematica da literatura referente ao bullying, que é um
fenbmeno que consiste em condutas agressivas, intencionais e repetitivas, sem motivacdo
aparente, de um estudante sobre outro, numa disparidade de poder, causando sofrimento na
vitima, sem que ela consiga se defender, satisfatoriamente. Para tanto, configura-se numa
pesquisa qualitativa, que tem como objetivo discutir e analisar pesquisas sobre o bullying
escolar. O levantamento dos artigos foi realizado na base de dados da CAPES, contudo, foram
incluidos somente trabalhos publicados no Brasil, no periodo de 2017 a 2021. No total, 15
artigos compuseram o corpus para a analise da revisao e todos foram avaliados. Os estudos
revisados foram subdivididos em quatro categorias, a saber: Pesquisas sobre a dinamica
relacional do bullying; pesquisas sobre os determinantes do bullying; pesquisas que déao voz
as vitimas do bullying e pesquisas que abordam a respeito de intervencao diante do bullying.
Os resultados nos mostram que esta revisdo pode ser considerada como um ponto de partida
para a realizacdo de novas pesquisas, ja que existem algumas lacunas e escassez de
trabalhos que ajudem a compreender o bullying, numa perspectiva mais sistémica e isso, por
sua vez, dificulta efetivas estratégias para enfrentamento a essa violéncia escolar.

Palavras- Chave: Bullying. Violéncia Escolar. Enfrentamento.

ABSTRACT

In view of the concern about the increase in school violence nowadays, this article presents a
systematic review of the literature regarding bullying, which is a phenomenon that consists of
aggressive, intentional and repetitive behavior, with no apparent motivation from one student
over another. , in a disparity of power, causing suffering to the victim without her being able to
defend herself satisfactorily. It is configured in qualitative research, which aims to discuss and
analyze research on school bullying. The survey of articles was carried out in the CAPES
database, only works published in Brazil, from 2017 to 2021, were included. In total, 15 articles
made up the corpus of analysis of the review and all were evaluated. The reviewed studies
were subdivided into four categories: Research on the relational dynamics of bullying, research
on the determinants of bullying, research that gives voice to victims of bullying, and research
that addresses intervention in the face of bullying. The results show us that this review can be
considered as a starting point for further research, since there are some gaps and scarcity of
works that help to understand bullying in a more systemic perspective and this in turn hinders
effective strategies to confronting this school violence.

Keywords: Bullying. School Violence. Coping.

1 INTRODUCAO

O que é violéncia? Saber o que é violéncia e como ela tem se manifestado nas

escolas € um ponto crucial para entendermos o contexto que constitui todas as suas

73



formas e, por conseguinte, o bullying. Todavia, compreender a violéncia ndo é uma
tarefa facil, ja que o termo é polissémico e 0s conceitos sdo generalistas.

A violéncia é psicanalitica, porque tem relacdo com o desejo e € em Freud
(1920) que encontramos a discussao dessa problemética, a partir dos conceitos de
principio do prazer. Na teoria psicanalitica de Freud, o principio do prazer representa
o desejo instintivo de satisfacdo e, ao mesmo tempo, a rejeicédo da dor, do sofrimento
e da tensdo. Essa € a base dos acontecimentos psiquicos, ja que todos os individuos
obedecem a esse principio, que, inconscientemente, procuram a obtencdo do prazer
e esse principio governa o comportamento. No entanto, o principio do prazer é
modificado pelo principio da realidade, que séo as solicitagcdes conscientes do mundo.

Embora, institivamente, exista a tendéncia do principio do prazer, as exigéncias
de sobrevivéncia e socializacdo impedem a meta instintual de para a sua obtencéo,
em plenitude e em constancia. Entretanto, essa regulacdo de comportamento tece
repressdo, que desperta outros instintos primarios de poder, dominagcdo e
agressividade.

Em sua vasta producdo, Freud (1920) mostrou que os individuos tém a
necessidade de obtencéo do prazer e instintos de tendéncia a destruicdo. E € essa
polaridade que, simultaneamente, baseia a vida do homem no mundo. Logo, a
existéncia da repressao do prazer pleno e da renuncia instintual da hostilidade é o que
deve estabelecer os limites da sobrevivéncia e dominagao.

O conceito de barbérie a partir de Adorno e Horkheimer (1985) é crucial para
entendermos a violéncia, pois ele diz que a barbarie é um impulso para a
agressividade primitiva, um impulso a destruicdo ou a faléncia da civilizacdo. Dessa
forma, violéncia pode ser um sintoma da barbérie, da regressao, isto é, a violéncia
primitiva desvinculada da reflexdo e da racionalidade. Para Adorno (1951), a
perpetuacdo da barbarie € mediada, essencialmente, pelo principio da autoridade nao
esclarecida, que domina e aniquila o outro.

Na perspectiva de Adorno e Horkheimer (1985), a relacdo entre a barbarie e a
autoridade esta ligada a analise critica da sociedade e da cultura na era moderna. Ele
argumenta que a autoridade, que muitas vezes se manifesta como controle
institucional, burocracia, normas sociais rigidas e conformidade com a cultura de

massa, pode criar um ambiente propicio para a emergéncia da barbarie.
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Adorno e Horkheimer (1985) estavam preocupados com a forma como a
sociedade moderna, apesar de seu avanco tecnologico e aparente progresso, também
continha elementos de regressao e irracionalidade. Eles viam a autoridade como uma
maneira pela qual a sociedade controla e molda as pessoas, muitas vezes de forma
coercitiva e repressiva. Isso poderia levar a supressao da individualidade, a alienacéo
e a perda de pensamento critico. Ele acreditava que a autoridade, ao impor uma
conformidade estrita e limitar a autonomia individual, poderia contribuir para a
supresséao dos impulsos humanos mais nobres e, paradoxalmente, abrir caminho para
a manifestacdo da barbarie.

Até aqui, conseguimos perceber que a violéncia esta associada aos Nnossos
desejos, impulsos e instintos, sob a interseccdo do dominio e da sobrevivéncia.
Entender os fatores que originam a violéncia é o que nos faz pensar a tematica de
uma forma mais holistica, com possibilidade, que demanda pesquisa e intervencao.
Assim, as pesquisas sobre a violéncia, no Brasil, possuem multiplas conceituacoes e,
de um modo geral, sinalizam abordagens tedricas, mas também posicionamentos
politicos e ideoldgicos, j& que é tema de amplo apelo midiatico.

Situando as pesquisas sobre violéncia escolar no Brasil, Sposito (2001) delimita
as décadas de 80 e 90 como o periodo em h4, desde o0s primeiros passos para 0
entendimento do fenbmeno, como as pesquisas iniciais e mais sistematicas, até as
confluéncias da violéncia escolar com a juventude e a violéncia social, a partir das
drogas, do vandalismo e da entrada da violéncia “externa” na escola.

Em 1997, a UNESCO - Brasil mantém uma linha de pesquisa que focaliza
temas sobre violéncia e vulnerabilidade social. Nesse contexto, em 2002, segundo
Machado Junior (2016), é lancada uma producao institucional sobre violéncia nas
escolas, com estudos de Abramovay e Rua, 0s quais trazem os resultados de uma
ampla pesquisa relacionada as multiplas formas de manifestacdo da violéncia, no
cotidiano escolar. A partir dos anos 2000, as agressfes interpessoais ganham
destaque e, nesse cenario, muitas pesquisas buscam compreender a relagcdo dos
atores com a agressividade e os comportamentos violentos.

Gongalves e Sposito (2002) descrevem duas formas de praticas que podem ser
configuradas como violéncia escolar: depredacdo do patriménio e a violéncia nas

relacdes interpessoais, caracterizadas por agresséo fisica e verbal (discriminacgao,
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preconceito, crise da autoridade adulta ou fraca capacidade de processos
democraticos na escola).

O bullying escolar € uma forma de violéncia escolar e € um dos temas que vem
despertando o interesse de profissionais das areas de educacgdo e saude, pela sua
incidéncia nesse contexto. Até pouco tempo, as instituicdes escolares reconheciam o
fenbmeno como brincadeira, anulando a gravidade dessa forma de violéncia,
ignorando suas manifestacdes, dificultando sua detecgéo e combate.

Termo da literatura anglo-saxodnica, definido como comportamento agressivo, o
bullying é, universalmente, caracterizado como um fenbmeno que se constitui por
atitude agressiva, que ocorre de forma repetitiva, intencional e sem justificativa por um
ou mais individuos contra outro(s), manifestando-se por agressdes verbais, fisicas,
psicoldgicas e simbdlicos, como insultos, apelidos, intimidacdes, exposicao ao ridiculo
e ofensas, causando a vitima danos, tanto psiquico quanto fisicos, morais, materiais
e emocionais (Fante, 2011).

Identificado como violéncia entre pares, numa dinamica relacional, Fante
(2011) categoriza os sujeitos envolvidos nos atos do bullying em: vitimas (alvos do
bullying), agressores (sujeitos praticantes do bullying) e espectadores (testemunhas e
observadores da pratica do bullying). Para Lopes (2005), os agressores Ss&o
populares, impulsivos e, aparentemente, mais fortes. Além disso, veem a
agressividade como uma qualidade e sentem prazer em dominar, controlar e causar
danos as vitimas.

O fenbmeno comecou a ser estudado na Suécia, na década de 1970, pelo
psicologo sueco-noruegués, chamado Dan Olweus. Sua evidéncia foi constatada em
1982, quando trés garotos noruegueses cometeram suicidio, indicando relacdo com o
bullying (Olweus, 1993). Dai em diante, as autoridades educacionais da Noruega se
mobilizam e iniciam, nas escolas, a pesquisa sobre a tematica, a partir do método de
Olweus.

O estudo de Dan Olweus, € pioneiro e serve de referéncia a pesquisadores do
bullying de outras nacionalidades, inclusive a autores brasileiros. A pesquisa sobre
o bullying escolar no Brasil € recente, no entanto, o fenbmeno € antigo, recorrente e
preocupante. Entres outras questdes, ele categoriza o bullying em trés tipos: Direto e
fisico (bater; dar pontapés, roubar objetos que pertencem aos colegas, estragar os

objetos dos colegas, extorquir dinheiro, forcar comportamentos sexuais, obrigar ou
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ameacar os colegas a realizarem tarefas servis contra a sua vontade); Direto e verbal
(insultar, chamar nomes ou pér alcunhas desagradaveis, gozar, fazer reparos racistas
e/ou que salientam qualquer defeito ou deficiéncia dos colegas); Indireto (excluir
alguém, sistematicamente, do grupo de pares, ameacar com frequéncia a perda da
amizade ou a excluséo do grupo de pares, como forma de obter algo do outro ou como
retaliacdo de uma suposta ofensa prévia, espalhar boatos sobre os atributos e/ou
condutas de alguém, com vista a destruir a sua reputacao, em suma, manipular a vida
social dos pares).

Gracas a UNESCO e a todo apoio a producéo e aos eventos para a cultura da
paz e da nao violéncia, percebe-se, no Brasil, no inicio deste século, uma necessidade
de pesquisas sobre a compreensao da violéncia escolar. Apds isso, com a entrada do
século XXI, muito se falava das agressfes interpessoais, que nao eram tipificadas
como crimes, buscando entender os atos e comportamentos agressivos na escola,
direcionado, ainda, as preocupac¢des para 0s aspectos simbdlicos, que foram pontos
de partida cruciais para a pesquisa sobre o bullying.

Em 2003, a Associacao Brasileira Multiprofissional de Protecéo a Infancia e a
Adolescéncia (ABRAPIA), uma entidade que defendia os direitos das criancas e
adolescentes, publicou os resultados de uma pesquisa, intitulada “Diga NAO para o
Bullying!, de Lopes e Saavedra, Programa de reducdo do comportamento agressivo
entre estudantes.” Essa pesquisa era uma adaptacdao do método de Olweus e
constava de aplicacdo de questionarios aos alunos sobre a concepc¢ao de bullying, a
assiduidade dos atos de violéncia contra o outro, as formas usadas para cometer e a
posterior intervencao do programa. Em 2005, temos a publicacédo da obra de Fante e
dai por diante, temos outras publicacbes de Antunes e Zuim, Tognetta, Vinha,
Crochick e tantos outros pesquisadores académicos, que escreveram sobre o bullying
no contexto escolar.

A Ultima década foi recheada de casos sobre Bullying, no contexto escolar,
dando a tematica grande repercussao em nosso pais. Entre eles, podemos citar o
massacre numa escola em Realengo, ocorrido em 2010, com a morte de doze
adolescentes, tendo como autor do crime Wellington Menezes, vitima de bullying.
Apds o atentado, retirou a propria vida e, em 2019, aconteceu o0 massacre na escola
em Suzano, no qual dois ex-alunos planejaram e executaram um ataque que vitimou

estudantes e funcionarios, também tendo como desfecho o suicidio.

77



Consequentemente, o debate sobre o bullying tomou forca em variados
ambientes e contextos. Assim, baseados nessas considera¢cfes, tomamos como
referéncia o intervalo entre 2017-2021, para analisarmos as pesquisas académicas,
ja que os casos foram tendo uma repercussao alarmante. Dessa forma, subtende-se
melhor que a necessidade académica de compreender este fenbmeno também
cresceu. Portanto, nosso objetivo € discutir e analisar pesquisas sobre o bullying
escolar no contexto brasileiro.

As sec0Oes deste artigo estdo organizadas do seguinte modo: esta introdugéo;
a proxima secao; a segunda, dedicada a apresentacao da trajetéria metodologica;
seguindo, a terceira sesséo traz os dados e discussao dos resultados e, por fim, na
dltima secdo, sintetizamos as principais ideias, nas consideracdes finais desta

pesquisa.

2 TRAJETORIA METODOLOGICA

A presente revisdo sistematica de literatura foi realizada mediante uma busca
eletrbnica de teses e dissertacdes, na base da CAPES, com o uso do descritor
bullying. Com o intuito de identificar as pesquisas produzidas sobre o bullying escolar,
bem como investigar o teor das informacgdes por eles tratadas, propomo-nos destacar
as producbes académicas mais recentes, publicadas nos anos de 2017 a 2021,
disponiveis na base de dados Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, da qual
resultaram 71 trabalhos, sendo 12 teses e 59 dissertacoes.

A partir do levantamento das pesquisas, foi desenvolvida a leitura dos titulos
de todos os trabalhos identificados. Por conseguinte, foram selecionados, para leitura
e andlise, todos aqueles que traziam, no titulo, dois ou mais termos combinados aos
seguintes identificadores: bullying, antibullying, alunos, escola(s), escolar(es), ensino.
Nesse sentido, a busca foi por identificar trabalhos que abordassem o bullying na
escola.

Ainda como critério de inclusdo, utilizamos pesquisas elaboradas e
desenvolvidas apenas no Brasil. Excluimos, ainda, aquelas que, mesmo que o titulo
atendesse aos critérios, fossem revisdo de literatura, focassem na educacgéo superior
e tivessem trato da legislacéo e judicializacdo do bullying. Apés os filtros aplicados,
considerando todos os critérios de inclusédo e exclusdo da revisdo que se pretendia

fazer, catalogamos quinze pesquisas, todas elas dissertacdes.
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Para a andlise, todos as producdes selecionadas foram lidas, analisadas e
sistematizadas, relacionando autoria, ano de publicacéo, objetivos e resultados, como
mostra o quadro 1. Neste quadro, serdo apresentados os trabalhos selecionados para
a pesquisa, por ordem cronoldgica, iniciando pelo trabalho com publicagdo mais antiga
e finalizando com a mais atual.

3 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os dados encontrados sinalizam, de maneira geral, aspectos similares
referentes ao bullying, que se aproximam da nossa intencdo de pesquisa e que se

destacaram na analise das producdes:

a) Trés pesquisas buscaram problematizar as questdes relacionadas a dinamica
individual e/ou institucional do fenbmeno, reduzindo a ocorréncia do bullying a
elas;

b) Trés pesquisas investigaram os fatores psicossociais do bullying;

c) Seis pesquisas focalizaram formas de combate e prevencgao do bullying.

d) Trés pesquisas analisaram o bullying a partir das narrativas das vitimas.

Os resultados apontam uma predominancia de estudos relacionados a acgoes
de intervencédo ao bullying, o que ja era de se esperar, porque, desde 2009, “[...]se
percebe um aumento na quantidade de artigos com relatos de programas de
intervencao.” (Coelho, 2016, p.321). Acredita-se que esse aumento de producfes se
da pelo fato da ascendéncia da tematica e, por conseguinte, da busca por seu
combate e prevencao.

Quadro 1- Resultados dos trabalhos incluidos na revisao sistematica

Autor Ano Objetivos Resultados
Leopoldino 2017 | Descrever as narrativas de | As experiéncias vivenciadas por esses jovens
adolescentes acerca da | mostram o predominio dos sentimentos de
percepcao sobre o | humilhacdo e revolta, a inseguranca e a
fenbmeno bullying no | incompreensdo com relagdo as atitudes dos
contexto escolar. agressores e a falta de ajuda efetiva.
Barros 2018 | Investigar a atuacdo da | A escola, enquanto instituicdo (in) formativa,

escola frente ao fenbmeno
do bullying homofébico,
vivenciado por estudantes

do sexo masculino, dos

necessita dialogar mais com os jovens, a fim
de saber o que - pensam a respeito do bullying
e do sofrimento que ele pode causar aos seus

envolvidos.
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dltimos anos do Ensino

Fundamental.

Vasconcelos | 2018 | Compreender como vitimas | Processos de empoderamento de tracos
de bullying conseguiram, ao | identitarios como forma de enfrentamento ao
longo de suas trajetorias | bullying e desenvolvimento de resiliéncia.
escolares, demonstrar
movimentos de
empoderamento e
resiliéncia.

Fidalgo 2019 | Darumavisdo ao assunto a | A intimidacédo praticada pelos professores é
partir de sua condicdo | comum, mas deve ser vista sob a luz de toda
material: a forma como | a complexidade que envolve o ambiente
ocorre  nas Instituicbes | escolar, a sua estrutura de poder, o poder
Escolares. simbdlico instaurado e as proprias agressdes

sofridas pelos sujeitos da acao.

Wanderlei 2019 | Compreender o fendmeno | As relacdes familiares e escolares precisam
bullying, em suas mdltiplas | atentar para a integralidade do sujeito e se
dimensfes, na familia e na | aproximar de uma perspectiva deontolégica
escola, pela Otica | em relag@o ao fendmeno.
transdisciplinar.

Ferreira 2019 | Analisar a produgdo de | A prética de enfrentamento punitivo é a
sentidos do fenémeno | principal forma de resolu¢do, ausentando a
bullying, mediante as | reflexdo critica do processo de enfrentamento
narrativas produzidas por | ao bullying e demais violéncias.
professores/as.

Alencar 2019 | Compreender como o | O bullying se manifesta pela intolerancia as
fendbmeno bullying se | diferencas e tentativa de hegemonia por meio
relaciona com o | do poder, acarretando sérias complicagfes ao
desempenho escolar de | desenvolvimento psiquico dos alunos, além de
alunos vitimas dessa | interferir na misséo e significacdo da escola.
pratica.

Fonseca 2020 | Analisar a maneira como as | Existéncia de um conjunto diverso de
hierarquias escolares sé&o | hierarquias, algumas formadas no contexto
operadas na constituicdo | escolar e outras configuradas a partir de
das praticas de Bullying, a | diferengas socialmente  constituidas e
partir de textos dos | legitimadas, que operam nas relagbes que
professores da educacdo | permitem ao professor se posicionar sobre o
bésica. enfrentamento ao bullying.

Lima 2020 | Compreender o clima | Aspectos da pratica pedagdgica,
escolar em sala de aula | interrelacionados aos procedimentos
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como possivel estratégia
para o enfrentamento ao

bullying na escola.

docentes, ressaltando a relevancia da
abordagem transdisciplinar no enfrentamento

ao fendbmeno.

realizacdo dos textos sobre
modelagem matematica,
tematizando o bullying e o
desenvolvimento

sociomoral, em espaco de
formagdo colaborativa e-

learning.

Santos 2021 | Descrever o processo de | E possivel a constru¢do coletiva de um
construgdo do Programa | programa antibullying, tendo em vista a
Antibullying, em uma rede | continuidade dos trabalhos, e que as ac¢des de
municipal de ensino. multiplicagdo surtiram efeitos positivos.

Menezes 2021 | Compreender as | Importdncia da tematica por conta dos
experiéncias de bullying | prejuizos das agressfes, que dificultam o
escolar, vivenciadas por | processo de inclusdo escolar e social das
pessoas com diagndstico de | pessoas com TEA.

TEA.

Cochete 2021 | Analisar a importancia das | As estratégias de identificagdo dos atores do
interacbes positivas e da | bullying e das intervencdes sdo eficazes, ndo
relacéo professor-aluno | apenas pela comprovacdo do resultado
para o combate ao bullying e | positivo, mas também por conta da
para o desenvolvimento das | acessibilidade, pois, nao dependem
habilidades sociais. diretamente da estrutura fisica da escola,

assim como recursos.

Lima 2021 | Investigar a compreensao | Bullying como uma expressao e sintoma do
da manifestacdo do bullying | carater dessa sociedade que violenta aqueles
a partir da perspectiva do | de caracteristicas destoantes dos padrdes,
aluno, suas determinag¢des | denunciando a regressdo psiquica e a
e motivagoes. necessidade de dominacéo.

Lima 2021 | Analisar como se deu a | Existéncia de diferentes dimensobes

envolvidas, em um ambiente formativo, que

vdo desde a selegdo e organizacéo,
gerenciamento, recontextualizacdo interna e
legitimacdo dos textos, para que professores
textos

produzissem legitimos acerca de

bullying e de modelagem.

Fonte: Elaborado pela autora.

Para a discussdo dos estudos analisados, nesta revisdo sistematica da

literatura, foram organizadas quatro categorias tematicas, considerando os temas que

foram centrais na discusséo dos artigos em questao:

e Pesquisas sobre a dindmica relacional do bullying;

e Pesquisas sobre os determinantes do bullying;
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e Pesquisa que dao voz as vitimas do bullying;

e Pesquisas que abordam a intervencao ao bullying.
3.1 PESQUISAS SOBRE A DINAMICA RELACIONAL DO BULLYING

Pesquisas classificadas em producdes que tratam da dindmica relacional, como
as de (Fidalgo, 2019), (Wanderlei, 2019) e (Lima, 2021), buscaram identificar
associacbes entre a manifestacdo do bullying e os fatores, na esfera individual, e
fatores, na esfera das instituicdbes sociais. Estudos como esses levam em
consideracao tdo somente ou conjuntamente a estrutura das instituicbes sociais, na
qual as pessoas estdo inseridas e a sua propria condicdo individual nessas
instituicdes, para justificar a incidéncia do bullying.

O estudo de Wanderlei (2019) estabeleceu relacdes entre a casa e a escola,
no que diz respeito aos processos de sofrimento das vitimas do bullying. Essa
pesquisa apontou que ndo é apenas no desenvolvimento de comportamentos
agressivos que a familia exerce influéncia, mas na possibilidade de transformagé&o do
individuo em vitima alvo de bullying, trazendo varidveis associadas a vitimizacao,
originadas na instituicao familiar.

Neste trabalho, ainda se discutiu que a pratica pedagdgica disciplinar, presente
na escola, possui grande relacdo com a pratica de bullying, enfatizando que o
paradigma disciplinar tende a compartimentalizar as a¢des na escola, fixar modelos
de estudantes e ignorar a diversidade dos que dela participam. Nessa perspectiva, o
estudo de Wanderlei (2019) demonstrou que a escola cria um processo de
homogeneizacao dos sujeitos, negando as diferencas e consolidando processos de
discriminagé&o, preconceito e outras formas de violéncia.

A pesquisa de Fidalgo (2019) buscou entender como o bullying € construido na
relacdo professor aluno dentro das escolas, inferindo que os docentes nédo se dao
conta de tais praticas, necessitando de uma analise critica sobre seu papel nesse
processo. Além disso, pontua-se que esse estudo ainda distinguiu tipos de violéncia
praticados na instituicdo escolar, como possibilidade de se pensar a dindmica
relacional dessas configuracdes, com a manifestacdo das praticas violentas: a
violéncia na escola, a violéncia a escola e a violéncia da escola. Nessa perspectiva,
infere-se pontuar que essa pesquisa ainda traz uma discussao sobre assédio moral e

bullying, abordando que as duas préticas sao parecidas, no que tange ao intento de
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humilhar, as formas usadas pelo(a) agressor(a), o uso do poder e abuso de hierarquia,
s6 que um ocorre na esfera trabalhista e outro no meio escolar.

Diante desses contextos, a violéncia presente no bullying e nos tipos de
conflitos que, constantemente, ocorrem entre os individuos, no ambiente escolar, tem
diversas motivacfes. Dessa forma, interessa-nos, com essa consideracao, apontar
que, assim como Fidalgo (2019), outros estudos acabaram diferenciando o bullying
de outras formas de violéncia, como é o caso de Lima (2021), que pesquisou bullying
em aulas de matematica, questionando essa relagcéo na pratica pedagogica; também
diferenciou bullying e preconceito. Por fim, embora ndo tenham sido categorizados
como pesquisa da dinamica relacional, outros estudos também trouxeram a reflexao
relacional da diferenciacdo entre bullying e preconceito, tais como: Alencar (2019),
Fonseca (2020) e Lima (2021).

Assim como a diferenca entre brincadeiras e violéncia deve ser clara para as
pessoas, é interessante compreender a diferenca entre preconceito e bullying, pois
sdo duas formas de violéncia que possuem caracteristicas especificas, mas que
precisam ser conhecidas para ajudar na forma de enfrentamento. Percebemos que,
dos estudos analisados acerca dessas formas de violéncia, apenas alguns o
diferenciam. Segundo Crochick (2017), as necessidades psiquicas associadas ao
preconceito € a de projetar, em suas vitimas, pensamentos, sentimentos e
caracteristicas que ndo aceitam em si mesmos. No bullying, ndo ha justificativa
necessaria para escolha da vitima, sendo apenas a possibilidade da submisséo do
alvo a vontade do agressor.

De maneira geral, os estudos sobre o bullying escolar trazem uma perspectiva
do fendbmeno, causado por condi¢cdes adversas, entre elas: a familia e sua estrutura,
a personalidade do individuo e as condi¢Bes institucionais, que fazem a violéncia
reverberar na escola. Nesse sentido, discussdes que refletem o bullying pela 6tica de
analises que se concentram nas motivac¢des individuais e nas especificidades da
instituicdo familiar e escolar, sem um paralelo com as condicdes sociais,
comprometem a compreensao dos fatores que determinam o fendmeno, além de
contribuir com uma interpretacdo equivocada sobre o que caracteriza a manifestacao

desta violéncia.

3.2 PESQUISAS SOBRE OS DETERMINANTES DO BULLYING
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Esse topico agrupa os estudos que focalizam nos fatores psicologicos e sociais,
como determinantes do bullying. Sao raros e de discussado mais recente, 0s textos que
analisam a questdo a partir das relagbes e condi¢des sociopsicolégicas. Quando o
estudo se volta a essas questdes, discute o bullying escolar, na perspectiva da teoria
critica baseada na producéo de Theodor W. Adorno e Max Horkheimer e aponta para
uma compreensao das variaveis sociais e psiquicas envolvidas no mal, que provoca
a violéncia na escola, tais como: a personalidade autoritaria, autoridade e
responsabilidade; hierarquias sociais e escolares. Os estudos que discutimos aqui Sao
os de (Alencar, 2019), (Fonseca, 2020) e (Lima, 2021).

Alencar 2019 descreveu, em seu trabalho, fatores desencadeantes das praticas
do bullying, abordando os fatores psicossociais e a questao das hierarquias escolares
pela discussdo do desempenho escolar. Nessa mesma linha, de forma sistémica,
Fonseca (2020), analisou a maneira como as hierarquias escolares sdo operadas na
constituicdo das praticas de bullying. Desenvolvendo uma discussdo coerente sobre
as hierarquias e as relagbes de poder, esse trabalho sugeriu a existéncia de um
conjunto de hierarquias, formado na instituicdo escolar e outras configuradas a partir
de diferencas, socialmente, constituidas, que dificultam o enfrentamento ao bullying
na escola. Tais abordagens tém fundamentos nos estudos de Adorno (1995), que
indica a existéncia de hierarquias escolares: a oficial, que classifica os melhores e
piores estudantes por desempenho escolar e a nao oficial, que classifica os
estudantes segundo a sua popularidade, virilidade e habilidades corporais.

A pesquisa de Lima (2021) trouxe uma reflexdo sobre o bullying, a partir da
analise critica das determinacdes internas e externas ao individuo, que construiram o
estado atual e futuro desta sociedade. A discussdao é tecida a fim de que o individuo
possa compreender as condi¢des internas e externas as suas praticas, podendo ter
consciéncia e lidar com seus impulsos destrutivos e as determinacdes sociais, além
de lutar pela mudanca no funcionamento da sociedade desigual e barbara.

Esses estudos investigam as relagcdes entre cultura e educacao, a partir das
representacdes sociais e pretendem contribuir para a compreensdo das dimensodes
sociais relacionadas as formas de violéncia escolar. Textos assim contribuem para
esclarecer que a violéncia pode ndo ser banalizada, tampouco tolerada e que, ainda
aguela que, enraizada pela economia politica hegemoénica e pelos determinantes

sécio-historicos, ndo sao suficientes para a compreensédo do bullying e da cultura,
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apontando os elementos subjetivos do psiquismo e os condicionantes socais como

essenciais neste processo.

3.3 PESQUISA SOBRE AS VITIMAS DO BULLYING

A descri¢cdo de perfis envolvidos nas situagfes de bullying como vitimas foram
vistas em alguns trabalhos como os de (Leopoldino, 2017), (Barros, 2018) e
(Menezes, 2021). Ao analisar trabalhos como esses, fica claro que ha um perfil
categorizado, com maior incidéncia, como vitima do bullying: séo os jovens estudantes
que ndo se encaixam em padrdes fisicos e de vulnerabilidade emocional e social.

O estudo de Leopoldino (2017) descreveu narrativas de adolescentes acerca
da percepcéo sobre o fenbmeno bullying no contexto escolar. Nessa pesquisa, 0S
adolescentes relataram que o sentimento sobre o fenébmeno é ruim, gera dor e que
eles se sentem humilhados, revoltados e inseguros. Ao passarem por essas
situacdes, eles se veem sos e explicitam a necessidade de criar uma rede de protecao
e reacdo contra quem agride. Os resultados ainda mostraram que ha uma falta de
ajuda efetiva as vitimas, levando-as a um sentimento de culpa. Leopoldino (2017)
constatou questionamentos a respeito do papel da escola e da falta da escuta,
interessada nos relatos dos alunos vitimas de violéncia, bem como a falta de
orientacdo aos agressores, as testemunhas e as vitimas.

Barros (2018) deu voz as vitimas do bullying homofébico, investigando a
atuacao da escola frente a esse fendmeno. A discusséo dialogou com a realidade das
escolas brasileiras e que servem de espaco de luta contra as violéncias sofridas
pelos/as estudantes homossexuais. Os resultados da pesquisa permitiram inferir que
a escola, enquanto formadora e diversa, necessita dialogar a respeito do bullying e de
todas as diferencas que nos compde, pois, grande parte dos jovens disseram nao
saber como lidar com a questdo de um colega homossexual na escola.

Experiéncias de bullying escolar de Pessoas com Transtorno do Espectro
Adutista, é o titulo do trabalho de Menezes (2021). Assim, ele buscou compreender as
experiencias do bullying escolar vivenciadas por pessoas com TEA. Interessante
pontuar, aqui, que as ferramentas de coleta de dados foram entrevistas
semiestruturadas, realizadas através de videochamadas, com estudantes com
diagnéstico de Transtorno do Espectro Autista, além de familiares e professores. Os

resultados deste estudo enfatizam /denunciam a urgéncia de preparar as pessoas
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com TEA e seus familiares para estas situacdes, especialmente, pelo fato desta
populacao estar mais suscetivel a sofrer bullying escolar. Além do que, as dificuldades
no TEA (teoria da mente e compreensao de situacdes sociais) dificultam que os
estudantes identifiquem esta situacgéo.

Chama atencdo, em estudos que tratam da voz da vitima sobre bullying, a
busca por ajuda e apoio e a percep¢do que estes tém sobre a falta de atitude dos
atores da escola, que configura o paradigma da vitima que esta ligado a violéncia
escolar e a falta de uma acédo de enfrentamento a este fenbmeno. Nesse sentido,
ainda se percebe uma banalizacdo do bullying e do que esse fenbmeno acarreta a
vitima, ao ponto de suas consequéncias serem esquecidas ou naturalizadas.

Outra pontuacdo importante a ser levada em consideracdo € a auséncia de
teses e dissertacdes que abordem o bullying na educacao infantil, ja que € um
fenbmeno que ocorre desde a primeira infancia, perpetuando-se no ensino
fundamental e médio. Tratar do bullying na infancia € trabalhar na prevencédo da
violéncia, antes que ela seja instaurada. Em relacdo as modalidades educacionais
(bullying na educacao de jovens e adultos, na educacao especial e na educacao do
campo), os trabalhos também sdo escassos, mas percebemos alguns poucos
trabalhos que tratam do fenbmeno com os alunos publico-alvo da educacéo especial.

Por fim, compreendemos que estudos, 0s quais se distanciam de uma
abordagem que trata dos diferentes participantes que compde o fenbmeno, sem
indicar a importancia da preparacdo da escola em elaborar formas de combate e
enfrentamento, servem, tdo somente, para criar estere6tipos e rotular individuos no

papel de vitima, agressor ou testemunha.

3.4 PESQUISAS QUE ABORDAM A INTERVENCAO AO BULLYING

Consideramos que a intervencao ao bullying € ponto extremamente importante,
gue deveria estar presente nas pesquisas que investigam o fendmeno. Dentro dessa
perspectiva, encontramos trabalhos que tratam tanto da prevencdo quanto do
combate ao bullying. Nesse sentido, destacamos os trabalhos de Vasconcelos (2018),
Ferreira (2019) e Santos (2021).

O estudo de Vasconcelos (2018) traz uma discusséo sobre a resiliéncia e 0
bullying, tendo as meninas como participantes da pesquisa, a fim de compreender

como elas conseguiram demonstrar empoderamento nessas situacdes. Nesse
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estudo, confirmou-se que uma alta porcentagem de meninas se autodeclara como
alvo de bullying, além da afirmac&o de que ndo havia, na escola, nenhum debate ou
campanha sobre bullying. Os resultados apontam para processos de empoderamento
de tracos identitarios, como forma de enfrentamento ao bullying e desenvolvimento de
resiliéncia. Entende-se, por essa pesquisa, que o empoderamento e resiliéncia podem
ser vistos como elementos impulsores da prevencao do bullying.

O trabalho de Ferreira (2019) teve como discussdo o ensino de atitudes
positivas, tomando como base o fortalecimento dos valores, ancorados nos direitos
humanos, como uma forma de prevencao de qualquer tipo de violéncia, dentro e fora
da escola. Além da escola, o estudo traz uma reflexdo sobre a necessidade de a
familia valorizar o dialogo, a amizade e a confianca. Além disso, a escola também
precisa oportunizar momentos em que a familia possa participar mais ativamente,
promovendo palestras explicativas, trazer profissionais que os ajudem a identificar se
seus filhos estéo sofrendo bullying e o que fazer se isso estiver ocorrendo.

Dos trés trabalhos citados aqui, o de Santos (2021) é o que reflete a importancia
das primeiras acbes de combate ao bullying. Para tanto, sinaliza que estas estejam
ligadas a uma proposta de formacao de professores. Em sua producao, Santos (2021)
descreve a construcao coletiva de um programa antibullying, em uma rede municipal
de ensino. Como resultado, o estudo comprova que € possivel a construcéo coletiva
de um programa antibullying e as acdes de multiplicagéo surtiram efeitos positivos.

Os estudos apresentam variadas sugestfes de estratégias de intervengcédo ao
bullying. O papel da escola, nesse pensar, foi também bastante pontuado nas
pesquisas, como possibilidade de construcdo de um trabalho planejado, que deve
considerar os contextos e as especificidades. Nesse sentido, ha um consenso de que
€ crucial que a instituicdo escolar, a gestao e os professores precisam buscar espagos
de didlogos de (trans)formacdo permanente, para compreender o bullying e,
posteriormente, elaborar as estratégias de intervencao.

Percebe-se, ainda, que a pratica de enfrentamento punitiva e/ou repressiva é
bastante reforcada como resolucdo mais acessivel da problematica, ausentando a
reflexdo critica do fenbmeno e o processo de enfrentamento.

Podemos concluir, pelos trabalhos analisados, que, quando a escola atua numa
logica disciplinar, ela tem muitas dificuldades de enfrentar ou prevenir o bullying.

Nessa perspectiva, muitas foram as consideracfes sobre a atuacdo da escola,
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baseada numa ldégica transdisciplinar, ressaltando, nessa perspectiva, a pratica

pedagogica docente no enfrentamento ao bullying.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Com esse artigo, buscamos discutir e analisar pesquisas sobre o bullying
escolar no contexto brasileiro. Os resultados encontrados permitiram observar que
existem algumas lacunas e escassez de trabalhos, que ajudem a compreender o
bullying, numa perspectiva mais sistémica, e isso, por sua vez, dificulta efetivas
estratégias de enfrentamento a essa violéncia escolar. Nessa perspectiva,
percebemos que ha muitas pesquisas sobre violéncia escolar que analisam o
fenbmeno, em seu sentido mais amplo, até chegar a especificacdes e caracterizacdes
que o proprio campo epistemoldgico foi dando. Nessa mesma vertente, as pesquisas
sobre bullying escolar possuem conceituacdes que vao desde homogeneizacéo
conceitual até delimitaces e simplificacbes do fenbmeno.

O bullying existe ha muito tempo, mas ele passou a ser nomeado e a ser
estudado h& pouco tempo. Dos estudos analisados, percebemos que muitas
pesquisas ainda se mantém num lugar de definir e caracterizar o bullying, sem
grandes diferencia¢fes, a partir da ideia da hostilidade e do ataque a integridade fisica
e moral, mantendo-se na linha dos conceitos originarios, tais como os de Olweus
(1993), Fante (2011), Antunes e Zuim (2008).

Notamos trabalhos de analise da violéncia baseada em algumas teorias
psicanaliticas de Lacan e outros que usam o Taylorismo como forma de analise s6cio-
histérica dessa mesma violéncia, a fim de justificar sua existéncia. O que podemos
pontuar € que explicacdes, que reduzem a existéncia do bullying aos individuos,
minimizam o fendmeno a tais comportamentos e se distanciam da anélise do todo
(individuo/sociedade/cultura), para relacionar o fenbmeno as partes (individuos e
instituicoes).

Dessa forma, temos aqui um pensar sobre a violéncia, na escola, por uma o6tica
compartimentada, sem refletir sobre as determinacdes sociais para a compreensao
de uma sociedade que gera a violéncia, que é reproduzida pela escola. Sobre essas
reflexdes, Crochick (2017) salienta que isso atribui a violéncia uma relagdo de

auséncia com o que ocorre na sociedade, como se tudo que a escola faz fosse,
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unicamente, determinado por ela, como instituicdo isolada. Todavia, entendemos que
o bullying € uma violéncia que ndo pode ser estudada de forma simplificada, pois
envolve uma complexidade de fatores.

E animador perceber que a tematica continua sendo, insistentemente,
pesquisada na area da educacéo, mas, assim como pontuou Crochick (2017), ainda
€ pouco explorada, nessas pesquisas, a relacéo bullying, preconceito e as hierarquias.
Dessa forma, € em estudos como os dele que percebemos uma abordagem que
demarca a violéncia escolar e que define os aspectos psicossociais, como fatores que
determinam o bullying. Assim, este autor se debruca em realizar pesquisas e reflexdes
gue deem visibilidade a estas formas de violéncia (preconceito e bullying), chamando
a atencao para a producao da violéncia influenciada pelas hierarquias escolares, que
também refletem a hierarquizacao da sociedade.

Os estudos, em sua maioria, fornecem informacdes do perfil das vitimas e da
suscetibilidade de alguns grupos a sofrerem bullying. No entanto, os agressores e
espectadores ndo podem ser esquecidos, porque também necessitam de apoio,
orientacao e ajuda para refletirem sobre as consequéncias geradas por tal violéncia.
Nesse sentido, ressaltamos a importancia de tratar o bullying numa perspectiva
sistémica, cuja comunidade escolar (pais, alunos, professores e comunidade, entorno)
possam organizar espacos, tempos e discursos sobre praticas mais democraticas e
mais efetivas no enfrentamento ao bullying.

De forma geral, percebemos, através da producao académica brasileira, uma
necessidade de compreensdo do bullying pela tentativa de imprimir sustentacao
tedrica, conhecer suas formas de manifestacdo, sua relacdo com as situacdes
especificas e a melhor forma de intervir em cada contexto. Nesse sentido, segundo
Antunes e Zuim (2008), é importante questionar a finalidade do conceito criado pelos
pesquisadores da area, para poder pensar até que ponto a classificacao possibilitada
NAo mascara 0S Processos sociais inerentes aos comportamentos caracterizados
como bullying. Esse deve ser o primeiro passo de uma ciéncia, se 0 seu objetivo é

contribuir para o desenvolvimento dos sujeitos e ndo para a mera adaptacéao social.
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ARTIGO 3

TEXTOS DE PROFESSORES SOBRE BULLYING:

Andlise de Concepcdes e Propostas

RESUMO

A presente producdo é uma pesquisa de abordagem qualitativa, que trata da violéncia escolar,
manifestada pelo bullying. O estudo analisou o contetdo de entrevistas com oito professores
de duas escolas publicas de Taperoa-Ba, para compreender como os textos dos professores
sobre bullying séo produzidos e operacionalizados nas praticas pedagdgicas inclusivas. O
referencial tedrico se fundamenta na Teoria dos Codigos de Bernstein e na Teoria Critica da
Sociedade de Theodor Adorno. Como delineamento dessa pesquisa, ainda se buscou
identificar, nos textos dos professores, a relacdo entre bullying e escola inclusiva; investigar o
discurso do professor sobre o entendimento da manifestacdo do bullying em relacdo aos
estudantes com deficiéncia e discutir sobre o entendimento dos professores a respeito do
papel da escola no enfrentamento a esse fendmeno. A metodologia desta pesquisa tem
fundamento no modelo socioldgico da linguagem de descrigéo, proposto por Basil Bernstein
(1998), para o dimensionamento da investigacdo. Além de um roteiro de entrevista
semiestruturada, compfe também os instrumentos de pesquisa, um questionario de
caracterizacao das escolas, respondido pelas coordenadoras pedagogicas de cada unidade.
Com isso, verificou-se que ha uma necessidade formativa na compreensédo do bullying e na
diferenciacdo de outras violéncias escolares. Percebe-se, ainda, uma acdo timida e uma
naturalizacéo dos casos, no que diz respeito ao enfrentamento deste fendmeno. Infelizmente,
a escola ainda ndo reflete sobre a reprodugédo social e pouco analisa a estrutura de
manutencdo dessa cultura, que é elaborada pela linguagem/discursos e concretizada pelas
praticas. Nesse viés, a educacdo inclusiva tem se mostrado como possibilidade para a
aceitacdo da diversidade.

Palavras-chave: Bullying. Violéncia. Textos. Professores. Escola Inclusiva.

ABSTRATCT

The present production is research with a qualitative approach, which deals with school
violence, manifested by bullying. The study analyzed the content of interviews with eight
teachers from two public schools in Taperoa-Ba, to understand how teachers' texts about
bullying are produced and operationalized in inclusive pedagogical practices. The theoretical
framework is based on Bernstein's Theory of Codes and Theodor Adorno's Critical Theory of
Society. As a design of this research, we still sought to identify in the teachers' texts, the
relationship between bullying and inclusive school; investigate the teacher's discourse on
understanding the manifestation of bullying in relation to students with disabilities; discuss the
teachers' understanding of the school's role in facing this phenomenon. The methodology of
this research is based on the sociological model of the language of description, proposed by
Basil Bernstein (1998), for dimensioning the investigation. In addition to a semi-structured
interview script, the research instruments also comprise a questionnaire characterizing the
schools, answered by the pedagogical coordinators of each unit. It was found that there is a
need for training in understanding bullying and differentiating it from other school violence.
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There is still a timid action and a naturalization of cases, with regard to coping with this
phenomenon. Unfortunately, the school still does not reflect on social reproduction, and little
analyzes the maintenance structure of this culture, which is elaborated by language/discourses
and implemented by practices. Inclusive education has been shown to be a possibility for the
acceptance of diversity.

Keywords: Bullying. Violence. Texts. Teachers. Inclusive School.

1 INTRODUCAO

A violéncia é um fendmeno social, que tem sido objeto de estudo e inquietacao
em diversas areas do conhecimento. Na atualidade, esse fendmeno tem assumido
propor¢des alarmantes, em muitos paises, ao redor do mundo. Definida, amplamente,
pela Organiza¢do Mundial de Saude — OMS - como qualquer tipo de comportamento,
gue causa danos ou sofrimento a outro ser humano, a violéncia pode assumir
diferentes formas, desde agressdes fisicas e verbais até a violéncia psicologica,
emocional e estrutural (Fante 2011). Ela pode ser perpetrada por individuos, grupos
ou instituicdes, e pode estar relacionada a fatores sociais e psicologicos.

Ao longo da historia, a violéncia tem sido utilizada como instrumento de
dominacéo politica, social e cultural. Desde as guerras até as opressdes cotidianas, a
violéncia tem sido uma constante na vida das pessoas. No entanto, na atualidade, a
violéncia tem assumido novas formas, que se expressam, tanto na violéncia urbana,
quanto nas violéncias simbolicas, presentes nas instituicdes sociais. Adorno e
Horkheimer (1985) pontuam que a violéncia € um elemento intrinseco a légica da
dominacédo presente na sociedade capitalista. Eles argumentam que a violéncia ndo
€ apenas um fendbmeno fisico, mas também simbdlico, que se manifesta por meio da
imposicao de normas e valores que servem aos interesses da classe dominante.

A violéncia nas escolas também tem sido uma preocupacéo crescente. Nesse
contexto, o bullying emerge como uma das formas mais comuns de violéncia no
ambiente escolar, sendo que ele pode afetar qualquer pessoa, independentemente,
da idade, sexo, raca, religido ou status social. Nesse sentido, Fante (2011) caracteriza
o bullying como comportamentos cruéis que consistem em agressdes morais ou
fisicas, repetidamente, contra um mesmo sujeito, cujo poder destrutivo pode causar
danos emocionais e psicolégicos profundos, incluindo até mesmo assassinatos e

suicidio.
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A violéncia, na forma de bullying, também pode ter consequéncias graves para
o desempenho académico dos estudantes, pois aqueles que sofrem bullying tém
maior probabilidade de faltar a escola, ter notas mais baixas e abandonar os estudos.
Isso pode ter efeitos a longo prazo, prejudicando as oportunidades de carreira e
reduzindo a qualidade de vida. Diante desse cenario preocupante, € importante que
governos, escolas e comunidades, em todo o mundo, trabalhem juntos para prevenir
e combater o bullying nas escolas. Para tanto, faz-se necessario adotar uma
abordagem holistica e integrada, que envolva a educacdo, a conscientizacdo, a
intervencao, a prevencao e a supervisdo, bem como a implementacao de politicas e
programas eficazes para o enfrentamento.

As pesquisas sobre a tematica sdo fundamentais para a compreenséo do
fendmeno, em suas diversas dimensodes. Elas podem abordar diferentes aspectos,
ajudar a entender a dinamica e os determinantes desse fenbmeno, bem como as suas
consequéncias, contribuir para a elaboracao de politicas e praticas educacionais, que
visem prevenir e combater o bullying e outras formas de violéncia nas escolas. No
caso especifico sobre bullying, por exemplo, estudos podem avaliar a eficacia de
programas de prevencao do fendbmeno e propor estratégias para a promocao de um
ambiente escolar mais seguro e acolhedor para todos os estudantes.

Embora se trate de uma das formas de violéncias na escola, Crochick (2015)
enfatiza que o bullying € um comportamento especifico, que pode ser praticado com
qualguer pessoa, que seja percebida como fragil e que tenha dificuldade de uma
defesa adequada, para fazer cessar as agressdes. JA o preconceito € uma atitude
com tendéncia para a a¢ao (discriminacao pela marginalizacdo ou segregacéao) e tem
como base os esteredtipos construidos, socialmente. O preconceito € dirigido a
pessoas que integram grupos sociais, cComo as minorias, por exemplo: pessoas com
deficiéncia; LGBTQIAP+, mulheres, indios, grupos étnicos, negros, pessoas
pertencentes a classes sociais desfavorecidas socioeconomicamente e etc.

Crochick (2015) também destaca que o bullying pode ter consequéncias graves
para a saude mental das vitimas, levando a problemas, como depressao, ansiedade
e baixa autoestima. Ja o preconceito pode levar a exclusdo social e a marginalizacao
de grupos inteiros de pessoas, limitando suas oportunidades de vida e prejudicando

sua dignidade. Assim, segundo Crochick (2014), a violéncia presente, no bullying, ndo
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se reduz a apenas motivacOes individuais e/ou instituicbes, mas também as
determinacdes desta sociedade.

A violéncia se configura como uma expressao da hierarquia e da dominacgéo
que permeiam a sociedade moderna (Adorno, 1995). Ja bullying, como préatica de
poder sobre aqueles que, supostamente, ndo podem reagir ao dominio do outro
(Crochick, 2015), € uma manifestacdo da mesma légica de dominacdo e opressao,
como tendéncia da sociedade vigente. Entretanto, o sistema educacional tem
reproduzido e legitimado as estruturas de poder e dominagao da sociedade. Dessa
forma, a educacdo, em vez de ser um espaco de liberdade e desenvolvimento
humano, tem sido, muitas vezes, uma fonte de repressdo, autoritarismo e
conformismo. Cabe ressaltar que, nesse cenério, a escola € o lugar ideal para
enfrentamento a violéncia, por meio da formacao.

Nesse sentido, a andlise da violéncia se destaca como um tema urgente de
abordagem, tendo em vista que, mesmo com todas as producdes ja constituidas, ela
continua demonstrando as contradicdbes presentes na sociedade, quando,
tendenciosamente, continua a manté-la e a reproduzi-la e quando, arbitrariamente,
mantém a escola como reprodutora da estrutura de dominacéo, abstendo-a da sua
funcado formativa e reflexiva. Nessa direcao, o aumento de casos de bullying, no pais,
e toda dimensédo dos atos direcionados a escola, nesses ultimos meses, implica na
necessidade de reflexdes sobre a tematica. Dessa forma, o objetivo desse artigo é
compreender o0s textos dos professores sobre bullying e como eles séo
operacionalizados nas praticas pedagogicas inclusivas.

Antes de prosseguirmos, trazemos aqui a definicdo de texto que fundamenta
esse trabalho: "O texto é, assim, uma prética social, uma construcao social que se
realiza numa dada configuragcédo social e institucional” (Bernstein, 2003, p. 22). Para
Bernstein (2003), texto é entendido como uma unidade de sentido que pode ser
produzida e interpretada, em diferentes contextos sociais e culturais. Ele destaca que
o0 texto ndo deve ser visto apenas como uma manifestacéo linguistica, mas como uma
pratica social que envolve multiplas dimensdes e relacdes de poder.

De acordo com essa perspectiva, o texto ndo é um objeto neutro e transparente,
mas sim um produto historico e cultural, que reflete as condigbes sociais e politicas
em que foi produzido. Assim, a interpretacao de um texto ndo pode ser dissociada do

contexto em que ele esta inserido, das relagbes de poder envolvidas na sua producao
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e das implicacdes politicas e ideoldgicas que ele pode ter. Além disso, para Bernstein,
o texto ndo é apenas um produto acabado, mas também um processo dinamico, que
envolve a interacdo entre diferentes sujeitos e suas praticas discursivas. Nesse
sentido, a compreensédo de um texto implica em uma andlise das suas condicfes de
producao e circulacado, bem como das formas como ele é recebido e interpretado pelos
seus destinatarios.

As secdes deste artigo estdo organizadas do seguinte modo: na préxima secao,
intitulada Comunicacgdao, cultura e controle, apresentamos 0s principais conceitos da
teoria dos codigos e da teoria critica da sociedade, que fundamentaram a pesquisa,;
as terceira e quartas sec¢des sdo dedicadas a apresentacdo do contexto e dos
métodos do estudo; na quinta se¢do, elencamos a apresentacao e discussao dos
resultados. Por fim, na sexta secdo, apresentamos as consideracdes finais desta

pesquisa.
2 COMUNICACAO, CULTURA E CONTROLE

Bernstein  (1996) desenvolveu uma abordagem sociolinguistica, que
denominou Teoria dos Cddigos, na qual buscou compreender como as formas de
comunicacado utilizadas, em diferentes contextos sociais, afetam a construcdo do
conhecimento e a producéo de desigualdades sociais. Para Bernstein (1996), o termo
cbdigo se refere a um conjunto de regras e convencoées linguisticas, que séo utilizadas
para transmitir significados em contextos especificos. Esses codigos podem ser
formais ou informais, explicitos ou implicitos, e variam de acordo com a situacgéo social
e cultural em que séo utilizados.

A orientacao de codificacéo, por sua vez, se refere a forma como esses cédigos
séo utilizados na transmissédo de conhecimentos e valores, por meio da linguagem,
em contextos pedagdgicos. Dessa maneira, Bernstein (1996) argumenta que existem
duas formas de codificagdo: a codificacdo restrita e a codificagcdo elaborada. A
primeira é caracterizada por uma linguagem simplificada e limitada, com poucas
opcOes de expressdo, sendo mais comum em contextos de ensino, em que a
distribuicdo de poder e controle € desigual, como em escolas com alunos de baixa
renda e em situacdes de aprendizado, que envolvem grupos marginalizados. Ja a
segunda € caracterizada por uma linguagem mais complexa e sofisticada, com um

amplo conjunto de opc¢des de expressao, sendo mais comum em contextos de ensino
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em que a distribuicdo de poder e controle é mais equilibrada, como em escolas de
elite e em situacdes de aprendizado que envolvem grupos privilegiados.

A escolha da codificacdo restrita e elaborada é determinada pela distribuigdo
de poder e controle, que regula as rela¢des entre 0s grupos sociais e 0s contextos de
interacdo pedagodgica. Assim, o principio de enquadramento se refere a forma como
esses significados sdo organizados e apresentados, em um determinado discurso
(controle) e o principio de classificacdo, por sua vez, envolve a categorizacdo de
conceitos e objetos, em grupos distintos, com base em critérios especificos (poder).
O posicionamento se refere a posi¢cao social e cultural do individuo em relacdo aos
diferentes codigos, enquadramentos e classificacbes. Em outras palavras, o
posicionamento do individuo é influenciado pelo contexto social e cultural em que ele
se encontra, e pela forma como ele utiliza e interpreta os diferentes cddigos,
engquadramentos e classificacdes.

Assim, a relacao entre esses conceitos se da a partir da categoria discurso, no
caso, discurso do bullying e inclusdo. Nessa perspectiva, os principios de classificacdo
e enquadramento regulam a interacdo pedagdgica, a relacdo entre os sujeitos e
envolve as relacdes de poder e controle, para a constituicdo do discurso textos, sendo
possivel identificar as diferentes hierarquias presentes neles. Nessa medida, a
utilizacao de diferentes codigos, enquadramentos e classificacées pode influenciar o
posicionamento do individuo em relacdo as estruturas sociais e culturais existentes.
Por exemplo, a utilizacdo de um coédigo elaborado e técnico, em contextos
pedagogicos, pode reforcar as desigualdades sociais, ao privilegiar os estudantes que
possuem acesso a esse tipo de codigo, em detrimento daqueles que ndao possuem.
Em resumo, a relagcdo entre codificacdo, enquadramento, classificacdo e
posicionamento é fundamental para entender como as estruturas sociais e culturais
sdo reproduzidas e perpetuadas, por meio da linguagem e da educacao.

Adorno e Horkheimer (1985) afirmavam que as estruturas sociais e culturais
estavam submetidas a l6gica do sistema capitalista. Para eles, as estruturas sociais
séo moldadas por fatores econdmicos e politicos, enquanto as estruturas culturais séo
influenciadas por esses fatores, além de serem responsaveis por moldar a forma como
as pessoas pensam e se relacionam com o mundo. A dominacao se da por meio do
poder econémico e politico, que sao exercidos por um grupo social, que controla os

meios de producéo e, consequentemente, os meios de vida da populagéo. Esse grupo
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tem o poder de impor suas vontades e interesses sobre os demais, criando, assim,
uma sociedade desigual e hierarquizada.

A cultura, por sua vez, reproduz os mecanismos de domina¢do, uma vez que
as producdes culturais estao inseridas em uma sociedade marcada por desigualdades
e sao influenciadas por essas condicbes. A cultura de massa, por exemplo, é
produzida pela indastria cultural, que busca padronizar e homogeneizar os bens
culturais, criando, assim, uma cultura que refor¢ca os valores e ideias impostos pelo
sistema capitalista. Nesse sistema, a alienacao ocorre quando as pessoas perdem a
capacidade de pensar, criticamente, e de questionar as estruturas sociais que as
oprimem. Isso ocorre quando elas se tornam meros espectadores da cultura,
absorvendo, acriticamente, tudo o que é produzido. A alienagdo também pode ocorrer
quando as pessoas sao tratadas como meros instrumentos de produgcdo, sem
autonomia e sem reconhecimento de suas individualidades.

Adorno e Horkheimer (1985) viam a industria cultural como uma forma de
controle social, que manipula e aliena as pessoas. Segundo eles, a industria cultural
cria uma falsa sensacdo de liberdade e escolha, mas, na realidade, limita a
capacidade das pessoas de pensar, criticamente, sobre a sociedade e de buscar uma
transformacao social mais justa e igualitaria. Em outras palavras, a industria cultural,
para Adorno e Horkheimer (1985), € uma manifestacdo da cultura, que tem como
objetivo controlar e manipular as massas, a partir de uma produgéo cultural
padronizada, uniformizada e homogeneizada, que limita a capacidade critica das
pessoas. O controle, por fim, é exercido por meio de mecanismos de opresséo e de
exclusao social, que sao utilizados para manter as pessoas submissas e obedientes
as normas e valores impostos pelo sistema. Esse controle pode se dar por meio da
educacdo e de outras esferas da vida social. Portanto, a dominag&o, a cultura, a
alienacao e o controle sdo mecanismos da sociedade capitalista, que perpetuam as
desigualdades e as injusticas sociais. A critica a esses aspectos é fundamental para
se pensar em alternativas mais justas e igualitarias para a organizacdo de uma

sociedade justa.

3 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

Esse trabalho trata-se de um estudo com abordagem qualitativa, pois visa

compreender as concepc¢des e propostas sobre bullying, nos textos produzidos por

98



professores de duas escolas de Taperoa - Bahia. A metodologia tem fundamento no
modelo socioldgico da linguagem de descricdo, proposta por Bernstein (1998), que se
subdivide em linguagem interna e linguagem externa. O método se constitui num
movimento dialético entre os conceitos contidos numa teoria (linguagem interna de
descricédo) e os dados empiricos (linguagem externa de descricao).

Nesse contexto, a teoria dos cédigos de Basil Bernstein e a Teoria Critica da
Sociedade, de Theodor Adorno, gerou nossa linguagem interna de descri¢cdo, que
permitiu a constituicao da linguagem externa de descri¢ao, a partir do enquadramento
dos dados empiricos (entrevistas dos professores) e do constante movimento dialético
gue estabelece o método.

Assim, para buscarmos compreender os textos dos professores, analisarmos
as condicdes desses textos e utilizamos, das teorias, alguns conceitos, a exemplo de:
texto, codigos, classificacdo e enquadramento (Teoria dos cdédigos) e industria
cultural, alienacdo, emancipacdo, autonomia e dominacdo (Teoria Critica da
Sociedade).

Compdem os instrumentos de pesquisa, um questionario de caracterizacdo das
escolas, respondido pelas coordenadoras pedagodgicas de cada unidade pesquisada,
e um roteiro de entrevista semiestruturada, aplicado a 08 professores.

Para garantir o anonimato dos participantes da investigacéao, identificados pela
sigla Px, onde P se refere a palavra Professor e o x a numeracgéo de cada um deles,
pela ordem de entrevista. Seus textos foram enumerados pela sigla Tx onde T é texto
e 0 X € a humeracao correspondente a questdo do roteiro da entrevista. A partir da
identificacdo dos textos de cada professor, foram estabelecidos cédigos e os dados
codificados foram agrupados em categorias, pelas semelhancas dos discursos. A
pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa da UFRB e aos
participantes foi disponibilizado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE).

4 SUJEITOS PARTICIPANTES E CONTEXTO

Para compreendermos os textos produzidos por professores sobre bullying,
coletamos os dados em duas escolas publicas de Taperoa - Bahia, com maior nimero

de incidéncia de estudantes com deficiéncia, segundo o censo escolar de 2022. S&o
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escolas de ensino fundamental, anos iniciais e finais (do 5° ano 9° ano), que possuem,

em média, uma taxa de 5% de alunos com deficiéncia, que dispdem atendimento

educacional especializado, politicas de inclusdo e propostas de trabalho alinhadas a

diversidade. No entanto, as estruturas arquitetdnicas tém obstaculos que impedem a

locomocédo desses alunos.

O grupo de professores, que participou da pesquisa, foi composto por oito

docentes que atuavam na Educacgdo Basica. Para participar da pesquisa, foram

elencados os seguintes critérios: ser professor da unidade pesquisada, possuir

estudantes com deficiéncia e estar a disposicéo para a pesquisa.

As tabelas abaixo mostram um resumo da caracterizacdo dos sujeitos e das

(banheiro adaptado)
Obstéaculos: Degraus

escolas.
Tabela 1 — Caracteristicas dos Sujeitos Participantes
Sujeitos Sexo Idade Tempo de Docéncia Disciplina que leciona
Sujeito 01 Masculino Entre 25 e 30 anos De 01 ha 02 anos Historia
Sujeito 02 Masculino Entre 30 e 40 anos Ha 20 anos L. Portuguesa
Sujeito 03 Masculino Entre 30 e 40 anos Entre 20 e 25 anos Matematica
Sujeito 04 Feminino Entre 25 e 30 anos De 01 h& 02 anos Educacao Fisica
Sujeito 05 Feminino Entre 30 e 40 anos Entre 20 e 25 anos Educacao Fisica
Sujeito 06 Feminino Entre 30 e 40 anos Entre 20 e 25 anos Historia
Sujeito 07 Feminino Entre 30 e 40 anos Entre 20 e 25 anos L. Portuguesa
Sujeito 08 Feminino Acima de 50 anos Entre 20 e 25 anos L. Portuguesa
Fonte: Produzida pela autora.
Tabela 2 — Caracterizacdo das Escolas
Escolas Niveis N° de Estudantes com Planta Fisica Politica de
Estudantes Deficiéncia Incluséo
Escola 5%e 6° Possui construcdes que AEE
01 ano 604 39 facilitam a locomocéao Proposta para
(rampa e corrim&o nos minimizar formas de
banheiros) discriminacgéo;
Obstéaculos: Degraus Trabalha com temas
sobre respeito e
valorizacéo da
diversidade.
Escola 7° ao Possui construcfes que AEE
02 9° 514 38 facilitam a locomocéo Politica de inclusédo

alinhada a proposta
da Secretaria
Municipal de
Educacao

Fonte: Produzida pela autora.
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Como percebemos, o0s sujeitos da pesquisa sao, em sua maioria, mulheres, na
faixa etaria entre 30 e 40 anos de idade, com mais de 20 anos de carreira, ensinando
disciplinas de lingua portuguesa ou educacéo fisica. J& os contextos pesquisados sao
caracterizados como escolas de médio porte, tendo um pouco mais de 500 alunos,
com quase 40 estudantes com deficiéncia, constru¢des que facilitam a locomocao,
embora possuam alguns obstaculos em suas estruturas, ofertando o AEE e com
propostas de politicas de incluséo.

No topico a seguir, apresentaremos e discutiremos os resultados da pesquisa.

5 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os dados da pesquisa foram organizados em categorias, que correlacionamos
com as respostas das entrevistadas e com o suporte da Teoria Critica da Sociedade
e a Teoria dos Caodigos. As categorias foram as seguintes: Textos dos professores
sobre bullying; Textos sobre determinacdes do bullying; Textos sobre a relagédo entre
bullying e hierarquias; Textos sobre bullying e inclusdo e Textos sobre formas de
enfrentamento ao bullying.

Na primeira categoria, sdo apresentadas as concepcdes dos professores sobre
bullying; na segunda, o foco € compreender quais fatores os professores relacionam
a ocorréncia do bullying; na terceira, trazemos a caracterizacdo dos sujeitos
envolvidos no bullying e a relacdo entre bullying e hierarquias escolares; a quarta
categoria, € feito um paralelo entre as ocorréncias de bullying em relacdo aos
estudantes com deficiéncia e a modalidade da educacéo especial. Por fim, a quinta
categoria apresenta formas de enfrentamento ao bullying, a partir dos textos dos

professores.

5.1 TEXTOS DOS PROFESSORES SOBRE BULLYING

A definicdo de bullying foi a primeira questdo investigada e, a partir dela,
buscou-se entender a compreenséo de bullying elaborada pelos docentes. O texto
produzido pelo professor sobre o bullying € um fator importante na analise, ja que a
intervencao desse fendbmeno, na sala de aula, e/ou na escola, s6 pode ser pensada a
partir da compreenséo que se tem a respeito do mesmo. Além disso, esses textos
nos revelam a estrutura das relagdes sociais presentes nas praticas pedagogicas.
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Como citado antes, o conceito de codigo € central, na pesquisa de Bernstein,
pois ele aborda que o0 mesmo ndo é um enunciado abstrato ou um contexto isolado,
pelo contrario, ele € um dispositivo de posicionamento, que esta na base dos sistemas
de mensagens, que regula propensfes, identidades e préaticas (Bernstein, 1996).
Sendo assim, a producdo de textos pode revelar as estruturas organizacionais
presentes na escola, que traduzem realizacbes do principio de poder inerente a
diviséo social de trabalho.

A andlise das explanacbes sobre a compreensdo do bullying possibilita
diferencia-las, com base em duas caracteristicas de orientacdo de codigo, presentes
nos discursos dos professores em relacao a definicdo de bullying. Essa categorizacao
propde a andlise sobre as diferentes formas de discurso, a qual busca compreender
a base social de construgcéo delas, evidenciando importantes questfes acerca das
escolhas pedagdgicas e da reproducéo cultural das desigualdades sociais.

A orientacdo do cédigo esta ligada a distribuicdo de poder, elaborada pelos
principios que regulam a divisdo social do trabalho (Bernstein, 1996). Assim, 0s textos
dos professores serdo classificados de acordo com as diferentes localizagGes, que
geram diversas praticas discursivas especificas e, por conseguinte, com orientacdes
de codigos distintas. Dessa forma, as declaracbes dos professores podem ser
distinguidas em orientacdo de codificacdo restrita e orientacdo de codificacédo

elaborada, ver tabela 3.

Tabela 3 - Textos sobre bullying x Orientacédo de Codificagéo

Orientacao Caracteristicas Textos dos Professores

Linguagem Contextual P3T1 E um comportamento tanto do
aluno como de nés professores, é
questdo de boatos, a questdo das

Restrita midias.
3 _ PAT1 E um trauma, né? Uma
Elaboracéo Reduzida situacdo de desconforto...
Significado Implicito P1T1 Pode ser uma brincadeira de

mau gosto, que o outro acha graga.

P7T1 Hoje uma questdo grave, né?
Antes a gente estudava e aquilo era
como brincadeira, como resenha,
mas hoje né, com a questdo da
propria evolugdo mesmo, hoje a
gente vé que ndo é uma simples
brincadeira...

Particularidade
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Linguagem Independente do P5T1 S&o expressdes da violéncia
Contexto mesmo, expressao da nao
Elaborada consideracdo das desigualdades, de
ndo perceber a diferenca, que as
pessoas séo diferentes e que elas
tm comportamentos diferentes,
experiéncias sociais diferentes e que
fazem com que elas se comportem de
maneira diferente.

P5T1 Pode ser qualquer tipo de
exercicio violento, por qualquer fator,
desde o peso, tamanho, tem a ver
com a cor também, embora o racismo
seja uma coisa que amplie um pouco
mais. Mas tem a ver com um exercicio
de violéncia mesmo, em relagdo a
alguma caracteristica, seja fisica ou
psicolégica, de determinado sujeito
ou determinada pessoa.

Elaboracdo Complexa

P6T1 Uma pratica na qual a gente

Significado Explicito tenta menosprezar e humilhar o outro,
através de uma caracteristica da qual
a gente tem como uma ndo
normalidade.

P6T1 Na verdade, usamos das
caracteristicas tidas como padréo,
para tentar humilhar as pessoas, a
partir de chacotas que podem ser
verbais, fisicas...

Universalizacao

Fonte: Elaborada pela autora.

A construcao das definicbes dos professores, demonstra que a divisédo social
do trabalho condiciona o acesso a cdodigos diferentes, que se tornam visiveis pela
comunicacdo. Na estrutura de classes, a distribuicdo desigual dos sujeitos da acesso
a contextos multiplos, e isso leva a orientacdes de codificacdo divergentes. Com base
nos textos analisados, a exemplo do P5T1, os discursos dos professores refletem as
estruturas de poder e controle presentes na sociedade, que se manifestam ao nivel
do sujeito, por meio da forma como ele se vé nas instituicbes sociais e se posiciona
para produzir o seu texto.

Assim, os professores geraram a comunicacdo, segundo a orientacdo de
codificagéo, ao definir o fenbmeno da seguinte maneira: usando uma linguagem
contextual e particularista; com significado e posicionamento subjetivos e implicitos;
além da elaboracdo textual, sintaticamente reduzida; assumindo, dessa forma, o

fenbmeno, pelas possibilidades de socializag&o recebidas em seus contextos sociais,
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diretamente relacionadas aos discursos, nos quais as decisdes se concentram na
posicdo. As diferencas individuais ndo sao evidenciadas, pois ainda que o
engquadramento tenha sido enfraquecido, para dar oportunidade a sua participacao, a
comunicacao se realiza em cédigos restritos, a exemplo dos textos P1T1, P3T1, P4T1
e P7T1.

Levando em consideracdo os textos dos professores, usando uma linguagem
com significados explicitos, liberados de contextos, com sentido universal e,
sintaticamente, bem elaborados, assumindo, assim, o fendmeno pelas agéncias de
resisténcia, oposicdo e de reproducdo cultural. Nesse contexto, tais textos puderam
atenuar e elucidar o efeito da classe social nas relacbes, propiciando, com isso,
decisdes abertas e comunicacdo compreensivel para todos, predominando o uso do
codigo elaborado, a exemplo de um texto que diz que “Pode ser qualquer tipo
exercicio violento por qualquer fator, desde o peso, tamanho, tem a ver com a cor
também [...], mas tem a ver com um exercicio de violéncia mesmo.” (P5T1)

Nessa perspectiva, € possivel identificar, nos textos apresentados
anteriormente, que h& aspectos centrais na identificacdo do bullying, como os
destacados por P6T1 “pratica na qual a gente tenta menosprezar e humilhar o outro”.
Olweus (1993) ja trazia caracteristicas relacionadas as formas de intimidacao, de
humilhac&o e menosprezo. Textos, como os de P4T1 e P7T1, que ainda relacionam
o bullying a brincadeira, falam muito sobre os contextos sociais e culturais que foram
experimentados ao longo da vida, incluindo a classe social, nivel de escolaridade,
etnia, entre outros fatores, que ajudam a elaborar a estrutura de tal discurso.

Adorno (1995) contribuiu para esclarecer os fracassos da humanizacéo e da
instituicdo da alienagéo, quando indagou como um povo civilizado permitiu Auschwitz,
apontando o autoritarismo e dominacdo como atitudes que levaram ao nao
reconhecimento do outro. Dessa forma, o bullying é fruto de uma sociedade cada vez
mais individualizada e competitiva, com poucos estimulos para a empatia, cooperagao
e para a reflexdo da estrutura da dominagdo. Em consonéancia a isso, precisamos
possibilitar a critica a comparacéao do bullying, que tem caracteristicas especificas,

entre elas, trauma ao psiquismo da vitima e a brincadeira.

5.2 TEXTOS SOBRE DETERMINACOES DO BULLYING
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Em relacdo aos motivos que determinam o fenémeno bullying, quando

perguntados sobre o porqué da ocorréncia dele, os discursos dos professores

indicaram causas distintas, dentre as quais se destacaram: individuais, sociais e

familiares.

Tabela 4 - Textos sobre determinacfes do bullying x Enquadramento

Determinacdes

Enquadramento

Textos dos Professores

Individuais

E+

E+

E+

E+

P1T2 Ele ocorre por que ha pessoas que se sentem
superior as outras, que sentem prazer em ver alguém
saindo do sério...

P3T2 As vezes, acontece a questdo do bullying, por um
aluno ser mais bonito que o outro, ter uma beleza
diferenciada ou a questao do preconceito, principalmente,
0 preconceito racial.

P2T2 N&o tem um motivo na verdade para estarem
praticando bullying, um motivo aparente, talvez seja por
guerer se aparecer.

P8T2 Nao sei, mas talvez em algum momento a pessoa
mostra fragilidade...

Familiares

E+

P4T2 Eu vejo assim, que a questado do bullying. De certa
forma, € um preconceito, € algo que nao é trabalhado tanto
na familia, né?

Sociais

P5T2 Eu acho que tem a ver com essa falta de
compreensdo das diferengas sociais, né? E uma delas é a
desigualdade social, as pessoas sdo desiguais, a
sociedade, infelizmente, ela é desigual, e ndo € porque ela
sempre foi assim, mas porque a gente construiu a
sociedade, historicamente, desigual e, portanto, algumas
pessoas tém determinadas condi¢fes, outros nao tém né?
Entdo, as pessoas vivem, a gente vive huma sociedade
pré-determinada né? A gente ndo escolhe a sociedade
que a gente vai nascer, a gente ndo escolhe a escola que
a gente vai estudar, pelo menos a priori, ou ainda que nés
possamos escolher, o ambiente escolar, propriamente, ou
essa unidade ou aquela unidade, mas a gente ndo escolhe
as condicdes, elas ja sdo dadas por ali né?

P6T2 Porque a gente vive dentro de uma sociedade de
padrdes normativos e a gente tem que se encaixar dentro
desses padrfes. E qualquer pessoa que fuja desse padréo
€ tido como uma anormalidade. E a gente tende a
perpetuar esses esteredtipos que a gente cria enguanto
sociedade. E normal dos seres humanos criar
esteredtipos, mas, ai a gente tende a perpetuar e a tentar
menosprezar o0 outro, talvez numa forma de tentar se
reafirmar e ai a gente vai por vérias vertentes..., mas eu
acho que é muito mais por causa da falta de conhecimento
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e dessa falta de desconstrucdo desses esteredtipos que
sdo criados socialmente.

Fonte: Elaborada pela autora.

Dos textos dos professores pontuados acima, as causas individuais foram as

mais citadas, a exemplo dos discursos de P1T2, P2T2, P3T2 e P8T2. Vejamos o

seguinte relato: “As vezes acontece a questdo do bullying, por um aluno ser mais

bonito que o outro, ter uma beleza diferenciada ou a questdo do preconceito,

principalmente o preconceito racial.” (P3T2). Apenas um texto P4T2 relacionou a falta
do trabalho a respeito do fendmeno na familia, como motivacéao.

A tentativa de considerar o bullying um fendmeno que tem determinacdes

institucionais, sem que essas instituicbes sejam pensadas socialmente, faz

parte de uma perspectiva, diversa da nossa, que ndo considera a

estruturacdo da sociedade como a determinacdo principal de todos os

fenbmenos humanos, aproximando-se, no campo da ciéncia, da filosofia

Positivista de Augusto Comte e, no campo social, da ideologia liberal.
(Crochick et al., 2014, p. 116)

As questdes individuais se relacionaram as caracteristicas fisicas das pessoas
e a questBes também emocionais do estado dos individuos, de como agem. Sendo
assim, a partir de Crochick et al. (2014), também né&o cabe reduzir a ocorréncia do
bullying apenas a familia, j& que esta € uma instituicdo social e se relaciona,
dialeticamente, com a sociedade, reproduzido a cultura posta. Ja as determinacfes
sociais, foram apontadas como cultura que pré-determina comportamentos ajustados
a padrdes. Tal percepcdo € um fator importantissimo, ja que faz a articulacdo do
bullying com a totalidade social, possibilitando uma analise consciente e consistente
do fendmeno. Segundo Crochick et al. (2014), na analise de producéo do bullying, ndo
cabe mais dissociar o individuo da sociedade, pois ela e sua estrutura € quem media
todas as nossas acbes, de modo que compreendé-la é pré-condicdo para
compreender as condutas individuais.

Pode haver uma lacuna aqui, uma vez que ndo se reconheceu os fatores
psiquicos da violéncia, sobretudo do bullying. Adorno (1951) afirma que a sociedade
incita, nos homens, regressodes psiquicas. Sendo assim, os fatores que envolvem as
esferas psicologicas, mediam a formacédo da consciéncia ou da irracionalidade.
Portanto, temos ai varidveis que podem ser determinantes para provocar a violéncia.

Desse modo, segundo Crochick (2017), ndo é possivel pensar as questdes psiquicas,
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sem as relacionar com a forca da sociedade derivada das necessidades de
autoconservagao.

Ao utilizar, nessa analise, o conceito de enquadramento, baseado em
Bernstein, trazemos Neves e Morais (2007), para dar a ideia de que, quando a
estrutura social assenta na regra de manter as coisas separadas, tomando a nossa
pesquisa, a exemplo das questdes individuais e sociais como determinantes do
bullying, é porque os principios de controle sdo assentes em relacdes sociais
verticais/fechadas. Nesse viés, o cddigo dominante esta legitimado pelo principio de
enquadramento mais forte. Por outro lado, quando a estrutura assenta na regra de
manter as coisas juntas, pensadas pela dinamica da totalidade, € porque 0s principios
de controle sdo assentes em relagdes sociais horizontais/abertas, o codigo dominante
é legitimado pelo principio de enquadramento mais fraco.

Um enquadramento é considerado mais forte, quando ha uma correspondéncia
explicita e precisa entre as condi¢cdes de producdo do discurso (como o contexto
social, cultural e histérico) e as formas como esse discurso é elaborado e interpretado.
Ou seja, textos como P1T2, P2T2, P3T2 e P8T2, sinalizam que o enquadramento €
mais forte porgue foi capaz de transmitir, de forma efetiva, as intencdes e significados
que o produtor do discurso deseja comunicar, garantindo uma compreensao da
mensagem e a reproducao cultural. Por outro lado, textos como o de P5T2 “Eu acho
que tem a ver com essa falta de compreenséo das diferengas sociais, né? E uma
delas é a desigualdade social, as pessoas sado desiguais, a sociedade infelizmente ela
€ desigual, e ndo é porque ela sempre foi assim, mas porque a gente construiu a
sociedade, historicamente, desigual e, portanto, algumas pessoas tém determinadas
condicdes, outros ndo tem né? Entdo as pessoas vivem, a gente vive numa sociedade
pré-determinada né?”, possui enquadramento mais fraco, pois ha uma maior
probabilidade de ocorrerem distorcbes, resisténcias e contraposicdes as
comunicacgdes, jA que as condi¢cdes de producgéo e interpretagdo do discurso nao
estédo, claramente, estabelecidas e ha possibilidade de novas ideias ou perspectivas,

respeito a diversidade cultural e as diferencas individuais entre os interlocutores.

5.3 TEXTOS SOBRE A RELACAO ENTRE BULLYING E HIERARQUIAS
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De acordo com Crochick (2012), a violéncia é mediada pela hierarquia social
que classifica e ordena os homens, segundo a sua classe social e as suas diferentes
competéncias. Ao serem questionados sobre os atores do bullying, os professores
deram declaracgOes textuais com divisbes expressas, que retratam as hierarquias e
isolamentos entre categorias muito explicitas. Para Bernstein (2003), os principios de
poder consistem na traducdo das relagbes sociais de classificacdo, passiveis de
transmissdo, nas relacdes pedagogicas. Assim, as relagdes de poder produzem
demarcacdes no espaco social, gerando as categorias de hierarquias (género, classe
e raca). A classificacao, por sua vez, estabelece limite entre as categorias presentes
em tais relacdes. Na tabela 5, a seguir, apresentamos os textos dos professores
relacionados as hierarquias e envolvidos no bullying e as hierarquias associadas a
tais sujeitos e como estao relacionadas com o principio de classificacdo (Bernstein,
1996).

Tabela 5- Textos sobre as hierarquias x Classificagéo

Hierarquias Classificacdo Textos dos Professores

C+ P1T3 Os agressores sdo pessoas que nao se esforgcam para tirar
boas notas, ndo tiram boas notas também e ao invés de se
estudar para tirar boas notas, preferem fazer graca e piada com

- tudo e com todos.
Oficial o
P5T3 Geralmente, quem pratica o bullying é aquela galera, que
ja tem uma baixa participagdo nas atividades escolares, que tem
o indice de notificacdes, de falta de comportamentos, de nao
fazer as atividades [...] Que vem de distor¢cdo idade série, altos
indices de reprovacdao... Entdo é geralmente isso, homens, mais
C+ velhos, com dificuldade na aprendizagem...

P1T4 Os alunos que sofrem bullying sdo aqueles alunos que se
esforcam para tirar boas notas sdo estudiosos e tém aqueles
C- alunos que tem déficit de aprendizagem...

P2T4 Quem sofre sdo mais retraidos, meninos mais timidos, mais
quietinhos, educados.

P5T3 Geralmente aquele pessoal dito CDF, nerd, ou que tenha
caracteristicas divergentes daquilo que é homogéneo na
sociedade.
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Nao C+
Oficial

C+

P1T4 Os alunos que praticam séo aqueles que a turma mesmo o
considera como o popular da sala, que faz amizade com todo
mundo, mas gostam sempre de pegar no pé de alguns individuos
da sala.

P4T4 Sao aqueles meninos que o pai ou a mae mimam muito. Que
nao tém orientacao, o0s pais ndo disciplinam, ndo mostram o que é
correto.

P3T4 A pessoa que pratica eu acredito que ja vem do ambiente
familiar, traz de casa para a escola, € a prépria personalidade
dessa crianga.

P5T3 Acho que ja vem de algum contexto de violéncia, alguma
experiéncia de auséncia desse aporte da familia, familias
desestruturadas. Entdo, assim, a galera tende a reproduzir a
violéncia. Todo mundo que sofre alguma violéncia precisa se
afirmar e reafirmar em determinado contexto por conta dessa
violéncia...

P8T3 Ele é cinico, o0 agressor é cinico, é debochado. Sim. Ele é
sempre assim, ndo é que ele é forte, nem sempre ele é forte, mas
ele é debochado. Ele consegue perceber no outro, escolhe a
vitima.

P6T4 E as vitimas é tudo que foge as caracteristicas
padronizadas. Talvez pessoas negras, pessoas com um
determinado tipo de deficiéncia, que seja visivel, né?

P5T4 Aqueles que tém o perfil mais feminino ou mais
masculinizado, destoante de padrdo, as pessoas negras, 0S
menores, 0S mais magrelos, sempre aquelas pessoas que fogem
do nosso ideal de normalidade, que n&o tem aquelas
caracteristicas que consideramos como normais, tendem a sofrer
mais com o bullying. Exatamente porque as pessoas que praticam
a consideram, de algum modo, com caracteristicas divergentes...
a classe social também, as pessoas pobres tendem a sofrer mais
bullying, pela vestimenta, higiene e falta de acesso a educacéo
formal. Essas coisas todas influenciam nas caracteristicas das
pessoas que sofrem com o processo do bullying e da violéncia.

Fonte: Elaborada pela autora.

Na teoria dos codigos de Bernstein, a classificacdo se refere ao processo de

agrupar ou separar eventos ou pessoas com base em critérios especificos. Na

educacdo, um dos critérios de classificacdo esta relacionado em como as escolas

organizam e divulgam o desempenho dos estudantes com base em suas habilidades,

comportamentos ou desempenho académico. A classificagdo pode ser forte ou mais

fraca, dependendo da rigidez ou flexibilidade dos critérios utilizados para agrupar ou

separar os individuos. Assim como percebemos nos textos P1T3, P5T3, P3T4 e

outros, a classificacdo é mais forte, pois implica que ha pouca ou nenhuma

flexibilidade nos critérios utilizados, tornando dificil, ou mesmo impossivel, para os
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estudantes mudar de grupo ou classe. J4 uma classificacdo mais fraca, como o texto
de P5T4 “[...] sempre aquelas pessoas que fogem do nosso ideal de normalidade, que
ndo tém aquelas caracteristicas que consideramos como normais, tendem a sofrer
mais com o bullying. Exatamente porque as pessoas que praticam a consideram de
algum modo com caracteristicas divergentes...” implica que ha maior flexibilidade nos
critérios utilizados e os alunos tém mais oportunidades de mudar de grupo ou classe
ao longo do tempo. Em resumo, quando o texto é legitimado pelo principio de
classificagdo mais forte, tende a reproduzir e reforcar as desigualdades sociais,
enquanto o principio da classificacdo mais fraca pode ser mais inclusiva e
proporcionar mais oportunidades para os estudantes.

Em relagéo aos fatores que se associam ao bullying, Crochick (2012) aponta a
dupla hierarquia social presente na escola, que tem como critério o desempenho
intelectual, cultural, guem tem forca fisica, virilidade, entre outros. A estrutura social,
através das hierarquias oficiais (intelectuais e desempenho) e das nao oficiais
(corporais e popularidade), parece trazer uma espécie de conformismo e justificativa
para ocorréncia de agressores e vitimas. No entanto, as hierarquias sdo reflexos da
cultura social, que revelam a distribuicdo desigual de poder na escola e moldam a
forma como o professor atua no contexto pedagdgico. Todavia, a escola precisa ter
consciéncia de sua atuacdo como aparelho ideolégico, para deixar de possibilitar
relacdes de desequilibrio de poder, portanto, as relacdes que ocasionem o bullying.

E necessario salientar que a forte classificacdo entre escola e familia gerou um
isolamento que, por um lado, impede a comunicacao entre essas categorias e, por
outro, naturaliza a divisao dos “responsaveis” pela educacgao dos valores, individuais
ou coletivos, considerados, universalmente, como norteadores das relagdes sociais e
da conduta dos homens, isto €, a moral. Segundo Crochick (2017), a escola € uma
das instituicdes que deve desenvolver a civilidade, como possibilidade de os homens

conviverem e discutirem de forma pacifica.
5.4 TEXTOS SOBRE BULLYING E INCLUSAO

Os contextos pedagdgicos, na familia e na escola, reproduzem os principios de
poder criados pela estrutura social. Dessa forma, eles contém o potencial de mudanga
desses principios, podendo alterar o efeito de classe sobre o posicionamento. Dessa

forma, por um lado, a comunicacéo e as rela¢gdes com o principio de enquadramento
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mais fraco revelardo elevado posicionamento; por outro lado, as relacdes de
comunicacdo com o principio de enquadramento mais forte revelardo baixo
posicionamento. Assim, 0s posicionamentos sdo elaborados, a partir dos principios de
controle, moldados pelas regras, normas e valores, que sao transmitidos, por meio da
linguagem e dos contextos de comunicacao (Bernstein, 2003).

Quando foram interrogados sobre o processo de inclusdo escolar dos
estudantes com deficiéncia e a relagdo com o bullying, os professores produziram
textos que indicam diferentes formas de posicionamento. Isso acabou por recair sobre
a forma como os discursos e as praticas sdo elaborados, nesse processo, dado ao
fato de que o posicionamento é um fator condicionante, de acesso ao sucesso escolar
dos estudantes, e nos processos de implementacédo da inclusdo, o que pode ser
observado na tabela 6.

Tabela 6 - Contexto pedagdgico da sala de aula x Textos de inclusdo e bullying

Sujeitos, Discursos Posicionamento Textos dos Professores
e Espacgos
Alunos com Baixo P4T5 Eu tenho uma aluna especial e a maioria
Deficiéncia dos colegas a rejeitam, ndo querem sentar-se

junto, ndo querem fazer atividade e até
mesmo eu percebi, no evento, no projeto
junino, que tivemos aqui uma dificuldade
grande, ela assim, euférica para participar da
apresentacdo. E os colegas ndo queriam, no
caso, né? Porque tinha que fazer o par, o
menino e a menina, mas 0s colegas nao
fizeram. Foi uma luta para eu conseguir fazer
com que um deles ficasse ao lado dela para
ela participar da apresentacdo. Faziam isso
também: Botavam defeito, chicanavam dela...

P2T5 Tem outra com DI que foi dificil, eles
tiveram muita resisténcia de inicio para
aceitarem na turma... Tudo que ela falava,

Baixo eles levavam ao pé da letra, teve até agressao
dela a um colega...

P4T5 [...] quando a deficiéncia é visivel eles
tém uma certa rejeicdo. Uma mée teve uma
certa dificuldade de deixar a crianca nha

Baixo escola, porque as criangas criam uma rejeico
porque a deficiéncia € bem visivel...
P5T5 Tenho uma aluna que, aparentemente,
tem autismo e dificuldade de enxergar... entdo
Baixo assim o fato dela sempre se sentar no mesmo

lugar, sempre na frente, gera um certo
desconforto, eu percebo que ela fica mais
isolada, conversa pouco com a turma,
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Baixo

interage pouco com a turma e a turma
também interage pouco com ela, o que ha ali
um certo preterimento...

P5T5 [...] tem um relato de aluno na escola
com deficiéncia, ele faz tudo na escola sem
problema, mas tem medo de voltar para casa
sozinho por causa de bullying, ele vai
caminhando olhando para tréas.

AEE e Mediador Baixo

Elevado

Elevado

Baixo

P5T5 Mas ao irem fazer o AEE sofrem com
isso porque eles séo chicanados. Resenham
de algum modo como se fosse algo menor e
revelasse a falta de capacidade, por isso faz
um atendimento especifico, no intuito de
sanar algum tipo de dificuldade de
aprendizagem.

P5T5 Ha uma predominancia maior do
bullying com as questdes sociais do que com
as deficiéncias, seja talvez por ser um publico
menor, o bullying ndo tem aparecido com
tanta evidéncia, ndo sei... A questdo com esse
publico estd mais relacionada ao preconceito/
isolamento, talvez tenha a ver com o bullying,
a capacidade cognitiva, assim se vocé precisa
de um atendimento especializado significa
dizer que vocé ndo funciona bem digamos
assim.

P5T6 Antes teve até, no inicio, por conta da
mediadora que estava na sala de aula, que
ela ficava s6 com ele. Ele comecgou a ter uma
resisténcia. E ai a gente comegou a conversar
com ela, para deixa-lo mais livre... Hoje em
dia, ela ndo fica mais s6 com ele, ela vai na
carteira dele e tenta acompanhar, mas ai ela
esta dando suporte para a gente nos outros
alunos, que, as vezes, tm mais dificuldade
de aprendizagem. Porque realmente ele
comecou a ter aquela resisténcia e a sentir
excluso a partir da presenca dela, mas com
a turma néo.

P7T5 Aqui tem alguns pais que ele ndo deixa
o filho ser acompanhado ali na sala do AEE,
para que 0s outros ndo perceberem que o
aluno tem algum tipo de problema. Para néo
se achar diferente do outro.

Flexibilizac&o Baixo
Curricular

P5T5 Eu, que eu percebo é que ha um
desconhecimento das especificidades, por
exemplo, existem caso deles fazerem
atividades diferentes da heterogeneidade da
turma. Vejo os colegas questionarem por que
aqueles alunos estdo fazendo atividades
diferentes e isso causa um desconforto.

Fonte: Elaborada pela autora.
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Os resultados referentes a questdo de o estudante com deficiéncia sofrer
bullying demonstram uma auséncia correlacional e diferencial entre esse fenébmeno,
0 preconceito e a discriminagdo. E importante compreender que esses fendmenos
podem atuar, conjuntamente, mas, assim como aborda Crochick (2015), os motivos
para producdo de cada uma dessas violéncias séo distintos e o entendimento da
diferenca entre esses conceitos € imprescindivel para o desenvolvimento de
estratégias eficazes para combaté-los e promover uma sociedade mais justa e
inclusiva. Ele ainda pontua que, embora o bullying e o preconceito sejam conceitos
distintos, eles, muitas vezes, estao interligados. Assim, pode haver casos de bullying
motivados por preconceitos, assim como o racismo, a homofobia ou a intolerancia
religiosa. Nesses casos, a vitima é alvo do bullying, por causa de sua identidade ou
caracteristicas pessoais, que nao sao aceitas ou compreendidas pelo agressor.

Um fato a se assinalar aqui também é a questdo de os professores terem
sinalizado que, estudantes sofrem bullying, ndo por sua deficiéncia, mas pela
percepcao do outro acerca de suas diferengas cognitivas, como pontua o texto P5T5,
quando diz que “A questdo com esse publico estd mais relacionada ao
preconceito/isolamento, talvez tenha a ver com o bullying, a capacidade cognitiva,
assim, se vocé precisa de um atendimento especializado, significa dizer que vocé nao
funciona bem, digamos assim.” Ficou evidente, nos discursos, como os P5T5 e P6T5,
que, quando o aluno precisa se direcionar ao atendimento educacional especializado,
ou precisa de mediadora por sua condi¢ao, sofre bullying, porque que isso parece
revelar falta de capacidade.

Com isso, constata-se aqui, entdo, o quanto as hierarquias oficiais de
desempenho se relacionam com as formas de violéncia escolar, entre elas o bullying.
Sendo assim, os alunos com deficiéncia, assim como outros alunos, sofrem violéncia,
na escola, mas, a medida de preconceito e discriminacdo dirigidas aos estudantes
com deficiéncia sdo de grande magnitude, considerando o bullying direcionado a eles.

Nessa perspectiva, percebemos, nas falas dos professores, que a concepcgao
da educacdo inclusiva ainda nao esta plenamente materializada no modo de conceber
0 processo, 0 espaco e o tempo formativo na escola, pelas proprias contradicbes e
limites das condi¢des objetivas da sociedade. No entanto, é perceptivel o avanco na
perspectiva da compreensdo de que a educacgdo inclusiva ndo se destina aos

estudantes com deficiéncia, mas a totalidade dos estudantes, quando, por exemplo,
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se vé reflexdes e acdes sinalizadas no texto P6T5, acerca de repensar a funcdo do
profissional de mediacdo pedagogica, evitando, assim, situacdes que causem
desconforto e sofrimento ao aluno com deficiéncia, pela necessidade de apoio definida
por sua condigdo. Essa acdo também declara um reconhecimento de posicionados,
socialmente, desiguais.

Por fim, é necessario sinalizar que o acesso a educacdo, de grupos,
historicamente, excluidos, nunca foi tdo favoravel quanto nos tempos atuais. A politica
nacional de educacéao inclusiva tem seus limites, ndo em sua concepg¢ado, mas, nas
condicBes objetivas da sociedade, que séo reproduzidas e mantidas pela escola, que
nao se opde a educacdo por meio da competicdo (Adorno, 1995), perpetuando a

dominagéo e a hostilidade.

5.5 TEXTOS SOBRE FORMAS DE ENFRENTAMENTO AO BULLYING

A forma como se define o bullying e seus determinantes diz muito sobre o modo
de enfrentamento ao fendmeno. A conceituagédo do bullying influencia na maneira
como as pessoas percebem e interpretam o fenbmeno, o que pode afetar as
estratégias de prevencao e intervencdo, portanto, de enfrentamento. Por exemplo, se
o bullying for entendido como uma brincadeira, isso pode levar a elaboracéo de estratégias
menos direcionadas, ja que quem brinca ndo tem a intencdo de machucar. Por outro lado,
se o bullying for entendido como um comportamento sistémico, que envolve multiplos
fatores, pode haver uma abordagem mais abrangente para lidar com o problema,
envolvendo ndo apenas as partes envolvidas, mas também a escola, a familia e a
comunidade (Crochick, 2017). Dessa forma, 0 que um professor pensa a respeito
dessa violéncia tem uma relacdo imediata com a compreensao que o mesmo elabora

sobre o seu enfrentamento.

Tabela 7 — Formas de Enfrentamento do Bullying

Formas de Enfrentamento Textos dos Professores

P5T6 Na escola, acho que primeiro formar os professores,
formar a escola, para a gente também néo sair reproduzindo
isso. Se a gente tem um esclarecimento sobre essas
guestdes, se a gente trabalha essa diversidade, entendendo
e que as pessoas sao diferentes e precisam ser
considerados nas suas diferengas, a gente ja avanga muito.

Formativa
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Mas a escola é s6 uma instituicdo da sociedade, sozinha ndo
da conta, a gente precisa que 0s poderes assumam suas
responsabilidades publicas e as outras instituices também
colaborem... Aumentar o trabalho com as propagandas,
aumentar os canais de denudncia. Entdo formar os
professores, os alunos, fortalecer a rede externa.

P6T6 Informagdo e desconstrugcdo. Desconstrucdo de nos
seres humanos, dos nossos preconceitos. Acho que
preconceito no sentido de conceitos pré-determinados,
porque a gente julga as pessoas a partir disso. Entdo acho
que descontruir alguns pensamentos nossos, enquanto
seres humanos, aumentar o leque de informacdes e tentar
sair de nossa bolha social. [...] entdo acho que isso é a
chave: a desconstrucdo e a informacéo, tentando formar,
educar e mudar as posturas dos alunos.

P1T6 Para combater o bullying, o certo mesmo é fazer um
trabalho de conscientizacéo com a familia...

P5T6 Mas eu acho q esse trabalho do professor, corpo a
corpo, sobre o debate, até sobre as diferencas, é
fundamental, em muitos casos n&o ocorre porque a gente
ndo sabe identificar o bullying. Se a gente ndo tem
capacidade de perceber, ndo tem capacidade de intervir.

P6T6 E tentar partir para o processo educacional, tanto com
a vitima quanto com o agressor, trabalhar com as
informacdes, educar a respeito da temética...Trazer os
envolvimentos como protagonistas de um trabalho sobre a
temética.

P5T6 Mas acho que o professor deve esclarecer a diferenca
que temos ali, levantar a discussdo, pontuando que
caracteristicas individuais ndo podem ser a motivacdo da
violéncia. N&o temos colegiado escolar, mas acho
necesséario para tomada de decisbes, ndo sé sobre o
bullying, mas todos os assuntos, eu acho que isso solidifica
as acdes e impessoaliza também.

P8T6 Eu acho que tem que se falar mesmo, tem que ter
palestras mesmo, tem que chamar.

Corretiva

P7T6 Acho que se a direcdo endurecer mais a gestao,
porque as vezes a pratica € reincidente, porque ndo ha
punicgéo.

P5T6 Se um aluno é violentado, na escola, deve ser
encaminhado para o conselho tutelar. Assim, o agressor
também.

P6T6 Tentar acolher a vitima, mostrar que a culpa néo é
dela, identificar o agressor e tentar acolher porque também
pode também é vitima de um ndo entendimento do assunto.
Talvez achar uma forma de penaliza-lo administrativamente
puni-lo de alguma forma, mas também fazé-lo entender que
0 que fez é uma pratica criminosa e que pode trazer sérias
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consequéncias para a vida da pessoa que ele praticou o
bullying.

Fonte: Elaborada pela autora.

Como podemos observar, nos textos, principalmente nos P6T6 e P6T5, ha
énfase na necessidade de formacao, informagao, conscientizacdo, desconstrucao,
ainda séo citadas palestras, trabalhos coletivos a respeito da tematica, o trabalho com
a familia, aumento de canais de denincia e fortalecimento da rede externa. E
importante refletir sobre textos como os de P5T6, quando sinaliza que, em muitos
casos, nao ocorre um enfrentamento nao se sabe identificar o bullying. “Se a gente
nao tem capacidade de perceber, ndo tem capacidade de intervir.” Sinaliza-se aqui,
portanto, a necessidade da educacdo se direcionar a reflexdo critica a respeito da
violéncia.

Adorno (1995) via a violéncia como um problema grave, na sociedade moderna,
que se manifesta de diversas formas, desde a violéncia fisica até a violéncia simbdlica,
como a opressao e a exploracdo econdémica. Ele argumentava que a violéncia nao
pode ser superada, apenas por meio de solucdes politicas ou juridicas, mas requer
uma transformacédo radical da sociedade como um todo. Para Adorno (1995), o
enfrentamento a violéncia requer uma critica profunda a racionalidade instrumental,
gue valoriza a eficiéncia, a produtividade e a dominacdo sobre a natureza e sobre as
pessoas. Ele acreditava que essa forma de racionalidade € a fonte da violéncia e da
opressao, na sociedade moderna, e que € preciso substitui-la por uma racionalidade
critica, que valorize a liberdade, a igualdade e a solidariedade.

Nas falas dos professores, as formas de enfrentar o bullying, tanto medidas
formativas, como medidas corretivas, sdo citadas. Em sua grande maioria, as medidas
séo citadas, duplamente, e de maneira associativas, ou seja, tem que disciplinar o
agressor, mas também educa-lo. Nesse sentido, esta explicita, na resposta dos
professores, a necessidade de decisfes coletivas a respeito do fenémeno, do trabalho
especifico em sala de aula e ha, também, uma preocupacéo sinalizada na intervengao
imediata para protecdo e garantia de seguranca de todos os envolvidos.

Em resumo, para enfrentar o bullying, € necessario adotar medidas corretivas
imediatas e disciplinares para combater os comportamentos abusivos, e medidas
formativas para prevenir a ocorréncia de novos casos, desenvolvendo valores,

conscientizando e aprimorando habilidades socioemocionais. Nesse cenario,
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Bernstein (1996) destaca que os tipos de discurso tém como objetivo controlar e
regular o comportamento dos individuos na sociedade. Segundo ele, ha discursos
mais restritivos, que tém como objetivo manter a ordem e a disciplina. Por outro lado,
h& discursos mais abertos, que tém como objetivo ensinar e transmitir conhecimento.

No entanto, € importante ressaltar que o enfrentamento ao bullying ndo € uma
responsabilidade exclusiva das escolas, pois pais, familiares e as demais instituicbes
sociais podem contribuir. Dessa maneira, € fundamental que haja uma
conscientizacéo geral sobre a gravidade do bullying e a importancia de se agir para

preveni-lo e combaté-lo.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Como exposto na introducéo, este artigo teve como objetivo discutir 0s textos
produzidos por professores sobre bullying, como estes sdo operacionalizados nas
praticas pedagodgicas inclusivas. Ainda, como delineamento dessa pesquisa,
pretendeu-se identificar, nos textos dos professores, a relagéo entre bullying e escola
inclusiva; investigar o discurso do professor sobre a manifestacdo do bullying, em
relacdo aos estudantes com deficiéncia e apontar o que os professores entendem
sobre o papel da escola no seu enfrentamento.

Ficou evidente que as concepcdes de bullying, presentes nas narrativas dos
professores, assemelham-se na compreensdo do fendmeno, como um tipo de
violéncia, embora alguns, por desconhecimento, ainda acabam negando ou
naturalizando essa violéncia, relacionando-a a brincadeiras entre jovens, postura que
acaba dificultando uma abordagem sistematica e seu enfrentamento. Com isso, €
necessario entender, de fato, que o bullying é uma violéncia, que tem como
caracteristicas marcantes o sofrimento e os danos psiquicos, capazes de culminar em
morte. Esse sofrimento €, sem duavida, capaz de ser percebido por quem, de fato,
conhece os estudantes/filhos e percebe a mudangca em seus comportamentos, 0 que,
de algum modo, facilita a identificagcdo da situacdo do bullying. Segundo Tognetta
(2014), o educador sequer sabia as caracteristicas que deveriam ser observadas nas
relacbes, que poderiam caracterizar-se bullying e entende tal situacdo como uma
“simples brincadeira”. Assim sendo, ndo é por acaso que o bullying se constitui um

grande problema para as escolas, principalmente, para estudantes que sao alvos dele.
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Também foi possivel constatar que alguns professores relacionam a ocorréncia
do bullying a questdes sociais, um importante reconhecimento, ja que as causas do
bullying ndo se encontram apenas na esfera individual e/ou familiar, mas também na
estrutura dessa sociedade. Nesse sentido, a teoria critica da sociedade e a teoria dos
codigos apontam que € preciso compreender as raizes e as dindmicas que sustentam
essas formas de opressao, apontando para a necessidade de transformacéo social e
politica que possa superar essas estruturas de dominacdo. Assim, € necessario
entender que ndo basta apenas reconhecer os determinantes do bullying, mas €&
preciso também analisar e questionar as estruturas e as relacdes de poder que o
sustentam. Isso implica em uma reflexdo sobre os processos de exclusédo, opressao
e exploragéo presentes na sociedade, bem como sobre as formas de resisténcia e
luta que podem ser adotadas para transformar essas condicoes.

Nos textos dos professores, evidencia-se o fato deles reconhecerem as
“especificacdes” das possiveis vitimas e agressores do bullying, deixando notorio,
também, o reconhecimento das hierarquias escolares que culminam no bullying. A
analise reflete o principio classificacdo mais forte, quando os professores assumem
também as relacfes individuais e sociais como responsaveis pelo fenébmeno. Os
textos dos discursos eximem a corresponsabilidade na reproducdo das hierarquias
sociais (de desempenho escolar - oficial), da producao das hierarquias néo oficiais (do
desempenho corporal, da estética e da popularidade) e do préprio enfrentamento a
essa violéncia. Com isso, € necessario pontuar que o bullying tem origem nas relacdes
de poder (produzidas na sociedade e reproduzidas pela cultura escolar, em forma de
hierarquias) e ndo nas caracteristicas individuais e familiares, mantidas para tipificar
vitimas e agressores.

Identificamos, ainda, nos textos dos professores, que 0s estudantes com
deficiéncia sofrem situacBes de violéncia na escola, que, por ora, se confundem com
discriminagdo (exclusdo) e preconceito, mas também bullying. Os textos dos
professores apontam para a possibilidade de reconfiguracéo do formato da educacéao
inclusiva, como alternativa para evitar vivéncias violentas pela demarcacdo da
diferenca como problema.

Nesse contexto, reconhece-se aqui todos os direitos conquistados,
principalmente, pelo fato do publico da educagéo especial ter sido, historicamente,

excluidos dos processos escolares e ainda €. Mas, é necessario refletir, se a forma
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como a modalidade esta constituida ndo fomenta a reproducdo das hierarquias,
guando sustenta a percepcdo da necessidade de apoio a quem precisa aprender,
pontuando uma diferenca pela deficiéncia. Assim, ndo cabe mais discursos de raga,
orientacdo sexual, normalidade ou deficiéncia, como principios de poder e
conhecimento. A inclusdo, considerando neste contexto o incluido, precisa ser
favorecida, tendo as variagdes nos principios de classificacdo e enquadramento, ora
sendo fortalecidas e ora sendo enfraquecidas, para dar oportunidade a todos.

A analise constatou que os professores acreditam na educacao inclusiva como
expectacdo de aceitacdo a diversidade e a convivéncia pacifica entre as diferencas
gue compdem cada ser humano. Crochick (2020) busca também compreender a
educacao inclusiva a partir das contradicdes do modelo de sociedade. Ele ressalta
que, de um lado, estdo as conquistas pela inclusdo e, do outro, esta a logica da
reproducdo cultural, que nega as individualidades.

E fato que a educacéo inclusiva n&o dara conta do bullying, diante de tantas
contradi¢cdes e limites. Mas é contra desafios como esses que a escola, que pretende
ser inclusiva, precisa lutar: a escola é delegada a tarefa de construcdo de uma
sociedade que aceita os diferentes e inclui a todos. No entanto, a persisténcia pela
eliminacao dos impeditivos a inclusédo precisa continuar sendo tecida, na tentativa de
erradicar toda a espécie de violéncia discriminatoéria, pelo direito a diversidade. No
entanto, as variaveis que abrangem as formas de violéncia escolar, entre elas o
bullying, envolvem uma complexidade, que dependem da problematizacao e reflexao
sobre as estruturas sociais e condi¢des objetivas dessa sociedade, como percussoras
dessa mesma violéncia.

Em relacé@o as propostas de enfrentamento, na maioria dos casos, o discurso
pedagdgico girou em torno de acdes imediatas para enfrentar o fendmeno,
correspondendo a a¢bes punitivas e corretivas. Nessa perspectiva, o enfrentamento
ao bullying perpassa pela intervencéo, mas também pela prevencao, pela formacéo,
pelo debate e elucidagcéo da estrutura social e reproducao cultural. Crochick (2017)
ainda formula algumas sugestdes, tais como: reflexdo do conteudo e da pratica da
disciplina da educacgéo fisica para sensibilidade corporal e ndo apenas para a forg¢a;
aprendizado da violéncia como conteudo curricular; reflexdo sobre as regras e
formacdo da personalidade; defesa da educacédo inclusiva como antidoto para a

violéncia.
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Acreditamos que a Teoria Critica da Sociedade e a Teoria dos codigos,
ajudaram a compreender as formas como o sistema educacional reproduzem e
legitimam as desigualdades sociais existentes na sociedade, bem como
problematizaram a necessidade de transformacdo dessa realidade. Além disso, as
teorias possibilitaram a andlise das relacdes de poder, existentes nos discursos e nas
praticas em sala de aula, as formas como os professores exercem autoridade sobre
os alunos e as impossibilidades da promo¢do de uma educagdo emancipatéria e
inclusiva, obstada pela reproducéo cultural da dominacéao.

Entendemos que a teoria estudada aqui pode provocar mudanga no contexto
analisado. Dessa forma, propomos ao coletivo de professores estudos futuros sobre
os determinantes sociais e psicologicos do bullying e sobre a existéncia das
hierarquias presentes no contexto escolar, como contribuicdo para combater todas as
formas de violéncia, entre elas o bullying. Convém destacar que as reflexdes
particulares, trazidas aqui, permitem entender a violéncia percebida nas escolas
pesquisadas, pela totalidade da violéncia social. Cabe inferir ainda que, se nao
refletimos a escola, pela l6gica da estrutura social, continuaremos a ver casos de
bullying, suicidio e homicidio, ocorrendo em seu interior. Além disso, continuaremos a
elaborar protocolos de seguranca e a promover caminhadas por uma paz rasa. O
debate sobre as condi¢cdes dessa sociedade e os impeditivos para aceitacdo da
diversidade séo, essencialmente, centrais para o enfrentamento dessa e de outras

formas de violéncia.
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CAPITULO 3

1 PRODUTO EDUCACIONAL

O presente produto educacional é resultante da dissertacdo de mestrado que
tem como titulo “Bullying com os "incluidos”. Até quando?”, e se constitui em um video
documentario que trata das situagbes de bullying vivenciadas nas escolas em
Taperoa-Ba.

Neste capitulo, apresentamos a proposta do produto educacional com seu

objetivo, a proposta metodoldgica, suas limitagcdes e as contribuicdes.

1.1 APRESENTACAO

Adorno (1995) escreveu sobre a natureza hierarquica, autoritaria e competitiva
da sociedade moderna, pontuando que a cultura da manutencao das desigualdades
€ sustentada pelas mais diversas formas de violéncia. Assim, a violéncia é uma
guestdo grave, antiga e recorrente a todo esse contexto conflitivo, composto por
interesses divergentes dos sujeitos que o compde. Dessa forma, ndo da para pensar
a violéncia de forma isolada, ja que ela € gerada na sociedade, mas reproduzida pelas
instituicdes sociais que expressam suas contradicdes.

A escola, como instituicdo social, ndo foge a essa realidade; pelo contrério, ela
esta recheada de situacdes violentas, vivenciadas, diariamente, tratadas sob uma
vertente sensacionalista e simplista. Para esta discussdo, é necessario olhar as
muitas violéncias que ocorrem no cotidiano escolar e entender de qual forma a
educacao pode contribuir com a elucidacdo dos mecanismos gque a escola tem usado
para reproduzir iSso em seu interior.

Dentre as violéncias que ocorrem na escola, destacamos, aqui, o bullying, que,
nesse contexto, se revela como uma pratica de poder sobre quem, supostamente, nao
pode reagir ao dominio do outro (Crochick, 2015). Na escola, os padrdes de beleza e
comportamento ditados pela sociedade aparecem como normas. Em geral, um grupo
dominante reafirma e dita esses padrées dentro do ambito escolar, fazendo com que
se estabeleca uma regra (a normalidade) e tudo aquilo que fuja dessa regra seja

considerado como inferior e digno de sofrimento e exclusdo. Nesse contexto,
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caracterizado pela intimidacéo, pelas ameacas, agressoes psicoldgicas e fisicas, o
bullying tem causado consequéncias irreversiveis na vida das pessoas, pois mina,
paulatinamente, a autoestima ao passo que as ofensas vao sendo interiorizadas pelas
vitimas (Fante, 2011).

Enxergando como urgente a necessidade de aproximar o assunto das escolas
e evitar situacbes extremas, a pesquisa intitulada “Bullying com os “incluidos”. Até
quando?”, que busca compreender como os textos dos professores sobre bullying s&o
produzidos e operacionalizados nas praticas pedagdgicas inclusivas, propée como
produto resultante da trajetéria vivenciada no Mestrado Profissional em Educacéo
Cientifica, Incluséo e Diversidade, a producédo de um documentario sobre bullying nas
escolas e formas de enfrentamento.

O documentario tem como titulo “Se a escola fosse de todos...” e apresenta,
como intencdo subjetiva, a provocacao da reflexdo sobre a escola inclusiva, que é a
escola de todos. Escola essa, composta pela diversidade e singularidades de cada
sujeito e que tem como pressuposto a convivéncia pacifica, valorativa e harménica.
Logo, se essa escola fosse de todos, se fosse inclusiva, existiria violéncia?

Para embasar a producdo do produto, utilizamos autores, como: Crochick
(2014, 2015 e 2017), que traz, em suas discussdes, caracteristicas do bullying, os
fatores que o ocasionam e as formas de enfrentamento; Adorno (1995), que evidencia
a reproducédo social pela escola, faz a critica a esta e reflete a educagdo como meio
para expressdo e esclarecimento da violéncia numa perspectiva de produzir um
projeto contra a frieza e a favor da emancipacédo do homem.

O video documentario tem como obijetivo, sensibilizar o olhar acerca da
violéncia vivenciada nas escolas pelo bullying sofrido por estudantes de Taperoa,
além refletir sobre as iniciativas da familia e da escola no enfrentamento a esse tipo

de violéncia.

1.2 PLANEJAMENTO DO PRODUTO

A operacionalizacdo do documentario partiu de uma mobilizacdo com pais e
professores. Inicialmente, por meio da apresentacao da proposta do produto e do
roteiro de pré-producdo. Apos isso, fizemos a audiéncia para selecéo de elenco, que

se configurou pela afirmativa de ter presenciado/vivenciado uma situagéo de bullying
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com o filho(a) ou o(a) estudante, dai prosseguimos para a etapa de producao
(verificacdo dos equipamentos, locacéo, fotografia e gravacédo) e pos-producédo. A
pés-producéo incluiu as etapas de decupagem, montagem e edicao.

O roteiro de pré-producao se constituiu a partir de questdes sobre os relatos
das narrativas de bullying, vivenciadas pelos estudantes e/ou filhos (as), a exemplo
de: Relate a situacao de bullying, presenciada na escola e/ou vivenciada por seu filho
(a); Como a vitima se sentiu durante e apds o ocorrido? De que forma a situacéo foi
mediada e quais possibilidades de enfrentamento?

Proposta do video estd organizada em duas partes: a primeira apresenta
situacdes de bullying vivenciadas nas escolas em Taperoda e as caracteristicas dessa
violéncia, pontuada na fala de pais e professores; e a segunda apresenta formas de
enfretamento pela escola e pela familia, em paralelo as reflexdes de José Leon
Crochick.

Além da participacdo de pais e professores, o documentario conta com a
participacdo do pesquisador José Leon Crochick, que é professor, psicélogo, e
coordena pesquisas sobre bullying e acbes de enfrentamento a esse fenémeno, se
referencia nos trabalhos da Teoria Critica da Sociedade e as obras de Hannah Arendt,
a partir das quais analisa principalmente 0s seguintes temas de pesquisa:
personalidade autoritaria, personalidade antidemocratica, preconceito, bullying e
educacéo inclusiva. Tem atuado sobretudo nas areas de Psicologia e da Educacao.

O documentario esta em formato audiovisual com duragdo de trinta e nove
minutos e dezessete segundos, tendo pais e professores como atores que
protagonizaram, a oportunidade de serem veiculos de uma mensagem tdo importante,

esta compartilhado no Youtube e no repositério do PPGECID.

1.3 CONTRIBUICOES E LIMITACOES

O produto é relevante, porque fomenta a discussdo em torno do tema, e cria a
possibilidade de dar oportunidades a familias e professores produzirem os seus textos
em relacdo ao que vivenciam. A ocorréncia dessa violéncia, que é silenciada, sendo
também de fundamental importancia para a reflexdo sobre o esclarecimento dos
determinantes psicossociais, que produzem e mantém esse tipo de violéncia na e pela

escola.
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O documentario se destina aos professores, que desejam criar um espaco de
didlogo sobre o bullying, especialmente, aos professores de Taperoa. O mesmo
seguira com uma proposta didatico pedagdgica, pontuando as possibilidades de uso,
habilidades e anos a serem trabalhados em sala de aula. Além dos professores, outros
grupos e segmentos podem utilizad-lo, como forma de dar visibilidade a tematica e
contribuir com o seu enfrentamento.

Espera-se, com o produto, poder ampliar o debate sobre a tematica e criar
subsidio de enfrentamento aos processos escolares excludentes, manifestados pelo
bullying. Reconhecemos que o simples uso desse documentario, na sala de aula, ou
em qualquer outro espaco formativo, ndo representa enfrentamento ao bullying, pois
ele é um recurso que auxiliara no debate e contribuird com a reflexdo sobre o
fenbmeno, de forma mais palpavel, mas ndo € suficiente para dar conta de uma
abordagem numa perspectiva mais sistémica sobre essa violéncia. Nesse sentido,
acredita-se que o produto atende aos objetivos propostos, e estd consoante com a
dissertacdo, podendo contribuir para o reconhecimento do bullying como um

impeditivo & educacdo inclusiva e a convivéncia com as diferencgas.

1.4 PROPOSTA DIDATICO — PEDAGOGICA

O documentario foi elaborado como proposta de recurso didatico
complementar, para auxiliar professores a discutir o bullying e ajuda-los a refletirem
junto com os alunos, sobre estratégias de como enfrentar essa violéncia na escola.
Segue aqui como possibilidade de uso na sala de aula, uma sequéncia didatico
pedagdgica, para aplicacdo em trés aulas/ 1h30min:

Anos: Ensino Fundamental (a partir do quarto ano)

Objetivos: Discutir o que é bullying; conhecer a lei federal que trata do assunto;
conhecer os relatos de profissionais da escola e de familiares sobre o tema; refletir e
propor formas de enfrentamento; possibilitar que a escola e a comunidade falem sobre
a diversidade, tematica que circula pela sociedade por meio de um senso comum
conservador e preconceituoso.

Competéncias: Socioemocionais

Habilidades da BNCC: Habilidades do terceiro ao nono ano.
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EFQ9HI26- Discutir e analisar as causas da violéncia contra populacdes
marginalizadas (negros, indigenas, mulheres, homossexuais, camponeses, pobres
etc.) com vistas a tomada de consciéncia e a constru¢cdo de uma cultura de paz,
empatia e respeito as pessoas.

EFO5HIO9 - Comparar pontos de vista sobre temas que impactam a vida
cotidiana no tempo presente, por meio do acesso a diferentes fontes, incluindo orais.

FO5HI04: Associar a nocdo de cidadania com os principios de respeito a
diversidade, a pluralidade e aos direitos humanos.

EFO9ERO08: Construir projetos de vida assentados em principios e valores
éticos.

EF15LP09 - Expressar-se em situacdes de intercambio oral com clareza,
preocupando-se em ser compreendido pelo interlocutor e usando a palavra com tom
de voz audivel, boa articulacdo e ritmo adequado.

EF35LP17- Buscar e selecionar, com o apoio do professor, informacdes de
interesse sobre fenbmenos sociais e naturais, em textos que circulam em meios
Impressos ou digitais.

EF35LP20- Expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala de aula, com
apoio de recursos multissemioticos (imagens, diagrama, tabelas etc.), orientando-se
por roteiro escrito, planejando o tempo de fala e adequando a linguagem a situacéo
comunicativa.

EF67LP15- Identificar a proibicdo imposta ou o direito garantido, bem como as
circunstancias de sua aplicacéo, em artigos relativos a hormas, regimentos escolares,
regimentos e estatutos da sociedade civil, regulamentacbes para o0 mercado
publicitario, Codigo de Defesa do Consumidor, Codigo Nacional de Tréansito, ECA,
Constituicao, dentre outros.

EF67LP19- Realizar levantamento de questdes, problemas que requeiram a
denancia de desrespeito a direitos, reivindicagfes, reclamagdes, solicitacdes que
contemplem a comunidade escolar ou algum de seus membros e examinar normas e
legislacdes.

EF69LP22- Produzir, revisar e editar textos reivindicatorios ou propositivos
sobre problemas que afetam a vida escolar ou da comunidade, justificando pontos de

vista, reivindicacdes e detalhando propostas (justificativa, objetivos, acbes previstas
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etc.), levando em conta seu contexto de producdo e as caracteristicas dos géneros
em questao.

EF69LP24- Discutir casos, reais ou simulagbes, submetidos a juizo, que
envolvam (supostos) desrespeitos a artigos, do ECA, do Cdédigo de Defesa do
Consumidor, do Cddigo Nacional de Transito, de regulamentacbes do mercado
publicitario etc., como forma de criar familiaridade com textos legais — seu vocabulario,
formas de organizag&o, marcas de estilo etc. -, de maneira a facilitar a compreenséo
de leis, fortalecer a defesa de direitos, fomentar a escrita de textos normativos (se e
guando isso for necessario) e possibilitar a compreensao do carater interpretativo das
leis e as varias perspectivas que podem estar em jogo.

EF67LP20- Realizar pesquisa, a partir de recortes e questdes definidos
previamente, usando fontes indicadas e abertas.

EF67LP22- Produzir resumos, a partir das notas e/ou esquemas feitos, com o
uso adequado de parafrases e citacdes.

EF69LP30- Comparar, com a ajuda do professor, conteudos, dados e
informagdes de diferentes fontes, levando em conta seus contextos de producéo e
referéncias, identificando coincidéncias, complementaridades e contradicbes, de
forma a poder identificar erros/imprecisdes conceituais, compreender e posicionar-se
criticamente sobre os conteudos e informac¢des em questao.

EF69LP32- A habilidade EF69LP32 consiste em: Selecionar informacdes e
dados relevantes de fontes diversas (impressas, digitais, orais etc.), avaliando a
qualidade e a utilidade dessas fontes, e organizar, esquematicamente, com ajuda do
professor, as informacdes necessarias (sem excedé-las) com ou sem apoio de
ferramentas digitais, em quadros, tabelas ou graficos.

Materiais: copia do poema, data show, teldao, computador, caixa de som, papel
metro, hidrocor, dicionario. Matérias, coOpias de texto, roteiro de entrevista,
documentario e miniespelhos.

Desenvolvimento: Segue sequéncia para aplicacado em trés encontros.

Primeiro Momento: Leitura e analise do poema Retrato de Cecilia Meirelles
(1958, p.10); apos a leitura do poema, peca para cada pessoa olhar no espelho e
refletir sobre sua trajetoria, em seguida estimule a discussao sobre as transformacdes
ocorridas ao longo da vida, sejam elas provocadas pelo tempo, pela sociedade ou

pela cultura. Questdes norteadoras: Quem sou eu? Quem é vocé? Quem somos nés?
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O que é identidade? Como nos constituimos? O que € destino? O que é desejo? O
gue € medo? Como podemos altera-los? E as mudancas? As transformacdes? E a
nossa historia de vida?

Abertura para que as pessoas falem sobre os sentimentos, desejos, medos... e
0 que mais as questdes norteadoras suscitarem.

Coloca-se um pedaco de papel metro, que caiba uma pessoa deitada e pede
gue um dos alunos se deite sobre o papel, risca com um hidrocor, em seguida corta-
o dando um formato de um corpo, solicita que os demais alunos escrevam nesse corpo
palavras de coisas necessarias a sobrevivéncia humana.

Socializacao (os alunos expdem suas opinides acerca da dinamica e do que foi
escrito) o mediador interfere indagando. H& nesse corpo espago para a violéncia?
Justificando em seguida o porqué de o corpo ndo precisar de violéncia e outras
opinides se seguem...

Pergunte-lhes o que, na opinido deles, é bullying. Permita que se expressem,
na tentativa de explicar do que se trata o tema. Escute as respostas e registre-as na
lousa em tépicos, levantando, ainda, outras questdes, de modo a instiga-los a refletir
e a falar sobre, por exemplo, como o bullying pode acontecer e quais as
consequéncias que essa pratica pode gerar...

Apresentar matérias e/ou imagens que tratem da temética para discutir com os
alunos.

Segundo Momento: Exibicdo e Discussdo do Documentério. Informe aos
alunos que o combate a pratica do bullying (Programa de Combate a Intimidacéo
Sistematica) foi decretado e sancionado em lei federal e que isso demonstra a
dimenséo do problema e a seriedade com que o assunto deve ser tratado.

Providencie, com antecedéncia, uma cOpia para cada aluno da Lei 13.185/15
de Combate a Intimidac&o Sistematica. Depois de distribui-las aos alunos, peca a eles
gue realizem uma primeira leitura individual sobre o0 documento entregue e solicite que
sublinhem as palavras ou expressdes que eles desconhecem; elas serdo retomadas
adiante.

Depois, leia em voz alta o paragrafo 1°, do Art. 1° da lei, que considera: “[...]
intimidacdo sistemética (bullying) todo ato de violéncia fisica ou psicologica,
intencional e repetitivo que ocorre sem motivagao evidente, praticado por individuo ou

grupo, contra uma ou mais pessoas, com o0 objetivo de intimida-la ou agredi-la,
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causando dor e angustia a vitima, em uma relacdo de desequilibrio de poder entre as
partes envolvidas”.

Feito isso, sugira aos alunos que retomem as informacdes anotadas na lousa
aula passada, comparando-as com a definicdo proposta na Lei 13.185/15. Depois,
solicite a alguns alunos, de forma aleatoria, que continuem a leitura do texto em voz
alta até o final do Art. 2°, no qual estao descritos os tipos de violéncia que caracterizam
a pratica do bullying.

Em seguida, pergunte se eles sabem o que significa: intimidacdo; insultos
pessoais; comentarios sistematicos; pilhérias. Nesse momento, confira com os alunos
se alguma dessas palavras ou expressodes havia sido sublinhada por eles no momento
da leitura individual e aproveite para esclarecer todas as duvidas sobre vocabulario.
Depois, peca a eles que sugiram a¢des que, na opinido deles, poderiam solucionar ou
melhorar cada um dos itens mencionados no Art. 2°.

Incentive os alunos a refletirem sobre como o bullying é um assunto complexo
e abrangente, desmistificando abordagens que generalizam e restringem o tema a
uma “brincadeira” entre criancas, adolescentes e adultos. Enfatize que o bullying
esconde uma pratica de comportamentos repetitivos de violéncia e discriminacéo, que
podem ocorrer dentro e fora da escola, estabelecendo a curto e a longo prazo uma
relacdo de coacéo e violéncia entre o agressor e o agredido. Para finalizar a aula e
consolidar o contetdo discutido em sala, solicite aos alunos que produzam um texto
sobre o que € bullying, de que formas ele pode ocorrer e como ele poderia ser
enfrentado. Nesta tarefa, os alunos devem trabalhar individualmente e, caso néo
terminem o texto durante esta aula, peca que o finalizem em casa.

Terceiro Encontro: Inicie esta aula dividindo os alunos em trés grupos, para
que seja feito um trabalho coletivo. Se julgar necessario, retome algumas definicées
propostas na aula anterior e releia o trecho da Lei 13.185/15 de Combate a Intimidagéo
Sistemética, trabalhada com os alunos na aula 2.

Apoés resgatar o conteudo discutido até aqui, diga aos alunos que eles
realizardo uma entrevista com os funcionarios e professores da escola. Explique que
cada grupo deve escolher um adulto para ser entrevistado, mas que antes precisam
elaborar uma lista no caderno com perguntas a serem feitas. Esclareca aos alunos
que o foco da entrevista € saber se a pessoa entrevistada sofreu, praticou ou

presenciou algum tipo de bullying em sua época escolar.
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Alguns dias antes de iniciar esta atividade, converse com seus colegas de
trabalho (professores, coordenadores, diretores e demais funcionarios), para saber
quem pode contribuir com a pesquisa que ser realizada pelos alunos. Deixe, entéo,
as entrevistas previamente agendadas, para que a atividade ocorra sem
intercorréncias e, se possivel, agende com os trés entrevistados o mesmo horario,
assim os grupos poderéo realizar a atividade simultaneamente.

Auxilie os alunos durante a etapa de elaboracdo do questionério, orientando-
os, inicialmente, a colher dados bésicos como nome, idade e profissdo do
entrevistado. Depois, permita que os grupos discutam e elaborem, pelo menos, duas
perguntas que os ajudem a conduzir a entrevista, para que consigam as informacodes
necessarias a discussao proposta. Apds esse primeiro momento de conversa entre 0s
alunos, peca que os grupos compartiihem com o restante da turma as questdes
elaboradas. Em seguida, auxilie-os a definir um roteiro para a entrevista, propondo
questdes complementares, por exemplo: “Vocé ja vivenciou ou presenciou algum tipo
de bullying quando estava na escola? Qual?”; “Vocé ja fez bullying com alguém?”;
“‘Como se sentiu nessa(s) situagao(des)?”; “Quais atitudes vocé tomou para que
essa(s) situacao(des) parasse(m) de ocorrer?”; “Vocé se sentiu/sente satisfeito com a
forma como agiu ou pensa que poderia ter agido diferente?”; “Se possivel, conte-nos
mais detalhes sobre essa experiéncia.”

Oriente 0s grupos a solicitarem a autorizagdo dos entrevistados ao final da
entrevista, para compartilhar em sala de aula as informacdes obtidas, e informe-os de
que, caso o entrevistado ndo autorize a divulgacdo de seus dados pessoais, eles
serdo mantidos anénimos. Também instrua os alunos a anotar as respostas dos
entrevistados no caderno para posterior consulta e debate. Apos a finalizacdo das
entrevistas, peca aos grupos que relatem as respostas colhidas. Depois dos trés
grupos terem compartilhado suas informacdes, solicite aos alunos que retomem a Lei
13.185/15, e pergunte a eles em qual(ais) item(ns) da lei os relatos se encaixam.
Instigue os alunos a refletir sobre as implicagdes do bullying, em especial para quem
€ a vitima desse tipo de violéncia. Como sugestao de finalizacdo pode-se construir e

distribuir uma cartilha informativa sobre bullying e formas de enfrentamento.

1.5 FICHA TECNICA DO PRODUTO

Titulo: Se a escola fosse de todos...
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Subtitulo: Situacdes de Bullying e Enfrentamento

Origem do Produto: Dissertagdo: “BULLYING COM OS *“INCLUIDOS”. ATE
QUANDO?

Nivel de Ensino a que se destina o produto: Ensino Fundamental

Area do Conhecimento: Educacao

Pablico Alvo: Equipe pedagogica das escolas e Organizacfes ndo governamentais
(ONG'’s); educadores e demais interessados em discutir e elaborar propostas de
enfrentamento a violéncia.

Categoria: Produto tecnolégico

Finalidade: Sensibilizar o olhar acerca da violéncia vivenciada nas escolas pelo
bullying sofrido por estudantes de Taperoa, além refletir sobre as iniciativas da familia
e da escola no enfrentamento a esse tipo de violéncia.

Estruturacdo do Produto: Proposta organizada em duas partes: a primeira
apresenta situacfes de bullying vivenciadas nas escolas em Taperoa e as
caracteristicas dessa violéncia, pontuada na fala de pais e professores; e a segunda
apresenta formas de enfrentamento pela escola e pela familia, em paralelo as
reflexdes de José Leon Crochick.

Direcao Geral: Daniela Goncalves Guimaréaes

Orientacdo: Dra. Ana Virginia Luna

Producédo (imagens): Aéreas e entrevistas pais e professores (Well Guimaraes);
Entrevista (Leon Crochick); Escolas (Augusto Sérgio e Luiza Pereira).

Filmagem e Edicdo: Well Guimaraes

Trilha Sonora: Cacando na Mata (Ruan de Souza); Interessante e Obsceno (Almério
e Martins)

Colaboradores: Dr. José Leon Crochick

Elenco: Mées (Isadora Martins, Arlete Fonseca); Professores (Jaqueline Aquino, Jean
Dias, Sandra Assuncéo)

Registro do Produto: Biblioteca Universitaria de Feira de Santana (CETENS), Feira
de Santana, 2023.

Avaliacdo do Produto: Professores das escolas pesquisadas, Pesquisador José
Leon Crochick e Banca de Defesa da Dissertagao.

Disponibilidade: Irrestrita, preservando-se os direitos autorais bem como a proibicao

de uso comercial.
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Divulgacao: Em formato digital.

Instituicbes Envolvidas: UFRB- Universidade Federal Reconcavo da Bahia, Escola
Municipal de Ensino Fundamental S&o Bras e Escola Municipal de Ensino
Fundamental Anténio Balbino.

Duracdo: 39 mine 17 s

URL: https://youtu.be/eplKH--VEVO

Idioma: Portugués

Cidade: Taperoa-Bahia

Pais: Brasil

Ano: 2023

Agradecimentos: Professores Participantes da Escola Municipal de Ensino
Fundamental S&o Bras e da Escola Municipal de Ensino Fundamental Antdnio

Balbino.

1.6 AVALIACAO DO PRODUTO.

E fato que existe uma intolerancia histérica na sociedade. Ela faz parte do
nosso imagindrio social e cultural. Apesar da emergéncia do processo de
desconstrugcdo dessa dominacdo simbdlica, ainda é bem comum visualizarmos
mecanismos de exclusdo, desrespeito e violéncia em relagdo as “minorias”. Nossa
proposta é antes de tudo, levantar o debate, provocar o senso comum, dialogar com
outras formas de conhecimento, aproximar quem esta distante, reconhecer que somos
diferentes e valorizar a multipla diversidade.

N&o buscamos gerar nos alunos apenas conhecimentos tedricos. Procuramos,
de forma criativa, fazer com que eles se tornem promotores e organizadores do proprio
trabalho, pesquisando, lendo, debatendo, criando, expondo-se e dramatizando, entre
outros recursos. Em relacéo a avaliacao, consideramos que ela tem um papel de
fomentador, ou seja, de mediacdo, estimulando os alunos para que assumam a

condigéo de protagonistas, capazes de realizar pesquisas e transformar os contextos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, apresentamos algumas implicacbes dos resultados desse
estudo. Além disso, discutimos sobre as limitacGes desta pesquisa.

Neste trabalho, objetivou-se compreender como os textos dos professores
sobre bullying sdo produzidos e operacionalizados nas praticas pedagogicas
inclusivas em Taperoa. A questao que norteou a pesquisa foi a seguinte: Como 0s
textos de professores sobre bullying e sua manifestacdo em relacdo a estudantes com
deficiéncia séo produzidos e operacionalizados nas préaticas pedagdgicas inclusivas
em Taperoa? Essa formulacdo da questdo foi fundamentada na Teoria dos Cdodigos
de Bernstein e na Teoria Critica da Sociedade, a partir de construces de Adorno.

A teoria dos codigos € uma abordagem que busca compreender como as
mensagens sao construidas e interpretadas, por meio de sistemas simbdlicos, como
a linguagem. Essa teoria reconhece que a comunicacdo € um processo complexo,
que envolve diversos elementos, como o contexto em que a mensagem é produzida,
as normas sociais e culturais que regem a comunicacdo, bem como as experiéncias
e valores dos interlocutores.

No contexto da andlise de textos dos professores, a teoria dos cédigos ajudou
a compreender como o professor utiliza a linguagem para construir argumentos,
estabelecer relacbes de poder e para transmitir conhecimentos e valores, e como
esses fatores influenciam a forma como o professor se comunica e ensina.

A andlise de textos dos professores foi conduzida por meio da andlise do
discurso e da analise textual, que permitiram identificar os padrbes e estratégias
linguisticas utilizadas, bem como os significados e implicacdes dessas estratégias, no
contexto educacional. Assim, essa abordagem ajudou a compreender como 0s
professores se posicionam em relacado aos conteudos que ensinam, bem como para
analisar como tem sido adotadas as praticas pedagdgicas na sala de aula.

A Teoria Critica da Sociedade, desenvolvida por Theodor Adorno e outros
membros da Escola de Frankfurt, busca compreender as formas como a cultura, a
politica e a economia estéo interligadas na sociedade capitalista moderna. Essa teoria
destaca a importancia da critica a dominacéao e a exploracédo, que sao caracteristicas
fundamentais do sistema capitalista, bem como a necessidade de promover uma
educagdo emancipatéria, ja que é muito dificil mudar a estrutura social de dominacéao,
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devido as forcas predominantes, ou seja, a economia e a politica. Nesse contexto, a
analise da pratica pedagdgica docente, a luz da Teoria Critica da Sociedade permite
compreender como as préticas educacionais reproduzem ou desafiam as estruturas
sociais existentes, bem como para identificar possibilidades de mudancga, que possam
contribuir para a construcao de uma sociedade justa e igualitaria.

Como abordamos no primeiro capitulo desta dissertacdo, a nivel normativo e
legal, temos documentos e politicas que avangaram muito na perspectiva inclusiva.
No entanto, a construgcéo da educacéo inclusiva envolve uma mudanca de paradigma
em relacdo a educacéo, que passa de um modelo segregador para um modelo que
busca a inclusdo de todos os alunos, independentemente, de suas caracteristicas
individuais. Dessa forma, a escola inclusiva tem sido marcada por contradicdes na
sociedade.

A ideia de inclusdo implica em um processo de transformacdo social, que
demanda mudancas nas estruturas e praticas educacionais. Porém, essas mudancas
encontram obstaculos, no contexto atual, em que prevalece uma cultura excludente e
segregacionista. A inclusdo escolar deve ser entendida como parte de um processo
mais amplo de construcdo de uma sociedade inclusiva, que reconheca e respeite a
diversidade humana em todas as suas dimensdes.

No segundo capitulo, reconhecemos que ainda existem poucas pesquisas
sobre bullying, que abordem o0 tema de maneira mais sistemética e critica,
reconhecendo as contradicdes e desigualdades presentes na sociedade. Muitas
vezes, as pesquisas sobre bullying tendem a focar apenas em aspectos individuais
dos agressores e vitimas, deixando de lado questdes mais estruturais e contextuais,
que também influenciam nesse fenémeno.

Dessa forma, reconhecer que ha lacunas na pesquisa é fundamental para
avancarmos em producdes que analisem o bullying, levando em conta as contradi¢cdes
sociais e considerando a complexidade do fenbmeno. Somente assim, sera possivel
desenvolver estratégias mais eficazes para prevenir e combater o bullying de forma
mais ampla e transformadora.

Por fim, no terceiro capitulo, percebemos que 0s conceitos que os professores
atribuem ao bullying podem variar de acordo com o contexto, a formacé&o de cada um
e a reproducdo cultural das agéncias a que tiveram acesso, sejam la sindicatos,

foruns, escola ou outros espacos de organizacéo. E importante ressaltar que, apesar
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da maioria dos professores ter algum conhecimento sobre o bullying, nem sempre eles
estdo preparados para lidar com essa questdo de forma efetiva, na escola,
principalmente pelo fato de o entendimento do fendmeno esta diretamente relacionado
as maneiras pensadas para seu enfrentamento. Nesse sentido, é fundamental que
haja formacao continuada para professores e outros profissionais da educacao, para
gue possam identificar, prevenir e intervir, adequadamente, em casos de bullying.

Uma questao intitulou essa pesquisa: Bullying com os incluidos. Até quando?
Essa pergunta n&o tinha intencdo alguma de apontar o professor como culpado por
alguma pratica, pelo contrario, a intencéo € contribuir para a reflexdo sobre todas as
nuances que provocam o mal-estar da violéncia na escola e os limites de realizacéo
da educacao inclusiva. A analise dos textos dos professores nos fez refletir sobre a
violéncia no contexto escolar, em tempos que ela se dimensiona de forma assustadora
em seu interior. Nesse viés, precisamos entender a violéncia escolar como uma
expressao da opressdo e dominagao, que caracterizam a sociedade contemporanea.

Como implicacdo dos resultados da pesquisa, queremos oportunizar a
comunidade escolar a refletir sobre a estrutura que nos mantém reféns da reproducéo
e da dominacdo, isto €, a violéncia nas escolas, na forma de bullying. Tal problema é
visto como um sintoma do fracasso da educacdo em proporcionar um ambiente
acolhedor e positivo para todos os estudantes e pela vivéncia sadia de suas mais
diversas individualidades. Em vez de ser um espaco de liberdade e desenvolvimento
humano, a escola se torna um local de opresséo, onde os alunos séo submetidos a
formas de violéncia e discriminacéo, por suas diferencas sociais, fisicas, cognitivas e
etc.

O estudo aqui desenvolvido pretende servir como inspiracdo de novas
pesquisas, ampliacdo de espacos formativos, reflexdo para elaboracdo de acodes
antibullying e implementacdo de politicas publicas de enfrentamento ao fenémeno.
Portanto, precisamos compreender a estrutura social vigente, os mecanismos de
adaptacao impostos e os condicionantes da violéncia, os limites e as possibilidades
de realizacdo de propostas pedagdgicas continuas, integrantes do curriculo das
escolas. Assim, € possivel reivindicar politicas de formacdo dos profissionais das
escolas e outras condicbes objetivas direcionadas a construgdo de uma cultura
inclusiva nas escolas. Promover espacos de resisténcia a violéncia, na escola,

depende de uma acéo conjunta, envolvendo toda a comunidade escolar
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APENDICES E ANEXOS

APENDICE A: Instrumento de Caracteriza¢do das Escolas®

1. Nome da Escola:
2. NUmero de salas de aula, nimero de alunos e nimero de alunos com
deficiéncia.
Ensino NUmero Ndmero de NUmero de alunos com
Fundamental de salas alunos deficiéncia

3. Construgdes que facilitam o acesso a todos 0s espagos da escola para alunos
com dificuldades de locomogé&o.

Construgdes | Sim | Nao SOMERE O Local

alguns espacos

Elevadores

Rampas

Corrimaos

Outros

a) Constru¢des/mobiliarios que facilitam o uso dos espacos da escola para
alunos com dificuldades de locomogao.

Construcdes Sim | N&do | Quantos | Observacdes
Banheiros adaptados
Mobiliario para alunos canhotos
Mobiliario para alunos obesos
Outros

b) Obstéaculos que dificultam a circulacdo de alunos com dificuldades de
locomocgao.

Obstaculos Sim | Nao Observacbes

Degraus

Objetos nos corredores

Outros
4. E ofertado o atendimento educacional especializado? De que forma?
5. Ha PPP na escola?
6. H& uma politica de inclusdo na escola? Sim () Nao () Se ha, qual é essa
politica?
7. A escola tem alguma proposta para minimizar todas as formas de

discriminagdo? Sim () N&o () Se h&, descreva uma proposta.

5 Adaptado dos instrumentos utilizados na pesquisa de Crochick et al (2013)
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APENDICE B: Entrevista com os Professores

Dados Pessoais:

Género:

Ano de nascimento:
Formacé&o inicial (curso):
Tempo de magistério:

Tempo que leciona nesta escola:

1- O que vocé entende por Bullying?

Vocé testemunhou casos de Bullying (intimidacéo) nesta escola?

2- Por que ocorre o Bullying?

3- Quem sao os alunos que praticam o Bullying?

4- Quem sao os alunos que sofrem o Bullying?

5- Os estudantes com deficiéncia tem sido alvo de bullying? Com predominéncia sobre
0S outros colegas? Por que vocé acha que isso acontece?

6- O que é necessario fazer para combater Bullying? Como o0s gestores escolares

devem atuar no caso de ocorrer o Bullying? E vocé como age/agiria?
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UF ‘B

Universidade Federal do
Recéncavo da Bahia

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAOQ CIENTIFICA, INCLUSAO E
DIVERSIDADE — MESTRADO PROFISSIONAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO®

Prezada(o) , 0 (@) Sr (a) esta

sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa intitulada BULLYING COM OS
“INCLUIDOS”. E AGORA PROFESSOR? Textos que professores produzem sobre
estudante com deficiéncia em relagdo a esse fendmeno, realizada pela mestranda
Daniela Goncalves Guimarédes, sob a Orientacdo da Professora Dr? Ana Virginia de
Almeida Luna, vinculadas ao Programa de Pos-graduacdo em. Educacéao Cientifica,
Incluséo e Diversidade — PPGECID, vinculado a UFRB- Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia. A referida pesquisa possui 0s seguintes objetivo(s): Analisar
como os textos dos professores sobre bullying contra estudantes com deficiéncia séo
organizados, produzidos e legitimados nas préaticas pedagdgicas inclusivas em
Taperoa-Ba; Analisar os textos dos documentos institucionais das escolas sobre a
educacao inclusiva; caracterizar os textos sobre bullying produzidos por professores;
identificar nos textos dos professores as compressfes sobre a relacdo entre a
manifestacdo do bullying e educacédo inclusiva; produzir um documentario sobre
bullying nas escolas e formas de enfretamento.

Considerando o que dispde a Resolugdo CNS N° 510/2016, “a ética em pesquisa
implica o respeito pela dignidade humana e a protecédo devida aos participantes das
pesquisas cientificas envolvendo seres humanos e o agir ético do pesquisador
demanda agao consciente e livre do participante”. Posto isso o foco dessa pesquisa
sera entender os textos sobre bullying contra estudantes com deficiéncia das escolas
municipais Antbnio Balbino e Sao Bras para que ndo interfira na sua rotina. Para

diminuir os riscos relativos a pandemia, obedeceremos aos protocolos de seguranca,

6 TCLE aprovado pelo CEP/UFRB e assinado pelos pais e professores, no entanto pés coleta de dados,
a pesquisa sofreu alteracdes, entre elas no titulo, objetivos e participantes, tendo em vista que estava
bastante ampla.
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nessa vertente a producéo de texto tomada aqui se baseia nas informac¢des que serao
coletadas via entrevista e questionario, ja que um texto para Bernstein (1996), &
qualquer forma de comunicacao produzida por um individuo, seja ela escrita, falada,
visual, espacial ou gestual, ou seja, € tudo que comunica algo a alguém. Portanto,
essa pesquisa necessitara da participacdo voluntaria de diferentes sujeitos
(professores e coordenadoras pedagdgicas), por meio de entrevista e/ou questionario,
para coleta de dados e informagdes, incluindo V.S.2, com o objetivo de obter uma
visdo mais aprofundada sobre o fendmeno em estudo.

Como produto resultante da trajetéria vivenciada no Mestrado Profissional em
Educacao Cientifica, Inclusdo e Diversidade, essa pesquisa subsidia a producao de
um video documentério de curta-metragem sobre bullying nas escolas e formas de
enfretamento. Dessa maneira esclarecemos que havera uma mobilizacao para pais e
professores das escolas pesquisadas, onde eles serdo convidados a serem atores
desse documentario, assim deverdo participar de um encontro para explanacédo da
proposta, apos isso sera feito um roteiro com a pré-produgdo do documentario,
selecdo de elenco e por fim se prosseguira para a etapa de producéo e gravacao. Os
(as) participantes desta pesquisa sdo voluntarios (as) no que diz respeito ao processo
tanto dos questionarios e entrevistas como também da participacdo no video
documentario. Como ferramentas para coleta de dados serdo utilizados o
questionario, o guia de entrevistas, gravador de voz e camera filmadora.

Sua participacdo nesta pesquisa ndo infringe as normas legais e éticas, mas a
existéncia de riscos pode se dar por possiveis desconfortos gerados, quando vocé for
chamado (a) a se expressar diante da pesquisadora, devido a uma presumivel timidez
por estar em publico uma vez que as entrevistas serdo gravadas, desconforto por
responder questdes pessoais, necessidade de disponibilizacdo de seu tempo e/ou
guando vocé for participar da producdo do video, que além dos riscos pontuado
anteriormente, podera existir a possibilidade de abalo emocional por estar relatando
situacdes que ja presenciou ou vivenciou na escola em relacéo ao bullying e também
pela possibilidade de exposicéo. Mas, caso haja de sua parte algum constrangimento,
fica resguardado aqui, o seu direito de n&do participar parcialmente ou totalmente da
pesquisa, sem que isso venha trazer nenhum problema para voceé.

Além disso as questdes serao feitas por meio de uma escuta sensivel e empatica, néo

sendo necessario responder a questdes que causem qualquer incbmodo, se assim
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desejar e a fim de respeitar a especificidade e disponibilidade dos participantes,
havera a possibilidade de escolher um ambiente agradavel para a realizacdo das
acbes, como também tempo e horario adequado como utilizacdo de alcool gel e
distanciamento.

Em relacdo aos beneficios da pesquisa se espera contribuir com a comunidade
cientifica sobre a tematica pesquisada e contribuir com o0 contexto pesquisado na
elucidacao das conquistas, limites e desafios enfrentados pelos professores e pais do
municipio, na tentativa de viabilizar a educagéo inclusiva. Além disso o documentario
abordara o Bullying, retratando casos sofridos que os atores possam relatar sobre o
fendmeno ocorridos nas escolas de Taperoa e as iniciativas da familia e da escola
para enfrentar esse tipo de violéncia, dessa forma a participacéo na producao do video
€ uma oportunidade de ser veiculo de uma mensagem tdo importante sobre as
agressoes enfrentadas dentro do ambiente escolar em todo o pais.

Fique ciente de sua privacidade sera respeitada, ou seja, nome ou qualquer outro
dado ou elemento que possa, de qualquer forma, identifica-lo na pesquisa, sera
mantido em sigilo. J& para o documentario a pesquisadora obtera fotografia e
filmagem para fins de constituicdo do video e aqui fica dada a ciéncia do uso de
imagem(ns) e/ou voz e/ou de informacgdes pessoais na producao e em sua divulgacéo,
se houver. Salientamos desde ja que os resultados da pesquisa sao para fins
académicos, como a dissertacao e o produto do mestrado. Destacamos que o (a) Sr
(2) pode recusar a participar do estudo, ou retirar o consentimento a qualquer
momento, sem precisar justificar, e, se desejar sair da pesquisa, ndo sofrera qualquer
prejuizo a assisténcia que vem recebendo.

E assegurada o (a) Sr (a) assisténcia durante toda pesquisa, bem como sera garantido
o livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e
suas consequéncias, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois de sua
participagéo. Os resultados da pesquisa e o video documentario seréo
disponibilizados posteriormente, em formato digital, apos Defesa e publicacédo da
dissertacéao.

Informo que essa pesquisa é regida pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFRB,
colegiado que regulamenta, analisa e fiscaliza a realizagéo de pesquisas que envolve
seres humanos, criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em

sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro
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de padrdes éticos (Resolucdo N° 003/2019). O CEP/UFRB fica localizado na Rua Rui
Barbosa, 710 - Centro, Cruz das Almas - BA, e-malil
eticaempesquisa@comissao.ufrb.edu.br e celular (75) 9 9969-0502 (telefone e
WhatsApp).

Sem mais, estamos a disposicao para quaisquer duvidas e/ou esclarecimentos, sendo

possivel entrar em contato com a pesquisadora envolvida com o referido projeto em
sua residéncia a Rua Oscar Pinheiro, 117, Centro, Taperoa-Ba, pelo telefone 75

99918-1180 e pelo e-mail daniribeiro@outlook.com. Agradecemos sua participacéo

antecipadamente.

CONSENTIMENTO POS- ESCLARECIDO
Enfim, tendo sido verbalmente orientado e esclarecido sobre o presente documento,
entendendo todos os termos acima expostos, quanto ao teor do aqui mencionado e
compreendido a natureza e objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor
econdmico, a receber ou a pagar, por minha participacdo. No entanto, caso eu tenha
qualquer despesa decorrente da participacdo na pesquisa, havera ressarcimento em
dinheiro, ou mediante transferéncia em conta-corrente. De igual maneira, caso ocorra
algum dano decorrente da minha participacdo no estudo, serei devidamente
indenizado, conforme determina a lei. Também declaro ter recebido uma via deste
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, de igual teor, assinado pelo (a)

pesquisador (a)responsavel, rubricada em todas as paginas.

Taperoa-Ba, de de 20

Assinatura do Participante da Pesquisa
(,‘*-"‘,

) £ s ~
QI ,“N.LL\.. /'{m L{iv ) ."*»H.Aw_.,_mu
q ! (

Pesquisador(a) Responsavel
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APENDICE D- Termo de Confiabilidade’

Titulo do projeto: BULLYING COM OS “INCLUIDOS”. E AGORA PROFESSOR?
Textos que professores produzem sobre estudante com deficiéncia em relagéo a esse
fenbmeno.

Pesquisador responsavel: Daniela Goncalves Guimaréaes

Campus/Curso: Mestrado Profissional em Educacdo Cientifica Inclusdo e
Diversidade - Centro de Ciéncia e Tecnologia em Energia e Sustentabilidade (Cetens),

campus Feira de Santana
Telefone para contato: 75 99918-1180

Local da coleta de dados: Escola Municipal Antonio Balbino e Escola Municipal Sao
Bras (ambas em Taperoa-Ba)

A pesquisadora do presente projeto se compromete a preservar a privacidade
e 0 anonimato dos sujeitos cujos dados serdo coletados (através de entrevista e
questionéario) nas EMEFs — Escola Municipal de Ensino Fundamental Anténio Balbino

e Sao Bras. Concorda, igualmente, que estas informacdes serdo utilizadas Unica e
exclusivamente para execucao do presente projeto. As informacfes somente poderao
ser divulgadas preservando o anonimato dos sujeitos e serdo mantidas em poder do

responsavel pela pesquisa, Prof.(a) Pesquisador(a) Daniela Goncalves Guimarées

por um periodo de 5 anos. Apds este periodo, os dados serdo destruidos.

Taperoa-Ba, 29 de maio de 2022.

G . > s ~
1)%“_1/[‘\, {K!\ ¢ Iln:l‘) -"/'-/waia_mm
J

{

Daniela G Guimaraes

Pesquisadora

7 Termo de confiabilidade aprovado pelo CEP/UFRB, no entanto pés coleta de dados, a pesquisa sofreu
alterag@es entre elas no titulo, objetivos e participantes, tendo em vista que estava bastante ampla.
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ANEXO 1 - Parecer de Aprovacao do CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DO

RECONCAVO DA BAHIA - %ﬁ’m
v UFRB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: BULLYING NA ESCOLA INCLUSIVA. ATE QUANDO? Textos que pais e professores
produzem sobre estudante com deficiéncia em relacdo a esse fendmeno
Pesquisador: DANIELA GONCALVES GUIMARAES
Area Temaitica:
Versdo: 2
CAAE: 59421922.0.0000.0056
Instituicdo Proponente: Centro de Ciéncia e Tecnologia em Energia e Sustentabilidade
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 5.629.684

Apresentacao do Projeto:

As informagdes dos campos "Apresentagdo do projeto”, "Objeti dap isa” e " i de riscos e
beneficios™ foram retiradas do arquivo Informagdes Basicas do Projeto
(PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1941790.pdf, de 31/08/2022) efou do Projeto Completo
(ProjetoModificado.docx, de 17/08/2022).

RESUMO

“Esta dissertacdo de mestrado tem como questdao central o que os textos de pais e professores sobre
bullying contra estudantes com deficiéncia revelam sobre a implementacdo da educacao inclusiva em
Taperoa-Ba. Dessa maneira, problematizamos a violéncia escolar como produgdo impeditiva da inclusdo na
educagao basica e também o papel da escola como possibilidade de resistir e enfrentar a violéncia,
considerando a educacao inclusiva fundamentada nos direitos humanos. A Teoria Critica € o referencial
tedrico e metodolégico deste estudo, com énfase no pensamento de Theodor Adorno (Teoria Critica da
Scciedade) e Basil Bernstein (Teoria Critica, da Inglaterra). A base dessa compreensao da classificagdo da
pesquisa quanto aos objetivos tem fundamento na escolha da teoria dos codigos e da metodologia
sociologica da linguagem de descrigcao, proposta por Basil Bernstein (2000). As categorias de analise
derivaram da teoria critica de Basil Bernstein e Theodor Adorno e variaram com base na produgdo textual
realizada pelos pais e professores, na leitura dos textos e na sistematizagdo das contribuigdes conceituais
desses

Enderego: Rua Rui Barbosa, 710.1° andar ¢, Prédio da Administracao Cenlral

Bairro: Centro CEP: 44 380-000
UF: BA Municipio: CRUZ DAS ALMAS
Telefone: (75)3621-6850 Fax: (75)3621-9767 E-m: eticaempesquisa @eomissao ufrh edu br

Pagrani de 08

UNIVERSIDADE FEDERAL DO

RECONCAVO DA BAHIA - W‘““
v UFRB

Continuscio do Parecer. 5 629 684

que p ibili e compr der os fendmenos educacionais a partir da estrutura das
relagdes sociais e as formas de comunicagdo na escola. Espera-se que os resultados dessa pesquisa
© conheci o existente, ibili: e criar subsidio de

intervengdo na pratica cotidiana da inclusdo desses alunos, ja que a tematica da educagdo inclusiva, como
direito de todos, € muito importante e necessaria para determinar o papel do Estado na gestao de politicas
publicas educacionais inclusivas e para dar visibili aos p excludentes manifestados
pelo bullying e por outras formas de discriminagao”.
(PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_1941790.pdf, de 31/08/2022, p.3).

METODOLOGIA PROPOSTA
“Essa pesquisa se apoiara numa abordagem qualitativa que se justifica pela flexibilidade na construgdo do
objeto de estudo, pela subjetividade demarcada aos sujeitos envolvidos no processo e pela harmonia

emanada ao enredamento dos fenéomenos. No que tange a abordagem, 10S COMO pri t
iniciais na constatacdo que qualidade & que representa o que cada coisa € e como cada coisa se diferencia
das outras por suas propriedades. Esta pesquisa ap \ta dois cor O primeiro trat: de uma

escola de ensino fundamental Il, que funciona nos turnos matutino e vespertino, possui 10 salas de aula,
localizada no centro da cidade e com um o numero mais elevado de incidéncia de estudantes com
deficiéncia. O segundo contexto também & uma escola que atende o ensino fundamental | e Il, funciona nos
turnos matutino, vespertino e noturno, também de localiza nas areas centrais e possui 07 salas, essa por
sua vez é a escola com segunda maior incidéncia de alunos com deficiéncia. Nesse estudo, pretende-se
constituir uma amostra de 12 sujei sendo 06 pl (P1, P2...) e 04 pais (F1, F2...) de alunos com
deficiéncia

matriculados do 6° ao 9° ano das duas escolas com maior incidéncia de AcD- Alunos com Deficiéncia, da

rede municipal de ensino, além das coordenadoras pedagogicas das duas unidades escolares. Como
criterios para participar do estudo serao pais e s de estt com deficiéncia (e

incluiremos também nesse grupo os pais e professores de autistas por considerar que a inclus3o € uma
questdo de direito). No caso dos professores priorizaremos aqueles que tem mais anos de experiéncia na
atuacao com alunos com deficiéncia e no caso dos pais aleatoriamente através de um sorteio
selecionaremos um de cada ano, para formar a amostragem, sendo sempre um maior quantitativo de
pesquisados da maior escola. Para localizar tais alunos, serdo utilizados os dados do Educacenso e contato
telefénico prévio com a coordenacdo pedagégica do AEE- Atendimento Educacional Especializado que
possuem o registro
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dos alunos com deficiéncia. Quanto aos objetivos dessa pesquisa ela a exploratéria e descritiva, ja que se

pretende minuci nente 2 , analisar, interpretar e modificar conceitos a partir

dos fendmenos que ocorrem na realidade pesquisada. A Teoria Critica € o referencial teérico e
metodolégico deste estudo, com énfase no pensamento de Theodor Adorno (Teoria Critica da Sociedade) e
Basil Bernstein (Teoria Critica, da Inglaterra). A base dessa compreenso da classnrcat;ao da pesquisa

quanto aos objetivos, tem fundamento na escolha da teoria dos edarm Ggica da

Imguagem de descricdo, proposta por Basil Bernstein (1996). Esse modelo de pesquisa denominado

s de

iza-se como um dispositivo que permite que um idioma seja transformado
em outro, por meio de duas linguagens. A linguagem de descrigdo em investigagdo consiste em um

modelo metodolégico que se baseia na relacao dialética reflexiva entre os conceitos contidos numa teoria e
os dados empiricos que se pretende analisar. Para tanto ele utiliza dois tipos de linguagem para constituir o
método, a interna e a externa. A linguagem interna constitui as teorias analisadas e a linguagem externa sao
os modelos derivados da linguagem interna, a empiria Bemstein (1996).A coleta de dados sera realizada em
trés etapas. Na primeira sera feita a analise dos documentos, que se constitui na analise da filosofia da
educat;ao inclusiva das escolas. Trata-se de uma abordagem informal de analise de textos provenientes dos
proj d i de cada unidade. Na segunda etapa sera feito o questionario também
chamado de Instrumento de Caracterizagcdo da Escola. Na terceira e ultima etapa de coleta, serdo

realizadas as entrevistas
semiestruturadas para professores e gquestionarios para pais”
(PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1941790.pdf, de 31/08/2022, p.6 e p.7).

Objetivo da Pesquisa:

OBJETIVO PRIMARIO

“Analisar os textos produzidos por pais e professores sobre bullying contra estudantes com deficiéncia no
cotidiano de duas escolas municipais de Taperoa Ba”
(PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1941790.pdf, de 31/08/2022 , p.6).

OBJETIVO SECUNDARIO

“Analisar o que os documentos institucionais das duas escolas municipais de Taperoa-BA apontam sobre a
educacdo inclusiva; identificar os textos produzidos pelos pais e professores acerca do bullying contra
estudantes com deficiéncia; analisar as compreensdes dos professores sobre a
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c30 entre a do bullying contra os alunos com deficiéncia e a implementacdo da politica
inclusiva em Taperoa-BA e produzir um
documentario sobre bullying nas escolas e formas de enfretamento”
(PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_1941790.pdf, de 31/08/2022, p.6).
Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
RISCOS
“Toda pesquisa com seres humanos envolve a possibilidade de risco, e, desta forma, sera descrito no TCLE,
Os riscos a que os sujeitos estardo como: ibili de danos a dimensao fisica, psiquica,

moral, intelectual, social, cultural ou espiritual do ser humano, em qualquer fase de uma pesquisa e dela

decorrente. O respeito devi a dignid humana exige que toda pesquisa se processe apos
consentimento livre e esclarecido dos sujeitos, individuos ou grupos que por si e/ou por seus represemantes
legais manifestem a sua anuéncia a partici| na i V.1 - Exig que o dos
su;erlos se faga em linguagem acessivel e que inclua necessariamente os seguintes aspectos: a) a

. os objeti e os p i que serdo utili: na isa; b) os desconfortos e riscos
possiveis e os beneficios esperados; c) os alter i i : d) a forma de acompanhamento

e assisténcia, assim como seus responstvels e)a garanna de esclarecimentos, antes e durante o curso da

sobre a do a i de inclusdoc em grupo controle ou placebo; f) a
liberdade do sujeito se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem
penalizacdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado; g) a garantia do sigilo que assegure a privacidade dos
sujeitos quanto aos dados confidenciais envolvidos na pesquisa; h) as formas de ressarcimento das
despesas decorrentes da
participacdo na pesquisa; ei) as formas de indenizacdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa.”
Dentre os riscos que frequer i masr s3o estio:
cansago ou aborrecimento ao responder questionarios;
constrangimento ao se expor durante a realizacdo de testes de qualquer natureza;
desconforto, constrangi ou de comportamento durante gravagdes de audio e video;

na at ima p pela ¢do de memorias ou por reforgos na conscientizagao sobre
uma condig3o fisica ou psi iiva ou itante;
alteragdes de visdo de mundo, de r i 1tos e de em fungdo de reflexdes sobre
sexualidade, divisdo de trabalho iliar, isfagé@o pi i etc.
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Ha um risco, entretanto, que € comum a todas as pesquisas com seres humanos: o risco de quebra de
sigilo. Obviamente, os pesquisadores sempre garantem o sigilo e fazem tudo ao seu alcance para manté-lo,
mas como a midia nos lembra, até governos de grandes poténcias tém seus sigilos quebrados. Desse
modo. a quebra de sigilo, ainda que involuntaria e nao intencional. € um risco que deve sempre ser
reconhecido e informado ao participante

no TCLE. Vale lembrar que a legislagdo inclui uma clausula genérica sobre indenizagdes a que o
participante pode achar-se no direito de receber por compensacido de danos materiais ou morais
decorrentes da pesquisa, inclusive relacionados a quebra de sigilo. Deixa-lo expressamente ciente desse
risco no TCLE €&, portanto, importante também para a protecao do pesquisador”.
(PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1941790.pdf, de 31/08/2022, p.7).

BENEFICIOS

“Toda pesquisa espera trazer beneficio a sociedade, mas do ponto de vista do participante, a curto prazo, a
resposta € quase invariavelmente a mesma: nenhum. Participantes de pesquisas, via de regra, nao tém
nenhum beneficio dela. Isso ndo deve ser encarado

como um problema, mas deve ser apropriadamente reconhecido e esclarecido ao participante. Faz parte da

cor o0 da i a peito da natureza da construcdo do conhecimento cientifico. O beneficio
que se pontua aqui é de natureza cientifica e para o contexto pesquisado ao longo prazo. O estudo se
configura na possibilidade da

qualificagdo dos textos da familia e dos profissionais da educacao, a partir das impli pi

e politicas, que sé o campo cientifico ajudaria a constituir. Refletir acerca dos processos que envolvem a
inclusdo € um desafio que perpassa por uma complexidade de elementos sociais, histéricos, culturais e
humanos, contudo esta r se faz r sria pelo fato de poder contribuir com o rompimento do

paradigma da histérica postura segregadora e preconceituosa direcionada as pessoas com deficiéncia em

todos esses anos, a fim de ar com a plani de uma escola verdadeiramente inclusiva, pensada
para todos, independentemente de qualquer diferenca que nos constitua. Dessa maneira, estudar o tema
nos motiva e nos interessa pelo fato de poder contribuir com a elucidacdo das conquistas, limites e desafios
enfrentados pelos professores e pais do municipio, na tentativa de viabilizar a educacéo inclusiva.
Justificamos que a pesquisa é relevante porque se pauta na possibilidade de favorecer a ressignificacdo das
praticas pedagégicas de combate ao bullying e de colaboragdo com a promogao da educacgao inclusiva.
Considerando a relevancia social que isso representa para a Educagcao Municipal, a pesquisa que se
pretende realizar, intenciona conhecer na
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Consideragdes Finais a critério do CEP:

Seu projeto foi Aprovado e a coleta de dados podera ser iniciada junto aos participantes da pesquisa. O
CEP/UFRB deseja sucesso no desenvolvimento dos trabalhos e aguardara o recebimento dos relatérios
parciais e final nos prazos pertinentes previstos no cronograma, conforme a Resolugdo do CNS n®
466/2012, item XI.2, letra d.

O modelo dos relatérios encontra-se na pagina

https://www?2 ufrb.edu.br/cep/images/Formularios/Modelo_relatorio_parcia_ou_final pdf.

Este parecer foi elaborado nos abaixo
Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 31/08/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1941790.pdf 11:43:19
Outros OficoCartaResposta.docx 31/08/2022 | DANIELA Aceito
11:43:04 |GONCALVES
GUIMARAES
TCLE / Termos de | tclemodificado.docx 17/08/2022 | DANIELA Aceito
Assentimento / 12:05:33 GONCALVES
Justificativa de GUIMARAES
Auséncia
Projeto Detalhado / | ProjetoModificado.docx 17/08/2022 | DANIELA Aceito
Brochura 11:56:20 |GONCALVES
Investigador GUIMARAES
Qutros termodeconfiabilidade.docx 01/06/2022 | DANIELA Aceito
18:29:18 GONCALVES
GUIMARAES
Qutros termodeanuencia2.pdf 01/06/2022 | DANIELA Aceito
18:27:38 GONCALVES
(c]8]
Outros termodeanuencial.pdf 01/06/2022 | DANIELA Aceito
18:26:07 |GONCALVES
GUIMARAES
Folha de Rosto FOLHADEROSTODaniela.pdf 01/06/2022 | DANIELA Aceito
18:22:52 GONCALVES
GUIMARAES
Situacao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacao da CONEP:
N&o
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contemporaneidade como a educacao inclusiva se articula a partir da manifestagdo de situagdes de bullying,

para atender a postura nacional de garantia de uma escola para todos".

(PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1941790.pdf, de 31/08/2022, p.7).

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Trata-se de um estudo baseado numa abordagem qualitativa. O projeto, vinculado ac PROGRAMA DE POS
-GRADUACAO EM EDUCAGAO CIENTIFICA, INCLUSAO E DIVERSIDADE - MESTRADO

PROFISSIONAL, sera desenvolvido por DANIELA GONCALVES GUIMARAES sob a orientagio da PROFA.

DRA. ANA VIRGINIA DE ALMEIDA LUNA.

Numero de participantes no Brasil: 12.

Previsao de inicio do estudo: Coleta de Dados (12/09/2022).

Previsdo de encerramento do estudo: Defesa da Dissertagdo (20/01/2023).

Consideracdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Vide o campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes”.

C G6es ou P ias e Lista de Inadequacoes:
1. TCLE

1.1.Atendida.

1.2. Atendida.

1.3. Atendida.

1.4. Atendida.

1.5. Atendida.

1.6. Atendida.

1.7. Atendida.

1.8. Atendida.

2. CRONOGRAMA
2.1. Atendida.

3. OUTROS

3.1. Atendida.
3.2. Atendida.
3.3. Atendida.
3.4. Atendida.
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CRUZ DAS ALMAS, 08 de Setembro de 2022

Assinado por:
Sibele de Oliveira Tozetto Klein
(Coordenador(a))

Endereco: Rua Rui Barbosa, 710 1° andar ¢, Prédio da Administeagho Central

Bairro: Cenlro CEP: 44.380-000
UF: BA Municiplo: CRUZ DAS ALMAS
Telefone: (75)3671-6850 Fax: (/5)3621-9067 E-mail:  sliceempesquisaiBeomissac Ul adu be

Piging 08 e 06

153



