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Quando nos desafiamos a falar com uma voz libertadora,
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global para acabar com a dominacdo. Quando acabamos com
nosso siléncio, quando falamos com uma voz libertadora,
nossas palavras nos conectam com qualquer pessoa que viva
em siléncio em qualquer lugar. (hooks, 2019, p. 55)



TRABALHO PEDAGOGICO E RELACOES ETNICO-RACIAIS EM UMA ESCOLA
DO CAMPO NO MUNICIPIO DE ANTONIO CARDOSO-BA

RESUMO: O presente estudo tem como objetivo geral compreender como o trabalho
pedagdgico, desenvolvido no ambito de uma escola publica do campo, dialoga com
0 que preconiza a Lei 10.639/03, no contexto das relacbes étnico-raciais. Para
tanto, foram tracados os objetivos especificos como: Investigar se o trabalho
pedagdgico desenvolvido pelos docentes contribui para a implementacdo da Lei
10.639/03; verificar como ocorre a educacdo para as relagbes étnico raciais no
contexto de Escola do Campo, construir uma proposta de formagéo continuada junto
aos colaboradores da pesquisa que sdo 0s professores. Essa pesquisa é do tipo
exploratoria esta fundamentada na abordagem qualitativa, a pesquisa participante.
Do ponto de vista metodoldgico, foi realizado um trabalho de campo de observagéo
do ambiente da sala de aula e do trabalho pedagdgico para compreender como 0s
docentes lidam com a questdo étnico-racial, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com doze professores(as) para confrontar os dados produzidos
com a observacdo e com aqueles das falas dos docentes. Os dados gerados foram
analisados com base em alguns elementos da analise de conteudo de Bardin
(2011), como a categorizagdo e o método de andlise hermenéutico-dialético na
perspectiva de (Minayo,1996). Enquanto uma pesquisa de cunho colaborativo, foi
feita uma intervencdo pedagodgica junto aos sujeitos que constituiu o Produto
Educacional desse estudo. O produto gerado foi uma proposta de formacéao
continuada em contexto, aplicada e avaliada pelos docentes. Os resultados desse
estudo apontam que ainda ndo foi estabelecida uma relacdo concreta entre o
trabalho pedagdgico e a Lei 10.639/03, tendo em vista que hd uma lacuna na
formacéo dos professores (as) e que ainda ha um longo caminho a percorrer para
gue a educacdo para as relacdes étnico-raciais faca parte do cotidiano escolar.
Quanto ao Produto Educacional foi bem avaliado pelos docentes. Eles
compartilharam suas impressdes sobre a relevancia de um artefato dessa natureza e
destacaram a importancia de sua disseminacgao entre outros professores.

Palavras-chave: Lei 10.639/03; Pratica docente; Relacdes étnico-raciais.



PEDAGOGIC WORK AND ETHNIC-RACIAL RELATIONS IN A COUNTRY
SCHOOL IN THE MUNICIPALITY OF ANTONIO CARDOSO-BA

ABSTRACT: The present study has the general objective of understanding
pedagogical work in the context of ethnic-racial relations in a Country School in the
municipality of Antdénio Cardoso. To this end, specific objectives were outlined such
as: Investigating whether the pedagogical work carried out by teachers contributes to
the implementation of Law 10,639/03; understand how education for ethnic-racial
relations occurs in the context of Escola do Campo, build a proposal for continued
training with research collaborators who are teachers. This research is exploratory
and based on a qualitative approach. The type of qualitative approach used is
participatory research. The methodological steps to achieve the research objectives
consisted of a literature review based on theoretical perspectives that discuss the
education of ethnic-racial relations based on the contributions of Gomes (2003, 2005,
2006), Cavalleiro (1996), Munanga (1999, 2003, 2005, 2008). The importance of a
democratic practice from the perspective of Freire (1997). Fieldwork was carried out
with the aim of observing the classroom environment and pedagogical work in order
to understand how teachers deal with ethnic-racial issues. Semi-structured interviews
were carried out with teachers in order to listen to them. and in this way, make it
possible to compare the data obtained through observation and the speech of each
teacher interviewed. As the research is of a collaborative nature, a pedagogical
intervention was carried out which constituted the Educational Product of this
research carried out with the subjects who are the teachers, a proposal for continued
training in context was developed, this training was applied and evaluated by the
teachers. Considering the type of research, its approach and methodology, the data
were analyzed based on some elements of Bardin's content analysis (2011) such as
categorization. Furthermore, it was necessary to adopt the hermeneutic-dialectic
method of analysis from the perspective of (Minayo, 1996) considering that the
creation of a category alone would not be able to analyze this complex and at the
same time contradictory social context. The results of this study indicate that a
concrete relationship between pedagogical work and Law 10,639/03 has not yet been
established, and that there is still a long way to go for education for ethnic-racial
relations to be part of everyday school life. As for the Educational Product, it was well
evaluated by teachers. They shared their impressions about the relevance of an
artifact of this nature and highlighted the importance of its dissemination among other
teachers.

Keywords: Law 10.639/03; Teaching practice; ethnic-racial relations.
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INTRODUCAO

A identidade cultural é entendida como a cultura na qual o individuo esta
inserido, pelo conjunto de tradigdes e costumes, que sao transmitidos de geracéo
em geracdo. Dessa forma, surge o sentimento de pertencimento, que é
construido a partir das experiéncias que os seres humanos desenvolvem durante
sua vida social. Nessa perspectiva, elementos simbdlicos sdo eleitos e estédo
associados com a identidade.

A identidade cultural tem sido amplamente discutida nas ciéncias sociais. Em
esséncia, o que tem se observado € que as velhas identidades, que se
estabilizaram, estdo em declinio, dando espaco para o surgimento de novas
identidades e, como consequéncia disso, ocorre a fragmentacdo do homem
moderno, visto até um certo momento como um sujeito unificado (Hall, 2003, p. 07).
Na perspectiva de Hall (2003), a identidade torna-se uma celebracdo movel, por ser
formada e transformada, cotidianamente, diante das formas pelas quais somos
representados, ou até mesmo, interpelados nos sistemas culturais, que estdo em
nossa volta. E por isso que a identidade é definida historicamente, e n&o
biologicamente, o que faz o sujeito assumir identidades diferentes, em diferentes
momentos, essas “identidades ndo sao unificadas ao redor do eu coerente.

A construcdo da identidade cultural esté relacionada ao cotidiano do individuo,
as experiéncias vividas e a propria origem. Nesse sentido, os fatores histéricos,
politico, religioso e territoriais assumem um papel primordial para que o individuo se
sinta excluido ou inserido em determinado ambiente.

O processo de socializagéo de pessoas negras, no Brasil, sempre se deu a
partir de experiéncias e vivéncias pautadas no racismo, na opressdo e no
apagamento de suas identidades, desde o inicio do processo de colonizacao.

A presenca negra, no Brasil, sempre foi nhegada, mesmo apos a abolicao
da escravatura, a exemplo disso, temos a politica da mesticagem e a ideologia do
branqueamento, enquanto estratégia do Estado de imobilismo social do povo
negro, visto como atraso para o pais e, por isso, tinha que miscigenar. Assim,
para Lima (2008) “o embranquecimento constitui-se e tem sido historicamente
usado como mais um dos mecanismos que vao contra a constru¢cdo de uma

identidade negra brasileira.”
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Essa negacdo se deu das mais variadas formas, inclusive através de

cercamento e perseguicao das suas manifestacdes culturais, como o candomblé,
a capoeira e a tentativa de imobilizacdo da populagdo negra, com a insergéo do
mito da democracia racial “que servia para encobrir os conflitos interétnicos e
fazia com que todos se sentissem nacionais”. (Mendes, 2001, p.17).

A materializagdo do racismo institucional também se fez presente nas
escolas, nos curriculos e nos processos educativos, visto que, o espago escolar
nada mais é do que o reflexo da situagdo politico-social do pais, constituindo
seus conflitos e contradicdes.

Frente aos desafios educacionais para o rompimento das contradicoes e
conflitos presentes no espaco escolar, a descolonizacdo dos curriculos é urgente.
Se analisarmos os curriculos perceberemos que muitas culturas foram negadas e
silenciadas. O curriculo, enquanto territério em disputa, deixa transparecer a sua
face hegemobnica, sendo que o padrédo de saber e de pensar o outro esta,
intrinsecamente, ligado ao padréo de poder, que domina 0s povos, as racas e as
classes menos favorecidas e a educacdo publica participa desse processo.
(Arroyo, 2014).

Gomes (2012) defende que precisa haver o dialogo entre a instituicao
escolar, o curriculo e o contexto social. Dentro desse processo, cabe dar uma
atencao especial a formacgéo de professores, a qual precisa ser critica, reflexiva e
atenta aos curriculos que tém negado e silenciado as culturas.

Cabe frisar a importancia que os professores possuem, no que tange a
educacéo para as relacdes étnico-raciais, visto que falar de discriminacéo racial &
um problema da sociedade, porém, ndo podemos culpabilizar aqueles que nao
praticam uma educacdo antirracista, visto que, na propria formacdo de
professores, os curriculos do nivel superior também sdo hegemdnicos e tendem a
silenciar outros povos, outras culturas e esses sujeitos também estdo imersos
nesses processos econdmico, politico e social.

Nessa perspectiva, Gomes (2012) aponta sobre os aspectos positivos,
guando se investem, politico-pedagogica e academicamente, no processo de
formacdo de professores/as para a diversidade étnico-racial e dos impactos
causados pelas leis de combate e enfrentamento ao racismo na educacao. Nesse

sentido, apresenta-se como exemplo a alteracao da Lei de Diretrizes e Bases da



15
Educacdo Nacional (Lei 9394/96), através da sancéo da Lei n® 10.639/03 de 9 de

janeiro de 2003, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e
inclui, no curriculo oficial da Rede de Ensino, a obrigatoriedade da tematica
Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira.

Isso tem representado um avanco na perspectiva de descoloniza¢do dos
curriculos e rupturas epistemoldgicas e culturais trazidas pela questédo racial, na
educacéo brasileira, mas ainda precisamos avancar.

Para Cavalleiro (2003), a educacéo acontece de forma desvantajosa para
0 segmento negro da populacdo, por ser um espaco em que O racismo esta
presente e se manifesta das mais variadas formas, seja oculta ou explicita. Nesse
contexto, como reflexo do racismo institucional, os livros escolares reproduzem a
discriminacéo, e, diante disso, estd o chamado ritual do siléncio dos professores,
gue vitimiza o alunado negro, ao ignorar as relacfes étnicas estabelecidas no
ambiente escolar e isso podera comprometer no desempenho e desenvolvimento
da personalidade, tanto das criangas como dos adolescentes negros.

Ao discutir sobre o conceito de racismo enquanto fator estrutural, na
sociedade, Almeida (2019) afirma que foi um avan¢o enorme para os estudos das
relacdes raciais, ao demarcar que o racismo esta para além das acdes individuais
e, nesse interim, a dimensdo do poder também se apresenta como elemento
constitutivo, no que tange as relacdes raciais, demonstrando que ele se d4 de
forma mais ampla, ndo somente de um individuo de uma raca sobre o outro, mas
também de um grupo sobre o outro, “isso é possivel quando ha o controle de
determinados grupos sobre o aparato institucional” (Almeida, 2019, p.47).

As Instituicdes que ndo encaram a questdo da desigualdade racial de
forma séria, contribuem para a naturalizacdo de préticas racistas, que ja ocorrem
de maneira corriqueira, na forma de violéncia explicita ou velada, sejam atraves
das piadas, silenciamento ou isolamento.

Em uma pesquisa desenvolvida por Cavalleiro (2001), em uma Escola
Municipal de Educacao Infantil, no ano de 1998, a autora afirma ter evidenciado
diversos aspectos, no ambiente escolar, extremamente prejudiciais no que se
refere ao desenvolvimento de criancas socialmente diferenciadas. Com isso,
percebe-se que as praticas racistas se manifestam das mais variadas formas, no
ambiente escolar, que se materializa, desde a relacdo professor/aluno a



16
aluno/aluno. Dessa forma, a partir dos dados obtidos na pesquisa, a autora

sinaliza a importancia dos professores contribuirem para o combate as
desigualdades, no espaco escolar, através de uma educacgdo antirracista, e,
dessa forma, também estara contribuindo para mudar o quadro de racismo na
sociedade.

Nessa perspectiva, € necesséario alguns caminhos para a realizacdo de
uma educacdo antirracista, como: a descoloniza¢do do préprio curriculo, visto
gue o pensamento hegemonico europeu nao legitima as culturas outras; trabalhar
na perspectiva da colonialidade implica conflito e confronto, visto que esse
pensamento ja esta posto e consolidado; desmistificar a perspectiva eurocéntrica,
que ja esta instaurada na sociedade brasileira € um desafio, sobretudo, no
ambito escolar, que envolve curriculo, os professores e a sua formacao.

Diante desse contexto, o presente trabalho tem como objetivo geral
compreender como o trabalho pedagodgico, desenvolvido no ambito de uma
escola publica do campo, dialoga com o que preconiza a Lei 10.639/03, no
contexto das relagcfes étnico-raciais. Para tanto, foram tragcados o0s seguintes
objetivos especificos: Investigar se o trabalho pedagoégico desenvolvido pelos
docentes contribuem para a implementacdo da Lei 10.639/03; verificar como
ocorre a educacdo para as relagbes étnico raciais no contexto de Escola do
Campo; construir uma proposta de formacgédo continuada junto aos sujeitos da
pesquisa, que sao os professores de uma Escola do Campo.

A partir das leituras ja realizadas, definiu-se as seguintes categorias tedricas
da pesquisa: Trabalho Pedagdgico, Educacdo para as Relacgdes Etnico-raciais e
Escola do Campo. Para Galiazzi e Moraes (2005, p.125), “cada categoria
representa um conceito dentro de uma rede de conceitos que pretende expressar
novas compreensdes. As categorias representam os nds de uma rede.” Nesse
sentido, as categorias tedricas definidas se apresentam como 0s nés que serao
tecidos na pesquisa. Além disso, ainda de acordo com 0s autores, essas categorias
sdo consideradas anteriores, ou a priori, pois dizem respeito as nossas hipoteses
de pesquisa, ou seja, com as ideias que possuimos sobre os fenbmenos em
estudo. J& as categorias que surgem através das analises dos dados séo
denominadas de emergentes.

O ambiente escolar, enquanto espaco de socializacdo, possibilita entrar
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em contato com a vida dos sujeitos ali inseridos, onde € possivel perceber seus

anseios e angustias e, até mesmo, as experiéncias culturais dos individuos.
Desse modo, a escola é vista como um espaco de “cruzamento de culturas que
provocam tensdes, aberturas, restricbes e contrastes na construgcao de
significados” (Pérez-Gomes, 1992, p. 12).

Diante dessas observacdes, o0 presente trabalho tem a seguinte
problematica: como o trabalho pedagdgico desenvolvido no ambito de uma
escola publica do campo dialoga com o que preconiza a Lei 10.639/2003 e a
educacao para as relacdes étnico-raciais? Ja que, segundo dados demograficos
do (IBGE 2010), o referido municipio € o unico, de todo o Brasil, que a maior
parte da populacdo se autodeclarou negra, 50,65% dos 11.554 habitantes. Diante
desse dado, surgiu a necessidade de pesquisar e investigar como 0s professores
vém trabalhando a questdo étnico-racial junto aos estudantes.

Este estudo possui uma grande relevancia social, pois podera contribuir
com acdes que seguem na direcdo de uma sociedade mais justa, visto que a sala
de aula possui uma diversidade de sujeitos com historias e realidades distintas e
nés, enquanto educadores, precisamos colaborar para a construgdo de uma
sociedade que saiba respeitar as diferencas, sem criar estigmas e rétulos. Nesse
sentido, a pratica pedagogica tem que ser de enfrentamento a qualquer tipo de
exclusdo, pois ndo podemos nos omitir, quando o assunto € inclusdo e
diversidade, porque a omissao propicia a exclusdo. Logo, a escola precisa ser um
espaco de confronto em relacdo a isso. Para tanto, € preciso adotar praticas e
acOes que oportunizem aos estudantes e a sociedade perceber a diversidade
como condi¢ao essencial para a existéncia humana.

A motivacao inicial para o desenvolvimento desta pesquisa se deu a partir das
inquietacbes pessoais, geradas pela vivéncia no exercicio docente, na Educacao
Basica, ja que surgiram algumas indagacfes, que me impulsionaram a buscar, por
meio da pesquisa, investigar e entender o trabalho pedagdgico, na perspectiva das
relagbes étnico-raciais nas escolas do campo.

O interesse por esta temética foi sendo cada vez mais agucado e se
acentuou, ao cursar uma especializacdo na Universidade Federal da Bahia (UFBA),
no ano de 2018. Consonante a isso, um dado importante chamou a minha atencéo,

ao perceber que, no censo de 2010, o IBGE demonstrou 0 municipio de Antdnio
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Cardoso como o unico municipio do pais em que a maior parte da populacédo se

autodeclarou preta (50,60%) e parda (41,1%) quando se soma o0 percentual do total
de pessoas negras esse indice alcanca (91,67%) dos 11.554 habitantes.

Apesar que essse dado foi atualizado com o censo demogréfico de 2022, em
gue a cidade de Antbnio Cardoso passou a ocupar o 2° lugar, dos 11.146 habitantes,
a populacao preta representa (55%), e pardos (40%), sendo o percentual total de
negros (95%), da populacdo, perdendo apenas para a cidade de Serrano que fica
localizada no Estado do Maranhdo que a populagédo negra é de (97%), sendo (58%)
preta e (39%) parda. Diante disso, Serrano passou a ser considerada a mais negra
do pais. Além de Anténio Cardoso ser considerada a segunda cidade mais negra do
pais, recentemente, algumas comunidades foram reconhecidas como quilombolas.
Diante desse contexto, surgiu a curiosidade de pesquisar e investigar como 0s
professores vém trabalhando com a questdo étnico-racial, junto aos estudantes da
Escola do Campo, uma vez que, muitos deles sdo oriundos das comunidades
Quilombolas.

Dessa forma, foram surgindo as motivagbes para este estudo, sobretudo
pelas inquietagdes, as perguntas, o desejo de conhecer e de me aprofundar sobre a
tematica, de modo que pudesse contribuir, de alguma forma, na luta contra o
silenciamento e o apagamento do povo negro. Acredito que a educacao tem muito a
contribuir nesse processo.

Como caminho metodolégico para trilhar esta pesquisa, optou-se pela
pesquisa do tipo exploratoria, fundamentada na abordagem qualitativa, por
oportunizar a interpretacdo, assim como a obtencdo de dados descritivos e pelo
fato da pesquisadora, no processo de investigacdo, precisar estar em contato
com o0s sujeitos pesquisados, e, por meio dessa vivéncia, os possibilita fazer
articulacdes e evitar generalizagdes nos resultados (Neves, 1996).

As etapas metodoldgicas para alcancar os objetivos da pesquisa consistiu-
se da revisdo bibliografica, com base num arcabouco tedrico-metodolégico
fundamentado em perspectivas teoricas, que discutem sobre a educacdo das
relacdes étnicas-raciais, baseadas nas contribuicdes de Nilma Lino Gomes
(2001, 2002, 2005, 2009, 2010, 2012, 2017), Eliane Cavalleiro (1996), Kabengele
Munanga (1999, 2003, 2005, 2006, 2010, 2015), Carlos Hasenbalg (1995),

Antonio Sérgio Alfredo Guimarées, (1999). Aléem disso, para a importancia de
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uma pratica democratica, na perspectiva de Paulo Freire (1997), foi necessario

consultar o curriculo e o Projeto Politico Pedagdgico da escola, a Lei
11.645/2008, a Lei 10.639/2003, o decreto 7352/2010, sobre a politica nacional
de Educacdo do Campo, as diretrizes de escola do campo, Resolugdo CEE N°
103, de 28 de setembro de 2015, que dispBe sobre a oferta da Educacédo do
Campo, no Sistema Estadual de Ensino da Bahia.

Foi realizado o trabalho de campo com o objetivo de observar o ambiente
da sala de aula e o trabalho pedagdgico, visando perceber como os docentes do
Colégio Estadual do Campo Genivaldo de Almeida Branddo lidam com a questéo
étnico-racial. Para isso, foram acompanhadas trés turmas do Ensino Médio.
Uma do 1° ano e duas do 2° ano. A observagao aconteceu uma vez por semana,
durante um més. O critério utilizado para a escolha dessas turmas foi por levar
em consideracdo que, na matriz curricular do Novo Ensino Médio, a maior parte
do itinerario formativo integrado transdisciplinar € composto por apenas uma aula,
exceto lingua portuguesa e matematica, lingua inglesa, no 1° ano, e biologia, no
2° ano, que possuem 2 aulas semanais. Com a configuracdo da matriz curricular
dessas turmas, foi possivel observar um nimero maior de professores, ja que,
em um turno, a turma possui cinco aulas diferentes, ou seja, cinco professores
visitaram a turma durante um turno. Ao observar essas turmas, foi possivel
identificar 10 professores de um total de 13 professores. Posterior a isso, foram
aplicadas entrevistas semi-estruturadas aos professores(as) das turmas
observadas, para poder ouvi-los(as) e, dessa forma, possibilitar confrontar os
dados obtidos através da observacao e a fala de cada professor entrevistado.

O Colégio foi construido em abril de 1981, sendo inaugurado no dia 19 de
abril do mesmo ano, pelo Governador Antonio Carlos Magahées e o prefeito Luiz
Cardoso de Oliveira. No ano de 2021, o colégio mudou o nome para Genivaldo de
Almeida Branddo, em homenagem ao porteiro que servia a comunidade com muita
dedicacdo, mas faleceu, causando muita comocdo na comunidade e, ap6s um
processo de escolha dos nomes para ser dado a escola, o de Genivaldo foi eleito

e, assim, foi definido o nome do colégio.

Figura 1: Colégio onde a pesquisa foi desenvolvida
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Fonte: Foto da autora, 2023.

O colégio Genivaldo de Almeida Brandao atende a todas as comunidades
do municipio, tendo em vista que € a Unica escola de ensino médio no municipio.
A estrutura fisica do espaco escolar possui 10 salas de aulas, 7 banheiros,
considerando a sala da secretaria, biblioteca, sala de video, sala da direcdo e sala
dos professores e uma quadra coberta.

Quanto a estrutura pedagogica e organizacional, a Instituicdo é considerada
de pequeno porte e conta com um quadro de profissionais composto por 14
professores, um diretor, um vice-diretor, uma coordenadora, trés porteiros, quatro
assistentes administrativos, quatro auxiliares de servi¢cos gerais e trés merendeiras.
O Projeto Politico Pedagogico (PPP) aponta como sendo Missdo da escola:
assegurar um ensino de qualidade e eficaz, garantindo o acesso e permanéncia dos
alunos na escola, tornando-os cidad&aos criticos e conscientes, capazes de agir na

transformacao da sociedade.

Figura 2: Estrutura fisica do Colégio onde a pesquisa foi desenvolvida
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Fonte: Foto da autora, 2023.

A cidade de Antbnio Cardoso, onde a escola esta localizada, situa-se ao

leste do Estado da Bahia, na margem esquerda do rio Paraguacu. Ocupa uma area
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de 293 Km?, situando-se a uma distancia de 139 Km da capital do Estado,

(distancia rodoviaria), sendo tangenciada pela BR 116-Sul, que é responséavel pelo
contato com o Norte e o Sul do pais. O municipio situa-se num planalto, em uma
area de 191 m de altitude, com clima tropical semi-arido, variando de subumido a
seco, apresentando uma média anual de temperatura de 23,84°C, com maxima de
27,32°C e minima de 18,41°C. Limita-se a Sudoeste com Cabaceiras do
Paraguacu, ao Sul com Concei¢cédo de Feira e Sdo Goncalo dos Campos, a Oeste
com Ipecaeta e Santo Estevéo, e ao Norte e Leste com Feira de Santana.

De acordo com o censo demogréafico do ano de 2010, a populacdo total
passou para 11.554 habitantes, sendo 3.225 (27,9%) habitando no espaco urbano e
8.329 (72,1%) no espaco rural. O colégio em que a pesquisa foi realizada esta

localizado na sede do municipio.

Figura 3: Mapa de localizagdo do municipio de Antdnio Cardoso-Ba
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Para a producdo dos dados, foi realizada a observacdo da aula de dez
professores do Colégio Estadual do Campo Genivaldo de Almeida Branddo. Para
tanto, foi feito o convite e a entrega do termo de consentimento livre e esclarecido
(TCLE) para todos os professores participantes desta pesquisa. Apds aceitar o

convite, as observacdes foram iniciadas no més de julho e tiveram a duracdo de um
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Apos a realizagdo das observacOes, foi desenvolvida a entrevista, com o
intuito de confrontar o que foi observado, com a fala dos professores. A entrevista
aconteceu entre o final do més de julho e inicio de agosto.

O tipo de abordagem qualitativa utilizada foi a pesquisa participante, tendo
em vista que esse tipo de pesquisa “é baseada numa metodologia de observacao
participante na qual os pesquisadores estabelecem relagbes comunicativas com
pessoas ou grupos da situagao investigada” (Thiollent, 2009. p.15). Além disso, a
pesquisa participante possibilita a interacdo entre o pesquisador e 0 pesquisado,
numa relacéo de horizontalidade. Cabe ressaltar que, para alcancar os objetivos
da pesquisa, essa metodologia foi de fundamental importancia, jA& que a
elaboracdo da proposta de formacédo, produto educacional desta pesquisa, foi
realizada por meio de intervencao de todos os participantes.

Como a pesquisa € de cunho colaborativo, pretende-se fazer uma
intervencdo pedagogica, que consistira no produto final desta pesquisa, realizada
junto aos sujeitos, que sao os professores. Para isso, elegeu-se a roda de
conversa com carater formativo, por meio de uma proposta de formacéo

continuada em contexto.

A formacdo em contexto ou formagé@o centrada na escola representa as
mesmas concepgbes de formacdo continuada de professores, realizada
nas instituicdes educacionais, locus de atuacéo e formacao docente, bem
como de elaboracé@o de conhecimento (Batista, p.41,2016).

A proposta de formacao foi elaborada, conjuntamente com os professores
da escola, para que haja contribuicdo para um didlogo entre a teoria e a pratica
desses profissionais. Afinal, o trabalho pedagdgico precisa ser acompanhado
pelo tripé acdo-reflexdo-acdo. E desse processo que surge a praxis docente,
visto que o professor passa a ser o investigador da sua prépria pratica. Nesse
sentido, deixa de ser um mero objeto de investigacao e se torna o proprio sujeito
da investigacdo e, através da analise critica e reflexiva sobre a sua propria
pratica, procura mudancas para que o seu trabalho se torne cada vez melhor.

Diante disso, o produto desta pesquisa consistiu na elaboragdo de uma
formacdo em contexto, na qual foi utilizada a roda de conversa como estratégia

para o seu desenvolvimento. Para isso, foi elaborado um plano de formacao para
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ser desenvolvido com os professores da instituicdo pesquisada. Essa estratégia

também contribuiu na elaboracdo dos dados, visto que, através das falas, foi
possivel perceber as representacfes docentes com relagdo a importancia da
tematica e a implementacédo da Lei 10.639/03.

Tendo em vista que a conversa imprime uma certa informalidade,
possibilitara a abertura para debates, oportunidade de cada um expor suas falas,
pontos de vista e questionamentos. No entanto, a motivacdo maior para a
escolha dessa estratégia se deu pela expectativa de oportunizar a formacéo
reflexiva dos sujeitos envolvidos na pesquisa. Dessa forma, esse momento levara
os professores a pensar sobre o trabalho docente como uma atividade que exige
a relacao da teoria com pratica, sendo importante pensar a praxis como atividade
transformadora.

Para Freire (2005), o ser humano € um ser inacabado, inconcluso, e esta
em constante processo de construgcdo. Nesse contexto, a educagdo precisa ter
esse olhar e consciéncia de incompletude, pois nem tudo esta pronto e acabado,
mas que precisa ser dialégica, num processo de fazer e refazer, de forma
continua, ou seja, levando a praxis. Se o ser humano tem consciéncia da sua
incompletude, ser& sujeito aberto em ir em busca do novo, de mudancas para
conhecer e transformar a realidade. “Ao alcangarem, na reflexdo e na agdo em
comum, este saber da realidade, se descobrem como seus refazedores
permanentes” (Freire, 2005, p. 32).

Com base nessa compreenséao, Freire (1996, p.14) afirma que:

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino [...] Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade.

Diante disso, € evidenciado que a pesquisa precisa fazer parte do dia a dia
do professor. Dessa maneira, a formacdo continuada vem para contribuir nesse
sentido, para que o professor tenha consciéncia que 0 seu exercicio remete pensar
no inacabamento e, por isso, a necessidade de estd sempre buscando mudancas.
"A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento

dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (Freire, 1996 p. 42-43).
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Tendo em vista o tipo de pesquisa, sua abordagem e metodologia, os dados

foram analisados com base na categorizacdo da andlise da analise de contetdo
de Bardin (2011), que define analise de contetdo como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagfes visando obter (por
procedimentos) sistematicos e objetivos de descricdo do contelddo das
mensagens) indicadores (quantitativos ou n&o) que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢des de producgdo/recepcéo (variaveis
inferidas) destas mensagens (Bardin, 2011. p.48).

Ainda segundo a autora:

Pertencem ao dominio da Andlise de Conteldo todas as iniciativas que, a
partir de um conjunto de técnicas parciais mas complementares, consistam
na explicitacdo e sistematizacdo do conteddo das mensagens e da
expresséo deste conteddo, com o contributo de indices passiveis ou nao
de quantificacdo, a partir de um conjunto de técnicas, que, embora
parciais, sdo complementares (Bardin, 2011, p. 48).

Além da categorizagdo da analise de conteudo de Bardin (2011), para
tratamento dos dados, nos apoiamos no método de analise hermenéutico-
dialético, visto que apenas a andlise de conteddo ndo da conta desse contexto
social complexo e, ao mesmo tempo, contraditério, em que a pesquisa esta
inserida. Assim, essa outra técnica foi para apoiar naquilo que a analise de

contetido ndo consegue captar para Minayo:

Enquanto a hermenéutica busca as bases dos consensos e da
compreensdo na tradicdo e na linguagem, o método dialético introduz na
compreensdo da realidade o principio do conflito e da contradicdo como
algo permanente e que se explica na transformacéo. Uma vez que nada se
constréi fora da historia, qualquer texto (em sentido amplo) necessita estar
referido ao contexto no qual foi produzido, porque sé podera ser entendido
na totalidade dindmica das relacdes sociais de producdo e reproducédo nas
guais se insere. Mais que isso, 0 cientista que analisa as questbes sociais
nunca podera se esquecer de que os seres humanos néo sdo sO objeto de
investigacdo, sao também sujeitos de relagdes (Minayo, 1996, p. 348).

As relacdes sociais desses sujeitos estdo imbricadas de consenso, e
também de contradicdes, ja que fazem parte de uma histéria que € dinamica e
construida por antagonismos entre os grupos, sobretudo, quando se trata das

relagbes sociais, culturais, politicas, econémicas e educacionais. Partindo desse
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pressuposto, optamos por trabalhar também com o método hermenéutico-

dialético, por ser “o0 mais capaz de dar conta de uma interpretacao aproximada da
realidade. Essa metodologia coloca a fala em seu contexto para entendé-la a
partir do seu interior e no campo da especificidade histérica e totalizante, em que
é produzida” (Minayo, 1996, p. 231).

O loécus em que a pesquisa foi desenvolvida esta inserido em um contexto
composto por sujeitos historicos e politicos, com visdo de mundo distintas. Desse
modo, é pertinente inserir, nesse processo de analises dos dados, o método
hermenéutico-dialético, com o intuito de garantir um resultado mais fidedigno,
bem como atender ao rigor da pesquisa cientifica.

Nessa perspectiva, a presente pesquisa esta dividida em quatro capitulos.
No primeiro capitulo, desenvolvemos uma analise sobre a questdo histérica da
oferta da educacédo para a populacdo negra, até as conquistas das leis sobre a
educacao das relagcfes étnico-raciais no Brasil. Nesse capitulo, discute-se sobre
a negacao da educacdo para a populacdo negra, mesmo apés a abolicdo da
escravatura, mas, para atender um projeto de modernizacdo com a Lei do Ventre
Livre (1871), passou a permitir a oferta do ensino para as criangas que nasciam
livres, porém de forma muito restrita. Diante da omissdo do Estado brasileiro em
ofertar a educacdo para a populacdo negra, esse segmento da sociedade
continuou na resisténcia e se uniu com o apoio da imprensa negra paulista e dos
jornais, o que culminou no surgimento da Frente Negra Brasileira e,
posteriormente, no movimento negro, protagonista na conquista de muitos
avancos legais na educacéao.

O segundo capitulo aborda sobre o trabalho pedagogico. Esse conceito € a
base de discussédo desse capitulo e porque ndo iremos trabalhar com pratica
pedagogica? Porque o trabalho pedagogico vai além da pratica pedagdgica, uma
vez que ndo se inicia e encerra na propria sala de aula, mas envolve questfes que
transcendem tempo e espac¢o. Ainda nesse capitulo, discutiremos sobre a Lei
10.639/03 de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional e inclui, no -curriculo oficial da Rede de Ensino, a
obrigatoriedade da teméatica Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira, aqui
discutimos sobre a importancia do Movimento Negro na conquista dessa Lei, além

da importancia de uma educacéao antirracista e que valorize a diversidade.
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No terceiro capitulo, é realizada a discussao a luz do referencial teorico, que

discute sobre uma das categorias tedrico-pratica dessa pesquisa que é educacao
do campo, relacionando-a com a educacdo para as relacdes étnico-raciais. A
discusséo, é feita a luz do referencial tedrico, que discute sobre uma das categorias
tedrico-pratica desta pesquisa, que € educacdo do campo, como Roseli Salete
Caldart (2008), Farias e Faleiro (2017); Magalhaes (2009). E no capitulo quatro esta
presente a andlise dos dados e discussdo dos resultados obtidos durante a

investigacao.

1 RESGATE HISTORICO: DA EDUCACAO NEGADA A POPULACAO NEGRA A
LEGISLACAO PARA EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Para iniciar a nossa discussao, iremos fazer um resgate histérico de como a
educacédo, enquanto instrumento de poder, sempre esteve voltada para 0s grupos
dominantes. No processo de colonizacdo do nosso pais, a educacao foi reservada
para os filhos da familia real e o que restava para os escravizados era o trabalho
bracal. Isso se deu, devido ao fato da educacgéo, que proporciona o conhecimento,
ser um instrumento perigoso e de ameaca para a elite brasileira.

Nessa perspectiva, Ayodele e Filice (2012) nos convidam a pensar no
processo histérico de negacao dos direitos basicos a populacdo negra, que, mesmo
apos a abolicdo da escravatura, a logica de exploracao nao foi extinta, pois serviu de
elemento estruturante para a sociedade brasileira, que se encontrava em processo
de modernizagéo. Todavia, compreender como ocorreu esse processo se configura
como fator esssencial na compreensdo de como se originaram tantos problemas,
gue 0 povo negro encara e que tem se perpetuado aos dias atuais. Sao problemas
estruturais, raciais, econémicos, dentre varios outros, inclusive a educacdo da
populagao negra.

A educacgdo comeca a ser pensada para as pessoas negras como forma de
atender as exigéncias da modernizacdo do pais. Até o fim do século XIX, a
populacdo negra nao tinha direito a educacdo e nem ao letramento, sendo que as

primeiras discussbes sobre a necessidade de educar o povo negro foi suscitada
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através da Lei do Ventre Livre de (1871), quando surgiu a necessidade de educar as

criancas que nasciam livres, de modo que pudessem atender as novas formas de

trabalho. De acordo com Ayodele e Filice (2012), a referida Lei dispunha que:

Art. 1.° - Os filhos de mulher escrava que nascerem no Império desde a data
desta Lei serdo considerados de condicao livre.

§ 1.° - Os ditos filhos menores ficardo em poder e sob a autoridade dos
senhores de suas maes, 0s quais terdo a obrigacdo de cri4-los e trata-los
até a idade de oito anos completos. Chegando o filho da escrava a esta
idade, o senhor da mée tera opgéo, ou de receber do Estado a indenizagdo
de 600$000, ou de utilizar-se dos servigos do menor até a idade de 21 anos
completos. No primeiro caso, o Govérno recebera o menor e |lhe dara
destino, em conformidade da presente lei.

Art. 2.° - O Govérno podera entregar a associagdes, por éle autorizadas, os
filhos das escravas, nascidos desde a data desta lei, que sejam cedidos ou
abandonados pelos senhores delas, ou tirados do poder déstes em virtude
do Art. 1.°- § 6°.

8§ 1.° - As ditas associagOes terdo direito aos servicos gratuitos dos menores
até a idade de 21 anos completos, e poderdo alugar ésses servigos [...]
(Ayodele; Filice, 2012, p.119).

Desse modo, € possivel perceber que, historicamente, o acesso a educacao,
mesmo que de forma extremamente restrita ao povo negro, se deu para possibilitar a
dita “modernizacdo do pais”, pois 0 processso de exploracdo continua, mesmo
guando se tratava de garantia de direitos dos sujeitos livres.

Diante da omissdo do Estado brasileiro em desenvolver politicas de
educacdo necessarias para o0 povo negro, como um meio de fornecer condicbes de
igualdade e de desenvolvimento, é importante destacar que a reacdo da populacao
negra, diante disso, foi de mobilizacdo e de luta. Assim, em uma pesquisa realizada
por Silva (2000), é evidenciado que, antes de acontecer a abolicdo da escravatura,
as pessoas negras ja se organizavam para reivindicarem direitos sociais, inclusive a
educacéao.

Ainda em sua pesquisa, Silva (2000), trata que é possivel perceber que, em
documentos de 1856, ou seja, com a escravidao ainda em vigéncia, foi enviado um
requerimento para a Inspetoria Geral da Instrucdo Primaria e Secundaria da Corte,
no qual reivindicava-se a “legalizacdo de uma escola destinada a “meninos de cor”,
sob a direcao de professor negro. Nesse documento, enviado por um grupo de pais
e maes, cobrava-se “que seus filhos necessitavam aprender as primeiras letras com
perfeicdo”, porém ndo estavam conseguindo nas demais escolas, em razdo de

praticas discriminatorias.
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Além das mobilizacGes apés a abolicdo, Santos (2007) reforca a ideia de que,

apos a extingdo da escravidao, a educacao foi alvo de reivindicagcdes por parte dos
primeiros movimentos negros organizados, quando encaminharam uma Carta a
Comisséo de Libertos do Vale do Paraiba, para o futuro ministro da justica, Rui
Barbosa, exigindo educacao para seus filhos.

Ap6s a abolicdo a luta do povo negro pela garantia de direitos, historicamente,
negados, 0s negros passaram a se organizar e mobilizar para lutar e resistir ao
processo de exclusdo, sobretudo referente ao trabalho e & educacdo. Nesse

contexto Garcia (2012) demonstra que:

[...] surgiram mobilizagdes, definidas como o ‘protesto negro’. Desde a
‘imprensa negra’, passando pela frente negra brasileira, pelo teatro
Experimental negro, até chegar ao movimento Negro unificado, o século XX
no Brasil foi marcado pelo ‘protesto negro’, que reivindicou a transformacgao
do lugar do negro no pais. E em geral a questdo da educacdo esteve entre
as principais reivindicagdes do movimento (Garcia, 2012, p.153).

Com isso, € possivel perceber que a postura do povo negro, diante do
processo de exploragcdo, nao foi apenas de sujeicdo e subalternidade, uma vez que
eles vém resistindo, desde a condicdo que foram colocados de escravizados até os
dias atuais, porque, com a abolicdo da ecraviddo, no ano de 1888, o que aconteceu
foi uma falsa liberdade, j& que nao foi dado nenhum apoio para que os recém
libertos pudessem viver de forma digna, apés séculos de escraviddo. Nesse sentido,
“o negro foi deixado a proria sorte” (Fernades, 1978).

Nessa perspectiva, Santos (2008) corrobora com a ideia quanto ao descaso
da republica brasileira no trato com o povo recém liberto, ao afirmar que “os negros
nao se tornaram cidadaos, pois ndo houve ac¢des que corrigissem os efeitos danosos
dos trezentos anos de escravismo. Eles foram transformados de escravos-
trabalhadores em trabalhadores-escravos” (Santos, 2008, p. 171). E no decorrer da
historia essa exclusdo tem se materializado na sociedade brasileira, nos mais

7

variados aspectos, como: a desigualdade econdmica, que é resultante desse
processo, ja que ela é reforcada pela desigualdade racial e social, o que tem
provocado desmotivacao por parte da populacdo negra brasileira.

Na busca por estudos que demonstram a trajetéria do povo negro e 0 seu
acesso a educacao formal, constatou que Sdo poucos 0s registros que se tem na

historiografia. O que ndo é algo inédito, quando se trata sobre o povo negro. O
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apagamento da sua histéria é uma realidade cruel.

Santos (2008) corrobora com essa ideia, em seu trabalho sobre a
escolarizagdo da populacdo negra, entre o final do séc. XIX e inicio do séc. XX ,
onde também constatou essa caréncia de informacdes sobre a educacdo do
afrobrasileiro, em épocas mais remotas, mas aponta alguns trabalhos recentes,
como o0 de Souza (1999), que realizou um estudo sobre 0s primeiros grupos
escolares de Campinas, entre os anos de 1897 a 1925 e identificou, nas fotografias,
criangas negras em diferentes grupos escolares e em épocas distintas. Contudo, ndo
se sabe o percentual de criancas negras que frequentavam as escolas.

Santos (2008) aponta também alguns mecanismos oficiais que impediam o
acesso do povo negro aos bancos escolares, desde o império a Republica. Esses
mecanismos eram, sobretudo, de natureza legislativa, e ele demonstra alguns casos
em que a legislacdo proibia escravos, até mesmo os libertos, de frequentarem a
escola publica. Na constituicdo de 1824, o acesso a escola formal ficou restrito,
exclusivamente, aos cidaddos brasileiros. E possivel perceber que essa restrico,
por si sO, ja representava um obstaculo para o ingresso da populagcdo escrava ao
sistema de ensino, tendo em vista que a origem da maioria dos escravos era
africana.

E pertinente citar outra legislacdo que, em sua esséncia, acabava impedindo
0 acesso do povo negro a escolarizacdo, que foi a Reforma de Couto Ferraz,
Decreto 1.331/1854, no qual ficou estabelecida a obrigatoriedade e gratuidade da
escola primaria para as criangas que possuiam acima de 07 anos de idade, mesmo
as libertas, contudo teria que ser oriundas de familias que possuiam algum recurso.
Porém, ndo seriam aceitas criancas escravas e nem aquelas com moléstias
contagiosas. E possivel perceber que essa legislacdo, além de associar as criancas
escravas as doencas contagiosas, em nenhum momento, foi prevista uma instrucéo
voltada para as pessoas adultas.

Além das reformas que serviram como obstaculo para o acesso do povo
negro a educacdo formal, foram utilizados outros mecanismos. Santos (2008) aponta
gue pesquisas demonstram que dificuldades enfrentadas, no cotidiano da vida
escolar, serviram como obstaculos tanto quanto os fatores oficiais. E isso €
constatado atraveés do proprio Relatorio do Inspetor Geral da Instrucdo Publica da
Provincia de Sdo Paulo, quando descreve que:
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Suscitou-se duavida si erdo admitidos a matriculas os escravos, ou
individuos, sobre cuja liberdade n&o havia certeza. Visto que as familias
repugnarido mandar as escholas publicas seus filhos si essas qualidades de
alunos forem aceitas, e attendendo aos perigos de derramar a instrucao
pela classe escrava, ordenei que nado fossem recebidos nos
estabelecimentos de instrucdo publica sendo 0s meninos, que o0s
professores reconhecessem como livres, ou que provassem essa qualidade
(Relatério do Inspetor Geral da Instrucdo Publica da Provincia de Séo
Paulo, 1855, p. 48 apud Santos, 2008, p. 4).

Nesse sentido, a escolarizacdo dessas criancas negras dependia da
comprovacdo de que elas eram livres. No entanto, era uma situacdo complicada,
visto que as criangas ainda viviam com 0s seus pais, nos cativeiros e, muitos deles,
se encontravam na condicdo de escravos ou subordinados aos seus senhores. Além
dessas questdes, 0s negros tinham que enfrentar, no seu cotidiano, o preconceito e
a discriminacdo nas escolas, o que contribuia, de forma significativa, para o
afastamento do segmento negro do processo de escolarizagcdo no sistema oficial de
ensino.

Quando a educacao formal chega a atingir as classes populares, muitos

negros ficaram de fora, como afirmam Farias; Lins e Brido (2021):

Fosse em instituicdes de caridade, com aulas particulares, asilos de 6rfaos
ou escolas de improviso, aprender a ler e a escrever, no Brasil do século
XIX, para a populacao preta, era sim um ato de rebeldia, contra um sistema
apoiado nos lagos escravistas, ainda que pairasse no ar, o famoso mito da
democracia racial que tentava negar ou ainda camuflar o racismo existente
na sociedade. No processo de “rebeldia”, os negros criavam suas proprias
escolas nos quilombos ou nas areas onde estavam os corticos (Farias; Lins;
Brido, 2021. p. 95).

Nessa perspectiva, Domingues (2016) reforca essa ideia, ao afirmar que,
diante de um contexto adverso, ser cidaddo, para 0s negros, era um sonho, pois
significava ter direitos iguais e nao ser considerado inferior. Contudo, diante da
inclusdo marginal e das praticas discriminatérias, esse sonho parecia tdo distante,
porém, para transformar esse sonho em realidade, um grupo das chamadas
“‘pessoas de cor’ percebeu que era necessario unir e lutar, coletivamente, por meio
de reivindicagOes e projetos, em busca de respeito, reconhecimento, dignidade,
empoderamento, participacdo politica, emprego, educacdo. E importante perceber

gue, ja nesse contexto, a principal bandeira de luta foi a de defesa da educacéao.



31
Para que a educacao atingisse o maximo de pessoas negras, houve a

mobilizagdo por parte dos jornais e imprensa negra paulista. Além disso,

[...] as associacBes negras que floresceram nas primeiras décadas do
século XX vislumbravam, na educacéo, sendo a solugéo, pelos menos um
pré-requisito indispensavel para a resolugdo dos problemas da “gente de
cor” na sociedade brasileira (Domingues, 2016, p. 333).

Dessa forma, a imprensa negra paulista e os jornais tinham um papel
educativo e emancipatdrio, pois eram produtores de saberes, que politizavam a
populacdo negra e demonstravam qual era o seu verdadeiro lugar na sociedade
(Gomes, 2017).

Como forma de resistir as dificuldades de acesso a educacao formal, os
negros criaram as sua proprias escolas, apesar de que, na perspectiva de
Domingues (2016), n&o se tem um consenso sobre 0 que levou 0s negros a criar
sua propria escola, mas sdo apontadas duas explicacfes: a primeira é que a disputa
por um lugar entre os diversos grupos étnicos, que viviam em S&o Paulo, havia uma
relacdo acompanhada de tensdo. Na medida que construiam as suas proprias
escolas, demonstravam o esforco em organizar-se e defender-se. A outra
explicacdo é de que essas escolas foram criadas como uma forma de dar a devida
resposta as praticas discriminatorias que aconteciam na rede de ensino, pois havia
escolas que, além de dificultar o acesso do negro, vetavam a sua matricula.

Apesar das dificuldades que as escolas de negros encontram para se
manter, a partir dessas experiéncias, foi criada a Frente Negra Brasileira (FNB). Com
0 golpe de Estado de 1930, as organizacdes politicas de base, bem como os
partidos das elites ndo incluiram, em seus projetos, a luta a favor do povo negro.
Assim, diante desse abandono, um grupo fundou a Frente Negra Brasileira, no dia
16 de setembro de 1931, na cidade de Sao Paulo.

Essa associacdo possuia carater politico, informativo, recreativo, ofertava
educacao e tinha a intencdo de se tornar uma articulagdo nacional. Quando a FNB
ganhou notoriedade e adquiriu maior representatividade, no cenério nacional, tornou-
se partido politico, no ano de 1936, mas, em 1937, foi extinta, visto que Getulio
Vargas assinou um decreto que determinava a ilegalidade de todos os partidos

politicos.
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A FNB foi a mais pura expressao da capacidade de unido e luta da populacao

negra na década de 1930. A educacdo era considerada prioridade um bem
inviolavel, pois, além de integrar o individuo na sociedade, possibilita a sua
ascensdao social, e a eliminacdo do preconceito, de modo a garantir o exercicio da
cidadania de forma plena.

As conquistas alcancadas pela FNB, no campo educacional, possibilitaram a
insercdo de alguns negros na sociedade, além de ter contribuido para o
fortalecimento “do movimento social que procurou sensibilizar o Estado e a
sociedade civil da importancia de construcdo de uma ordem étnico-racial mais justa
e igualitaria no pais.” (Domingues, 2016, p. 359).

Em resposta a negligéncia da Republica brasileira, com relacdo as questdes
raciais, houve a unido e mobilizacdo do povo negro como forma de resistir contra as
desigualdades existentes entre os brancos e 0s negros, inclusive ao acesso a
direitos basicos, como a educacdo. Logo, o0 movimento negro foi um dos grandes
protagonistas nessa luta. Na perscpectiva de Santos (2005), a educacao formal
passou a ser valorizada pelos negros, como um “bem supremo”, visto que, no seu
entendimento, a educagao formal significava um meio de ascender socialmente.
Com o ressurgimento dos movimentos sociais negros, no ano de 1978, as suas lutas
tornaram-se mais intensas, sobretudo no campo educacional.

Segundo Hasenbalg (1995), o periodo entre 1965 a 1970 né&o foi propenso
para a pesquisa e escrita sobre as relagdes raciais no Brasil, visto que, nesse
periodo, o tema sobre as questdes raciais passou a ser considerado questdo de
seguranca nacional. O tema também foi afetado com as aposentadorias
compulsoérias dos destacados representantes da escola paulista de relacdes raciais,
gque aconteceu no ano de 1969. Somado a isso, a falta de dados sobre a cor foi
extinta do censo demografico de 1970, e a justificativa foi por “motivos técnicos”.

O contexto da ditadura militar provocou cessamento dos movimentos sociais
negros, mas nao foi motivo para extingui-los em sua totalidade, pelo contrario, diante
da discriminacdo racial ocorrida durante esse periodo, fez com que o movimento
negro se articulasse e fundasse, em Sao Paulo, no ano de 1978, uma organizagao
de carater nacional, denominada Movimento Unificado Contra a Discriminacéo
Etnico-Racial (MUCDR) que, posteriormente, foi transformado no Movimento Negro
Unificado (Gomes, 2017).



33
Nessas concepcdes, Santos (2008) afirma que as reivindicacbes do

movimento negro, diante da discriminagdo racial contra 0s negros, no sistema
educacional, passaram a reivindicar, junto ao Estado, a insercdo da cultura negra
como formacdo da sociedade nacional. Dessa forma, “Parte destas solicitagcbes ja
constavam na declaracdo final do | Congresso do Negro Brasileiro, que foi
promovido pelo Teatro Experimental do Negro (TEN), no Rio de Janeiro, entre 26 de
agosto e 4 de setembro de 1950” (Santos, 2008, p. 23).

Para Lippold (2008), apesar da LDB 4024/61 citar sobre a questao racial, ndo
era considerada como uma questdo primordial e, por isso, ndo houve a

materializacdo do que preconizava a lei:

TITULO | Art. 1° A educacdo nacional, inspirada nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana, tem por fim: a) a compreensdo dos
direitos e deveres da pessoa humana, do cidaddo, do Estado, da familia e
dos demais grupos que compdem a comunidade; b) o respeito a dignidade e
as liberdades fundamentais do homem; c) o fortalecimento da unidade
nacional e da solidariedade internacional; d) o desenvolvimento integral da
personalidade humana e a sua participacdo na obra do bem comum; e) o
preparo do individuo e da sociedade para o dominio dos recursos cientificos
e tecnolégicos que lhes permitam utilizar as possibilidades e vencer as
dificuldades do meio; 21 f) a preservacao e expansao do patriménio cultural,
g) a condenacdo a qualquer tratamento desigual por motivo de conviccéo
filoséfica, politica ou religiosa, bem como a quaisquer preconceitos de
classe ou de raca (Lippold, 2008, p.73).

Assim como a LDB 4024/61, a Lippold (2008) cita outras leis educacionais,
como a 5.540/1968 e 5.962/1971. Essas leis tiveram grande repercussao na
organizacéo do ensino brasileiro, mas foram consideradas como leis de ajustes, em
virtude do contexto de criacdo, ja que o pais passava por uma forte represséo. Além
disso, soma-se a isso a maneira como a lei foi modificada, ou seja, de forma
fragmentada, pois primeiro editou a 5.540/1968, que tratava sobre o ensino
superior, logo em seguida foi editada a 5.692/71, que tratava sobre o ensino de
primeiro e segundo graus. Diante desse cenario, a Lei 4.024/61 foi aprovada com a
auséncia de um intenso debate. Contudo, a forma como a raca foi abordada na Lei
4.024/61 foi mantida na Lei 5.692/71, que é a condenacao ao preconceito de racga.

Ainda como reflexo da luta do movimento negro, a constituicdo Federal de

1988, no artigo 215, trata a diversidade como componente histérico do pais:

Art. 215. O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais
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e acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizagao
e a difusdo das manifestacdes culturais.
§ 1° O Estadoprotegera as manifestagbes das culturas
populares, indigenas e afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes
do processo civilizatdrio nacional.
§ 2° A Lei dispora sobre a fixacdo de datas comemorativas de alta
significagdo para os diferentes segmentos étnicos nacionais.
§ 3° A lei estabelecera o Plano Nacional de Cultura, de duracéo plurianual,
visando ao desenvolvimento cultural do Pais e a integracdo das acdes do
poder publico que conduzem a:

I- defesa e valoriza¢do do patrimdnio cultural brasileiro;

[I- producéo, promocéo e difusdo de bens culturais;

lll- formac@o de pessoal qualificado para a gestdo da cultura em
suas multiplas dimensdes;

IV- democratiza¢do do acesso aos bens de cultura;

V- valorizacdo da diversidade étnica e regional (Brasil,1988).

Com a implementacdo da Constituicio Federal de 1988, frente as
reivindicacdes dos movimentos negros, na luta por seus direitos de igualdade, abriu
precedente para a promulgacao da Lei 7.716/89, que define os crimes resultantes de
raca ou cor. Vale ressaltar que, a partir dessas conquistas, as questdes raciais vao
ganhando notoriedade nos debates politicos, na sociedade, na midia e nas escolas.

Em 1996, a Lei 9394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases para a
Educacao Brasileira, apesar de ter abordado assuntos relacionados a igualdade, a
valorizag&o das ragas foi pouco abordada. Como fruto da resisténcia e presséo dos
movimentos negros, em 09 de janeiro de 2003, foi sancionada a Lei 10.639/03, que

alterou a LDB Lei 9394/96, como menciona o texto da Lei:

Art. 1 A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida dos seguintes arts. 26-A e 79-B:

Art 26-A Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura
Afro-Brasileira.

§ 1 O conteudo programético a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no
Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacgdo da sociedade
nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

8§ 2 Os conteudos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de nhovembro como
‘Dia Nacional da Consciéncia Negra (Brasil, 2003).

No bojo da promulgacédo da Lei 10639/03, o Conselho Nacional de Educacéo,
instituiu as diretrizes curriculares nacionais para a educagdo das relacdes étnico-
raciais e para o ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, através da

Resolucdo CP/CNE n° 1, de 17 de junho de 2004. Essa resolucédo tem por base o
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Parecer CP/CNE n°® 3, de 10 de marco de 2004, homologado pelo Ministro da

Educacao, em 19 de maio de 2004.

A resolucdo determina, no seu primeiro artigo, que essas diretrizes serao
observadas pelas Instituicbes de ensino, que atuam nos niveis e modalidades da
Educacao Brasileira e, em especial, por Instituicdes que desenvolvem programas de

formacéo inicial e continuada de professores. E tem como objetivo:

A divulgacdo e produgdo de conhecimentos, bem como de atitudes,
posturas e valores que eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico-
racial, tornando-os capazes de interagir e de negociar objetivos comuns que
garantam, a todos, respeito aos direitos legais e valorizagdo de identidade,
na busca da consolida¢éo da democracia brasileira (Brasil, 2004. p. 31).

E possivel perceber que ha, nessas diretrizes curriculares, uma preocupagao
com a conscientizacéo e educacao dos cidadaos que saibam valorizar a pluralidade
étnico-racial e a identidade. Essa Resolucdo também foi resultante da luta do
movimento negro.

E importante destacar que, no Parecer, é dada uma atencdo quanto a
formacao de professores. Essa é uma questado fundamental, porque, para promover
uma educacdo antirracista, € necessario que os educadores tenham formacéo e
preparo para nao reproduzir um conhehecimento homogeneizador.

Diante da trajetoria da oferta da educacéo para o negro, tracada até aqui, €
possivel perceber que, apds a redemocratizacéo do pais, com inicio em 1980, e com
a elaboracdo da Carta Magna de 1988, surgiram varios projetos educacionais, que
tinham como objetivo atender a dignidade de modo a erradicar posturas e
comportamentos discriminatorios, seja por raca, cor, sexo, religido, etc. E importante
frisar sobre a importancia do papel exercido pelos movimentos negros e pelas
liderancas do pais, no que se refere as lutas para a insercao de politicas publicas e
acOes afirmativas capazes de inserir 0s negros na sociedade.

2 TRABALHO PEDAGOGICO E CONSTRUCAO DO SABER: LEI 10.639/03 E A
BUSCA POR UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA E FORTALECIMENTO DE
OUTRAS IDENTIDADES

As praticas pedagogicas precisam contribuir para a formacgdo critica dos
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educandos, por isso que o fazer pedagogico precisa ser permeado de reflexdes. No

pensamento freireano, “a pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve
o movimento dinamico, dialético entre o fazer e o pensar sobre o fazer”. (Freire,
1996, p. 43-44). O referido autor defende que, na formacdo dos professores, o
momento considerado fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica, porque é a
partir do pensamento critico da préatica de hoje que podemos melhorar a proxima
pratica.

Essa ideia nos remete a pensar no conceito de pratica, praxis pedagogica e
trabalho pedagdgico. Assim, na perspectiva de Ferreira (2018), o trabalho

pedagdgico:

Seria a producdo do conhecimento em aula, tanto dos professores, quanto
dos estudantes. Mas vai além. Considera-se, ainda, que a producdo do
conhecimento pressupde envolvimento e participagdo politica em todos os
momentos escolares, além de intenso imbricamento, comprometimento e
responsabilidade com o projeto pedagdgico institucional. Trata-se, pois, de
um movimento dialético entre o individual e o coletivo: entre 0 que os
professores concebem seu projeto pedagogico individual, e o que a escola,
comunidade articulada, estabeleceu em seu projeto pedagdgico
institucional em consonancia com o contexto histérico, social, politico,
econdmico (Ferreira, 2018. p. 594).

Percebe-se que o trabalho pedagdgico vai além da préatica pedagogica,
porque nao se inicia e encerra na propria sala de aula, mas envolve questdes que
transcendem tempo e espaco, isto €, esta imbricado com a historicidade. Nesse
processo, 0s sujeitos produzem saberes de forma dialégica, sisteméatica, mas
também é considerado como um trabalho imaterial, visto que, por meio desse
trabalho, sdo gerados bens imateriais que se materializam através de ideias,
reflexdes e saberes.

O trabalho do professor é revestido de intencionalidade, logo, € considerado,
por esséncia, como um trabalho pedago6gico e também politico, j& que é um
trabalho resultante de um projeto pessoal, h4 uma articulacdo das suas crencas,
experiéncias e fazeres, além dos saberes a serem selecionados pelos professores.
Apesar dessas caracteristicas em que se percebe o individual sendo atuante, ndo
podemos perder de vista que o0 projeto pedagdgico ndo € construido
individualmente, mas de forma dialética entre o individual e o coletivo.

Nesse contexto, ha uma diferenca entre trabalho pedagodgico e pratica

pedagdgica, por esta ser entendida como uma ag¢do que nao é, necessariamente,
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acompanhada por uma reflexdo, ou seja, as partes ndo sdo percebidas como

integrantes de um todo e, por isso, também se distancia da ideia de praxis
pedagdgica.

Ferreira (2018), para demonstrar de maneira mais objetiva como se da a
diferenca entre pratica pedagdgica e praxis, traz o seguinte exemplo: uma pratica
escolar, ao tentar mudar um hébito j& existente na escola, mas essa agdo vem
descolada de um projeto maior, o que remete a pensar que nao haverd uma
mudanca geral nas acbes dos sujeitos, mas apenas em alguns aspectos. Ja se a
pratica do professor estiver relacionada com a producdo de conhecimentos, é
entendida como praxis.

Ainda sobre essas concepcOes, Ferreira (2018) se apoia nas ideias de
Imbert (2003), para defender que, diferentemente da praxis, a pratica € instantanea,
enquanto que “a praxis significa uma tensdo, uma visada, um projeto, que nao se
deixa fixar em termos determinados — um programa —, mas abre o campo de um
processo indeterminado, ndo dedutivel” (Imbert, 2003, p. 16). Desse modo, a
autonomia constitui objetivo da préxis, tendo em vista que é um processo
indeterminado, pois tem inicio, mas podera tomar rumos imprevisiveis.

Nessa perspectiva, a pratica é mais restrita e conduz os sujeitos em busca
de alcancar um determinado objetivo, sem que envolva um projeto coletivo e
transformador, porque isso ja se configura como uma caracteristica da praxis “que
une uns aos outros, cada elemento se vé transformando” (Imbert, 2003, p. 38).

Tendo em vista que o sentido de pratica pedagdgica nos remete a pensar
em uma acdo desacompanhada de uma reflexdo critica, como sendo um fazer
baseado no treinamento, que tem como principio colocar em pratica o que
aprendeu a fazer, essa perspectiva foge da intencdo desta pesquisa. Por isso,
pratica pedagogica sera substituido por trabalho pedagdgico, ja que, segundo o
pensamento de Ferreira (2018), o trabalho pedagdgico é considerado todo o
movimento que contribui para a construcdo do conhecimento e, por isso, inclui
tempo, espaco, sujeito, conhecimento sobre pedagogia e, a0 mesmo tempo,
significa uma acédo coordenada e que possui um determinado fim como objetivo.

Desse modo, a categoria trabalho pedagogico, entendido como praxis
humana, serd elemento importante na conducdo das discussdes, analises e

reflexdes. Nesse viés, faz-se necessario tratar sobre a ideia de préaxis na
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perspectiva de Kuenzer (2000), que entende esse conceito como um conjunto de

acOes materiais e espirituais que o homem, enquanto individuo e humanidade,
busca desenvolver “com o objetivo de transformar a natureza, a sociedade os
outros homens e a si proprio, com a finalidade de produzir as condi¢cbes
necessarias a sua existéncia” (Kuenzer, 2000, p. 39).

O professor, por ser autbnomo no processo de mediacdo e na organizacao
das suas atividades, precisa saber lidar com diversas situagdes postas pelas
demandas sociais, sobretudo, aquelas para a diversidade, afinal, educar é um
papel social e uma acdo que exige responsabilidade e comprometimento com a
justica social. Freire (1996) dialoga com essa ideia, quando afirma que “ensinar
ndo é transferir conhecimento, mas é criar as possibilidades para a sua propria
produgao ou a sua construgao” ( Freire, 1996 p. 47).

Cabe refletir como a escola tem lidado com a questao racial, principalmente,
porque, na prépria formacdo de professores, a questdo racial tem sido pouco ou
guase nada discutida. E isso reverbera nas praticas de muitos professores, que se
omitem, silenciam ou, até mesmo, ignoram tal tematica ,como afirma Nilma Lino

Gomes:

Ainda encontramos muitos(as) educadores(as) que pensam que discutir
sobre relacdes raciais nédo é tarefa da educacdo. E um dever dos militantes
politicos, dos soci6logos e antropélogos. Tal argumento demonstra uma
total incompreensédo sobre a formacdo histdrica e cultural da sociedade
brasileira. E ainda mais, essa afirmacéo traz de maneira implicita a ideia de
que ndo é da competéncia da escola discutir sobre tematicas que fazem
parte do nosso complexo processo de formacdo humana. Demonstra,
também, a crenca de que a funcédo da escola esta reduzida a transmissao
dos contetdos historicamente acumulados, como se estes pudessem ser
trabalhados de maneira desvinculada da realidade social brasileira (Gomes.
2005. p.146).

Trabalhar com a questéo racial € um desafio e nem todos estdo dispostos a
encarar, devido o seu carater de resisténcia e luta pelas desigualdades e contra o
racismo. Em uma nacdo democratica e que prega a garantia de direitos, nos,
enguanto professores, ndo podemos cruzar os bragos e vendar os olhos para essas
guestdes que dizem respeito a dignidade humana. Dessa forma, para reforcar a
responsabilidade que a escola possui com a tematica e com a luta antirracista, foi,
oficialmente, promulgada através da Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003 que

alterou a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e
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Bases da Educacdo Nacional e inclui no curriculo oficial da Rede de Ensino a

obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira.

A Lei n°® 10.639/03 é considerada uma conquista resultante da luta do
movimento negro que, para Gomes (2017), foi a grande impusionadora do debate
racial no Brasil, e fez com que a discussdo néo ficasse restrita apenas as pessoas
gue fazem parte do ativismo e das discussdes politicas, mas levou esse debate para
a vida de todos, e isso reverbera na autoafirmacdo da identidade negra. A estética
tem sido resgatada como instrumento de luta pelos jovens negros “que constroi,
sistematiza, articula saberes emancipatorios produzidos pela populacdo negra ao
longo da histéria social, politica, cultural e educacional brasileira” (Gomes, 2017, p.
24). Ainda segundo a autora, o Movimento Negro tem atuado com protagonismo,
no que se refere a relacdo da populacdo negra com o Estado. Assim, é por isso
gue, em sua perspectiva, o movimento Negro € um ator politico e educador.

Partindo desse pressuposto, Gomes (2017) afirma que o Movimento Negro
também educa, ao ressignificar e politizar a ideia de raca, desmistificando a
inferioridade, que se apropriou na construcdo desse conceito, para justificar e
naturalizar as desigualdades existentes entre 0s negros e 0s brancos. Na medida em
que o Movimento Negro trata o conceito de raca com outras perspectivas como
poténcia de emancipacéo, revela a face do racismo e se contrapde, dando-lhe um
trato ndo inferiorizante, mas de guestionamentos, como o negro tem sido tratado, ao
longo da histéria do nosso pais e insere a questdo étnico-racial num debate mais
amplo de luta por igualdade enquanto sujeitos de direitos.

Tendo em vista que o movimento negro € multiplo, € importante situarmos
gue, nessa discussao, serd tratado de acordo com a abordagem de Santos (2007),

gque compreende 0 movimento negro como:

[...] o conjunto de iniciativas de resisténcia e de producéo cultural e de agéo
politica explicita de combate ao racismo, que manifesta em diferentes
instdncias de atuacdo, com diferentes linguagens, por via de uma
multiplicidade de organizacdes espalhadas pelo pais [...] (Santos, 2007, p.
64).

Na definicdo conceitual do que é o movimento negro, apontato por Santos
(2007), fica evidente que a sua luta é ampla, e tem se configurado como resisténcia

de combate ao racismo em sua plenitude. No entanto, a luta por educacdo para a
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populacdo negra tem sido primordial e sempre esteve presente na agenda das suas

reivindicacdes, que se materializa através das muitas dendncias, conquistas e
avancos.

A luta do Movimento Negro por uma sociedade mais igualitaria perpasssa
pelo direito a educacao, que, até a década de 1990, a sua luta era por acesso a ela,
mas, ao perceber que a universalizacdo do ensino continuava sendo excludente
para uma parcela da sociedade, que era a populgcdo negra, entdo, a sua luta se
voltou para a materializacdo das acfes do Estado, através de politicas publicas, a
exemplo das politicas de cotas. Posteriormente, por volta dos anos 2000, como fruto
das suas reivindicacdes, ressignificacao e politizacdo de raca, foi criada a Secretaria
de Politicas de Promocéo para a Igualdade Racial (SEPPIR) e, no ano de 2003, foi
sancionada a Lei n® 10.639/03 que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB) n° 9.394/96, em que foram incluidos os artigos 26-A e 79-B,
tornando obrigatério o estudo da Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira nas
escolas publicas e privadas.

E inegavel que a Lei 10.639/03 representou uma conquista historica, quando
se trata de politicas de ac¢des afirmativas, visto que, entre os aspectos relevantes
dessa lei, esta a descolonizacao do curriculo, na medida em que rompe com a ideia
do perigo de uma historia Unica, ja que as ideias hegemoénicas europeias, até
entdo, € quem domina o curriculo escolar. Assim, “A Lei rompe com a ideia de
subordinacéo racial no campo das idéias e das préaticas educacionais, e propde
reconceituar, pela escola, o negro, seus valores e as relacdes raciais na educacao e
na sociedade brasileira.” (Romao, 2005, p. 11).

Como avancgo dessa Lei, em 2008, foi sancionada a Lei 11.645/08, que passa
a incluir, no curriculo oficial da rede de ensino, a obrigatoriedade da tematica Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena. Mas, como essas leis que foram criadas ha
mais de uma década tem sido colocada em pratica nas escolas? Como 0S n0Ss0S
estudantes, professores, funcionarios e toda a comunidade escolar tem se
apropriado desse documento? Todavia, ndo basta apenas ter conhecimento sobre o
documento, mas criar estratégias e mecanismos que deem conta de pelo menos
atender o que preconiza a lei.

Para Piva (2020), a escola possui uma grande responsabilidade, no que

pY

tange a implementacdo da Lei 10.639/03, visto que essa Lei legitimou todo o
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processo historico vivenciado pelo negro e possibilitou a insercdo de uma pedagogia

da diversidade, que segue na direcdo de praticas antirracistas, na medida que
oportuniza 0 acesso ao conhecimento das diferentes culturas, além de desenvolver
acOes afirmativas que valorizam e reconhem a historia e cultura afro-brasileira (Piva,
2020. p. 7).

Em muitas escolas basicas, ao abordar sobre as questdes étnico-raciais, tem
trabalhado de forma descontextualizada, folclorizada, de forma pontual, como o Dia
da Consciéncia Negra, no dia 20 de novembro, Dia do indio, em 19 de abril, sem
uma verdadeira conscientizacdo, reflexdo e contribuicdes, que possam avancar
nesse sentido. Apos isso, a tematica cai no esquecimento e, quando a tematica &
discutida numa perspectiva de luta e valorizacdo desses sujeitos, s&o iniciativas
isoladas de professores que tém um verdadeiro compromisso com uma educagao

decolonial. Nesse contexto, Gomes (2005) nos alerta:

Para que a escola consiga avancar na relagdo entre saberes
escolares/realidade social/diversidade étnico-cultural é preciso que os (as)
educadores (as) compreendam que o processo educacional também é
formado por dimensdes como a ética, as diferentes identidades, a
diversidade, a sexualidade, a cultura, as relacdes raciais, entre outras. E
trabalhar com essas dimensdes nao significa transforma-las em contetdos
escolares ou temas transversais, mas ter a sensibilidade para perceber
como esses processos constituintes da nossa formagdo humana se
manifestam na nossa vida e no préprio cotidiano escolar. [...] é preciso que a
escola se conscientize cada vez mais de que ela existe para atender a
sociedade na qual esta inserida e ndo aos 0rgdos governamentais ou aos
desejos dos educadores (Gomes, 2005. p.147).

Diante disso, cabe uma reflexdo sobre o0s seguintes pontos: como 0s
materiais didaticos tratam sobre essa tematica? Como a imagem do negro e dos
povos indigenas sdo abordadas nos materiais didaticos? Sera que a forma como tais
sujeitos sao tratados, e a forma como suas culturas sao estigmatizadas e vistas
como inferiores ndo tém contribuido para fortalecer o estado de ignorancia dos
educandos e educadores? Isso € perigoso, porque esse tipo de situacdo contribui
para a negacdo da identidade, da cultura e do pertencimento e, “na auséncia de
contetdos curriculares que fortalecam a sua identidade étnica-cultural, esses
sujeitos passam a reivindicar para si o ideal de branqueamento.” (Araujo; Giugliani,
2014. p. 5).

Nessa perspectiva, a escola ndo pode continuar sendo a mesma em um

contexto que exige dela uma verdadeira mudanca. Logo, € preciso que outras
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pedagogias sejam estabelecidas, visto que outros sujeitos estdo chegando na

escola: o negro, o indio, estudantes do campo, quilombolas, ciganos, maes solos,
estudantes com deficiéncia e das periferias. (Arroyo, 2014. p. 39).

O modelo de ensino que se instaurou ha mais de dois séculos sofre uma
crise, visto que a escola tem se tornado diversa. Nesse sentido, a escola ndo podera
ser a mesma e as praticas pedagogicas também ndo poderdo ser as mesmas. Essa
metamorfose da escola, como apontado por Névoa (2019), tende a provocar
mudancas profundas na profissao docente e na formacéao de professores.

N&o cabe mais na formacéao de professores dissociar a teoria da pratica. Esse
tem sido um dentre os diversos problemas enfrentados pelos professores no seu
processo formativo, que foi o chamado modelo “3 + 17, em que 3 anos da sua
formacdo eram voltados para conteludos especificos da area e apenas um ano
voltado para as disciplinas pedagdgicas. Nesse modelo, havia uma supervalorizacao
dos conteudos em detrimento dos saberes e praticas docentes. Assim, esse modelo,
apesar de ja ter sido superado por outros modelos, como o que Coimbra (2021)
denominou de modelo de transicdo e modelo de resisténcia, em muitas praticas
pedagdgicas, essa heranca ainda esta arraigada e isso reflete no tipo de professores
gue esta sendo formado e como suas praticas influenciam na vida dos estudantes.

Dessa maneira, de acordo com Fernandes (2005):

Pesquisas ja realizadas pela Fundacdo Carlos Chagas (1987) tém
demonstrado o quanto nossa escola ainda ndo aprendeu a conviver com a
diversidade cultural e a lidar com criancas e adolescentes dos setores
subalternos da sociedade. Os dados revelam que a crianga negra apresenta
indices de evasdo e repeténcia maiores do que os apresentados pelas
brancas. A razéo disso tudo, segundo a pesquisa, era devido aos seguintes
fatores: contetido eurocéntrico do curriculo escolar e dos livros didaticos e
programas educativos, aliados ao comportamento diferenciado do corpo
docente das escolas diante de criancas negras e brancas (Fernandes, 2005.
p. 381).

Diante de tal cenario, preocupa-nos em saber que, apesar dos avancos e
conquistas adquiridas através de lutas, as nossas escolas ainda parecem nao ter
entendido o seu verdadeiro papel e a sua responsabilidade em executar o que 0s
instrumentos legais preconizam, como a Lei Federal 10.639, que alterou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB) n°® 9.394/96 e tornou obrigatério o
estudo da Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira.

Nessa perspectiva, Fernandes (2005) contribui, ao afirmar que um dos
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obstaculos do nosso sistema educacional esta na qualificacdo dos professores,

principalmente, aqueles que atuam nas séries iniciais do fundamental, uma vez que
esses professores precisam estar preparados para trabalhar com essa tematica
curricular. Todavia, cabe aos 6rgdos governamentais dar suporte técnico a atuacéo
desses docentes, no desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem, seja
através da oferta de cursos de extensdo, formacdo continuada, publicacdo de
materiais didaticos capazes de atender a essas demandas.

Noguera (2012) defende a ideia de uma educacao pluriversal e antirracista,
uma pedagogia da pluriversalidade, que possa denegrir a educagdo. O conceito
filoséfico de denegrir significa regeneracéo, tornar negro, enegrecer. Por isso que

para o autor denegrir é:

Pluriversalizar as abordagens, revitalizando e regenerando as redes de
relacionamentos politicos, econdmicos, etnicorraciais, de género, exercicios
de sexualidade etc. Denegrir indica um processo de dissolucdo das
modalidades de dominacdo e subalternizacdo baseadas em critérios
etnicorraciais, geograficos, de género, na orientagdo sexual ou exercicios de
sexualidade, etc. Portanto, denegrir tem como alvo o abandono das disputas
e controles dos bens materiais e imateriais, visando uma cooperacdo e
construgcdo compartilhada dos poderes (Noguera, 2012, p.68).

Sendo assim, a Lei 10.639/03 (Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana), e a Lei 11.645/2008 (Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana
e Indigena) sédo apontadas como uma forma de denegrir a educagéo, visto que se
abre a possibilidade de produzir conhecimentos a partir de outras perspectivas e de
dar visibilidade a outras culturas, outros povos e saberes. No entanto, é importante
frisar que a responsabilidade por promover acées de combate ao racismo ndo pode

ficar restrita somente ao negro e aos indigenas, mas a toda sociedade.

2.1 VALORIZACAO DA IDENTIDADE ETNICO RACIAL COMO FORMA DE
ENFRENTAMENTO AO RACISMO A BRASILEIRA

No ambiente escolar, estdo presentes conflitos culturais e identitarios, ha
uma heterogeneidade que precisa ser lidada de forma isondmica, mas sem
perder de vista as diferencas ali existentes. Nesse processo, desprezar a

diversidade estudantil é contribuir com a violéncia simbdlica, que tende a encaixar
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todos os sujeitos ao padrdo cultural hegemanico.

Ao tratar de padrBes culturais hegemoénico, faz-se necessério discutir
sobre a questdo da identidade étnico-racial, que, ao longo da histéria, foi
ocultada, estereotipada e persiste no imaginario étnico-racial de valorizacdo da
cultura “branca” (européia), em detrimento da histéria e da cultura africanas,
assim como da indigena e afro-brasileira.

Para Munanga (2003), o conceito de raca, tal como o empregamos hoje,
nada tem de bioldgico. E um conceito carregado de ideologia, pois, como todas
as ideologias, ele esconde uma coisa nao proclamada: a relacdo de poder e de
dominacéao.

E nesse sentido que se faz necessario debater, discutir e problematizar a
forma pela qual a cultura negra € vista diante da sociedade e pelo préprio negro,
ja que, no campo cientifico, os naturistas se deram o direito de hierarquizar e
estabelecer escalas de valores entre as racas, baseadas nos aspectos biologicos,
como: cor da pele e tracos morfologicos para justificar a dominagéo dos brancos
sobre os negros (Munanga, 2003. p. 5).

A discriminacao racial contra as pessoas negras se intensificou depois da
institucionalizacdo da politica de branqueamento da populacdo, a qual
disseminava que apenas as pessoas brancas seriam portadoras de uma
inteligéncia apurada. Mesmo, simbolicamente, cogitou-se este branqueamento,
visando a eliminar o material genético que denunciava a presenc¢a de negros no
Brasil.

A ideologia do branqueamento visava a manutencdo de uma sociedade
dominada pela branquitude e, por isso, a misceginacdo funcionou como forma
de construir uma nacdo branca, por meio do genocidio do povo negro, como
afirmou Nascimento (2016), que ocorrreu por meio de diversas estratégias, seja
através das praticas imigratorias, invisibilidade e apagamento da populacao
negra, por meio da asssimilagdo, aculturacdo e incorporagdo da cultura
dominante.

De acordo com Munanga (1999), a mesticagem, como foi articulada no
pensamento brasileiro, no periodo entre meados e fim do século XIX, tanto na
sua forma biolégica (miscigenacdo), quanto cultural (sincretismo cultural),

resultaria numa sociedade unirracial e unicultural, ou seja, seria construida uma
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sociedade de acordo com o modelo hegeménico racial e cultural branco. Esse

tipo de modelo ideal de sociedade deveria ser assimilado pelos grupos dos nao-
brancos e, como consequéncia disso, ocorreria 0 genocidio e o etnocidio de
todas as diferencas que representariam a criagdo de uma nova raca e de uma
nova civilizacao.

Nessa mesma linha de pensamento, Nascimento (2016), denuncia a
politica de branqueamento como sendo uma tentativa de apagamento do
elemento negro da populagcéo brasileira e que reforca o mito da democracia
racial, ao afirmar:

A palavra senha desse imperialismo da brancura, e do capitalismo que Ihe é
inerente, responde a apelidos bastardos como assimilagdo, aculturagéo,
miscegenacao; mas sabemos que embaixo da superficie tedrica permanece
intocada a crenca na inferioridade do africano e seus descendentes.

As técnicas usadas tém sido diversas, conforme as circunstancias, variando

desde o mero uso das armas, as manipulagdes indiretas e sutis que uma
hora se chama assimilacéo, outra hora aculturagcéo ou miscigenacao; outras

a

vezes € o0 apelo a unidade nacional, a acdo civilizadora, etc.(...)
(Nascimento, 2016, p. 107).

Nessa perspectiva, para mascarar as desigualdades existentes entre o povo
negro e desarticular suas lutas, apos a abolicdo da escravatura, criou-se a ideia
de democracia racial que, depois, foi sendo desmascarada e entendida enquanto
mito. O mito da democracia racial, uma ideologia que afirmava a ndo existéncia
de diferenca entre o negro e o branco, uma vez que as suas relacbes séo
baseadas em lagcos harménicos, sem conflitos e violéncia e, se h&d uma
democracia racial, significa que ndo ha nada de errado, as pessoas sao todas
iguais e, portanto, ndo ha necessidade de lutar por igualdade, porque ela ja
existe.

Segundo Nascimento (2016), o conceito de democracia racial criado no
Brasil refletiria “que pretos e brancos convivem harmoniosamente, desfrutando
iguais oportunidades de existéncia, sem nenhuma interferéncia, nesse jogo de
paridade social, das respectivas origens raciais ou étnicas” (Nascimento, 2016, p.
41). E nessa ideia distorcida da realidade, que o mito da democracia racial se
asssenta para paralisar qualquer ideia capaz de provocar uma postura de
enfrentamento das mazelas em que viviam o0 povo negro.

Ainda de acordo com Nascimento (2016), a democracia racial precisa ser

compreendida como uma metéfora perfeita do racismo estilo brasileiro, visto que,
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diferentemente do racismo dos Estados Unidos, que é tdo Obvio e da Africa do

Sul, que foi legalizado, através do Apartheid, o racismo, aqui no Brasil, é

“eficazmente institucionalizado nos niveis oficiais de governo assim como difuso

no tecido social, psicoldgico, econémico, politico e cultural da sociedade do pais”
(Nascimento, 2016, p. 93). Nesse sentido, 0 mito da democracia racial, no Brasil,
configura-se como um tipo de racismo velado.

Gonzalez (1988) corrobora com essa ideia, quando faz a distingdo entre
racismo aberto e disfarcado, ou que ela denomina de racismo por degeneracao.
Esse tipo de racismo é o que acontece nas sociedades de origem latina, pois
prevalecem as Teorias da miscigenacdo, da assimilacdo e da democracia racial. Ja
o racismo aberto é caracteristico da sociedade de origem anglo-saxénica, germanica
ou holandesa, considerada como negro a pessoa que tenha tido antepassado negro.
A partir desse entendimento, a miscigenacdo € inadmissivel, visto que o grupo
branco ndo se mistura com o0 negro, porque busca manter a sua “pureza’ e
superioridade, de modo a praticar a segregacédo dos nao-brancos como o Apartheid,
que ocorreu na Africa do Sul.

Diante desse entendimento, o racismo, no Brasil, se manifesta como algo
sofisticado, jA que coloca todos as pessoas brancas e nao-brancas em uma
suposta igualdade, com o objetivo de manter o segmento negro na condicao de
subordinados. "A realidade brutal que os brasileiros tém de aceitar é que o
racismo é em toda a parte diferente, e em toda a parte € o mesmo varia em estilo,
mas nao em esséncia” (Nascimento, 2016, p. 80).

Nos estudos de Fernandes (2008), que desmascara o0 mito da democracia
racial, o autor afirma que o mito foi uma forma de manter as desigualdades
sociais existentes, o funcionamento normal das instituicbes e o equilibrio da
ordem nacional, para mascarar a dominacdo de uma classe social. Ao mesmo
tempo em que responsabilizava o proprio negro pelo seu fracasso na sociedade,
j& que todos tinham as mesmas oportunidades.

Nessa linha de pensamento, Fernandes (2008) segue afirmando que o mito
da democracia racial isentou o branco de qualquer obrigacéo, responsabilidade e
solidariedade morais, diante dos efeitos do abolicionismo e a progressiva
deterioracdo da situacdo socioecondmica do negro. Além disso, acaba forjando
uma consciéncia falsa da realidade racial brasileira, através da ideia de que, no
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Brasil, 0 negro ndo tem problemas, ndo existe diferenca entre branco e negro

pela sua propria esséncia, pois todos tiveram as mesmas oportunidades de
acumular riquezas e prestigios, além do negro esta satisfeito com a situagdo em
gue se encontra.

Outra estratégia utilizada pela elite e a supremacia branca para ofuscar
qualquer tentativa de luta por igualdade foi através da mesticagem e que o
branco se relaciona tdo bem com o negro que, como resultado dessa mesclagem,
tem-se a miscigenacdo. Essa ideia tende a romantizar como ocorreu esse
processo, mas, na tentativa de desmisticar esse romantismo, para Domingues
(2005):

As incursBes sexuais do portugués sobre a escrava eram reconhecidas
como prova da auséncia de preconceito do branco. A mesticagem era
representada como estreitamento nas relagbes raciais. Ndo obstante, a
tendéncia inata do portugués a unides com negras era um engodo. No
transcorrrer de toda escraviddo, o abuso sexual da escrava era norma na
conduta do senhor. Dai a origem de todo processo de miscigenacéo. Os
contatos de absoluta intimidade ndo anulava a relagdo de intolerancia e de

subalternidade do negro no interior de um sistema marcado pela opresséo
racial (Domingues, 2005, p. 124).

A principio, o processo de miscigenacdo, no nosso pais, se da a partir de
abusos sexuais dos senhores entre as mulheres escravizadas. N&o ha nada de
romantico nesse processo, mas de escarnio e repulsa. No entanto, essa foi uma
das estratégias utilizadas para sustentar o mito da democracia racial, que
também criou o “mulato” como sendo uma categoria diferente. Nesse contexto,
percebemos como se materializam as tentativas de desarticulacdo do povo
negro, quando € induzindo a negar a sua propria identidade, porque menos
sujeitos pertencentes a categoria de negros diminuiria as suas forcas, caso
fossem de encontro com as forgas opressoras.

O sistema racial brasileiro passou a tratar o “mulato” de forma diferenciada,
pois esses sujeitos tinham uma maior aceitacdo social, inclusive possuiam
maiores chances de ascender socialmente, mas atendeu aos interesses da
dominacdo, uma vez que amorteceu o choque oriundo do antagonismo racial
(Domingues, 2005. p. 125).

Os resquicios dessas praticas reverberam na nossa sociedade, nos dias
atuais. N&o raro, muitos negros ndo se reconhecem como tal e buscam alguns

adjetivos que tendem a distancia-los da sua verdadeira origem. Na maioria das
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vezes, essa adjetivacdo vem acompanhada de uma justificativa, quanto a

caracteristica fenotipica e pela maior ou menor quantidade de melanina, como:
moreno(a) claro(a), morena(o) escuro(a), pardo(a), porque as diferentes
tonalidades de pele € também uma condicdo para se ter maior ou menor
aceitacdo na sociedade.

Moura (1988), ao discutir sobre miscigenacédo e democracia racial, aponta a
negacdo da identidade étnica, como consequéncia da ideologia do
branqueamento, visto que 0s grupos nao-brancos tendem a nao se reconhecer
enguanto negro, porque estdo subordinados a uma escala de valores, que vé o
branco como um modelo superior e 0 negro inferior. Dessa forma, a identidade e
consciéncia étnicas sao negadas pela maior parte dos brasileiros.

Ainda sobre essa ideia, Moura (1988) traz como exemplo que, no
recenseamento de 1980, os ndo brancos, ao serem entrevistados pela pesquisa
do IBGE sobre a sua cor, responderam a um total de cento e trinta e seis cores,
entre elas, estavam algumas respostas, como: morena bem chegada, marrom,
pretinha, moreninha, puxa para branca, alvinha, cor de canela, café-com-leite,
sapecada, etc. Percebemos, através dessas respostas, uma fuga da sua
identidade étnica, como consequéncia dos mecanismos alienadores e da
ideologia da elite dominadora, que introjetou, nas camadas ndo-brancas, os seus
valores como seres superiores.

Além da negacdo da identidade negra, tendo como explicagdo um fator
histérico, e como o racismo € tao latente no nosso pais, isso tem contribuido para
gue as pessoas negras nao se autodeclararem como negras, porque ser negro,
nessa sociedade racista, ainda soa como algo pejorativo ou uma ofensa.

Essa negacao é também resultante da forma como a histéria do povo negro
€ contada, de maneira distorcida, e, muitas vezes, silenciada, atrelada apenas ao
sofrimento, a dor e ao apagamento da participacdo dos negros na formacao
sociohistérica do pais, a qual foi acompanhada de muitas lutas e conquistas em
prol da justica, dos direitos e da igualdade racial. Todavia, isso ndo aparece nos
livros didaticos das criancas, o que contribui para a nao valorizacao identitaria da
crianca negra, o que acaba refletindo na vida adulta. Para Gomes (2005):

Construir uma identidade negra positiva em uma sociedade que,
historicamente, ensina aos negros, desde muito cedo, que para ser aceito é
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preciso negar-si a si mesmo é um desafio enfrentado pelos negros e pelas
negras brasileiros (as). Serd que, na escola, estamos atentos a essa
guestdo? Serd que incorporamos essa realidade de maneira séria e
responsavel, quando discutimos, nos processos de formagcdo de
professores(as), sobre a importancia da diversidade cultural? (Gomes, 2005,
p. 43).

Nessa perspectiva, € urgente a necessidade de implementar uma educagéo
antirracista nas escolas. Dessa forma, a Lei 10.639/03 preconiza isso, mas
precisamos de uma mobilizagcdo maior em termos de praticas nas escolas.

Quanto a esse pensamento, Cavalleiro (2001) afirma que, no cotidiano
escolar, trabalhar com educacéo antirracista € contribuir para a erradicagcdo do
preconceito, das discriminacfes e de qualquer forma de tratamento diferenciado.
No entanto, é preciso se atentar para os estereotipos e ideias preconcebidas que
estejam em qualquer lugar, seja nos meios de comunicacdo, nos materiais
didaticos, tanto dos professores como dos estudantes. Assim, para que sejam
criticados e banidos, é essencial o olhar critico no contexto da educacédo
antirracista.

Nesse sentido, é de suma importancia que o trabalho pedagodgico seja
acompanhado por esse olhar critico, que transcende os materiais didaticos e que
possa desconstruir toda e qualquer pratica que resulte em preconceitos, racismo e
discriminacéo.

Segundo Munanga (2005), os materiais que trabalhamos em sala de aula,
como livros ou materiais audiovisuais, sao carregados de conteldos depreciativos
e preconceituosos sobre o0s povos e cultura que nao pertencem ao mundo ocidental.
Dessa maneira, as relacfes sociais de alunos entre si e de alunos com professores,
no espaco escolar sdo permeadas de preconceitos. Além disso, alguns professores
nao sabem lancar méo das situacOes flagrantes de discriminagcdo no espaco escolar
e na sala como momento pedagdgico privilegiado para discutir a diversidade e
conscientizar seus alunos sobre a importancia e a riqueza que ela traz a nossa
cultura e a nossa identidade nacional (Munanga, 2005, p. 15).

O espaco escolar € um ambiente em que se precisa propagar a consciéncia
de que o racismo faz parte de uma construcdo historica e politica. Assim, tende a
manter as desigualdades sociais. Dessa forma, na perspectiva de Almeida (2019), a
politicidade do racismo pode apresentar-se, tanto na dimenséo institucional como na

dimenséao ideoldgica.
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O racismo como dimensao institucional se manifesta da seguinte forma: O

Estado encontra-se no centro das relagbes politicas, na contemporaneidade,
desse modo o proprio Estado € o regulador das préaticas cotidianas da sociedade
e somente ele pode criar 0s mecanismos para que 0 racismo seja incorporado
nessas praticas, através da repressao, persuasao ou dissuasao.

Ja na dimensao ideoldgica, para manter a coesao social diante do racismo,
as instituicdes sociais, sobretudo, o Estado precisam produzir narrativas que
reforcem a ideia de unidade social. Mas é evidente que a sociedade possui
fraturas que se materializam através da divisdo de classes, o0 racismo e 0
sexismo. Para propagar, no imaginario da sociedade, a ideia de unificacdo
ideoldgica, sdo criadas e recriadas pelas instituicbes, como o Estado, as
universidades, as escolas e os meios de comunicagao de massa, e atualmente as
redes sociais (Almeida, 2019. p. 54).

O racismo, por ser estrutural, € também uma construgdo histérica “e nao se
pode compreender o racismo apenas como derivacdo automatica dos sistemas
econdmicos e politicos. A especificidade da dindmica estrutural do racismo esta
ligada as peculiaridades de cada formagéao social” (Almeida, 2019. p. 54).

Desse modo, n&o tem como discutir sobre racismo, sem entender a sua
origem. Dessa forma, € de suma importancia que os professores, que Sao pecas
fundamentais para a construcdo de sujeitos criticos, estejam munidos apenas
dessa consciéncia, mas também de seu aprofundamento tedrico, e isso precisa
aparecer nas suas praticas pedagadgicas, isto é, contextualizar, historicamente, o
racismo nos permitird entender que ele é estrutural. Contudo, ndo basta apenas
entender, € preciso promover o enfrentamento a toda e qualquer prética racista.

N&o incluir a tematica nas aulas e materializar a 10.639/03 e, mais que isso,
se dispor a nao falar sobre questdes raciais, no dia a dia da sala de aula, uma
vez que o racismo é tao presente na sociedade, ja € um silenciamento, aquela da
neutralidade.

O silenciamento e a omissdo por parte dos professores, diante de uma
situacdo de discriminacdo racial entre alunos ou, até mesmo, entre professor e
aluno so6 contribuem para a manuntencdo e reproducdo das desigualdades
sociais que tém atingido, de forma tao perversa, os estudantes negros. Quando o

professor deixa de agir diante de um ato discriminatdrio, as criangas se sentem



51
desamparadas, ao perceber que ndo podem contar com 0 sSeu apoio. Em

contrapartida, serve até como estimulo para a criangca que pratica a
discriminagdo, tendo em vista que, ao agir de tal maneira, ndo foi chamado
atencao e nem criticado (Cavalleiro, 2001, p. 146).

Nesse contexto, o silenciamento do professor pode ter como fator a falta de
preparo, jA que, em muitos cursos de formacao inicial de professores, a matriz
curricular de muitas instituicbes ndao € contemplada com componentes que
discutem tematicas importantes para a formagéo profissional e humana desses
professores, sobretudo, no que tange a materializacdo da Lei 10.639/03 e a

11.645/08. Vale ressaltar que essa

[...] falta de preparo também esta relacionada com o reflexo do nosso
mito de democracia racial, que compromete, sem duvida, o objetivo
fundamental de nossa missdo, no processo de formacdo dos futuros
cidadaos responséaveis de amanha (Munanga, 2008, p. 11).

No contexto atual, ndo podemos desprezar a teméatica étnico-racial na
educacdo. Ja se passaram 19 anos da aprovacao da Lei 10639/03, sendo que
esse marco legal estabelece a obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura
Afro-Brasileira. Assim, esse foi um avanco muito grande, apesar de que essa lei
precisa ser praticada de forma mais precisa nas escolas, mas isso € um exercicio
gue depende de conscientizacdo e mais mobilizacdo, j& que a escola também
esta arraigada da epistemologia hegeménica.

Nogueira (2014), em seu ensaio, intitulado “Denegrindo a educacao: um
ensaio filoséfico para uma pedagogia da pluriversalidade”, discute alguns
conceitos que seguem a légica do conhecimento contra-hegeménico, como a
pluriversalidade em detrimento da universalizacdo do conhecimento, e ele busca,
na filosofia africana, producdes para embasar a sua discussdo, como a do

filosofo sul-africano Mogobe Ramose, que discute a pluriversalidade como:

O reconhecimento de que todas as perspectivas devem ser validas;
apontando como equivoco o privilégio de um ponto de vista. Com efeito,
cabe-nos sustentar que a filosofia € um exercicio pluriversal de pensamento;
objetando sua universalidade. “Reivindicar que sé ha uma filosofia
‘universal’ sem cultura, sexo, religido, histéria ou cor, é afirmar que a
particularidade € um ponto de partida valido para a filosofia” (RAMOSE,
2011, p. 11). Mas, sem duvida, esta defesa “ndo é explicitamente
reconhecida com frequéncia pelos protagonistas da ‘universalidade’ da
filosofia (Ramose, 2011, p.11. apud Noguera, 2012, p. 65).
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Nesse sentido, a pluriversalidade rompe com a ideia da homogeneizacéo do
conhecimento e de pensar a partir de uma Unica perspectiva. Dessa maneira, €
preciso dar visibilidade as demais formas de produzir conhecimentos, uma vez que
“a racionalidade humana ndo pode mais ser pensada como “A” razdo e bem
diferente da ideia kantiana de uma “Raz&o pura tedrica” (Noguera, 2012, p. 65).
Assim, o autor concorda com Masolo (2010), que existem outros modos de
funcionamento da racionalidade, que séo realizados de acordo com as realidades
especificas. A pluriversalidade dialoga com o diverso e as mdltiplas perspectivas de
pensar, de viver e de fazer educacao que respeite e valorize a diversidade.

A escola, enquanto espaco de producao de conhecimento, segue a légica da
‘monorracionalidade que exige um comportamento, uma logica e protocolos que
podem ser subsumidos a um esquema padrao de homogeneizagdo” (Noguera,
2012, p. 67). A colonialidade paira pelo espaco escolar e ndo esta isento do
epistemicidio sistematico e, por isso, é também territério colonizado. Diante
desse contexto, a Lei 10.639/03 significa um enfrentamento a toda essa légica da
colonialidade.

Noguera (2012) corrobora com o pensamento de Quijano (1993a, 1993b),
guando aborda sobre a colonialidade como sendo o enredamento entre diversas
modalidades de dominacgdo, subalternizacdo nas sociedades modernas, que
ocorre através de um sistema de classificagdo mundial, que € marcado pela etnia,

raca, género e sexo. Assim, deve-se considerar a colonialidade

[...] que disputa e controla o trabalho, assim como o0s seus meios e seus
produtos; o sexo e a reproducdo da espécie; saberes que circulam na
sociedade, além da autoridade e 0s seus meios com o objetivo de regular
e reproduzir o padréo estabelecido das rela¢des sociais (Quijano, 2010, p.
88. apud Noguera, 2012, p. 68).

E por conta dessa dominac&o e subalternizacdo, sobretudo dos saberes, que
as escolas tem encontrado dificuldades em trabalhar numa perspectiva que
valorize a pluridiversidade. Na verdade, a escola foi moldada para reproduzir o
modus operandi de um saber universal.

Arroyo (2014) defende o saber de si como direito ao conhecimento, e aponta

0 protagonismo dos movimentos sociais, na luta pelo direito a educacao, que €
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um dever do Estado, mas faz um questionamento que nos remete a pensar e

perceber que as nossas escolas precisam avancar muito para garantir aos
estudantes um conhecimento que segue, na perspectiva de uma educacgao que
valorize 0s outros sujeitos, como os indigenas, os quilombolas, os povos do

campo, quando questiona:

Que rostos, de que coletivos sdo mostrados nos curriculos? Destacam-se
os rostos, a histéria, os valores, os conhecimentos, os modos de producéo
dos coletivos no poder e séo ignorados, ocultados e desfigurados os rostos
dos Outros. O curriculo tem sido um espaco de ocultamentos, de apagar
suas existéncias e seus conhecimentos aprendidos em sua resisténcia. Ao
chegarem as escolas ndo reconhecem nos curriculos e no material didatico
suas identidades sociais, politicas, éticas, estéticas e culturais. Como limpar
os curriculos desses ocultamentos e que conhecimentos incorporar para
garantir as criancas e aos adolescentes, aos jovens e adultos o direito a
conhecer-se, a entender-se e ver-se em conhecimentos Outros, mais
positivos? Mas com que saberes, saber-se? Que curriculos Ihes garantirao
esse direito a saber-se? Questbes que deverdo acompanhar a construcdo
dos curriculos (Arroyo, 2012a, parte V apud Arroyo, 2014, p. 65).

O apagamento das existéncias dos sujeitos, historicamente, excluidos da
sociedade, nos curriculos escolares, faz parte de um projeto epistemoldgico
hegemonico para a manutencédo e reproducao das desigualdades sociais. Dessa
forma, se o sujeito desconhece a si mesmo e a sua propria historia, sera muito
mais dificil lutar por mudancas e por melhoria das suas condi¢des de vida. Para
Freire (2005), o que pretendem os opressores é transformar a mentalidade dos
oprimidos e ndo a situacdo que os oprimem, e isto para que, melhor adaptando-
0s a esta situagédo, melhor os domine” (Freire, 2005, p. 34).

A educacao precisa assumir o papel de transformacéo na vida dos suijeitos,
de forma que eles sejam capazes de problematizar a situagdo em que se
encontram e emancipar-se. Mas, para que isso aconteca, € preciso que também
ocorra uma mudanca no curriculo.

Arroyo (2014) argumenta o porqué das reformas dos curriculos das
inUmeras escolas, em que se ensinam e aprendem 0S outros sujeitos e povos,
ndo é dada a devida centralidade politica, tedrica e estratégica? O autor afirma
gue talvez seja pelo fato dos curriculos serem a expressao mais resistente, mais
cercada e gradeada do sistema escolar. E que, para as mudangas nos curriculos
acontecerem, ird exigir do Estado e de suas instituicbes estratégias de

intervencdes estruturais.
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Ainda sobre essa ideia, Arroyo (2014) segue afirmando que os movimentos

sociais, ao lutarem pelo direito aos conhecimentos, provocam uma radicalidade
nas formas. Esses, como foram pensados, a0 mesmo tempo, reagem a estruturas
econbmicas, sociais, politicas e de classe, que os exploram e segregam, e acaba
radicalizando na formulac&o dos curriculos, visto que desestabiliza a forma como
sdo pensados como inferiores, subalternos e excluidos.

Nessa perspectiva, 0S movimentos sociais tém a consciéncia do seu
verdadeiro lugar na sociedade “reagem as formas de pensa-los, de subalterniza-
los. Tem consciéncia dos processos de sua libertacdo. Sabem-se Outros”(Arroyo,
2014, p. 65).

Essa forma de lidar com os problemas, que reforcam a exclusdo e as
desigualdades sociais, através do apagamento da histéria e da existéncia dos
sujeitos, precisa se estender para os varios segmentos da sociedade, que,
historicamente, tem sofrido com o que Quijano (2010) denomina de colonialidade
do saber e poder hegemonico.

Costa (1983) apud Gomes (2001), ao discutir sobre a necessidade de uma
educacdo democratica, que inclua a identidade e a cultura negra, afirma que a
escola esta assentada numa légica, que faz do predicado branco sujeito universal
e essencial.

Infelizmente, o pensamento pedagdgico e a pratica escolar estdo arraigados
com o padrdo branco, como sendo sindnimo do belo e do bom, enquanto que a
feidra, a violéncia a injustica é associada ao negro. Nesse sentido, ndo € por
acaso que, diariamente, ouvimos expressdes negativas, associadas a imagem do
negro, a exemplo de: “a coisa ta preta”, quando quer se referir que uma situacdo
nao é boa, dentre outas expressdes, como “a ovelha negra da familia”, “a lista
negra’. Mas isso € fruto de um projeto epistemolédgico ocidental, que tende a
relegar as perspectivas culturais ndo-ocidentais.

E valido ressaltar a ideia de Noguera (2012), quando discute sobre a
necessidade de denegrir a educagéo, o autor destaca que:

Denegrir a educacdo pode trazer justamente a assuncdo da
heterogeneidade como elemento positivo. Por exemplo, um problema do
exercicio de universalizacdo da escola é o desejo de fazer com que todas
as pessoas aprendam as mesmas coisas, do mesmo modo, tenham os
mesmos interesses, sejam submetidas aos mesmos exames. Mas, vale a
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ressalva que estar a favor da pluriversalidade ndo é ser contra a educacgéo
para todas as pessoas. Mas, a questdo é que tipo de educacdo? Talvez,
seja preciso assumir que nem todos precisam aprender as mesmas coisas,
no mesmo tempo e da mesma maneira. Neste sentido, denegrir € mais do
gue reconhecer as diferencas. Ndo basta assumir que existem pessoas
diferentes e que o sujeito humano é inseparavel das identidades, filiagdes,
pertencimentos e exercicios nos quesitos de sexualidade, género, etnia,

raca, geragéo, nacionalidade, etc. (Noguera, 2012, p. 70).

Nesse sentido, a pratica educativa ndo pode homogeneizar 0s sujeitos e
desprezar as diferencas, porque, dessa forma, estard sendo discriminatoria e
excludente. Ao contrario disso, a pratica pedagogica precisa levar em
consideracao a diversidade de classe, sexo, idade, raga, cultura, crencas, etc.
Inclusive, o curriculo precisa ser pensado por e a partir dessa diversidade. Logo,
as praticas democréticas s6 se concretizam na medida em que se reconhece o
direito a diferenca (Gomes, 2001).

Munanga (2008) afirma que, apesar das atitudes preconceituosas das
pessoas, € preciso acreditar que a educacdo € capaz de dar tanto aos jovens
guanto aos adultos a possibilidade de questionar e de desconstruir os mitos de
superioridade e de inferioridade entre grupos humanos, que foram socializados.
Mas ndés, enquanto professores, precisamos também nos transformar e nos
tornar verdadeiros educadores, capazes de contribuir no processo de construcéo
e valorizacdo das individualidades historico-culturais e o reconhecimento dos
povos que formam a sociedade brasileira.

Diante do que discutimos até aqui, a luz dos estudiosos que se debrucam
sobre as questbes étnico-raciais, percebemos que ja avancamos muito, no que
diz respeito ao entendimento do racismo enquanto construgdo histérica, e na luta
pelo reconheciemento do povo negro, na formacdo desse pais, 0 que tem
reverberado no campo educacional.

No capitulo seguinte, tratamos sobre a Educacdo do Campo e sua relagéao
com a Educacédo para as relagdes étnico-raciais, tendo em vista que a realidade
brasileira € negra e camponesa e 0 l6cus da pesquisa esta inserido nesse
contexto e, posteriormente, faremos a analise de como ocorrem as relacdes
étnico-raciais na realidade em estudo.

Nesse capitulo, discutimos sobre a necessidade da Educagdo do Campo

abordar as relacfes étnico-raciais de forma mais aprofundada e que esse lugar
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precisa ser assumido pela Educacdo do Campo, tendo em vista que o campo

brasileiro é constituido pela maioria negra. Entdo, esse segmento da sociedade nao
pode ser invisibilizado dentro da propria Educacdo do Campo, que defende uma
educacéo intercultural e libertadora, por isso, a necessidade de articular todas as
formas de existir. Desse modo, a Educacdo do Campo estara contribuindo néo
somente com a identidade camponesa, mas também com a identidade negra.

Para Faleiro e Farias (2018), ser negro e camponés representa uma dupla
marginalizagdo histérica e contemporénea, abrangendo aspectos politicos,
socioecondémicos e culturais. Nesse contexto, a Educacdo do Campo necessita
promover reflexdes que reconhecam e aceitem as diferencas. Essa abordagem é
fundamental para a construgcdo de identidades que levem em conta as
especificidades do campo, caracterizado por sua heterogeneidade.

No contexto do campo brasileiro, o campesinato negro, representado de
maneira diversificada em quilombos, comunidades rurais negras e movimentos
sociais do campo, constitui os trabalhadores presentes em assentamentos e outros
espacos que definem o territério camponés no Brasil. Referindo-se a esses sujeitos
negros do campo, eles elaboram formas especificas de ser e existir enquanto
camponeses e negros, conforme destacado por Gusmao (1990, p.26). Esses
sujeitos estdo em constante construcédo, com vivéncias, histérias, ancestralidade e
cultura marcadas pela intersecéo de suas identidades de ser camponés e ser negro.
Essa dupla identidade estrutura suas vidas cotidianas e suas relagdes com o mundo.
Diante dessa dupla subalternidade, vamos fazer essa relacdo entre ERER e

Educacao do Campo no capitulo Il desta pesquisa.

3 AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NO CONTEXTO DA ESCOLA DO CAMPO:
UMA ANALISE

Desenvolver este estudo sobre relagdes étnico-raciais, em uma escola do
campo, nos possibilita refletir sobre questdes emblematicas e que precisam ser

pautadas a partir de uma concepcdao historico-dialética, sobretudo, as reivindicacdes
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dos povos do campo por educacdo de qualidade, ou seja, que faca sentido para a

reproducéo da vida a partir de suas culturas e modos de existir e estar na natureza.
O que tem sido materializado de conquista diz respeito a luta desses povos ao
longo da historia de constituicAo da sociedade brasileira, sobretudo, a partir do
século XX.

E importante entendermos como ocorreu o processo de formacg&o do territorio
brasileiro e quem foram o0s sujeitos envolvidos nesse processo. A partir dessa
perspectiva, vamos perceber o quanto o campo € racializado e, desse modo, e nao
tem como discutir Educacdo do Campo sem inserir o campesinato negro no debate.

O Brasil tem uma histéria marcada pela colonizacdo, escraviddao e
miscigenacdo, que moldaram a composicado étnico-racial do pais. A exploracdo
inicial ocorreu, principalmente, na costa, mas, a medida que o territério se expandiu
para o interior, as interacdes entre diferentes grupos étnicos foram significativas na
formacao territorial e socio-racial do povo brasileiro.

A escravidao deixou um impacto nas relagdes étnico-raciais. Os povos negros
e indigenas tiveram um papel fundamental na construgdo do territorio, sobretudo na
perspectiva da construcdo de espacgos de resisténcia, como os quilombos. O
processo de colonizacdo e expansao para O interior, muitas vezes, resultou em
conflitos e deslocamentos de populacdes indigenas. A pressado sobre os bens
naturais, combinada com a exploracdo econdmica, contribuiu para a configuracao
atual do territério. Pacheco (2016) afirma que essa pressao e exploracdo levaram a
formacdo de alteridades, entendida como a criacdo de identidades e categorias
sociais baseadas em diferencas e hierarquias. Embora a questdo indigena seja
central na andlise do referido autor, essa realidade trancende aos povos negros.

E por isso que pensar no processo histérico de formacdo do territorio
brasileiro é perceber que ndo tem como falar de Educacdo do Campo sem levar em
consideracdo as relacdes étnico-raciais, que estdo imbricadas na formacao do pais.

Para Farias e Faleiro (2017):

A Educacéo do Campo precisa olhar para essa diversidade de sujeitos que
compde o campesinato e afirmar que, concomitantemente as questdes de
classe, h4 uma intensa problematizacdo sobre a diversidade racial, e as
hierarquias que dai advém, incidindo sobre os lugares a serem ocupados e
a forma de tratamento dessa populacdo. Estes sujeitos “possuem suas
vivéncias, historicidade, ancestralidade e cultura marcada pelas questfes de
ser camponés e ser negro, pois essa dupla identidade estrutura suas vidas
cotidianas e suas relagbes com o mundo (Farias; Faleiro, 2017. p, 3).
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A Escola do Campo, de acordo com a perspectiva de Molina e Sa (2012), se

originou a partir do enfrentamento dos movimentos sociais camponeses as
contradicbes e desafios vividos no campo, ao reconhecerem a importancia da
educacdo como instrumento de emancipacédo e transformacgdo social, ou seja, a
Escola do Campo representa um espaco de luta pela superacdo das desigualdades
sociais e pela valorizagdo das identidades e os direitos das comunidades
camponesas. Nesse cendrio, também se faz presente a luta e a resisténcia do
campesinato negro contra os desafios enfrentados no pés-abolicdo, jA que as
barreiras encontradas pelos negros e negras, no acesso a educacao formal e a terra,
contribuiram para a manutencao de condi¢des de subalternidade e exploracéo.
Diante dessa realidade, a concep¢do de escola do campo se contrapde as
concepcdes de escola hegembnica, bem como ao projeto de educacdo proposto
para a classe trabalhadora pelo sistema capitalista. Essa concepcao surge como
uma luta mais ampla, em resposta as desigualdades e injusticas sociais geradas

pelo sistema do capital. Assim, para Molina e Sa (2012):

O acesso ao conhecimento e a garantia do direito & escolarizagéo para os
sujeitos do campo fazem parte desta luta. A especificidade desta inser¢ao
se manifesta nas condi¢cdes concretas em que ocorre a luta de classes no
campo brasileiro, tendo em vista 0 modo de expansdo do Agronegécio e
suas determinagfes sobre a luta pela terra e a identidade de classe dos
sujeitos coletivos do campo (Molina; Sa, 2012, p. 327).

Nessa perspectiva, € colocado como um desafio para a Educacdo do Campo
um projeto de educacéo integrado a um projeto politico de transformacéo social, que
visa a formacdo integral dos trabalhadores do campo, que tem como intencéo
promover a transformacdo do mundo e, ao mesmo tempo, promover a
autotransformagéo humana. Esse movimento de construgdo de um projeto de campo
e de sociedade se d4, através das forcas sociais da classe trabalhadora, mobilizadas
na disputa contra-hegemaonica.

Para que aconteca uma formacéo integral, € necessario que a Educacédo do
Campo aborde, em suas discussdes sobre as rela¢des étnico-raciais, de forma mais
intensa, como afirmou Souza et al. (2020), levando em consideracdo a existéncia do
campesinato negro, que enfrenta diversas desigualdades, que se interconetam,
como as relacionadas a classe, raca, género, regido, entre outras. Assim, ao longo

do tempo, essas diversas dimensdes tém contribuido para a producdo de multiplas
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formas de opresséo para essa populagéo.

Nesse sentido, € necesséario que as questbes étnico-raciais, no contexto da
Educacao do Campo, sejam trabalhadas como forma de enfrentamento do racismo,
preconceitos e exclusdes, que afetam e oprimem a populacéo negra campesina. E
importante frisar que a Educacdo do Campo, ao longo de sua historia, foi marcada
por esforcos de luta e organizacao e tem como dar visibilidade as questfes raciais
levando em consideragéo todo o historico de luta do campesinato negro.

Para Molina e S& (2012), o reconhecimento da concepgdo de Escola do
Campo, em marcos legais, foi uma das maiores vitorias conquistadas na luta dos
movimentos sociais pela construcdo dessa concepcao. Mas isso s6 veio acontecer,
apos varios anos de experiéncias e praticas concretas de Educacdo do Campo e
apontam que o primeiro marco normativo a reconhecer e utilizar a expressao Escola
do Campo como figura juridica, demarcando a diferenca existente em relacdo a
expressao escola rural, foi as Diretrizes operacionais para educacdo basica das
escolas do campo, de abril de 2002 (Brasil, 2002), expedidas pelo Conselho
Nacional de Educagéo (CNE).

Ainda podemos citar como conquistas, a partir dos movimentos sociais, mais
uma vitéria nos marcos legais, que foi o decreto no 7.352/2010, que institui a
Politica Nacional de Educacdo do Campo, sendo que, no artigo primeiro, define o
que sdo escolas do campo: “aquela situada em area rural, conforme definida pela
Fundacao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada
em area urbana, desde que atenda predominantemente a populagées do campo”’
(Brasil, 2010). E importante destacar que, frente a esses marcos legais da Educacéo
do Campo, precisamos reforcar também que essa educacado precisa ser antirracista
e, por isso, a necessidade de buscar estratégias capazes de consolidar a Lei
10.639/03, que também foi um grande ganho para a educacao.

Molina e Sa (2012), ao destacarem as principais questdes que devem ser
alteradas na Escola do Campo, para que possa atuar de acordo com 0s principios
da Educacdo do Campo, afirmam que, antes de mais nada, € preciso compreender
gue néo se pode pensar em transformac@o da escola sem pensar na questdo da
transformacéo das finalidades educativas e na revisdo do projeto de formacéo do ser
humano. Nesse sentido, € preciso um projeto de formacdo que valorize a

diversidade, os saberes locais, as praticas culturais dos estudantes campesinos,



60
mas também ha um fator central a ser transformado, na Escola do Campo, pois os

seus processos de ensino e aprendizagem ndo podem se desenvolver dissociados
da realidade dos educandos. Dessa forma, é preciso criar possibilidades de
ressignificar o conhecimento cientifico.

Para Caldart (2012), a Educacdo do Campo é um fendmeno da atual
realidade brasileira e tem como protagonistas os trabalhadores do campo, bem
como as suas organizacgdes, que visam incidir na politica educacional, a partir dos
interesses sociais das comunidades camponesas, que abrange questbes
relacionadas ao trabalho, a cultura, ao conhecimento e as suas lutas. Esse
movimento questiona as politicas e concepcdes hegemobnicas, que tém se
perpetuado na sociedade em relacdo ao campo, a educacdo e a formacdo humana.

E importante destacar que esses trabalhadores do campo, além de ter
classe, tem cor e, por isso, a necessidade de nédo perdermos de vista a intersecao
entre classe social, raca e etnia que, na perspectiva de Magalhdes (2009), séo
fatores essenciais para analisar as dinamicas sociais e as desigualdades existentes.

Nesse viés, a Educacdo do Campo é fruto da luta do movimento dos
trabalhadores do campo, que tem reivindicado uma melhoria nas suas condi¢cbes de
vida, enquanto seres humanos e cidadaos de direitos. Na perspectiva de Caldart
(2021), a Educagédo do Campo é vista como 0 seguinte conceito:

E construcdo do percurso, autodefinicdo construida pelos seus proprios
sujeitos e expressdo do movimento pratico que define suas finalidades e
sua dinamica. Reflete a andlise de quem participa desse movimento sobre
as contradi¢cdes sociais que vinculam a origem da Educacdo do Campo a

uma histéria que vem de mais longe e a uma realidade que ndo se resolve
somente no campo (Caldart, 2021, p. 355).

Como percurso histérico da Educacdo do Campo, o que vem construindo o
seu proprio conceito sdo as praticas sociais, que se materializam e se projetam a
partir da consciéncia e busca pela mudanca por parte dos movimentos sociais
camponeses e, nessa luta, também esta o engajamento do movimento negro.

Caldart (2012) afirma que a expressdo “Educagdo do Campo” surgiu no
contexto de preparacdo da | Conferéncia Nacional por uma Educa¢édo Béasica do
Campo, realizada em Luziania, Goias, de 27 a 30 de julho de 1998. Essa expressao
surgiu primeiro como Educacdo Béasica do Campo, mas passou a ser chamada de

Educacdo do Campo, através das discussfes que ocorreram no Seminario Nacional,
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gue foi realizado em Brasilia, entre os dias 26 e 29 de novembro, no ano de 2002. Ja

na Il Conferéncia Nacional realizada no ano de 2004, essa decisao foi reafirmada.

E importante destacar que essas ac¢des trouxeram contribuicdes necessarias
para alavancar e consolidar o movimento de Educagdo do Campo. Dentre o0s
diversos movimentos do campo, estdo 0s sujeitos coletivos organizados, seja em
ambito nacional ou regional. E valido ressaltar a importancia vital do Movimento
Sem Terra (MST), na articulagdo nacional na defesa da Educacdo do Campo, um
exemplo disso foi 0 seu protagonismo na realizagdo do Encontro Nacional de
Educadores da Reforma Agréaria (ENERA), no ano de 1997.

De acordo com o histérico da Educacdo do campo, percebe-se que a sua
origem € fruto das denuncias acerca da luta pela terra, e, junto a isso, vém outras

lutas por direitos correlatos, como o direito a educacado. Para Munarim (2008):

Também existe um “conteudo politico, gnosiolégico e pedagdgico, que vem
sendo construido por determinados sujeitos coletivos ligados diretamente as
questdes agrarias”.Destacam-se como sujeitos dessa pratica social
organizacbes e movimentos sociais populares do campo, e somam-se a
estes pessoas de instituicdes publicas, como universidades, que fazem uso
da estrutura do proprio Estado em favor de seus intentos e dos projetos
politicos a que se associam (Munarim, 2008, p.1).

Assim, evidenciamos que a Educacdo do Campo, ao mesmo tempo que
constitui-se em um movimento, organiza-se numa agenda comum de sujeitos sociais
diversos e aqui cabe destacar o rico legado de luta da populacdo negra, que precisa
se fazer presente nas memoérias da Educacdo do Campo. Ndo podemos deixar de
citar o Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria (PRONERA), criado no
contexto do | ENERA, pelo governo Federal 16 de abril de 1998. Lacerda e Santos

(2011) definem o programa como:

E uma politica publica de Educagdo do Campo instituida no ambito do
Ministério do Desenvolvimento Agrario-MDA e executada pelo INCRA para
os beneficiarios do Plano Nacional de Reforma Agraria. Tem como objetivo
fortalecer a educacao nas areas de Reforma Agréria estimulando, propondo,
desenvolvendo e coordenando projetos educacionais, utilizando
metodologias voltadas para a especificidade do campo, tendo em vista
contribuir com a promocgédo do desenvolvimento, resgatando e religando dois
mundos historicamente apartados, quais sejam, 0 mundo escolar/académico
e o mundo rural (Lacerda; Santos, 2011, p. 23).
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E nessa direcdo de resgatar e religar os mundos escolar e académico ao

mundo rural que, historicamente, foram apartados, criaram-se outros marcos, Como
o Parecer CNE/CEB n° 36/2001, que gerou a Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002, a
qual institui as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do
Campo, além do decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010.

A Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002, que institui as Diretrizes Operacionais para a
Educacao Basica, nas Escolas do Campo, em seu artigo 2°, paragrafo tnico afirmam

que:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as
guestbes inerentes a sua realidade, ancorando se na temporalidade e
saberes proprios dos estudantes, na memodria coletiva que sinaliza futuros,
na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos
sociais em defesa de projetos que associem as solu¢des exigidas por essas
questdes a realidade social da vida coletiva no pais (Brasil, 2002, p.1).

De acordo com Fernandes (2002), a provacdo deste marco legal, enquanto
politica publica, é fruto das mobilizacGes e resisténcia do coletivo social organizado,
e da trajetdria ja percorrida pela Educacdo do Campo. Nessas diretrizes, estao
presentes pontos fundamentais para a Educagcdo bésica nas Escolas do Campo,
enfatizando a necessidade de uma identidade propria, vinculada com a sua
realidade. Além disso, trata sobre a importancia de uma gestdo democratica, que
envolve os diversos atores, que fazem parte do processo educacional, como a
escola, a comunidade e os movimentos sociais. De acordo com o autor, a Educacéo

do campo tem como fundamento:

Defender o direito que uma populacéo tem de pensar o mundo a partir do
lugar onde vive, ou seja, da terra em que pisa, melhor ainda: desde sua
realidade. Quando pensamos o mundo a partir de um lugar onde néo
vivemos, idealizamos um mundo, vivemos um nao-lugar (Fernandes, 2002,
p. 97).

E importante destacar que a construcdo da identidade e a relagcdo de pertenca
se da através do vivido. Por isso que pensar a educacao, a partir da realidade dos
sujeitos do campo, € contribuir para a construcdo de sua identidade, principalmente,
em se tratando da identidade do campesino negro, ja que, enfrenta a intersecéo de
preconceitos por ser negro e campesino, ele se depara com camadas adicionais de

discriminacdo. Essa situacao € agravada pelo racismo, especialmente marcado pelo
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fendtipo e pelo preconceito originado de constru¢cdes sociais, que retratam o0s

campesinos, como populacdes atrasadas e carentes de conhecimento.

Tendo em vista que a Educacdo do Campo possui a sua especificidade, de
acordo com Caldart (2008), essa especificidade da Educacdo do Campo n&o deve
ser reduzida a apenas uma escola especifica ou exclusiva para o campo, porque
pensar a partir dessa ideia ndo condiz com a concepc¢do de emancipacao social
defendida pela Educacdo do Campo. Nesse sentido, “0 campo nao € qualquer
particularidade, nem uma particularidade menor. Ele diz respeito a uma boa parte da
populacdo do pais; ela se refere a processos produtivos que sdo a base de
sustentagdo da vida humana, em qualquer pais” (Caldart, 2008, p. 3).

Para ratificar essa ideia, Caldart (2008) afirma que a denudncia feita pela
especificidade da Educagdo do Campo é exatamente porque o universal tem sido
pouco universal e a sua intencdo ndo é ficar na particularidade. Assim, a autora
defende que a luta ndo € pela fragmentacdo do debate e das lutas especificas da
educacdo do campo, mas que essa universalidade seja capaz de abarcar essas
particularidades, ou seja, € romper com a légica dominante, que, muitas vezes,
marginaliza e desvaloriza as éreas rurais e suas populacoes.

Tendo em vista que discutir sobre Educacdo do Campo esta imbricada a
relacdo de interdependéncia entre campo e cidade e, a0 mesmo tempo, possuli
contradi¢gdes consideradas profundas. I1Sso se torna mais complexo quando se pensa
esses sujeitos a partir da sua realidade enquanto sujeitos sociais camponeses,
porque, quando se projeta a escola do campo, aspectos relevantes sao
desconsiderados, como o processo de formacéo pelo trabalho, os aspectos étnico-
raciais e as proprias lutas sociais.

O decreto n°® 7.352, de 4 de novembro de 2010, que disp&e sobre a politica de
educacdo do campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria —
PRONERA, em seu primeiro artigo, traz o que se entende por:

| - populacbes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, 0s
pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da
reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os
caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas
condi¢cdes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural; e Il -
escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela
Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela

situada em area urbana, desde que atenda predominantemente a
popula¢6es do campo (Brasil, 2010, p.1).
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Nesse mesmo decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, no artigo
segundo, € abordado sobre os principios da Educacdo do Campo, como trata o

texto:

Art. 20 séo principios da educag¢do do campo:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econémicos, de género, geracional e de raca e etnia;

Il - incentivo a formulagao de projetos politico-pedagdgicos especificos para
as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades
escolares como espacos publicos de investigacdo e articulagdo de
experiéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o
mundo do trabalho;

Il - desenvolvimento de politicas de formacédo de profissionais da educacéo
para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-
se as condicbes concretas da producdo e reproducdo social da vida no
campo;

IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagdgicos com contelidos curriculares e metodologias adequadas as
reais necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na
organizacéo escolar, incluindo adequacédo do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condicfes climaticas; e

V - controle social da qualidade da educacgdo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo (Brasil,
2010).

E possivel perceber que, ao abordar sobre os principios da escola do
Campo, o0 inciso primeiro trata sobre o respeito a diversidade e seus aspectos
sociais, culturais, ambientais, politicos, econdmicos, de género, geracional e de raca
e etnia; € por isso que “nao basta ter escolas no campo; queremos ajudar a construir
escolas do campo, ou seja, escolas com um projeto politico-pedagdgico vinculado as
causas, aos desafios, aos sonhos, a histéria e a cultura do povo trabalhador do
campo” (Fernandes; Cerioli; Caldart, 2011, p. 27).

E diante dessa prerrogativa que este estudo faz a correlacdo entre relacfes
etnico-raciais e a Escola do Campo. Dessa forma, se a escola do campo surge a
partir das denancias dos movimentos sociais do campo, que buscam consolidar uma
movimentacdo sociopolitica e cultural pela luta por uma educacdo que seja do
campo, ndo podemos perder de vista que o campesinato negro esta imerso nessa
luta e também precisam ser vizibilizados. Assim, para que a Educacdo do Campo
seja, efetivamente, intercultural e libertadora, é necessario articular todas as formas
de (re)existir no campo.

Discutir sobre as relagfes étnico-raciais no contexto da Escola do Campo €



65
ampliar o debate, com o intuito de juntar esfor¢cos para romper com o racismo, nos

diversos espacos da educacdo formal ou informal e descontruir toda préatica que
legitima o racismo, a inferiorizagdo e impossibilidade das construgcbes de uma
identidade do campesinato negro. Nesse sentido, para Munanga (2005), a Educacao
do Campo possui esse desafio de buscar estratégias educativas e pedagogicas, que
sejam capazes de combater o racismo. Dessa maneira, a Escola do Campo
transcende as pautas dos sujeitos que vivem nesse espaco, passando a ser
interseccional, tendo em vista que se trata de uma diversidade de sujeitos. Assim,
cabe, portanto, a constru¢cdo de uma identidade campesina, mas também negra,

como é defendido por Magalhdes (2009):

[...] a diversidade ndo se fundamenta apenas na categoria classe social. Os
sujeitos do campo ndo sdo diversos pelo fato de serem pobres, ribeirinhos,
extrativistas etc. Os sujeitos do campo possuem cor/raca. Num pais que se
organizou sob a égide do racismo este fato nao é trivial. Ao contrario, esse
fato tem sido fundamental para a elaboracdo das relacbes cotidianas
(Magalhées, 2009, p. 120).

De acordo com a afirmagédo da autora, percebemos que, ao discutir sobre
as relacdes étnico-raciais, na perspectiva de Escola do Campo, ndo podemos perder
de vista que estamos tratando de sujeitos duplamente subalternizados e que a
diversidade desses sujeitos, além da categoria classe social, perpassa pela cor e
raca, assim como as “dimensdes sociais, culturais, politicas e histéricas, marcadas
pelo conflito e pela reproducao” (Faleiro e Farias, 2018, p. 306).

Faleiro e Farias (2018) ratificam essa ideia, ao afirmar que, para que ocorra
uma educacdo libertadora, € necessario reconhecer os diferentes sujeitos e
identidades que comp&em o campo. Além disso, € importante levar em consideracao
as especificidades e diferencas do campesino negro e desenvolver acOes de
empoderamento e consciéncia do seu lugar no mundo. Tendo em vista que as
estruturas de opresséo se manifestam tanto na esfera econémica quanto na social, e
englobando também as desigualdades étnico-raciais, € fundamental que a
educacdo, enquanto instrumento transformador, possa promover um movimento
contra-hegemonico, na superacéo de qualquer reproducédo de desigualdade.

O I6écus onde esta pesquisa foi desenvolvida vivencia esse contexto e,
entdo, € importante refletir até que ponto a nossa educacgéao tem trilhado o caminho

de uma educacao libertadora, tendo em vista que os docentes, que atuam na
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referida instituicdo, precisam lidar com essa diversidade de sujeitos, que, a0 mesmo

tempo, € negro e campesino e ndo estao livres de sofrer preconceitos e racismo.
Parafraseando Fanon (1969), ja que “diz-se correntemente que o racismo é
uma chaga da humanidade. Mas é preciso que nao nos contentemos com essa
frase. E preciso procurar incansavelmente as repercussées do racismo em todos 0s
niveis da sociabilidade” (Fanon, 1969, p.40). Na perspectiva do autor, ndo basta
apenas perceber a materializacdo perversa do racismo, no nosso cotidiano, €

preciso tracar estratégias de como superar tanto o racismo como o urbanocentrismo.

4 O QUE FOI REVELADO ATRAVES DA INVESTIGACAO: PRATICA, DISCURSO
E O NAO DITO

Para realizar a analise dos dados, foi necessario fazer a transcricdo das
entrevistas, seguida de uma leitura atenta e minuciosa dos dados coletados através
da entrevista e da observacéo registrada no diario de campo.

Ao fazer a transcricdo das entrevistas e, para preservar o anonimato, cada
entrevistado foi nomeado de acordo com as letras do alfabeto, seguindo a ordem de
transcricdo das entrevistas como sendo: AB,C,D, E F,G, H, LJK.L, ja que a
entrevista foi realizada com 12 participantes.

Ao realizar a analise das entrevistas e das observacdes, criou-se algumas
categorias empiricas: Percepcao sobre a Lei 10.639/03; Trabalho pedagdgico e
relacdes étnico-raciais, discurso/fala e acao; Concepcéo sobre a formacao para as
relagbes étnico-raciais.

Para analise dos dados, utilizamos alguns elementos da técnica de analise
de conteudo de Bardin ( 2011), tendo em vista que, a partir da realidade presente no
campo de investigacdo, que € multiplo, entendemos que somente a analise de
contetdo poderia ndo ser suficiente para captar o nao dito, exatamente, aquele
contetido para além da andlise das sentencas que foram transcritas. Nesse sentido,
apoiamo-nos numa analise mais livre das falas das pessoas, criando categorias a
partir do que emergiu das préprias falas. Embora ndo tenhamos adotado todos os
aspectos da analise de conteudo, baseamo-nos nesse artificio de agrupar

informagcBes em categorias, ja que, diante das falas dos entrevistados, deparamo-
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nos com repeticdes de ideias, palavras e gestos. Desse modo, a analise dos dados

foi feita a partir do agrupamento em categorias e a luz do método hermenéutico-
dialético de Minayo(2002).

A hermenéutica-dialética se baseia na interpretacdo critica, tanto dos textos
como dos discursos, sendo possivel identificar as contradi¢cdes e conflitos presentes,
e por promover o didlogo critico, ajudar a aprimorar a compreenséao e a refina-la ao
longo do processo. Além disso, ela possibilita que outras perspectivas venham
emergir das falas e do nédo dito, dos siléncios e das observacdes feitas no processo
da pesquisa de campo. Segundo Minayo (2002; 2004), para que a fala do sujeito
seja entendida, é necessario que ela seja colocada no seu contexto socio-historico,
afim de que, dessa forma, possa ser articulada com os aspectos e condicionantes
historicos. Assim, esse método ajuda a expressar “a realidade conflitiva das
desigualdades, da dominacdo, da exploracdo e também da resisténcia e da
conformidade"” (Minayo,2002, p.99).

Silva (2023), ao utilizar o método hermenéutico-dialético, em sua pesquisa
sobre cartografia participativa e Educacdo do Campo, defende que esse método
‘consiste na arte de interpretar os dados considerando nao apenas a situagéo ao
qual foi gerado, mas o contexto da fala e da linguagem” (Silva, 2023. p. 68). E
importante ressaltar que, apesar de adotarmos o método hermenéutico-dialético
nessa analise, também prezamos pela liberdade de criar as nossas proéprias
categorias, diante do que foi visto e ouvido, em campo, através das falas e

linguagem dos participantes desta pesquisa.

4.1 CATEGORIA 1 - PERCEPCAO DOS DOCENTES SOBRE A LEI 10.639/03

De acordo com as observacOes das aulas dos professores, foi possivel
perceber que ha uma fragilidade no que diz respeito a discusséo sobre as relacbes
etnico-raciais.Todavia, isso ndo é culpa somente dos professores pela auséncia ou
inexisténcia do tema nas suas aulas, pois perpassa por uma dimensao maior e como
consequéncia de uma educacdo arraigada pelo pensamento hegeménico e que,
durante a sua formacao inicial, o professor ndo escapou desse processo perverso.
Apesar que, no curriculo do Ensino Méedio da educagéo basica do nosso Estado,
foram inseridos alguns componentes que dialogam com a Lei 10.639/03.
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No entanto, € importante frisar que a tematica sobre as relacdes étnico-raciais

ndo pode se restringir a componentes especificos, uma vez que é papel de cada
professor e professora ter consciéncia de que trabalhar com essa temética é
também de sua responsabilidade e, por isso, a importancia de uma reeducacédo por
parte do professorado para as relacfes étnico-raciais.

Nesse sentido, significa dizer que, apenas inserindo o tema no curriculo nao
resolverd tudo, pois exigira o enfrentamento do debate e a desconstrucao das raizes
histéricas que deram origem ao racismo. Além disso, € preciso trabalhar a histéria e
cultura do negro africano e brasileiro, sendo necessaria uma mudanca de postura
para o enfrentamento dessa chaga da humanidade, que € o racismo.

Neste estudo, tive a intencdo de entender qual a percepcdo dos docentes
com relacdo a Lei 10.639/03 e, para isso, durante a entrevista, foi questionado se os
docentes consideram importante a implementacdo dessa lei no seu trabalho

pedagogico e em qual sentido. As respostas foram as seguintes:

Sim, sempre procuro estar valorizando e sempre abordando esse tema,
porque é importante né? Hoje em toda area € importante vocé trabalhar,
em todas as disciplinas esse tema. Trabalhar a cultura deles para que eles
possam sempre valorizar a cultura deles, a raca a etnia (Professor A).

Sim. E importante porque ndo é nem sO uma atualizacdo, mas uma
correcdo histérica, uma prestacdo de contas para tentar corrigir né?
Compensar essa questdo de racismo no Brasil e escravizacdo de pessoas
que durou por tantos anos, entdo durante esse processo muitas pessoas
foram apagadas e tudo mais, varios processos foram apagados (Professor
B).

Sim,sim. Acho de extrema importdncia porque tanto no meu trabalho
guanto de outros professores também porque com a lei se torna algo
obrigatério e ndo opcional, entdo agora tem que ser pensado desde antes
sobre essas tematicas para ser inserido no planejamento, ndo é mais algo
opcional é algo obrigatério que é importante né? Por causa principalmente
na escola da gente que é uma Escola do Campo, uma escola que tem
muitas comunidade quilombolas, é importante que os estudantes tenham
conhecimento, saberem a sua identidade, ter esse incentivo a ideia de
pertencimento de identidade é muito importante com a lei s6 ajuda porque
torna obrigatorio (Professora C).

Diante dessas falas, € possivel perceber que o0s professores enfatizam a
importancia essencial de abordar temas relacionados a cultura, raca e etnia, em

seus ensinos. O Professor A destaca a necessidade de valorizar a cultura dos
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estudantes em todas as disciplinas. O Professor B ressalta a importancia historica e

a obrigatoriedade de corrigir injusticas passadas, sobretudo, relacionadas ao
racismo e a escraviddo no Brasil. A Professora C também corrobora com essa ideia
e destaca a importancia de incluir essas tematicas no planejamento escolar,
ressaltando a importancia disso em uma escola do campo, bem como em
comunidades quilombolas, onde o conhecimento e reconhecimento da sua
identidade é fundamental.

Os depoimentos acima salientam a relevancia de abordar esses temas para
promover inclusdo, reconhecimento e compreensdo cultural, como é refor¢cado

através da fala dos demais professores entrevistados:

Com certeza, é muito importante. Na escola que a gente trabalha os alunos
em sua maioria sao negros e eles precisam muito ter essa consciéncia né?
Ter esse espaco, saber da sua importancia, legitimar sua histéria, afirmar
sua histéria, eles precisam muito conhecer quem sdo, de onde vieram (
Professor D).

Sim, eu acho importante. A gente pensar forma diferente, metodologia por
exemplo abordar o tema através de filme, documentérios, estudiosos da
area. E eu abordo esse tema é preciso trazer mais para a sala de aula, eu
acho importante ser abordado em todas as areas (Professor E).

Com certeza porque a escola faz parte de comunidade quilombola e com
maioria preta e nossa pratica precisa contemplar isso (Professor G).
Percebemos que esses depoimentos reforcam a importancia de abordar
temas relacionados a consciéncia racial, de forma continua e abrangente, no
ambiente escolar. O participante D, em sua fala, destaca a relevancia de
proporcionar aos alunos, em sua maioria negros, a consciéncia de sua identidade.
Ja o professor E, destaca a necessidade de uma abordagem multidisciplinar,
utilizando diferentes metodologias, como filmes e documentéarios, para integrar o
tema em todas as areas do curriculo, ao longo do ano letivo. O Professor G, salienta
a importancia de contemplar a diversidade na pratica educacional, especialmente,
em uma escola situada no campo e que recebe os estudantes dessas areas e
inclusive de comunidade quilombola de maioria preta.
Vamos continuar analisando o que os demais professores responderam,
guando questionados se consideram importante a implementacédo da lei 10.639/03

no seu trabalho:
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Sim, a minha inquietude é uma sO: A questdo hoje é racial ou
socioeconfmica se 0 sujeito € negro pode casar com uma loira. Questiono
a data consciéncia negra, azul, branca, a causa negra deve ser discutida,
mas a questdo é puramente racial ou econdmica? porque ela abarca indios
negros, entao tem que ter também consciéncia indigena (Professor H).

Sim no sentido de fazer com que os alunos se apropriem do seu lugar e que
eles compreendam o processo que 0S NOSSOS ancestrais passaram e se
sensibilizem com isso e abarque em disciplinas diferentes como
matematica, biologia e as demais para que eles tenham um conhecimento
mais robusto (Professor ).

Sim, sim considero bem importante, mesmo que eu néo esteja, que eu ndo
tenha feito de forma digamos organizada dentro do planejamento, mas
considero importante e como disse busco essa discussao e busco militar
por essas questdes mesmo por essa defesa da lei né? De uma forma geral
(Professor J).

De acordo com a fala do Professor |, hA um destaque para a importancia de
incorporar o ensino sobre a historia e experiéncias dos ancestrais em disciplinas
diversas, como matematica e biologia. Ele enfatiza a necessidade de os alunos se
apropriarem de seu lugar e compreenderem 0s processos pelos quais seus
antepassados passaram, buscando sensibiliza-los. O Professor J, embora
reconheca que pode néo ter abordado essas questdes, de forma organizada, em seu
planejamento, expressa a consideracdo pela importancia dessas discussdes. Ja o
Professor H, questiona a natureza da conscientizacéo, levanta questionamentos se a
guestao é racial ou socioecondmica, e sugere a inclusdo da consciéncia indigena. A
fala desse professor revela o desconhecimento sobre educacdo para as relacdes

étnico-raciais. Vamos ver o que pensa o professor K e L:

Essa lei é importante para reforcar a identidade né, dos alunos dos jovens
negros que fazem parte do publico majoritario de nossa escola né, entao é
importante abordar, valorizar essa cultura né e fazer com que eles tenham
nogdo de pertencimento e sejam valorizados, se sintam valorizados e
pertencentes, ja que nosso pais tem uma populacdo consideravel de
pessoas negras né e fora da Africa como vocé ja sabe, é o pais que mais
tem pessoas negras né, entdo temos que valorizar e fazer com que essas
pessoas se sintam e tenham a sua identidade valorizada (Professor K).

Sim. E muito importante para que a gente possa fazer com que ele se
perceba enquanto pessoas que precisam ter um papel de destague na
sociedade né... para se valorizarem porque a gente precisa lutar inclusive
contra a prética raciais, e a partir do momento que ele conhece que ele se
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percebe, eu acho que a gente consegue como formador trabalhar essa
guestdo da conscientiza¢éo entdo € muito importante (Professor L).

E importante salientar que as falas acima revelam que todos os docentes
entrevistados concordam que é importante implementar a Lei 10.639/03, em seu
trabalho pedagdgico.Por isso, a necessidade de trazer todas as falas nesta analise,
sendo que a justificativa da maioria girou em torno da realidade do alunado, em que
o0 seu trabalho é desenvolvido em uma Escola do Campo, composta por estudantes,
majoritariamente, negros e muitos oriundos de comunidades remanescentes de
quilombolas. Contudo, apesar dos professores falarem sobre a importancia da Lei
10.639/03, alguns ndo possuem total conhecimento sobre ela e, por isso, essa

fragilidade na maioria das respostas. Para Gomes (2011):

O percurso de normatizacao decorrente da aprovacdo da Lei n°® 10.639/03
deveria ser mais conhecido pelos educadores e educadoras das escolas
publicas e privadas do pais. Ele se insere em um processo de luta pela
superacdo do racismo na sociedade brasileira e tem como protagonistas o
Movimento Negro e os demais grupos e organizacdes participes da luta
antirracista. Revela também uma inflexdo na postura do Estado, ao por em
pratica iniciativas e praticas de acdes afirmativas na educacdo basica
brasileira, entendidas como uma forma de correcdo de desigualdades
historicas que incidem sobre a populagdo negra em nosso pais. (Gomes,
2011, p.1).

Foi possivel perceber, através das falas dos docentes, que a percepgéo de
cada um com relacdo a Lei 10.639/03 foi variada, em alguns momentos. Essa
percepcao se aproxima, mas essa variacdo depende de diversos fatores, como: a
propria formagéo inicial, a experiéncia na docéncia e a sua trajetoria de vida.

As principais impressdes e pontos de vista que os docentes demonstraram
durante o processo de investigacdo foi que a Lei 10.639/03 é vista como uma
iniciativa importante, no processo de reconhecimento, valorizacdo da cultura e

identidade dos estudantes, conforme a fala da professora K:

Essa lei € importante para reforcar a identidade né, dos alunos dos jovens
negros que fazem parte do publico majoritario de nossa escola né, entdo é
importante abordar, valorizar essa cultura né e fazer com que eles tenham
nocao de pertencimento e sejam valorizados (Professora K).

Essa Lei € compreendida como politica de reparos e acfes afirmativas, que

busca corrigir as desigualdades que persistem até os dias atuais, fruto da heranca
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do escravismo colonial e que continua visivel de diversas formas, através da

desigualdade de acesso a educacdo, mercado de trabalho, saide e moradia, em
gue a populagédo negra continua enfrentando condi¢des desfavoraveis em relacéo a

populacdo branca como é possivel observar na fala a seguir:

O racismo esta vivao ai, entdo a gente tem que fazer esse trabalho para
corrigir esses problemas para educar os meninos a respeito do que
aconteceu porque a gente é assim hoje e porque que a gente ndo quer ser
assim amanhd, porque a gente ndo deve ser assim amanhd, entdo €
importante para fazer essa corre¢éo histérica mesmo (Professor B).

A percepcao da Lei é vista como uma obrigatoriedade e que, por isso, ndo
pode deixar de ser implementada nos trabalhos dos professores, pois todos tém a
obrigacéo de inserir, nos seus planejamentos, e ndo somente numa area especifica,
ou em momentos pontuais, como 0 més de julho e novembro, mas durante o ano
inteiro. E essa lei se torna muito mais importante no contexto em que a Escola esta
inserida, enquanto Escola do Campo.

Gomes ( 2012) afirma que a introdugdo da Lei n° 10.639/03 ndo se trata
apenas de acrescentar novas disciplinas, ou conteudos, mas sim “‘como uma
mudancga cultural e politica no campo curricular e epistemolégico”. Essa mudanca
podera romper com a discriminacdo e contribuir para uma educacao antirracista, na
medida em que o falar sobre as questdes etnico-raciais se tornou publico e legitimo.
Ainda segundo a autora, ndo é qualquer tipo de fala, mas sim um dialogo
intercultural, que ndo seja superficial e que se destina a ser emancipatorio no
interior da escola.

Ao serem questionados se existe alguma atividade ou projeto desenvolvido na
escola, voltados para a discussao étnico-racial, as respostas giraram em torno de
atividades pontuais, que é o 2 de julho e 20 de novembro, como percebemos nas

falas a seqguir:

Sim, o projeto da consciéncia negra foi um dos. O projeto 2 de julho também
né, que também leva isso em consideracdo, no projeto da consciéncia
negra foi bem rico, bem participativo tanto da parte dos alunos como dos
professores, foi muito bom (Professora A).

Semana da Consciéncia Negra (Professora D).



O projeto que consigo lembrar agora € da consciéncia negra em novemb7r§

em que convidou pessoas de fora para ministrar as oficinas (Professora E).

Os professores mencionaram, especialmente, o projeto da consciéncia negra,

gue foi um projeto exitoso e contou com a participacdo de alunos, professores e, até
mesmo, de convidados externos, para contribuir com a experiéncia educacional.
Ressaltamos a necessidade de implementar a Lei n° 10.639/03, durante todo 0 ano

letivo e ndo somente em momentos pontuais, como foi apontado pelos docentes.

Na semana da consciéncia negra que houve essa discussao e trabalhamos
bem essa tematica (Professora F).

Sim, nos trabalhamos o projeto na semana da Consciéncia Negra praticas
culturais, respeito a diversidade Moa do Catendé e tem professores
abordando na sua pratica (Professora G).

Eu acho que néo viu, quer dizer tem s6 o novembro, mas ndo tem assim
muito nao (Professor L).

Com base nas falas, entendemos que a implementacdo da Lei 10.639/03
ainda esta aquém em algumas realidades escolares, mas essa condi¢cdo ndo pode
nos desmotivar a (re)existir diante das dificuldades e obstaculos que permeiam o
ambiente escolar e que torna impeditivo a aplicabilidade da lei de forma eficaz.

Quando esse tema chegou, nessa escola, em forma de pesquisa, e
investigacdo, também causou um certo impacto na comunidade escolar, porque
percebi que foi um momento que pararam para refletir como tem sido a sua postura
enquanto docente, coordenador, gestor e, até mesmo, estudante, quando se trata
sobre relacdes étnico-raciais.

Foi um momento de pensar: Em que condicdo nds, enquanto escola,
estamos, quando o assunto é relacdes étnico-raciais? Serd que precisamos
avancar? Observamos isso na fala da professora G, pois ela apontou como
atividade desenvolvida, na escola, que contempla as questdes étnico-raciais, 0
projeto que acontece de forma pontual, no més de novembro e que tem professores
trabalhando a tematica, mas porque tem professores trabalhando, mas ela ndo se
incluiu? Serd que a responsabilidade ndo seria de todos os professores? O que
justifica um ou dois professores trabalharem o tema e os demais n&o? E por quem
estd sendo trabalhado, serd que foi por professor considerado negro ou branco? A

responsabilidade ndo pode recair somente sobre o professor negro.Infelizmente,
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ainda € uma realidade presente nas escolas, mas € importante que todos tenham a

compreensao de que a questdo do negro quem tem que resolver € a sociedade
como um todo e ndo somente o prorpio negro, parafraseando a Concei¢éo Evaristo.
Diante do que foi revelado, através das falas dos docentes, a Lei 10.639/03
contribui para a luta contra praticas racistas e valorizacdo do negro na sociedade.
Com isso, é importante que esse entendimento sobre a lei, enquanto politica de
acao afirmativa, com o objetivo de fomentar a igualdade de oportunidades e corrigir
as desigualdades raciais, que tém se perpetuado na sociedade, possa sair do plano

tedrico e possa fazer parte da pratica docente.

4.2 CATEGORIA 2: TRABALHO PEDAGOGICO E RELACOES ETNICO-RACIAIS
DISCURSO/FALA E ACAO

O trabalho Pedagogico desenvolvido na Escola, campo de investigacéo deste
estudo, seguiu na direcdo de que as relacdes étnico-raciais tém ficado muito aquém,
pois ndo foram percebidas agbes concretas, e uma postura de enfrentamento do
racismo e afirmacao da identidade negra, durante as observacdes, apesar de que,
ao longo da entrevista, alguns professores, em suas falas, afirmaram que abordam o
tema em suas aulas. Todavia, a realidade dessa escola nédo difere muito das demais
realidades em que a temética ainda € tratada como responsabilidade individual ou

mesmo € silenciada. Para Cavalleiro (2006), esse siléncio tem significado:

[...] O siléncio da escola sobre as dindmicas das rela¢bes raciais tem
permitido que seja transmitida ao(as) alunos(as) uma pretensa
superioridade branca, sem que haja questionamento desse problema por
parte do(as) profissionais da educacgéo e envolvendo o cotidiano escolar em
praticas prejudiciais ao grupo negro. Silenciar-se diante do problema néo
apaga magicamente as diferencas, e ao contrario, permite que cada um
construa, a seu modo, um entendimento muitas vezes estereotipado do
outro que lhe é diferente. Esse entendimento acaba sendo pautado pelas
vivéncias sociais de modo acritico, conformando a divisdo e a
hierarquiza¢éo raciais (Cavalleiro, 2006, p.21).

Nessa perspectiva, o siléncio apontado por Cavalleiro (2006) podera ser
rompido, na medida em que houver uma reeducacao para as relacdes étnico-raciais,
através de formacao que |he possibilite perceber e desnaturalizar atitudes racistas.

Gomes (2002), ao discutir sobre a formacédo de professores para a diversidade,
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afirma;

Apesar de reconhecermos que aconteceram alguns avancos nesse campo,
a insercdo da discussédo sobre a diversidade no campo da formacdo de
professores/as ainda fica restrita ao interesse especifico de alguns
profissionais, cujo investimento se da devido a sua prépria historia de vida,
pertencimento étnico/racial, postura politica, escolha pessoal, desejo e
experiéncias cotidianas que agugcam a sua sensibilidade diante da diferenca,
trazendo-lhes de forma contundente a importdncia da inser¢cdo dessa
discusséo na pratica escolar (Gomes, 2002, p. 25).

Gomes (2002) faz alguns questionamentos importantes para pensarmos qual

a escola que temos e qual o tipo de sujeito que estamos formando:

Como a escola lida com a cultura negra e com as demandas do Movimento
Negro? Garantir uma educacdo de qualidade para todos significa, também,
a nossa insercdo na luta anti-racista? Colocamos a discussdo sobre a
guestéo racial no curriculo no campo da ética ou a entendemos como uma
reivindicacdo dos ditos “diferentes” que s6 devera ser feita pelas escolas
nas quais o publico atendido € de maioria negra? Afinal, alunos brancos e
indios precisam saber mais sobre a cultura negra, o racismo, a
desigualdade racial? De forma semelhante podemos indagar: e os alunos
brancos, negros e quilombolas precisam saber mais sobre o0s povos
indigenas? Como faremos para articular todas essas dimensdes?
Precisaremos de um curriculo especifico que atenda a cada diferenca? Ou
essas discussBes podem e devem ser incluidas no curriculo de uma
maneira geral? (Gomes, 2002, p. 35).

Assim como Gomes (2002), Arroyo discute a importancia do curriculo como
poder. E por isso que ndo podemos esquecer, como bem afirmou (Maciel, 2017),
gue ele € também formador de subjetividades, sendo determinante para o lugar que
0s sujeitos devem ocupar nas prioridades da praxis pedagogica.

Durante a observacdo das aulas, no l6cus desta pesquisa, a ideia acima se
concretizou, na medida em que, na maioria das aulas observadas, percebeu-se uma
maior preocupacao por parte dos professore com a parte conteudista, ndo que essa
nao seja importante, mas a forma como o préprio sistema se organiza contribui para
gue temas sobre a diversidade, mesmo que de forma implicita ndo sejam
considerados como prioridade, de modo que alguns professores deixou perceber,
em suas falas, que ndo tem como discutir o tema, pois, no conteldo que estava
sendo trabalhado, ndo tem como falar sobre a questao étnico-racial.

Diante disso, surge a seguinte reflexdo: dentro de uma realidade, em que o
curriculo é engessado, quando esse professor terd oportunidade de trabalhar o

tema? Tendo em vista que, com o Novo Ensino Médio, muitas disciplinas da base
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comum é de apenas uma hora/aula de cinquenta minutos? Se ndo termos, de forma

clara, a ideia de que discutir sobre as rela¢cdes na educacdo € uma obrigacdo nossa,
enquanto professores, continuaremos reproduzindo uma educacdo hegemonica e
gue nao reconhece e respeita o diverso.

Para reforcar essa ideia, a fala de um dos professores participante desta

pesquisa foi a seguinte:

N&do tem como falar sobre as relacBes étnico - raciais porque no
contetdo que estou trabalhando que é com gréficos nédo tenho como falar
sobre isso (Professor H).

E perceptivel que, nessa fala, ha uma certa resisténcia para trabalhar com a
tematica, e o siléncio que ainda existe quando se trata da realidade afro-brasileira
nos curriculos.

Ainda que, nesse contetudo que o professor citou que estava trabalhando,
isto €, grafico, ndo seja possivel fazer uma articulacdo com a tematica, a Lei
10639/03 obriga que sejam trabalhadas a histéria e a cultura africana e
afrobrasileira. Nao é questdo de escolha, mas, para que os docentes tenham
consciéncia disso, cabe também que eles passem por um processo de formacéo
continuada que dé os devidos preparos para que a Lei possa se fazer presente nas
suas praticas pedagogicas, de modo que possam reconhecer as diferencas e
desigualdades, decorrentes do processo histérico na sociedade e que, como
consequéncia disso, todos os espacos séo atingidos, inclusive a sala de aula.

Diante disso, é de fundamental importancia que os professores “[...] pensem
na escola como um espaco especifico de formacao inserida num processo educativo
bem mais amplo, encontramos mais do que curriculos, disciplinas escolares,
regimentos, normas, projetos, provas, testes e conteudos [...] (Gomes, 2003. p. 171).

E importante destacar que, durante a observacio, diante dos contetidos que
estavam sendo trabalhados pelos professores, nos diferentes componentes
curriculares, percebeu-se um espaco para incluir a discussao étnico-racial, sem
precisar de um momento especifico para que isso acontecesse. Assim, por tras da
postura desses educadores, ha todo um contexto que influencia o trabalho

pedagdgico.

Figura 4- Imagem da professora B, ministrando aula durante a primeira observacéo.



77

Durante a observacdo de uma das aulas, a professora estava trabalhando
com gramatica e os conteudos eram comparativo de igualdade, superioridade e
inferioridade. No decorrer da aula a professora explicou o contetdo e resolveu as
guestdes, junto aos estudantes, de forma concomitante. Os exemplos utilizados para
explicar os comparativos se remeteram a cidade, celular e carro. Em seguida, na
prépria atividade, havia um didlogo em que os estudantes fizeram a leitura, o
conteudo do didlogo se trava de decidir para qual praia iriam, Buzios ou Maragogi.

Diante do conteudo que estava sendo trabalhado, ndo foi feita nenhuma
relacdo com a questdo etnico-racial e a justificativa da professora é que nao tinha
como inserir a tematica, jA que estava trabalhando com gramatica. No entanto,
reforco que falta um olhar mais atento, porque ha sempre oportunidade de inserir a
temética nas discussdes, mas isso também ¢€ reflexo da falta de formagéo para a
Educacéo das Relagdes Etnico-raciais .

Nessa aula, foram utilizados exemplos de objetos para explicar comparativo
de igualdade e superioridade. E porque nao utilizar a histéria da formacdo da
sociedade brasileira, que se deu através do processo de superioridade de um povo,
No caso 0s europeus, com relacdo aos povos originarios e africanos escravizados,
que eram considerados inferiores e que precisavam passar pelo processo de
civilizacdo, como forma de justificar as acfes perversas que foram cometidas com
relacdo a esse povo e que essa suposta superioridade tem consequéncias nos dias
atuais, através da colonialidade. Nesse sentido, € possivel demonstrar a diferenca
entre colonialismo e colonialidade, utilizando de fontes como o proprio Quijano
(2007, p. 93):
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O colonialismo €&, obviamente, mais antigo; no entanto a colonialidade
provou ser, nos ultimos 500 anos, mais profunda e duradoura que o
colonialismo. Porém, sem duvida, foi forjada dentro deste, e mais ainda,
sem ele ndo teria podido ser imposta a intersubjetividade de modo t&o
enraizado e prolongado.

Em um outro momento, durante as observagbes, a professora estava
trabalhando com o conteudo texto literario e ndo literario. Para tanto, foi utilizada
como exemplo a musica de Chico Buarque: Meu guri, para mostrar o que € um texto
literario e uma manchete de jornal que tinha como titulo: “Acerto de contas entre
criminosos faz nova vitima.” Nessa manchete traz a noticia sobre violéncia, que
envolve a morte de um menor de idade, por fruto de roubo, receptacéo e tréfico.
Serd que, nesse momento, ndo poderia ser incluida a tematica étnico-racial?
Quando se trata sobre violéncia 0 que € que os dados tém apontado em relacdo a
gual camada da sociedade é mais vulneraveis a esse tipo de violéncia?

Na prética docente, ha sempre oportunidade de se discutir a questdo étnico-
racial, mas, para que isso aconteca, € importante que haja sensibilidade por parte
dos professores, com relagdo ao tema, para que, dessa forma, possa visualizar as
possibilidades de se relacionar a tematica com o contetdo que esta sendo discutido.
No exemplo citado acima, o conteudo trabalhado é textos literarios e néo literarios.
Dessa forma, para discutir o que é texto literario, utilizou-se a letra da musica “Meu
guri’, de chico Buarque que, ao ser analisada, apresenta um leque de possibilidades
de interpretacdo, que poderia ser relacionado com as questdes étnico-raciais, como
por exemplo: a letra da cancdo pode ser entendida como um reflexo das
dificuldades socioecon6micas que os individuos enfrentam, ja que ela trata sobre o
nascimento de um filho, em meio a condi¢gBes precarias e a persisténcia da mée em
se criar e apoiar o filho com poucos recursos.

Se a professora langasse a seguinte pergunta para a turma: De acordo com
essa interpretacdo que acabamos de realizar, vocés acreditam que essa realidade,
no nosso dia a dia se aproxima mais de qual grupo de pessoas: brancos ou negros?
Através dessa pergunta, poderia ser discutida a desigualdade socioeconémica da
populacdo negra e a vulnerabilidade social.

Ainda nessa aula, para tratar sobre textos ndo literarios, a professora trouxe
uma manchete que apresentava uma noticia sobre violéncia, que envolveu a morte

de um menor de idade, por fruto de roubo, receptacédo e trafico. Se a professora
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lancasse a mesma pergunta ja mencionada, seria uma grande oportunidade de

discutir sobre violéncia e racismo estrutural e seria assunto sobre as questdes
étnico-raciais, que ndo daria para discutir em apenas uma aula, e poderia surgir
outras acdes, como: projetos a partir dessa relagdo do contedado que estava sendo
trabalhado e as relacdes étnico-raciais.

Gomes (2012) discute sobre o siléncio, quando se trata da questéo racial na
escola como um dos rituais pedagdégicos, por meio do qual a discriminagao racial se
expressa. A autora ressalta que nao se deve confundir siléncio com
desconhecimento sobre o assunto ou a invisibilidade. Dessa forma, € preciso situar
isso no contexto do racismo ambiguo, presente no Brasil, bem como o mito da
democracia racial e como isso se manifesta na sociedade e no ambiente escolar. O
siléncio revela algo que se sabe, porém ndo se quer falar ou é proibido de falar e,
por isso, segundo a autora ha que se fazer as seguintes perguntas: “Por que nao se
fala? Em que paradigmas curriculares a escola brasileira se pauta a ponto de “néo
poder falar’ sobre a questao racial? E quando se fala? O que, como e quando se

fala? O que se omite ao falar?” (Gomes, 2012, p.105).

Figura 5 - Professora D, ministrando aula na segunda observacéo

Fonte: Arquivo da autora, 2023.
J& durante uma outra observacdo, a professora estava discutindo sobre
autoestima e desenvolveu uma atividade chamada: Como eu me vejo. Nesse

momento, 0s estudantes deveriam pegar a camera do celular, em seguida,
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descrever como se vé. Os estudantes anotaram, em seus cadernos, e, em seguida,

trocaram com o colega para que cada um realizasse a leitura de como cada um se
vé. No final da atividade, a professora também fala como ela se vé como uma
mulher bonita e que se aceita, mas, mesmo sendo negra e em turma de alunos,
majoritariamente, negra, hao houve fala voltada para a autoestima da pessoa negra.
E aqui cabe mais uma reflexao: por que nés, enquanto educadores, temos essa
dificuldade para tratar sobre as questdes étnico-raciais em nossas salas de aulas?

Diante dessas observagdes, percebeu-se que sempre h& espaco e
oportunidade para que a discussdo étnico-racial seja incluida nas aulas, sem
precisar descolar do conteudo. Mas, para isso, 0s nossos educadores precisam ter
esse olhar e preparo, por isso a insisténcia de que é urgente e necessario o
processo de formacéo continuada para os nossos educadores.

Em uma das aulas observadas, a professora estava trabalhando com o tema:
violéncia e direitos humanos. Nessa aula, especificamente, ela abordou sobre o que
€ a violéncia e citou o racismo como um tipo de violéncia, porém essa abordagem foi
de forma bem pontual, porque ela tratou sobre os demais tipos de violéncia, como: o
feminicidio, a violéncia na estética e falou um pouco como a pessoa sofre para se
enquadrar nos padrbes de beleza. Nesse momento, seria de fundamental
importancia a professora tratar sobre a estética negra, ja que ela citou os padrdes de
beleza. Como que a pessoa negra ainda sofre com a ndo aceitagdo da cor da sua
pele, do cabelo e para tentar se enquadrar num padrao de beleza, acaba por alisar
o cabelo crespo e nega os tracos negroéides e a sua propria identidade.

Nessa perspectiva, Gomes (2003) afirma que a identidade negra é entendida
como uma construgdo social, histérica, cultural e plural, mas que implica o olhar do
outro, seja do mesmo grupo étnico/racial, ou ndo, sobre si mesmos, levando em
consideracao a relagdo com o outro, ou seja, a identidade negra é influenciada pela
forma como a sociedade ver e trata 0 negro no decorrer da sua historia.

Ainda nessa mesma linha de pensamento, Gomes (2003, p.170) afirma que
“construir uma identidade negra positiva, em uma sociedade que, historicamente,
ensina ao negro, desde muito cedo, que, para ser aceito, € preciso negar-se a Si
mesmo, € um desafio enfrentado pelos negros brasileiros” (Gomes, 2003, p. 171).

Candau (2019) corrobora com a ideia acima, ao afirmar que “quando um povo

€ amputado da memoéria de suas origens, a elaboracdo que seus membros fazem da



81
identidade (quer dizer, sua representacédo) se torna complexa e incerta.” (Candau,

2019, p. 96). Nessa mesma perspectiva, o antropdlogo Kabengele Munanga (2008)
afirma que o corpo é sede material dos elementos da identidade e que, no processo
de recuperacgdo da identidade negra, inicia a partir da aceitacdo dos atributos fisicos,
antes mesmo de atingir os demais atributos, sejam eles culturais, mentais,
intelectuais, psicolégicos e morais.

Nesse sentido, € importante que a escola, enquanto espaco de formagdo,
possa contribuir na formacao das identidades dos sujeitos de forma positiva. Por isso
gue é de fundamental importancia que as instituicbes de ensino e os professores
tenham esse cuidado com o trato e o olhar que tem com o estudante negro, pois
pode valorizar a sua identidade, mas também pode estigmatiza-las. Assim, (...) a
reconstrucdo e discussao sobre a identidade negra também deveriam ser feitas pela
escola. Porém, muitas vezes, engquanto uma instituicdo formadora,
contraditoriamente, a escola apresenta-se menos eficaz e menos sensivel diante
desse processo (Gomes, 2003, p.180).

Ao confrontar as falas dos professores, obtidas através da entrevista com as
suas praticas, em sala de aula, percebeu-se que ainda ha uma resisténcia muito
grande em trabalhar a tematica, e as justificativas foram diversas, mas as mais
semelhantes foram que o contetddo que esta sendo trabalhado ndo tem como inserir
a discusséo sobre a temética.

Se o professor ndo conseguir fazer essa relacéo, ele ndo ira discutir sobre a
tematica em nenhum momento. Por isso, é necessario preparar esses docentes,
para que possam ter uma aproximagdo maior com 0 tema e perceber a
responsabilidade que cada um e cada uma possui na luta contra o racismo,

enguanto cidadéo e educador. Sobre essas resisténcias, Gomes (2010) afirma que:

Por mais que ainda tenhamos resisténcia em relagdo ao teor dessa Lei que
altera a LDB e suas Diretrizes Curriculares, e por mais que 0 seu
cumprimento ainda esteja aqguém do esperado, € preciso reconhecer que a
sua aprovagdo tem causado impactos e inflexdes na educacdo escolar
brasileira, como: ac6es do MEC e dos sistemas de ensino no que se refere
a formacdo de professores para a diversidade étnico-racial; novas
perspectivas na pesquisa sobre relagdes raciais, no Brasil; visibilidade a
producdo de intelectuais negros sobre as relacdes raciais em nossa
sociedade; insercdo de docentes da educacdo basica e superior na temética
africana e afro-brasileira; ampliacdo da consciéncia dos educadores de que
a questdo étnico-racial diz respeito a toda a sociedade brasileira, e ndo
somente aos negros; e entendimento do trato pedagdgico e democratico da
guestéo étnico-racial como um direito (Gomes, 2010, p. 22).
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Ao analisar os discursos dos professores com relagcdo ao que foi observado
em sala de aula, durante a etapa de observacdo desta pesquisa, percebeu-se um
discurso gue se distancia do que foi visto e percebido na pratica. Observamos isso,
através das falas, quando foi questionado se o professor considera importante a
implementacdo da lei 10639/03 no seu trabalho pedagdgico. As respostas foram
unanimes: todos acreditam que € importante a sua implementacdo. No entanto,
durante o processo de observacdo, ndo houve uma iniciativa ou um enfrentamento
gue possibilitasse essa mudanca. Nesse sentido, cabe afirmar que ha resisténcia na
pratica em sala, que nao condiz com a acéo discursiva.

Essa afirmacéo foi comprovada, por exemplo, quando foi questionado,
durante a entrevista, se o professor trabalhava com o tema em sala de aula e com

gual frequéncia. E as respostas foram as seguintes:

Sim. Bom todas as aulas quase sei 14, 90% das aulas a ndo ser quando eu
estou dando aula de gramatica, mas mesmo assim como eu sempre estou
buscando a realidade dos meninos para dar exemplo da gente trabalhar a
partir desses dados e a realidade deles entdo estd sempre ali permeando
as minhas aulas (Professora B).

Aparece. Aparece nas minhas aulas, nos conteldos sempre inserir de uma
forma que dé esses conteudos, talvez ndo de forma direta, mas de alguma
forma sempre esta inserido ou as questfes todas as questdes tematicas
raciais né a questdo do racismo a questdo da populacdo indigena, da
populacdo negra ligando os temas, as conteudos (Professora C).

Apesar das falas acima de dizer que o tema aparece nas aulas e com
frequéncia, durante a observacao e, conforme os registros de campo, a tematica nao
foi discutida. Dessa forma, apoiei-me no método hermenéutico-dialético para
analisar os dados, exatamente por esses conflitos que estdo imbricados na
realidade do campo da minha pesquisa. As falas eram muito conflitivas, num certo
momento, a professora afirma trabalhar em todas as aulas, mas, como suas aulas
foram observadas por mim, ela reduziu esse numero para 90%. Essa contradicéo
nas falas dos professores nos remete a pensar que, pelo fato da maioria dos
professores saberem da suas responsabilidades em trabalhar com a tematica, ha
uma resisténcia na pratica, que é também fruto de um sistema hegemaonico.

Diante disso, entendemos que, para se desvencilhar de uma pratica alienante,

precisa ser feito um trabalho que oportunize os docentes o entendimento e a
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consciéncia de que, no nosso processo histérico, a propria construcdo do

conhecimento se deu a partir de um pensamento colonial. Isso significa dizer que a
reproducdo de uma pratica pedagodgica alienante, que atende a um projeto
hegemodnico, que é secular, faz com que esse mesmo projeto se perpetue. Projeto
esse que apaga e silencia as culturas outras e inclusive impossibilita a
implementacéo da Lei 10639/03, que vem para dar visibilidade a esse povo, que foi,
por muito tempo, silenciado.

Kilomba (2019) aborda como esse silenciamento se deu no periodo colonial,
através da mascara que era colocada nos negros escravizados, para evitar que eles
comessem o que colhiam da lavoura, mas, sobretudo, para provocar mudez e
silenciamento. A boca do sujeito negro era amarrada para que ele ndo pudesse falar,

e o colonizador n&o Ihe ouvir, a autora levanta alguns questionamentos:

Por que deve a boca do sujeito negro ser amarrada? Por que ela ou ele tem
de ficar calada/o? O que poderia o sujeito negro dizer se ela ou ele ndo
tivesse sua boca tapada? E o que O sujeito branco teria de ouvir existe um
medo apreensivo de que se o sujeito Colonial falar a o colonizador tera de
ouvir seria forcada a entrar em uma confrontacdo desconfortavel com as
verdades do outro verdades que tém sido negadas reprimidas mantidas e
guardadas com segredos (Kilomba, 2019, p.41).

E diante desse contexto que precisamos entender e dar visibilidade a essas
vozes que, por muito tempo, foram caladas e silenciadas. Nesse sentido, 0S N0Ss0S
educadores precisam se apropriar dos conhecimentos e da verdadeira histéria do
povo negro e contribuir, através do seu trabalho pedagodgico, para romper com as
mascaras do silenciamento, que tem reprimido e negado a histdria do povo negro e
seu espaco na sociedade. Assim, desprezar a aplicabilidade da Lei 10639/03,
colocando-a num lugar secundario ou manter a resisténcia a inser¢ao da tematica na
sala de aula é também desprezar um projeto de sociedade que seja melhor.

Durante a entrevista, quando foi questionado se eles recebem orientacdo para

trabalhar com as rela¢des étnico-raciais, as respostas foram as seguintes:

Da escola em si ndo né? Vou pelo meu pensamento, a gente ndo recebeu
nenhum tipo de informacao, eles s6 pedem que a gente sempre aborde,
mas nao que eles dé um embasamento estruturado (Professor A).

Sim do meu diretor e da minha coordenadora (Professor B ).
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Orientagées... é porque eu tenho que responder assim da parte da gestéo,
coordenacdao escolar ou de fora? Sim da gestao o tema sempre esta sendo,
essas questbes etnicorraciais sempre tem sido falado nas reunides da
importancia de ser inserido nos conteddos, nas aulas no trabalho
pedagogico (Professor C).

As respostas variam desde a auséncia total de orientacdo (Professor A) até a
recepcao de orientacfes da gestdo e coordenacéo escolar (Professor B e Professor
C), apesar de nédo entrar em detalhes sobre a natureza dessas orientagdes, mas
indicam que existe algum suporte ou direcionamento. Logo, fica evidente que as
abordagens, na escola, em relacdo ao tratamento das relacfes étnico-raciais néo
sdo consolidadas diante das contradicbes presentes nas falas. Para reforcar essa

ideia, vamos analisar mais algumas falas:

N&o. (Professor D).

N&o, ndo tenho assim nenhuma orientagdo especifica, ndo tem um curso,
um complemento a gente que fica pesquisando procurando mas assim um
Curso mesmo uma capacitacado que eu saiba ndo, a ndo ser que teve e nao
comunicou ou eu néo vi (Professor E).

N&o. N&o vejo nenhuma orientagdo sobre essa tematica (Professor F).

N&o recebi orientacéo, apesar que a gestdo cobra que seja trabalhado, mas
ndo partiu da orientacdo da gestdo coordenacao uma orientacdo especifica
de como trabalhar o contetdo (Professor G).

Diante das falas, os professores destacam a falta de orientacdo especifica ou
cursos de formacado sobre as relagfes étnico-raciais em suas experiéncias. Alguns
mencionam a necessidade de iniciativa prépria, na busca por informacées, enquanto
outros indicam a cobranca da gestdo, mas sem uma orientacdo clara sobre como
abordar a temética. Isso sugere a necessidade de uma abordagem mais estruturada
e formacé&o continuada dos professores, tendo em vista que, em suas falas, apontam
a necessidade de receber orientacdo para trabalhar com a temética. Essa caréncia
ainda € muito latente, mesmo diante do avan¢o conquistado na educacao, atraves
da Lei que torna obrigatorio o ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira,

como afirma Gomes (2010):

[...] a Lei n° 10.639/03 se volta para a correcdo de uma desigualdade
histérica que recai sobre um segmento populacional e étnico-racial
especifico, ou seja, os negros brasileiros. Ao fazer tal movimento, o Estado



brasileiro, por meio de uma a¢éo educacional, sai do lugar da neutralidaﬁg
estatal diante dos efeitos nefastos do racismo na educacgéo escolar e na
producéo do conhecimento e se coloca no lugar de um Estado demaocrético,
gue reconhece e respeita as diferencas étnico-raciais e sabe da importancia
da sua intervencdo na mudanca positiva dessa situagdo (Gomes, 2010,
p.21).

No campo de investigacdo desta pesquisa percebemos que o Estado
democrético, que saiu da neutralidade estatal, quando se trata de racismo na
educacdo, ainda precisa buscar mecanismos e estratégias para que O
reconhecimento e o respeito as diferencas entnico-raciais, no campo educacional,
aconteca de forma mais efetiva.

Santos, Pinto e Chirinéa (2018) corroboram com essa ideia, ao reconhecer
gue, nos ultimos anos, foi observado o aumento de propostas e agendas voltadas
para o desenvolvimento de acdes formativas para os profissionais da educacgao, no
gue tange a educacdo para as relacdes étnico-raciais, que visem a valorizacdo da
diversidade cultural brasileira. No entanto, essas iniciativas ainda sdo consideradas
escassas, se levada em consideragdo a demanda posta para que esses
profissionais se apropriem, efetivamente, das tematicas e objetos a partir de uma
epistemologia afro-brasileira.

Nesse sentido, “[...] a escola e seus professores ndo podem improvisar. Tém
gque desfazer mentalidade racista e discriminadora secular, superando o
etnocentrismo europeu, reestruturando relagbes étnico-raciais e sociais,
desalienando processos pedagogicos” (Brasil, 2013, p. 501).

Nesse campo de investigacdo, percebemos que ha necessidade de
desalienar o processo pedagdgico, de modo que os professores passem a perceber
a tematica étnico-racial em todos os componentes e conteludos abordados e nédo

somente associados a uma data ou a contetdos especificos.

4.3 CATEGORIA 3 - CONCEPCAO SOBRE A FORMACAO PARA AS RELACOES
ETNICO-RACIAIS

Durante a entrevista, quando foram questionados se consideram necessario o
processo de formacao continuada sobre as relagcdes étnico-raciais na escola e como

deveria ser essa formacdo, as respostas dos professores convergiram para O
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mesmo sentido: a formacdo precisa ser em forma de palestras, trazendo

especialistas sobre o tema para discutir com eles, como foi possivel perceber nas

falas a sequir:

Sim. Eu penso que seria muito importante se fosse uma formacdo pensada
e voltada ndo somente para os professores mas também para os alunos
com palestras e pessoas bem capacitadas para isso, né? Que tenha um
grande conhecimento que levasse a observar a vivéncia de cada aluno e
trouxesse outros momentos como filmes e documentérios relacionados ao
tema (Professor A).

Sim.Tinha que ser um formador bom porque que eu acho principalmente
para as pessoas que sao brancas ou lida como branca socialmente brancas
ainda ha uma confusdo ou medo eu ndo sei exatamente o qué de tratar das
guestdes raciais e a pessoa ser racista no sentido de ela vai falar uma coisa
e a fala é racista e tudo mais, tinha que ser um formador antirracista ao
mesmo tempo eu ndo sei se a palavra é compreensivo porgue assim o que
eu vejo é que as pessoas normalmente estdo armadas quem nao ja esta
aberto, que ndo vem acompanhando a discusséo e tal fica assim sem saber
com medo de como levar isso para sala de aula como se precisasse levar,
ja esta I, ja esta na sala de aula né? A maioria das pessoas esta bem atras
da formacé@o antirracista, ndo leu Chimamanda, ndo leu Djamila, entdo
assim... talvez comecar por esses textos, né? (Professor B).

Sim, ja é trabalhado de certa forma, mas eu acho que quanto mais a gente
trabalhar vai ser mais benéfico que isso seja trabalhado essa formacéo
continuada sera interessante. Como ja ha a elaboragédo de certos projetos,
poderia ser pensado em outras coisas além disso por exemplo, talvez
leituras de livros atuais como alguns desses que ja citei, poderia ser dado
livros sobre teméticas especificas de autores e ai poderia ser feita uma
sugestdo para que fizesse Talvez um clube de leituras de autores negros
seria interessante (Professor C).

Ao analisar essas falas, percebe-se que o0s professores expressam a
importancia de uma formacdo voltada para as questbes étnico-raciais, sugerindo
diferentes abordagens e estratégias para enriquecer esse processo. Para isso,
sugere que a formacdo leve em consideracdo a educacdo racista e como
desconstrui-la, comecando talvez com textos de autores que discutem sobre a
tematica racial. A professora B, por exemplo, aponta para a confusdo ou medo que
algumas pessoas brancas possam ter, ao abordar essas questdes e, por isso,
propde um enfoque pratico na formacao, indo além da identificacdo do racismo, para
oferecer orientagdes sobre como agir e se posicionar contra o racismo.

As falas revelam que, quando se trata de discutir relacdes étnico-raciais, na
sala de aula, ha inseguranca e medo de discutir o tema, principalmente, por pessoas

consideradas socialmente brancas, por acabar sendo racistas e que a maioria das
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pessoas esta bem atras da formacao antirracista, ndo leu autores negros, conforme

foi citado pela professora B, como Chimamanda Ngozi Adichie e Djamila Ribeiro, os
guais sugerem que a formacéo seja iniciada por esses textos.

Se 0 espago escolar, enquanto ambiente formador, € permeado pela
inseguranca e medo por parte dos profissionais da educacdo de falar sobre o
assunto, entendemos que ainda precisamos avancar. Mas esse avanco é urgente.

Assim, na perspectiva de Cavalleiro (2006):

O siléncio da escola sobre as dindmicas das relag8es raciais tem permitido
gue seja transmitida aos(as) alunos(as) uma pretensa superioridade branca,
sem que haja questionamento desse problema por parte dos(as)
profissionais da educacdo e envolvendo o cotidiano escolar em préticas
prejudiciais ao grupo negro. Silenciar-se diante do problema ndo apaga
magicamente as diferencgas, e ao contrario, permite que cada um construa,
a seu modo, um entendimento muitas vezes estereotipado do outro que lhe
€ diferente. Esse entendimento acaba sendo pautado pelas vivéncias
sociais de modo acritico, conformando a diviséo e a hierarquizagdo raciais.
E imprescindivel, portanto, reconhecer esse problema e combaté-lo no
espaco escolar. E necessaria a promocdo do respeito mituo, o respeito ao
outro, o reconhecimento das diferencas, a possibilidade de se falar sobre as
diferencas sem medo, receio ou preconceito. Nesse ponto, deparamo-nos
com a obrigacdo do Ministério da Educacdo de implementar medidas que
visem o combate ao racismo e a estruturagdo de projeto pedagogico que
valorize o pertencimento racial dos(as) alunos(as) negros(as) (Cavalleiro,
2006, p.21).

De acordo com a fala da professora B, é necessario fazer um trabalho de
base com os docentes, no sentido de possibilitar uma formacao antirracista. Assim,
como defende Nogueira (2012), é possivel perceber, na fala de algumas das
professoras entrevistadas, que elas coadunam com a ideia de denegrir a educagao
como forma de combate ao racismo, nas suas diversas nuances, como 0 proprio
racismo epistémico.

O que emerge a partir da fala da professora B € que houve uma falha grave
na formacao inicial desses professores, quando ela entende que tém muitas pessoas
gue estédo atrasadas, quando se trata de formag&o antirracista e que precisa dar os
primeiros passos. Aqui cabe pensar essa falha, como nos préprios curriculos de
formacéo inicial, afinal o curriculo € um territério de poder e disputa e constitui “(...)
0 nucleo e o espaco central mais estruturante da funcdo da escola (...) o territorio
mais cercado, mais normatizado. Mas também o mais politizado, inovado,

ressignificado". (Arroyo, 2011, p. 13).
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O curriculo é também territério em disputa e, com a instituicdo da Lei

10.639/03, as tensdes se tornaram mais evidentes, ja que, na perspectiva de Gomes
(2012), essa Lei exige:

Mudancas de praticas e descolonizagao dos curriculos da educacado basica
e superior em relacdo a Africa e aos afro- brasileiros. Mudancas de
representacdo e de praticas. Exige questionamento dos lugares de poder.
Indaga a relacdo entre direitos e privilégios arraigada em nossa cultura
politica e educacional, em nossas escolas e na propria universidade
(Gomes, 2012, p. 100).

E importante destacar que a referida Lei nos da subsido de praticar uma
educacdo antirracista, inclusive nos auxilando na identificacdo e combate ao
racismo, em sala de aula, porque identificar e ignorar o racismo €& tao perverso
guanto cometé-lo, porque permite que essas praticas se repitam. Segundo
Cavalleiro (2003), “o siléncio que atravessa os conflitos étnicos na sociedade € o
mesmo siléncio que sustenta o preconceito e a discriminagao no interior da escola”
(Cavalleiro, 2003. p.197). Desse modo, a escola tem um papel fundamental em
educar e reeducar os individuos para a ERER, afim de que se possa pensar em um
projeto de educacdo capaz de contribuir, efetivamente, para uma sociedade mais
justa. Vamos observar o0 que os demais docentes pensam sobre a necessidade de

formacéao continuada, no que tange as relacdes étnico-raciais na escola:

Com certeza. Eu acredito que a gestdo a coordenacdo deveria promover
esse encontro trazendo autores, trazendo coisas novas entendeu? Porque
hoje a gente trabalha essa temética tentando desconstruir a cultura
eurocéntrica, entdo sdo coisas que a gente ainda ndo encontra todo material
em livros didatico porque os livros didaticos ainda mantém né esse padrao
antigo, entdo é sempre importante trazer novos autores novas visdes para
gue a gente pudesse trabalhar essa temética que é tdo importante
(Professor D).

Eu acho sim necessério. E para ocorrer na escola deveria ser ou durante as
ACs ou nas reunides de sabado letivo ou uma aula para fazer uma
capacitacdo dos professores, mostrar materiais que a gente pudesse
trabalhar nas nossas aulas e que ndo ficasse apenas na base de sugestéo
de trabalhar o tema através de links, mas nos dessem uma capacitacao
para isso. Nao que a SEC ndo sugira, mas fica algo solto, fica algo apenas
na base da sugestédo (Professor E).

Sim é necessario, e é muito necessario ali. Principalmente ali, tem
professores ali que ndo tem, ndo tem mesmo nenhuma ferramenta assim,
estdo meio perdidos sobre a educacao nesse sentido. Eu acho que a gente
precisaria ter algo assim que ndo fosse somente online formacéo
continuada com assessoria, que nao fosse nos moldes que costumam ser
ofertadas para ficar assistindo online, ndo vejo efetividade nessas
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formacdes que na maioria das vezes fogem da nossa pratica em sala de
aula. Uma informacdo ou outra que vocé pega, mas nada muito novo que
ajude vocé realmente no dia a dia na pratica no chdo da escola, a gente ta
precisando disso de metodologia (Professor F).

E possivel perceber que nas falas acima os docentes reiteram a necessidade
de formacdo, especialmente na escola, onde alguns professores podem estar
perdidos em relacdo a educacao étnico-racial, além de destacar a necessidade de
desconstruir a cultura eurocéntrica, algo que os livros didaticos ainda mantém,
indicando a importancia de materiais atualizados e diversificados.

E por isso que, na perspectiva de Silva (2005), é importante a formag&o
critica e reflexiva, com o objetivo de evitar que esses profissionais se tornem
mediadores inconscientes de estereotipos, muitas vezes, presentes no proprio livro
didatico. A autora aponta que pesquisas das Ultimas décadas identificaram que a
presenca da populacdo negra, nos livros didaticos, foi identificada pela estereotipia e
caricatura. Por isso a importancia de uma reflexao critica por parte dos professores e
também dos préprios alunos sobre a representacdo da populacdo negra em
materiais educacionais, reconhecendo que esses esterebtipos podem influenciar a

percepcédo dos alunos sobre si mesmos e sobre outros grupos étnicos.

E preciso formag&o continua, valorizando a comunidade ja que a maioria é
oriundo de comunidade quilombola com discussées, estudo de fato da Lei
palestra, levantamento de dados e histéria do municipio e sua contribui¢cdo
na construcdo do municipio. Discussbes coletivas entre a coordenacéo,
professores e gestéo sobre o tema (Professor G).

Sim deveria acontecer nos sabados letivos e diferentes pessoas que sao
especialistas na area pudessem promover essa formagdo como ja
aconteceu na semana da consciéncia negra (Professor I).

Bom, sim eu acredito vieemente nisso, € como deveria ser... eu eu posso
ter umas sugestdes, eu acho que isso pode acontecer nas reunides
pedagogicas ter momentos especificos para isso, ter sugestdes uma busca
um levantamento da prépria escola de sugestbes, né para trabalhar nas
diversas areas eu acho que algumas areas talvez seja mais facil, outras
mais com dificuldade né, mas eu acho que a escola pode buscar mais isso,
ndo sei muito se através de outros especialista ou a propria escola buscar
diretamente essa informacéo isso, e sugerir diante reunies pedagogicas
esse tema né e até colocar como ponto de pauta que seja colocado diante
da sugestao, é claro que nds enquanto profissionais podemos ir em busca
disso, né mas € o que eu falei antes da zona de conforto a gente tem uma
vida atribulada é trabalho, é planejamento que ja existe, ai vocé vai se
acostumando com um tipo de trabalho e acaba vendo dificuldades ou o
trabalho aumenta quando vocé passa por mudangas né, entdo a escola
poderia sim dar essa contribuicdo né aos profissionais, com sugestées mais
incisivas, nao é definir o planejamento, mas sugestbes (Professor J).
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Assim como defendem os demais professores, percebemos, nas falas acima,

gue eles expressam suas fortes crencas na importancia da formacao continuada e
gue essas formagcBes ocorram em reunides pedagdgicas, com momentos
especificos, dedicados ao tema. Além disso, defendem a ideia de que a escola
poderia contribuir mais diretamente, oferecendo sugestfes incisivas durante as
reunibes pedagogicas, proporcionando uma abordagem mais direcionada.

O professor J revela, em sua fala, a necessidade de formag&o continuada
como uma forma de driblar o comodismo e o0 medo das mudancgas, tendo em vista
gue ja se tem uma vida atribulada e, quando se pensa em mudancas, acaba vendo
dificuldades e teme a sobrecarga de trabalho. E importante destacar que a
implementacdo da Lei 10.639/03, juntamente com as diretrizes e as orientacdes so
surtirdo um efeito positivo no trabalho docente, se toda essa instrumentalizagéo
chegar de maneira adequada nesses espacos.

Na perspectiva dos docentes, a formacéao foi apontada como algo necessario
e urgente. Todavia, é importante salientar que seja uma formacdo que forme
professores “menos aulistas, menos transmissores mecanicos de conteudos, de
apostilas, do livro didatico, mais criativos, mais autores e senhores de seu trabalho
individual e, sobretudo coletivo” (Arroyo, 2014, p. 35).

Para Gomes e Martins (2009), a tematica sobre as relacdes étnico-raciais
ainda é abordada de forma superficial, nos cursos de formacéo inicial e continuada
de professores. De acordo com as autoras, 0s cursos sofrem com essa limitacédo
pelo fato de muitos estarem enraizados numa visdo conteudista do conhecimento,
onde a ciéncia € vista como a unica fonte legitima de conhecer, a reflexdo e o lugar
da questdo étnico-racial . Nesse sentido, as reflexdes e discussdes sobre questdes
étnico-raciais sao suprimidas, tendo em vista que 0s cursos estdo imersos em uma
visdo rigida de conhecimento e préatica pedagdgica. Essa visdo rigida também é
refletida no trabalho pedagdgico dos docentes da educacéo basica. Assim Gomes(

2011 ) afirma que:

[...] faz-se necessério mais do que o reconhecimento da acdo dos
africanos(as) escravizados e dos negros e negras brasileiros como sujeitos
histéricos e sociais e a inclusdo desse debate nos processos e praticas de
formagdo docente. Para tal, somos desafiados a realizar uma mudanca
epistemoldgica, no campo da formagédo de professores(as) no Brasil, que va
além das velhas dicotomias entre o escolar e 0 ndo-escolar, o politico e o
cultural, o instituido e o instituinte, ainda presentes em varios curriculos e
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praticas de formacédo de professores (Gomes, 2011, p.104).

De acordo com as falas dos professores, percebemos o anseio por formacéao,

nao qualquer formacdo, mas aquela que atenda a sua propria realidade. Isso ficou

s

evidente na fala da professora G, ao afirmar que é necessaria uma formacao
continua que valorize a comunidade na qual a escola esta inserida, tendo em vista
gue a maioria do alunado é oriundo de comunidades quilombolas.

Candau (2019) corrobora com essa ideia, ao afirmar que € importante que
haja uma modificagcdo nas formacgdes continuadas, de modo que os professores
sejam colocados como centro nesse processo e a formagédo atenda a sua propria
realidade. Também faz-se necessério levar em consideracdo ndo s6 o saber e a
experiéncia docente, mas, sobretudo, que essa formacédo atenda a necessidade dos
professores, que sdo os que estdo em sala de aula, para que nao haja um
distanciamento entre quem planeja a formacao e aqueles que precisam executar no
cotidiano da sala de aula.

Fica evidente que o corpo docente, de forma unanime, anseia por formacéo

continuada, o que é reforcado através da falas dos professores K e L:

Com certeza, super importante porque t4 na ordem do dia essa discussao e
para além disso reforca a identidade do povo que formou o nosso pais,
reforca, valoriza né, e traz como protagonista, traz esse povo que formou a
nossa identidade como protagonista que era isso que estava faltando né,
traz o protagonismo para eles... Eu sugiro que essa formagdo tenha textos
para ter discussdes, roda de conversa, a gente pode assistir um filme nessa
formagdo e debater o filme né, sugestao de filme para debater vai que a
gente coloca um filme bom Mulher Rei, Dr. Gama e outros né, Historias
Cruzadas e debater a questéo racial, entdo uma formacdo com leituras de
textos, debate sobre filmes, roda de conversa e para finalizar uma producgéo
textual né, para sintetizar a formacédo, sintetizar a formacdo com uma
producéo textual (Professor K).

Eu acho que a gente é quem mais necessita, justamente para a gente se
apropriar mais, ndo €, para a gente entender um pouco mais, eu acho que
guando o diretor trouxe um pouquinho da Independéncia, naquele processo
a gente se apropriou mais e ai a gente vai la buscar também, mas eu acho
gue deveria ser esse movimento, e eu acho que a escola deveria dar o
espagco mesmo entendeu, ofertar o momento formador. Eu acho que quando
a gente faz isso dentro do nosso horario de trabalho a gente oportuniza que
o professor realmente participe, entendeu? Ou entdo no momento
especifico da A.C, deveria ser ndo um momento de uma formacéo online
entendeu? Isso muitas vezes a gente ja ta tdo cansada de tanta demandas
gue a gente acaba ndo conseguindo participar porque na verdade quando
vocé chega no seu ambiente familiar alguma coisa, vocé precisa viver né
uma outra relagao e que precisa de tamanho atenc¢éo, na verdade até maior,
entdo acho que deveria ser nos nossos horarios de A.C ou deveria ter
momentos especificos para formacao que a gente tivesse aquele horéario
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determinado com um formador e que a escola viabilizasse esse movimento
ou que a prépria escola utiliza as pessoas que a gente tem, porque muitas
vezes a gente busca fora o que a gente j4 tem na nossa escola (Professor
L).

Um aspecto importante que foi percebido, através das falas dos professores,
guando foram questionados como deveria acontecer a formacao sobre as relacdes
étnico-raciais, suas falas revelaram que deveria acontecer no ambiente de trabalho,
em momentos dentro da sua prépria carga horaria e que fosse de modo presencial.
Além disso, que essas formacdes deveriam ocorrer na escola, durante as Atividades
Complementares (A.Cs) ou nas reunides de sabados letivos ou que direcionassem
algumas aulas para fazer uma capacitacdo dos professores. Nessas capacitacoes,
deveriam ser apresentados materiais que pudessem ser utilizados para trabalhar nas
aulas e que nao ficassem apenas na base de sugestédo de trabalhar o tema, através
de links, mas que ofertassem uma formac&o com sugestdo de materiais concretos.

E importante salientar que essas sugestdes, vindas por parte do professor, a
partir da questdo presente na entrevista de como deveria acontecer essa formagéo,
ja serviu como subsidio na elaboracdo do produto educacional desta pesquisa, que é
uma proposta de formac¢ao continuada.

Quando foi questionado aos docentes, se a escola ja ofertou alguma
formagdo continuada com temética voltada para o ensino da Cultura e historia afro-

brasileira e africana, as respostas foram as seguintes:

N&o (Professor A).

J& sim, em parceria com a UFRB. No ano de 2020, quer dizer no ano de
2021, durante a pandemia que aconteceu de modo remoto (Professor B).

Esse ano sim, ndo sei se foi uma formacéo continuada o que a gente fez do
trabalho da independéncia do Brasil na Bahia né e falou sobre essa parte ai
da importancia né do povo negro e dos indigenas na independéncia, € s6 a
Unica coisa que eu me lembro no momento se teve outro tipo de formacéo
eu nao td me lembrando no momento ndo (Professor C).

N&o. Que eu me lembre ndo (Professor D).

N&o, que eu lembre néo, ndo lembro de nenhuma formag&o nesse sentido
ndo, acho que nao (Professor E).

Apesar das falas serem contraditérias e, a0 mesmo tempo, percebermos
davida por parte do professor, se foi uma formacéo ou ndo, ou se j4 houve, a maioria

das falas foi que nunca receberam uma formacéo para trabalhar a tematica. Aqui
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cabe uma reflexdo: Se, no curso de formacéo inicial, esses professores nao tiveram

acesso a discussao etnico-racial, se na propria escola onde atuam nunca receberam
uma formacao continuada, mas existe uma que foi aprovada ha 20 anos, que torna
obrigatério o ensino sobre a tematica em sala de aula, como esses professores tém
lidado com essa realidade em sala de aula? E de fundamental importancia a
formacdo dos docentes para o combate as diversas formas de discriminacao.

Quanto a isso, Maria Aparecida Silva afirma que:

O professorado, em geral, ndo percebe as graves diferencas existentes nos
resultados escolares de criancas negras e brancas. N&o estabelece
relacdes entre raca/etnia, género e desempenho escolar, e ndo percebe
também como essa ndo percepcdo interfere na sua prépria conduta.
Entretanto, sabe-se que as representacdes determinam as relacfes, os
comportamentos, as expectativas e as interacfes sociais. Assim, 0
despreparo constitui campo fértil para que o racismo se perpetue e a
discriminagdo racial sofra mutagBes proprias do ambiente escolar (Silva,
2001, p. 66).

Para reforcar essa reflexdo, vamos analisar as falas dos professores, quanto
ao apoio em termos de materiais para trabalhar com o tema. Dessa forma, ao serem
guestionados sobre quais materiais sao utilizados por eles para discutir a temética,
j& que todos afirmaram que trabalham com a temética, mesmo ndo sendo com muita

frequéncia, as falas foram as seguintes:

Eu busco sempre assim melhores informagdes, né? video que fale sobre
esse tema, textos para estar sendo discutido na sala de aula (Professor A).

O livro didatico, os livros disponiveis na biblioteca da escola que falam a
respeito do assunto e a matéria-prima de experiéncia dos alunos (Professor
B).

Material didatico, filmes, slides, recursos da escola e internet, pesquisa na
internet (Professor E).

Texto, livro didatico, eu uso recurso de &audio, video essas ferramentas. Na
internet, livros classicos (Professor F).

Livro didatico, filmes que trata sobre a tematica, retirado de internet e sites
oficiais sobre a discusséo (Professor G).
De acordo com as falas dos professores, a principal fonte que eles utilizam
para a busca de materiais que tratam sobre o tema relacbes étnico-raciais é a

internet, seguida do livro didatico.
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E importante a construcéo/disponibilizacdo de material didatico-pedagdgico

gue contemple a diversidade étnico-racial na escola, para que, sobretudo, nesse
momento, que ainda é necesséria a insergcdo do tema, de forma mais consistente, no
repertorio do professorado, inclusive a consciéncia do tipo de material que esta
sendo levado para a sala de aula, para que ndo seja mais um material reprodutor de
estereo6tipo, invisibilidade e epistemicidio, constatados nos materiais pedagogicos.

Silva (2005) discute sobre a desconstrucdo da discriminacdo no livro didatico.
A autora afirma que o livro didatico € um dos materiais pedagdgicos mais utilizados
pelos professores e pelos alunos, principalmente, em escolas publicas, ja que o livro
pode ser a Unica fonte de leitura dos estudantes pertencentes a camada popular da
sociedade. Diante da importancia que o livro representa, inclusive por ser
considerada uma fonte confiavel, pode possuir esteredtipos ndo percebidos pelo
professor.

Nesse sentido, a autora enfatiza a necessidade da formacédo de professor,
gue contemple uma visdo critica e reflexiva, para que ele ndo venha a ser um
mediador inconsciente dos esteredtipos, que “pode promover a exclusdo, a
cristalizacdo do outro em funcdes e papéis estigmatizados pela sociedade, a auto-
rejeicdo e a baixa auto-estima, que dificultam a organizacdo politica do grupo
estigmatizado” (Silva, 2005, p.24).

Diante disso, € necessario que o professor utilize o livro didatico como um
instrumento capaz de gerar consciéncia critica, contribuindo para a “desconstrugéao
da ideologia que desumaniza e desqualifica o sujeito negro” (Silva, 2005, p. 33), e
possa criar espagos “para o processo de reconstrugcao da identidade étnico/racial e
auto-estima dos afro-descendentes, passo fundamental para a aquisicéo dos direitos
de cidadania” (Silva, 2005, p. 23).

Ha& a necessidade de um engajamento maior dos professores, na luta contra
0 racismo na educacdo escolar. Mas, para que aconteca um enfrentamento de toda
forma para qualquer tipo de preconceito, o docente precisard estar munidos de
conhecimentos, que Ihes possibilitem identificar praticas racistas e sejam capazes de
atuar contra o racismo epistémico, que tem atingido a educacao escolar de forma
muito perversa.

Ao realizarmos um estudo sobre como o tema relagbes étnico-raciais e livro

didatico sdo abordados nos mestrados profissionais brasileiros, através de consulta
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ao catalogo de teses e dissertacfes da CAPES, a pesquisa nos mostrou que o tema

ainda é abordado de maneira infima. Também demonstrou que ndo ha uma
mobilizacdo para que haja a efetivagdo da Lei 10.639/03, que implementa a
obrigatoriedade do Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira, na rede regular de
educacdo basica. Dessa forma, hd mais permanéncia do que mudancas nos
discursos dos livros, que hierarquizam brancos e negros e que ainda persiste o
silenciamento e a marginalizacdo do tema nos materiais didaticos analisados.

Ainda como resultado deste estudo, ficou evidente que, além do livro didatico
ser carregado de discursos ideoldgicos, nos quais negros e negras estdo postos
como sujeitos subalternos na historia, ainda esta presente a validacao e reproducao
de discursos hegemonicos eurocéntricos, que vao de encontro com as Diretrizes
para a Educacéo das Relagdes Etnico-raciais.

Diante disso, reafirmamos a necessidade de investir na formacao inicial e
continuada de docentes, para que a educacdo das relacdes étnico-raciais esteja
presente no seu fazer pedagogico, de modo que possam desmistificar ideias,
conceitos e contetdos, que estdo presentes nos livros didaticos, de forma
preconceituosa, discriminatéria e racista e que essa postura possa possibilitar que,
na escolha dos livros didaticos, sejam adotados procedimentos mais criteriosos,
criticos e reflexivos, com um olhar mais atento para a educacao das relagdes étnico-
raciais.

Diante da investigagéo realizada e dos resultados obtidos no processo da
pesquisa, percebemos a lacuna que existe na formacao inicial dos professores, no
gue tange a educacdo para as relacdes étnico-raciais. Diante disso, fez-se
necessaria a execucao da proposta de formagcdo para a implementacdo da Lei
10.639/03 e para uma educacao antirracista, exigéncia da etapa final do Programa
de Pdés-Graduacdo do Mestrado Profissional em Educacao Cientifica Inclusdo e
Diversidade da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia.

E importante destacar que a proposta de formac&o foi elaborada a partir da
escuta dos professores, sendo que, na etapa da entrevista, ja estava sendo
realizado o produto. Assim, a partir do momento que foi trabalhada a categoria
formacdo de professores, buscamos entender qual a percepcdo dos docentes e,
nesse mesmo momento, foi questionado se eles achavam importante a formacgéao

para professores, com relacdo ao tema educacao para as relacdes étnico-raciais e
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como deveria ocorrer essa formacao. Por fim, a partir das falas dos professores e

das sugestOes, foi elaborada e aplicada a proposta de formacdo, Produto
Educacional desta pesquisa.

4.4 APLICACAO DA FORMACAO

Em consonancia com a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de

Nivel Superior (CAPES), ao exigir que no Mestrado Profissional, “ o mestrando
necessita desenvolver um processo ou produto educativo e aplicado em condi¢gbes
reais de sala de aula ou outros espacos de ensino, em formato artesanal ou em
protétipo.” (BRASIL, 2019, p. 15). Elaboramos um Produto Educacional em formato
de proposta de formacdo continuada para os docentes e fizemos a aplicacédo e a

avaliacdo da mesma.

Realizamos a aplicagédo do Produto Educacional no dia 06 de fevereiro de
2024, no Colégio Estadual do Campo que fica localizado no distrito de Argoim no
municipio de Rafael Jambeiro-Ba. A aplicacdo foi realizada durante a jornada
pedagogica. Para isso, consultamos a direcdo da unidade escolar para sabermos
sobre a possibilidade de aplicarmos o Produto nessa oportunidade, que logo acatou
a nossa solicitagdo. O momento da formagédo “Promovendo a Educacéo para as
Relacdes Etnico-Raciais: Contribuicdo a partir de uma Proposta de Formac&o para
Professores” foi uma oportunidade muito significativa de contribuir para a formacgéo
continuada dos professores sobre essa temética que é tdo necesséria. Contamos
com a presenga de 17 professores nesse momento formativo incluindo a diretora, a

vice-direcao, coordenadora do Nucleo Territorial de Educacédo 14 (NTE 14).

Figura 6- Imagens da aplicacéo da formacao
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Fonte: Autora, 2024.

Diante da aplicacdo do produto e da importancia da tematica e a
necessidade de alcancar outros espacos ao final da formacédo fui convidada pela
diretora do NTE 14 para levar essa discussao para a aula inaugural do ano letivo de
2024 que aconteceu no auditério do Centro Territorial De Educacao Profissional

Piemonte do Paraguacu | (CETEPI), na cidade de Itaberaba-Ba.

Ressaltamos que nosso intuito inicial era de aplicar a formacédo no Colégio
Estadual do Campo localizado no municipio de Anténio Cardoso. No entanto, ainda
durante o processo de pesquisa foi necessario fazer alguns ajustes quanto a
aplicacdo do produto por conta das mudancas que aconteceram nha trajetOria da
pesquisadora, em que a mesma deixou de atuar na instituicdo na qual a pesquisa
vinha sendo realizada e passou a trabalhar em outra instituicdo localizada em
Argoim, diante dessa nova realidade enfrentada foi necessério aplicar a formacgéo na

propria intituicdo que esta atuando.

E importante destacar que a nossa intencdo é também levar essa formacao
para outros espacgos para que possa chegar até varios docentes, sobretudo aos do
Colégio Estadual do Campo localizado no municipio de Anténio Cardoso, diante de
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toda a contribuicdo e necessidades apontadas pelos professores, ndo poderemos

deixar de dar esse retorno. E essa proposta de formacao diz muito sobre os seus
anseios, as suas necessidades e que néo é algo restrito a essa escola e a esses

docentes, é uma realidade que atinge a maior parte das intituicdes.

Gomes e Silva (2002) ao abordarem sobre a formacéo de professores para a
diversidade afirmam que apesar de reconhecermos que aconteceram alguns
avangos nesse campo, a discusséo sobre a diversidade na formacgao de professores
ainda é limitada a alguns profissionais que tém interesse especifico devido a sua
histéria de vida, pertencimento étnico/racial, postura politica, escolha pessoal, desejo
e experiéncias cotidianas que agucam a sua sensibilidade diante da diferenca e
compreende a importancia da insercdo dessa discussdo no seu fazer
pedagdgico. Diante disso, é importante que a formacao continuada possa fazer parte
do dia dos docentes principalmente no que se refere as lacunas deixadas desde a

sua formacao inicial.

4.5 AVALIACAO DA FORMACAO

Para compreender a receptividade e o impacto do nosso Produto Educacional
junto aos docentes, aplicamos um questionario como ferramenta principal para
coleta de informacdes com o objetivo de analisar a percepcao dos docentes quanto
aos conteudos abordados e metodologia proposta pelo material educativo. Para isso
foi questionado qual a avaliagao geral sobre a formagcdo. Obtemos um total de 16
respostas dos 17 participantes. Sendo que 87,5% se consideraram muito satisfeito
com a formacédo e 12,5%, nenhuma das 16 respostas foram registradas como

"Iinsatisfeito(a)" ou "muito insatisfeito(a)".

Figura 11- Gréfico com dados da avaliacdo geral da formacgao
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@ Muito satisfeito

@ Satisfeito
Insatisfeito

@ Muito insatisfeito

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Diante desses dados evidenciamos que os docentes avaliaram de forma
positiva essa formacédo o que sugere que esse Produto Educacional teve uma boa

acessibilidade ja que o publico-alvo em sua maioria se mostrou muito satisfeito.

O seguno questionamento foi: Quais aspectos da formacdo que vocé
considerou mais interessante ou Util? E as respostas foram as seguintes:

Apresentagdo sobre o tema bem contextualizado e dinAmico. Aprendizagem

significativa para os professores de uma forma didatica. Tema importante

para atuagdo dos professores na sala de aula € muito importante a ser
discutindo por todos. (DOCENTE 05, 2024).

Gostei muito de como a formacao discutiu os desafios e formas de trabalhar
a histéria e cultura afro-brasileira dentro da sala de aula. Como muitas
vezes negligenciamos muitas falas e culturas racistas sem perceber dentro

de sala de aula. (DOCENTE 06, 2024).

As respostas dos participantes revelaram que a formacao foi contextualizada

e dindmica, o que facilitou a aprendizagem significativa para os professores. Além

disso, o docente 6, expressou interesse e valorizagéo pela abordagem da formacéo

em relacdo aos desafios e formas de trabalhar a histéria e cultura afro-brasileira

dentro da sala de aula.lsso demonstra a importancia de incorporar temas

relacionados a diversidade racial e cultural na pratica docente, conforme defendido
por autores como Gomes e Silva (2002).

Todos o0s aspectos para mim foram muito interessantes e relevantes.

Principalmente em assuntos tratados que nao tinha muito conhecimento.

Contribuiu tanto para a minha formagéo profissional quanto para a pessoal.
(DOCENTE 10, 2024).
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A narrativa construida no decorrer da apresentagcao provocou uma reflexao
sobre nossa propria histéria, trazendo a consciéncia como externamos
certos ideias e atitudes sem a devida atencao; O embasamento teorico
permitiu uma visdo geral sobre a tematica; A utilizagdo do ludico através do
poema (Conceicdo Evaristo) e da cancdo (Edson Gomes) propiciou uma
reflex&o significativa sobre os desafios a serem tratados no ambito escolar
sobre as relag8es étnico racias; A formacao contribuiu para repensarmos e
construir uma pratica pedagdgica que permita mais interacdo, dialogo,
valorizacdo e respeito entre os estudantes e demais agentes da
comunidade escolar. (DOCENTE 13, 2024).

As respostas dos docentes destacam diversos aspectos da formagao que
foram considerados relevantes. O docente 10 ressaltou que todos os aspectos da
formacdo foram muito interessantes e relevantes, especialmente em relacdo a
assuntos sobre os quais ele ndo tinha muito conhecimento. Além disso, enfatizou
gue a formacgdo contribuiu tanto para sua formacgéo profissional quanto para a

pessoal, evidenciando o impacto abrangente do contetdo abordado.

Ja o docente 13, destacou varios elementos da formacdo que foram
significativos, incluindo uma narrativa construida durante a discussao, que provocou
uma reflexdo sobre a prépria histéria e a conscientizacdo em relagdo a ideias e
atitudes que podem acontecer sem perceber. Além disso, aponta o ludico utilizado
durante a formacdo como o poema de Conceicdo Evaristo e a cancdo de Edson
Gomes como potencializadores de reflexdes significativas sobre as relacdes étnico-

raciais.

Essas respostas demonstram o impacto positivo provocado pela formacao em
abordar temas relevantes, provocar reflexdo critica e promover o desenvolvimento

profissional e pessoal dos docentes.

No terceiro questionamento procuramos saber quais as sugestdes e criticas
dos docentes referente a formagdo com o intuito de aprimorar esse Produto
Educacional e as respostas foram as seguintes:

A formacéo foi muito boa. Recomendo que tenha outras para ampliagdo das

discussbes sobre a tematica, tdo relevante nos espacos da escola.
(DOCENTE 04, 2024).

Trabalho muito bem elaborado, tema pertinente para nossa sociedade.
Sempre que possivel reservar maior tempo para aproveitar a0 maximo as
informacdes difundidas na formag&o. (DOCENTE 07, 2024).

Uma sugestdo, poderia criar algum material de facil circulagdo e
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entendimento. Para que consiga chegar e ser abordado em outros lugares.
(DOCENTE 08, 2024).

As sugestdes dos docentes incluem a continuidade das formacgbes para
aprofundar as discussdes. De acordo com as respostas 0s docentes apresentaram
interesse na formacao oferecida, expressaram a importancia de continuar investindo
em iniciativas educacionais semelhantes. Além disso, o docente 8 trouxe como
sugestdo a criacdo de materiais de facil circulacdo o que contribuira para ampliar o
impacto e a aplicabilidade do Produto Educacional em diferentes contextos e

ambientes educacionais.

Ainda sobre as sugestfes e criticas dos docentes referente a formacéo outros
docentes respoderam o seguinte:

Toda a formacdo foi muito satisfatoria para mim. A forma que os temas

foram abordados e apresentados foram suficientes para a minha

compreensao. Gostei muito, achei muito relevante todo o contexto e
enriqueceu meus conhecimentos. (DOCENTE 10, 2024).

Ampliar a formacéo para todos os colaboradores desse Colégio. Parabéns
pela abordagem, essa capacitagao contribui para a formacédo de cidadéos
conscientes. (DOCENTE 11, 2024).

A formacéo foi excelente, desde os materiais utilizados, a metodologia
aplicada, o direcionamento, em todos os aspectos foi um momento
enriquecidor. (DOCENTE 11, 2024).

Como foi possivel perceber através das respostas, o docente 10, considerou
toda a formacdo muito satisfatoria, destacando a forma como os temas foram
abordados e apresentados, que foram suficientes para a sua compreenséo. Ele
também enfatizou que a formacéo foi relevante e enriquecedora, contribuindo para
ampliar seus conhecimentos, ja o docente 11, parabenizou a abordagem da
formacao e sugeriu ampliar a capacitacdo para todos os colaboradores do colégio. O
docente 12, considerou a formacgédo excelente em todos os aspectos, desde os
materiais utilizados até a metodologia aplicada e o direcionamento. Ele destacou que
a formacdo foi um momento enriquecedor, isso evidencia o impacto positivo da

formacao.

De acordo com as respostas dos docentes evidenciamos que a formacao foi

bem recebida, tanto em termos de conteddo quanto de abordagem. As sugestdes de
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ampliacdo para outros colaboradores do colégio sugerem um reconhecimento da

relevancia da formacao.

5 CONSIDERACOES

Neste estudo, propomo-nos a investigar se o trabalho pedagdégico dos
docentes contribui para a implementacdo da Lei 10.639/03 e compreender a
educacdo para as relagdes étnico-raciais na Escola do Campo. Para alcancar os
resultados, foi necessario perceber de perto, através da observacdo das aulas dos
professores, e por meio da realizacdo de entrevista semiestruturada, o que a
realidade pesquisada nos apresentava. Apdés a andlise dos dados, a luz de
referenciais teoricos, que deram sustentacdo a este estudo, constatamos que h&
necessidade de avancos significativos, e que ainda ndo existe uma relacdo concreta
entre o trabalho pedagdgico e a legislacéo vigente.

Diante dos achados neste estudo, que também apontou para as lacunas
presentes na formacao inicial dos professores, no que se refere a educacéo para as
relagdes étnico-raciais e como parte da pesquisa participante, foi desenvolvida uma
intervencdo pedagdgica, que resultou em uma proposta de formacdo continuada,
gue constituiu o Produto Educacional desta pesquisa.

O produto foi aplicado e avaliado pelos docentes, os participantes destacaram
a sua relevancia e ressaltaram a importancia de sua disseminagao entre outros
professores. As impressdes positivas compartilhadas indicam o reconhecimento da
importancia de iniciativas que visam aprimorar a abordagem das relacdes étnico-
raciais no trabalho pedagdgico.

Diante disso, cabe afirmar que os objetivos da pesquisa foram alcancgados,
revelando a complexidade das relacbes entre o trabalho pedagogico e a
implementacdo da Lei 10.639/03. A auséncia de uma relacdo consolidada reforca a
importancia de abordagens especificas para promover, efetivamente, a educacgao
para as relacfes étnico-racia. Ao apresentar as lacunas existentes entre o trabalho
pedagogico e o0 que exigem as diretrizes legais, aponta para a necessidade de
medidas estratégicas para superar os desafios e promover a inclusdo efetiva da

tematica étnico-racial no espacgo escolar.
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Desejamos que a estratégia de combate e superacdo do racismo na escola,

desenvolvida e aplicada durante esse estudo, Produto Educacional da pesquisa,
tenha alcangcado o seu objetivo inicial, mas que ndo se encerre por aqui, continue a

pomover transformagdes em outros espagos educacionais.
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Lei 10.639/2003

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacao nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira", e da outras

providencias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA

Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 26-A, 79-A e 79 - B:

"Art. 26- A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.
§ 1° O contetdo programético a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o0 negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e politica
pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de

Educacéao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

§ 3° (VETADO)"

"Art. 79 -A. (VETADO)"

"Art. 79 -B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como 'Dia Nacional

da Consciéncia Negra' .

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo.

Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182° da Independéncia e 115° da Republica.

ANEXO B
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Matriz curricular -Colégio Estadual do Campo Genivaldo de Almeida Brand&o

12 SERIE

AREA DO CONHECIMENTO|COMPONENTE CURRICULAR

LINGUA PORTUGUESA (2h)

3 -1+1? E MAIS QUE 2!

o

=

o LINGUAGENS E SUAS INGLES (2h)
& TECNOLOGIAS EDUCACAO FISICA (1h)
o ARTE (1h)
g § MAIEE’L’:‘;:E’; ASSUAS MATEMATICA (2h)
e CIENCIAS DA NATUREZA E ﬁ:lr{r;:CA (ji:)
% SUAS TECNOLGIAS oG A :1h;
= HISTORIA (1h)
= CIENCIAS HUMANAS E GEOGRAFIA (1h)
ﬁ SOCIAIS APLICADAS FILOSOFIA (1h)
© SOCIOLOGIA (1h)
—_ O PRODUCAO EINTERPRETACAO TEXTUAL (zh)
S B INICIACAO CIENTIFICA (2h)
g % PROJETO DE VIDA (2h)
2 S |eELETIVAS:

g g 1- INTRODUGAO A CIENCIA DE DADOS: TORNAN DO-ME UM
T DETETIVE MODERNO

= = 2 - EU ESCRITOR

a B
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22 SERIE

n': AREA DO CONHECIMENTO|COMPONENTE CURRICULAR
g LINGUA PORTUGUESA (2h)
o LINGUAGENS E SUAS INGLES (1h)
g TECNOLOGIAS EDUCACAOQO FisICA (1h)
o ARTE (1h)
=
s MATEMATICA E SUAS MATEMATICA (2h)
g o TECNOLOGIAS

== - uinmica 1h
; CIENCIAS DA NATUREZA E SESI cA ((lh))

SUAS TECNOLGIAS

S BIOLOGIA (2h)
= HISTORIA (1h)
E CIENCIAS HUMANAS E GEOGRAFIA (1h)
2 SOCIAIS APLICADAS FILOSOFIA (1h)
o SOCIOLOGIA (1h)
= 9 LINGUAGEM, LITERATURA E EMPODERAMENTO SOCIAL (2h)
= = TOMANDO DECISOES A PARTIR DOS NUMEROS (2h)
§ = HISTORIA DOS MEUS ANCESTRAIS (2h)
g o SAUDE INTEGRAL, AGRICULTURA ESOBERANIA ALIMENTAR (2h)
= g PROJETO DE VIDA (1h)
E = ELETIVAS:

[}
= E ENTRE O DIREITO E A JUSTICA

32 SERIE
o AREA DO CONHECIMENTO|COMPONENTE CURRICULAR
g
LINGUAGENS E SUAS

é TECNOLOGIAS LINGUA PORTUGUESA (2h)
1
=
S o MATEMATICA E SUAS MATEMATICA (2h)
g S TECNOLOGIAS

[aa] -
; CIENCIAS DA NATUREZA E ?‘[';lrg:CA 222:};
g SUAS TECNOLGIAS BIOLOGIA (1h)
= HISTORIA (2zh)
5 CIENCIAS HUMANAS E GEOGRAFIA (Z2h)
2 SOCIAIS APLICADAS FILOSOFIA (1h)
e« SOCIOLOGIA (1h)
= S CULTURA POPULAR E PATRIMONIO CULTURAL CORPORAL (2h)
g = O MUNDO DOS NUMEROS E SUAS RELAGCOES (2h)
= = IDENTIDADE E PROJETO DE NACAO (2h)
g o MEIO AMBIENTE, ENERGIA E SOCIEDADE (2h)
:E=- g PROJETO DE VIDA (1h)
w ST ELETIVAS:
.;E: g INFORMACAO E (DES)INFORMAGCAO
(=W

CULTURA CORPORAL, MOVIMENTO E SAUDE
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ANEXO C
RESPOSTAS DOS DOCENTES SOBRE A AVALIACAO DA FORMACAO

1-Qual a sua avaliacéo geral sobre a formacéao?

@ WMuito satisfeito

@ Satisfeito
Insatisfeito

@ Muito insatisfeito

2- Quais aspectos da formac&o que vocé considerou mais interessante ou Gtil?

DOCENTE 1-As diferentes formas de racismo e o antirracismo.

DOCENTE 2-A abordagem étnicos — raciais.

DOCENTE 3-As relacbes apresentadas por areas do conhecimento, assim como
todos os pontos discutidos.

DOCENTE 4-Ao analisar imagens sobre a figura da mulher negra em diferentes
contextos histéricos

DOCENTE 5-Apresentacdo sobre o tema bem contextualizado e dinamico.
Aprendizagem significativa para os professores de uma forma didatica. Tema
importante para atuacdo dos professores na sala de aula € muito importante a ser
discutindo por todos.

DOCENTE 6-Gostei muito de como a palestrante discutiu os desafios e formas de
trabalhar a historia e cultura afro-brasileira dentro da sala de aula. Como muitas
vezes negligenciamos muitas falas e culturas racistas sem perceber dentro de sala
de aula. Valorizacdo de musicas e autores brasileiros que descrevem discussdes
essenciais para a sala de aula.

DOCENTE 7-Os ideais antirracistas para praticarmos cada vez mais em nosso dia a
dia.

DOCENTE 8-Todos, abortar sobre as relacbes étnicos/ raciais € de extrema
importancia para nosso contexto, pra validar as lutas e os movimentos. E trazer uma
olhar critico/reflexivo sobre a estrutura do nosso pais

DOCENTE 9-A formacdo em si se torna Util e necessaria nos dias atuais,
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principalmente quando temos um curriculo que necessita ser repensado a luz das
relacdes étnico- raciais.

DOCENTE 10-Todos os aspectos para mim foram muito interessantes e relevantes.
Principalmente em assuntos tratados que nao tinha muito conhecimento. 12-
Contribuiu tanto para a minha formacéao profissional quanto para a pessoal.
DOCENTE 11-Todos séao de suma importancia.

DOCENTE 12-Valorizacdo da Diversidade. Curriculos inclusivos. Capacitacdo dos
professores.

DOCENTE 13-A narrativa construida no decorrer da apresentagdo provocou uma
reflexdo sobre nossa propria histéria, trazendo a consciéncia como externamos
certos ideias e atitudes sem a devida atencdo; O embasamento tedrico permitiu uma
visdo geral sobre a temética; A utilizacdo do ludico através do poema (Conceicéo
Evaristo) e da cancao (Edson Gomes) propiciou uma reflexao significativa sobre os
desafios a serem tratados no ambito escolar sobre as relacdes étnico racias; A
formacdo contribuiu para repensarmos e construir uma pratica pedagogica que
permita mais interacéo, dialogo, valorizacéo e respeito entre os estudantes e demais
agentes da comunidade escolar.

DOCENTE 14-Os aspectos abordados foram bem pertinentes e esclarecedores.
DOCENTE 15- A retomada histérica, metodologia e sugestdes de como trabalhar o
tema.

DOCENTE 16-Gostei dos conteudos abordados.

3- Para que essa formacdo possa ser aprimorada deixe as suas sugestdes e
criticas.

DOCENTE 1- Sem comentarios.
DOCENTE 2-Oficinas voltadas para o tema.

DOCENTE 3-Demonstrar exemplos de aplicagbes por area do conhecimento.

DOCENTE 4-A formacgdo foi muito boa. Recomendo que tenha outras para

ampliacédo das discussdes sobre a tematica, tdo relevante nos espacos da escola.

DOCENTE 5-Formacéao ideal para todo o professor. Manter a dinamica entre 0s

professores e trocas de experiéncias.

DOCENTE 6-Elaboracdo de uma sequéncia didatica por area para trabalhar o

assunto.

DOCENTE 7-Trabalho muito bem elaborado, tema pertinente para nossa sociedade.
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Sempre que possivel reservar maior tempo para aproveitar ao mMaximo as

informagdes difundidas na formacéo.

DOCENTE 8-Uma sugestdo, poderia criar algum material de facil circulacdo e

entendimento. Para que consiga chegar e ser abordado em outros lugares.

DOCENTE 9-Uma sugestéo: solicitar aos participantes da formacéo a elaboracdo de

um plano de aula que contemple as discussdes propostas.

DOCENTE 10-Toda a formacgédo foi muito satisfatéria para mim. A forma que os
temas foram abordados e apresentados foram suficientes para a minha
compreensao. Gostei muito, achei muito relevante todo o contexto e enriqueceu

meus conhecimentos.

DOCENTE 11-Ampliar a formacdo para todos os colaboradores do SECSAA.
Parabéns pela abordagem, essa capacitagao contribui para a formacéo de cidadaos

conscientes.

DOCENTE 12-A formacdo foi excelente, desde o0s materiais utilizados, a
metodologia aplicada, o direcionamento, em todos os aspectos foi um momento

enriguecidor.
DOCENTE 13-Nada a sugerir.
DOCENTE 14-Que esse tipo de formacéo aconteca mais vezes!

DOCENTE 15-Para aprimorar meus conhecimentos.
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APENDICE 1

ROTEIRO DE ENTREVISTA

As informacdes abaixo serdo utilizadas apenas para fins da pesquisa, sera

assegurado o anonimato e esta entrevista estard a sua disposicdo ao fim da

pesquisa.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Vocé tem conhecimento sobre a lei 10.639/2003? Em que consiste essa Lei?
A escola ja ofertou alguma formacédo continuada com tematica voltada para o
ensino da cultura e historia afro-brasileira e africana?

Vocé consegue apontar alguma atividade ou projeto desenvolvido na escola
voltado para a discussao étnico-racial?

A Histéria de luta do povo africano e sua contribuicdo historica para a
construcdo da sociedade brasileira € contemplada em alguma data especifica
durante o ano letivo dessa unidade escolar?

Vocé conhece o PPP da escola? Se sim ele aborda sobre as relagfes étnico-
raciais? Vocé se apoia nesse documento para a realizar o seu planejamento?
Vocé considera importante a implementacéo da lei 10639/03 no seu trabalho
pedagogico? Em que sentido?

A tematica sobre as relacfes étnico-raciais aparece nas suas aulas? Com
qual frequéncia?

Quais 0s materiais utilizados por vocé para elaborar as propostas de
atividades referentes a educacao das relagdes étnico-raciais? Como vocé tem
acesso?

Vocé recebe orientagdes para trabalhar a tematica Relagées Etnico Raciais

nas suas aulas?

10) Vocé acredita que é necessario o processo de formacao continuada sobre as

relacdes étnico- raciais na sua escola? Em caso afirmativo, como deveria ser

essa formacéo continuada no local de trabalho?
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Prezado(a) professor o{a) Sr(a) estda sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa intitulada
“Trabalho pedagogico e relagdes étnico-raciais em uma escola do campo no municipio de
Antonio Cardoso-Ba.” O objetivo geral desta pesquisa & compreender como o trabalho
pedagdgico, desenvolvido no @mbito de uma escola publica do campo, dialoga com o que
preconiza a Lei 10.639/03 no contexto das relagdes étnico-raciais. J3 os objetivos especificos sdo:
Investigar se o trabalho pedagdgico desenvolvido pelos docentes contribuem para a
implementacdo da Lei 10.639,/03; Verificar como ocorre a educacdo para as relacdes étnico raciais
no contexto de Escola do Campo; Construir uma proposta de formacdo comtinuada junto aos
professores. A pesguisadora responsavel por essa pesquisa € Luciene Rios dos Santos, professora
do Caolégio Estadual do Campo Genivaldo Almeida Branddo & mestranda em Educacdo Cientifica,

Inclusdo e Diversidade pela Universidade Federal do Recdncavo da Bahia (UFRB).

Participardc dessa pesquisa todos os professores da instituicdo que atuam no ensino
medio, sendo que a observagdo se dara com 9 professores de um total de 12, no entanto todos
participardo da entrevista, bern como da elaboracdo da proposta de formagdo.

A participacdo é voluntaria, isto &, a qualquer momento o participante pode recusar ou desistir
de participar e retirar seu consentimento. A recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relagdo com
o pesquisador ou com a instituicdo. Os resultados obtidos podem ser divulgados em eventos e
revistas cientificas e serdo de livre acesso para comunidade cientifica.

O participante recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apds a
finalizacdo da pesquisa, e lhe asseguro que o seu nome nao sera divulgado, sendo mantido o mais
rigoroso sigilo mediante a omissdo total de informacdes que permitam identificd-lofla. No entanto,
vocé pode decidir pela divulgagdo da identidade do participante quando da elaboragio da
proposta de formacdo continuada, pois os direitos autorais devem ser respeitados e garantidos.

As informacdes serdo obtidas da seguinte forma: este estudo se trata de uma pesquisa
participante que consistird em realizar um trabalho de campo com o objetivo de observar o
ambiente da sala de aula & o trabalho pedagdgico visando perceber comao os docentes lidam com a
guestdo étnico-racial, para isso serdo acompanhadas duas turmas do Ensino Médio. Uma de 22
ano e outra de 32 ano. A observagdo acontecera uma vez por semana, cada turma sera observada
em um turno durante um més gue sera entre o més de julho e agosto. O critério utilizado para a
escolha dessas turmas foi por levar em consideragdo a necessidade de observar o maior nimero
de professores, ja que em um turno a turma do 22 ano tera 5 aulas diferentes, ou seja, cinco
professores visitardo a turma durante um turno, j@ na turma do 32 ano serd possivel observar 3
professores durante o turno, ao observar as duas turmas sera possivel observar o trabalho
pedagdgico de 9 professores de um total de 12. Posterior a isso, ja no més de agosto serdo
aplicadas entrevistas semiestruturadas aos professores{as) para poder ouvi-los(as). As falas serdo
gravadas com o auxilio de um gravador manual que pode ser mantido em local que garanta o
distanciamento entre as pessoas e depois analisadas pelo pesguisador para gerar dados para essa
pesquisa e o produto final que sera a proposta de formacdo continuada.
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A observagdo se dara dentro da carga horaria de aulas do professor e a entrevista sera
aplicada durante a realizacdo das Atividade de Classe, seguindo os protocolos de salde da
pandemia do COVID-12 dados pelas Secretarias de Salde e de Educacdo do estado da Bahia
[SEC/BA; SESAB). Portanto, @ pesquisa ocorrera num lugar seguro e confortavel que se dara nas
dependéncias do Colégio Estadual do Campo Genivaldo Almeida Branddo, ndo necessitando se
deslocar em outro horario que ndo seja dentro da carga horaria do professor. A utilizacdo do
espago da referida unidade escolar se dara mediante autorizacdo através do Termo de Anuéncia da
instituicdo Co-participante referendada pela gestio escolar

Os possivels riscos resultantes de sua participacdo nesta pesquisa sdo minimos como ficar
abalado emocionalmente por conta da propria tematica, tendo em vista que no seu dia a dia o
participante possa ter convivido com praticas preconceituosas e discriminatdrias, bem como falta
de respeito com a dindmica de sua vida, relatar esta experiéncia durante a entrevista podera gerar
constrangimento, no entanto a entrevista serd feita por meio de uma escuta sensivel & empatica,
ndo sendo necessario responder a questdes gue causem qualguer incdmodo, s& assim desejar.
Além disso, a fim de respeitar a especificidade e disponibilidade dos participantes, havera a
possibilidade de escolher um ambiente agradavel para a realizacdo da entrevista, como também
tempo e hordrio adequado para que ndo interfira negativamente na sua rotina.

Para diminuir os riscos relativos a pandemia, obedeceremos aos protocolos de seguranga,
como utilizacdo de dlcool gel, mascara e distanciamento. Além disso, obedecendo o proposto na
Resolucdo CNS M2 510/2016, |he sera assegurado direito a assisténcia, como também a buscar
indenizacdo se vier a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacdo na pesquisa.
Ainda, serd resguardado o direito de ndo manifestacdo em momentos em que o participante se
sinta constrangido e caso gueira desistir de colaborar com a pesquisa, ndo havera prejuizos.

Considerando também as caracteristicas individuais, sociais, econémicas e culturais da
pessoa, € importante salientar que este documento sera disponibilizado em formato impresso.

Esta pesquisa visa contribuir com acdes que seguem na direcdo de uma sociedade mais
justa, visto que a sala de aula possui uma diversidade de sujeitos com histdrias e realidades
distintas & nds enguanto educadores precisamos colaborar para a construcdo de uma sociedade
gue saiba respeitar as diferencas, sem criar estigmas e rotulos e a pratica pedagdgica possui uma
importdncia fundamental nesse processo.

Destacamos que o (a) 5r (a) ndo terd nenhuma despesa, pois a pesquisa sera desenvolvida
dentro da carga horaria do professor, nem havera nenhum tipo de gratificacdo financeira pela sua
participacdo. Se apds concordar em participar o (a) Sr (a) optar por desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento a qualquer momento,
independente do motivo e sem penalizacdo de qualguer tipo. Os resultados da pesquisa serdo
disponibilizados posteriormente, em formato digital, apds Defesa e publicacdo da dissertagdo.

Para maiores informacdes sobre os direitos dos participantes de pesquisa, leia a Cartilha dos
Direitos dos Participantes de Pesguisa elaborada pela Comissdo Macional de Etica em Pesguisa (Conep),
que estd disponivel para leitura no site:
http://conselho.saude gov.br/images/comissoes,conep/img/boletins/Cartilha_Direitos_Participantes_de_P
esquisa 2020 pdf

Essa pesquisa, bem como sua participacdo, tdo somente se iniciard apds aprovacao de um Comité
de Etica em Pesquisa (CEP). O CEP & responsdvel pela avaliacio & acompanhamento dos aspectos éticos de
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todas as pesquisas emvolvendo seres humanos, visando garantir a dignidade, os direitos e a seguranga de
participantes de pesquisa. Caso vocé tenha dividas efou perguntas sobre os direitos como participante
deste estudo, ou se estiver insatisfeito com a maneira como o estudo estd sendo realizado, entre em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UFREB: telefone: (75) 3621-6850/ (75) 99969-0502
(telefone [ whatsapp); e-mail: eticgempesguiza@comissao ufrh edu br. Endereco: Rua Rui Barbosa, 710,
Centro (prédio da Reitoria), Cruz das Almas-Bahia. CEP: 44380000.

MNo caso de permitir a paricipacdo do professor na pesquisa, vocé e 0 pesquisador devem rubricar
todas as paginas e também assinar as duas vias desse documento. Uma via € sua. A outra via ficara com o
pesquisador.

Vocé poderd ter acesso ao registro do consentimento sempre que solicitado.

0 pesquisador estd condicionade a cumprir todos os termaos desse documento.

Declaro que fui verbalmente informado e esclarecido sobre o presente documento, entendendo todos os
termos acima expostos, e que voluntariamente aceito participar deste estudo, sabendo gue posso desistir
em qualquer momento, durante e depois de participar. Também declaro ter recebido uma via deste Termo
de Consentimento Livre e Esclarecide, de igual teor, assinada por mim e pela pesquisadora responsavel.

Consentimento do participante
Eu, abaixo assinado, declaro que fui verbalmente informado e esclarecido sobre o presente

documenito, entendendo todos os termos acima expostos, e que woluntariamente aceito participar deste
estudo, sabendo que posso desistir em qualgquer momento, durante & depois de participar. Também declaro
ter recebido uma via deste Terme de Consentimento Livre e Esclarecido, de igual teor, assinada por mim e
pela pesquisadora responsavel.

{ ) Permito a identificacdo nos resultados publicados da pesquisa;

{ ) Ndo permito a identificacdo nos resultados publicados da pesquisa.

Mome do(a) participante:

Assinatura; local e data:

Assinaturs Datiloscopica (= nBo aifabetizce)
Presenciei a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite do participante.
Testemunhas (ndo ligadas 3 equipe de pesquisadores)

MNome:

Assinatura:
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