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RESUMO

Ainda que se percebam grandes avancos em relacdo as politicas publicas de inclusdo, acesso e
permanéncia dos povos tradicionais a educacéo no Brasil, é justo destacarmos as particularidades
gue acompanham cada um destes, principalmente os que se encontram em situacdo de
itinerancia. Neste sentido, destacam-se aqui 0S povos ciganos presentes neste pais, sendo
considerados como os que mais possuem dificuldade de acessar e permanecer no espaco escolar.
Essas dificuldades partem em grande medida da auséncia de politicas publicas especificas que
amparem este grupo étnico, garantindo-lhe seus direitos fundamentais, que por muitas vezes séo
negligenciados, o que os colocam diretamente em constantes condi¢cdes de vulnerabilidade
social, analfabetismo e marginalizacdo. Diante da compreensdo da responsabilidade que a
Escola Elza deve exercer, com a presenca de alunos ciganos em sua unidade, o presente
estudo tem por objetivo compreender as praticas docentes de professores do municipio de
Governador Mangabeira-BA voltadas para os estudantes ciganos, no sentido da compreensao
da inclusdo de sua cultura e especificidades no cotidiano escolar. Nesta conjuntura, o
problema que norteia esta pesquisa se preocupa em indagar: existe no municipio de
Governador Mangabeira uma formacéo docente pautada na cultura, historia e especificidades
dos povos ciganos que seja capaz de contribuir para o desenvolvimento de préticas
pedagdgicas inclusivas aos estudantes desta etnia? O estudo estd ancorado em abordagem
qualitativa, sendo caracterizado como uma pesquisa de campo exploratéria. Os dados foram
recolhidos com o uso das entrevistas semiestruturadas com 06 docentes da escola-campo, por
meio também da observacdo participante e construcdo do Diario de Campo e com anélise
documental do PPP da escola. A partir disso, elaborou-se como produto educacional um Caderno
Formativo, intitulado Povos ciganos e a educagdo no Brasil: caminhos e desafios, destinado a
contribuir com a formacdo de professores da rede municipal de ensino do Municipio de
Governador Mangabeira-BA. Para subsidiar a pesquisa, dialogamos com autores que
discutem as seguintes categorias: culturas dos povos ciganos; formacdo e praticas docentes;
diversidade e inclusdo no contexto escolar. Estes estudos estardo pautados em Moonen
(2011), Menini (2008), Teixeira (2008), Freire (1993, 1997), Arroyo (2017), Imbernon (2008,
2011), Gadotti (1992), Gotti (2021), Gomes (2003, 2006), Oliveira e Candau (2008, 2010),
Franco (2012), Pimenta e Ghedin (2001, 2012) e Zeichner (1993). A partir da pesquisa
empirica, constataram-se algumas lacunas, dentre elas: acBes que sejam materializadas no
espaco escolar referentes a um trabalho voltado a inclusdo da cultura cigana e que esteja
articulado ao PPP; o estabelecimento de uma aproximacao entre escola e comunidade cigana,
no sentido de que os pais ou familiares devem ser compreensivos e responsaveis por
acompanhar a vida escolar de seus filhos; o reconhecimento de que os professores carecem de
formacdo continuada que os auxilie em suas praticas quando relacionadas a inclusdo dos
alunos ciganos; auséncia de materiais formativos e/ou pedagogicos que possam contribuir de
modo efetivo com as discussdes pertinentes sobre as especificidades ciganas nas atividades
diarias e ndo somente em momentos celebratorios e de modo superficial.

Palavras-chave: Ciganos; Educacdo; Diversidade; Inclusdo; Formacdo Docente; Produto
Educacional.



ABSTRACT

Although there have been major advances in public policies for the inclusion, access and
permanence of traditional peoples in education in Brazil, it is fair to highlight the
particularities that accompany each one of them, especially those who are on the move. In this
sense, the Gypsy peoples present in this country stand out, as they are considered to have the
most difficulty accessing and remaining in school. These difficulties are largely due to the
lack of specific public policies to support this ethnic group, guaranteeing their fundamental
rights, which are often neglected, placing them directly in constant conditions of social
vulnerability, illiteracy and marginalization. Faced with understanding the responsibility that
the Elza School must exercise with the presence of Roma students in its unit, this study aims
to understand the teaching practices of teachers in the municipality of Governador
Mangabeira-BA aimed at Roma students, in order to understand the inclusion of their culture
and specificities in everyday school life. In this context, the problem guiding this research is
concerned with asking: is there any teacher training in the municipality of Governador
Mangabeira based on the culture, history and specificities of the Roma people that is capable
of contributing to the development of inclusive teaching practices for students from this ethnic
group? The study is based on a qualitative approach and is characterized as exploratory field
research. The data was collected using semi-structured interviews with 6 teachers from the
field school, through participant observation and the construction of a field diary, as well as
document analysis of the school's PPP. As a result, an educational product was produced,
entitled Gypsy Peoples and Education in Brazil: Paths and Challenges, designed to contribute
to the training of teachers in the municipal education network in the municipality of
Governador Mangabeira-BA. In order to support the research, we are talking to authors who
discuss the following categories: cultures of the Roma peoples; teacher training and practices;
diversity and inclusion in the school context. These studies will be based on Moonen (2011),
Menini (2008), Teixeira (2008), Freire (1993, 1997), Arroyo (2017), Imbernén (2008, 2011),
Gadotti (1992), Gotti (2021), Gomes (2003, 2006), Oliveira and Candau (2008, 2010), Franco
(2012), Pimenta and Ghedin (2001, 2012) and Zeichner (1993). The empirical research
revealed a number of gaps, including: actions that are materialized in the school space
regarding work aimed at the inclusion of Roma culture and which is articulated in the PPP;
the establishment of a rapprochement between the school and the Roma community, in the
sense that parents or family members should be understanding and responsible for monitoring
their children's school life; recognizing that teachers lack ongoing training to help them in
their practices when it comes to including Roma students; the lack of training and/or
pedagogical materials that can effectively contribute to relevant discussions about Roma
specificities in daily activities and not just in celebratory moments and in a superficial way.

Keywords: Gypsies; Education; Diversity; Inclusion; Teacher Training; Educational Product.
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1. INTRODUCAO

No Brasil, os povos ciganos estdo presentes desde o século XVI, momento em que eles
passaram a ser expulsos do Reino portugués em direcdo as suas colbnias ultramarinas.
Compostos por um grupo muito heterogéneo, onde predominam diversas ramificagdes de trés
etnias, Os Sint, os Calons e os Rom, respectivamente da Franga, Grécia, Portugal e Espanha,
espalharam-se em todo o mundo, sendo o ultimo grupo predominante em solo Brasileiro.

Desde a notdria presenca desses povos no Brasil, é observado que a historia dos
ciganos tem sido marcada pela discriminagdo, perseguicdo e marginalizagdo, em que suas
culturas, costumes e habitos sempre foram negligenciados e até mesmo proibidos pelo Poder
Real. Conforme Teixeira (2008), nos registros historicos os ciganos sempre foram
referenciados enquanto “ladrdes, embusteiros, disseminadores de doengas, contrabandistas™ e
outros termos pejorativos 0s quais estdo presentes em diversas fontes literarias e criminais que
os citavam. N&o obstante, o olhar discriminatério e preconceituoso marcou toda a histéria
desses povos ao longo do tempo, cuja imagem construida anteriormente ainda prevalece na
contemporaneidade, o que resultou numa resisténcia muito marcante das popula¢Ges nao
ciganas em relacdo aos ciganos.

Conforme Menini (2008), na Bahia, especificamente no Reconcavo Baiano, as fontes
mais remotas registram a presenca dos povos ciganos a partir do inicio do século XVIII,
quando, no intuito de fugir das perseguicdes que ocorriam em toda a Capitania Baiana?,
principalmente na cidade de Salvador, os ciganos passaram a utilizar importantes rotas de
comércio localizadas no Reconcavo no ano de 1719, que os direcionaram a Vila de Cachoeira
— atual municipio de Cachoeira-BA.

A partir dessas fontes documentais, vé-se que, mesmo se deslocando para o
Recbncavo, os ciganos ndo estariam livres da perseguicdo do Estado, que através do poder
policial e uso da forca buscavam garantir que estes ndo mais escapassem dos oficios impostos.
Conforme Menini (2008), as fugas dos ciganos pelo Recdncavo e pelos sertdes baianos levou
as autoridades locais a reforcarem ainda mais seus mecanismos de controle, principalmente
porque eles possuiam habilidades com montaria e estilo de vida némade, o que dificultava

ainda mais o controle desses grupos pela Capitania baiana.

L A Capitania da Baia de Todos os Santos foi uma das subdivisdes administrativas do territério brasileiro no
periodo colonial da América Portuguesa, criada em 1534 junto com mais treze regides hereditérias, entregues
pelo rei de Portugal, Dom Jodo Il1, a donatarios em regime de hereditariedade. Para mais informagdes, consultar:
http://Ihs.unb.br/atlas/Capitania_du_Bahia_de_todos_os_Sanctos.



http://lhs.unb.br/atlas/Capitania_du_Bahia_de_todos_os_Sanctos
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Uma consideracdo importante a ser feita é que a partir dos setecentos houve o
aparecimento de diversas rotas no Recéncavo baiano, utilizadas para o comércio, fossem eles
legitimos ou clandestinos. Desse jeito, as autoridades locais buscaram controlar esses
individuos, até mesmo para conter que eles pudessem interferir ou contrabandear os produtos
do comércio, a exemplo, os cavalos. O RecOncavo passou a ser visto com mais atencéo, pois
os ciganos também estavam inseridos nesses arranjos e, ao longo dos setecentos?, as queixas
em relacdo a presenca cigana no Recdncavo s aumentava, fazendo necessario controla-los e
manté-los afastados desses fluxos.

A partir da anélise dos documentos vé-se que no século XVIII a Capitania Baiana,
especialmente a regido do Recdncavo, representou um importante lugar para os ciganos. Estes
se espalharam por toda a regido e com certeza buscaram estratégias de sobrevivéncia, mesmo
gue estivessem sujeitos a subverter a ordem estatal de uma sociedade colonial marcada por
uma composicdo étnico-racial diversa. E mesmo que degredados, sem espaco ou destino
dentro dessa ldgica, vé-se que 0s grupos ciganos buscaram resistir, fosse através do comércio
ou mesmo de seus costumes para que pudessem alcancar espacos que Ihes foram negados.

Numa conjuntura mais atual, Estevam (2008), ao pesquisar sobre as organizacdes dos
grupos étnicos ciganos presentes no contexto urbano e regional do estado da Bahia, observa
como as praticas culturais ciganas estdo vinculadas a uma série de relacdes de poder. Isto é
analisado a partir das experiéncias ciganas no contexto de dois municipios presentes no
Recbncavo baiano: Cruz das Almas e de Governador Mangabeira. Conforme Estevam (2008),
0S grupos ciganos existentes atualmente nas cidades do recéncavo restringem-se ao espaco
urbano, usando suas atividades comerciais em pracas publicas e praticando negocios
lucrativos, tal como o empréstimo de dinheiro a juros. Este fator tem gerado a fixacdo de
muitas comunidades ciganas nessa extensao territorial e direcionado estes ciganos ao caminho
da sedentarizacdo.

Como se V&, ha cerca de trezentos anos, nota-se uma relevante presenca dos ciganos
em todo estado da Bahia e mais especificamente no Recéncavo. De acordo com os dados do
IBGE (2011), no Brasil, a Bahia é o segundo estado com maior concentracdo de

acampamentos ciganos no pais, totalizando 53 (cinquenta e trés) acampamentos espalhados

2 No contexto brasileiro, o termo setecentos é frequentemente utilizado para se referir ao periodo colonial, que
compreende os anos de 1500 a 1822. Durante o século XVIII, o Brasil passou por importantes transformacdes
sociais, econdmicas e politicas, como a expansdo da atividade mineradora e o desenvolvimento do ciclo do
acucar.



16

em todo o estado®. E, apesar da ampliacdo das garantias dos direitos ciganos, promovidos
através do Decreto n° 6.040, de 7 de fevereiro de 2007, que institui a Politica Nacional de
Desenvolvimento Sustentadvel dos Povos e Comunidades Tradicionais, os mesmos dados
constam que em todo o pais, de 291 (duzentos e noventa e um) municipios que possuem
acampamentos ciganos, apenas 13,7% declaram desenvolver politicas publicas de acesso a
educacdo e salde*. Além disso, os dados coletados sobre o atendimento as necessidades das
comunidades ciganas, através da Pesquisa de Informacdes Béasicas Municipais (MUNIC),
revelou, no ano de 2011, que dos quase 60 (sessenta) municipios baianos que possuem
acampamentos ciganos, poucos destinavam &reas puUblicas para a instalacdo de
acampamentos, com destaque para Camacari, Cruz das Almas, Mucuri e Santo Amaro.

Outros municipios baianos como Biritinga, Entre Rios, Heliopolis, Itabela e Presidente
Tancredo Neves foram citados como cidades que ndo possuiam programas ou acdes para esse
grupo étnico e ndo contavam com nenhum programa na area dos Direitos Humanos. A
auséncia das politicas publicas referentes aos ciganos presentes no estado baiano — como
também no restante do pais — revela o grau das dificuldades enfrentadas por eles. No entanto,
as comunidades ciganas tém se mobilizado recentemente e reivindicado politicas publicas.
Isso € resultado das Ultimas acGes e debates politicos realizados em prol dos direitos pela
igualdade e pela defesa identitaria das etnias ciganas existentes no pais. Conforme Maia e
Monteiro (2020), a visibilidade alcancada pelos ciganos nas Ultimas décadas é fruto do
implemento de debates, nos quais instituicdes internacionais estiveram envolvidas no
incentivo de politicas publicas pela promocdo da democracia alicercada a ideia de diversidade
cultural.

No Brasil, esse marco foi dado a partir da aprovagdo do Dia Nacional do Cigano, em
24 de maio de 2006. Adiante, houve a criacdo do Projeto de Lei (PL 248/2015) que propds um
“Estatuto do Cigano”. Os avancgos nos debates politicos provocaram novas questdes e
abordagens em relacdo as garantias de direitos, promocdo da igualdade e o respeito pela
existéncia, cultura e diversidade das etnias ciganas no pais.

A auséncia de politicas publicas destinada a esses grupos minoritarios bem como a
rejeicdo ou falta de entendimento sobre a cultura cigana refletem diretamente na escola, por

ser um espaco de reproducdo de ideologias e posicionamentos, aspectos estes que estdo

% Disponivel em: http://www.embaixadacigana.org.br/etnicidades_ciganas_no_brasil.html Acesso em: 11 maio
2021.

4 Decreto n° 6.040, de 7 de fevereiro de 2007. Institui a Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos
Povos e Comunidades Tradicionais. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02007-
2010/2007/Decreto/D6040.htm. Acesso em: 10 out. 2018.
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presentes na sociedade. Conforme as Diretrizes de Educacdo Escolar para Povos em situacdo
de Itinerancia, a resolugdo de n° 3 de 16 de maio de 2012 do Ministério da Educagéo prevé
que adolescentes, criangas e jovens em situacdo de itinerancia tenham seus direitos garantidos
na escola publica, como educacdo de qualidade, incluindo a gratuidade da matricula e a
liberdade de consciéncia, classe e religido. Segundo o artigo 1° deste documento, entendem-se
enquanto povos em situagdo de itinerancia criangas, adolescentes e jovens que pertengam a
grupos sociais que vivem em constantes deslocamentos em decorréncia das condicdes
culturais, politicas e econdmicas, 0 que compreende as comunidades ciganas.

Ainda que se percebam avancos do Estado Brasileiro em relagdo as politicas publicas
voltadas para povos minoritarios®, o que inclui as populaces itinerantes, é importante
salientar que os espacos escolares ainda carecem de préaticas pedagdgicas especificas que
estejam voltadas ao atendimento destas comunidades. Dentre as populacdes itinerantes
predominantes na sociedade brasileira tais como circenses, artistas, indigenas, acampados e
ndmades, destacam-se 0s ciganos, enquanto povos que mais possuem dificuldade em acessar
a escola.

Levando em consideracdo tal afirmacéo, é pertinente pensarmos sobre a importancia
da implementacdo e defesa de politicas publicas que promovam a garantia dos direitos
humanos, das politicas sociais, de infraestrutura, culturais, de acesso a terra e a educagdo que
assegurem 0S grupos étnicos ciganos no pais. Ao destacarmos o campo educacional,
consideramos que no ambito escolar, essas politicas podem ser inseridas a partir do caminho
da formacdo docente, por este estar sobretudo na linha de frente do processo de mudancas e
de aberturas para novas concepg¢des da educacao, principalmente quando se tem em pauta a
diversidade e a inclusdo como temas intrinsecos e necessarios na constru¢do de um processo
educativo democrético.

Nesse sentido, entendendo que o municipio de Governador Mangabeira faz parte da
composicdo de municipios que integram o Recdncavo, com uma populacdo estimada em
20.800 pessoas de acordo com os dados do IBGE (2022), constituiu-se ao longo do tempo
como um lugar onde a presenca das comunidades ciganas € consideravelmente relevante,

assim como nos outros municipios circunvizinhos, a saber: Cruz das Almas, Muritiba,

® Neste caso, a palavra “minoria” nfo se refere a um menor niimero de pessoas e sim indica uma situagio menor
representacdo social nos espagos de poder que parte de uma populagdo vivencia em decorréncia das relacdes de
dominacdo que determinados grupos construiram historicamente sobre outros. Portanto, a palavra ndo condiz ao
fator numérico e sim a grupos étnicos que sdo acometidos constantemente pela vulnerabilidade social, pela
discriminacao, pelo preconceito e também o racismo.
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Sapeacu e Sdo Feélix. No municipio de Governador Mangabeira, em sua maior parte, as
comunidades ciganas habitam em grande nimero o Bairro Santa Luzia, popularmente
batizado como “Projeto”. O Bairro, que foi fundado ha aproximadamente vinte e cinco anos,
hoje possui a presenca de duas escolas, uma de Ensino Infantil e outra de Ensino Fundamental
.

A escola de fundamental 1l é a Escola Municipal Elza Souza da Silva de Jesus®,
escolhida como o l6cus desta pesquisa. A escola foi fundada no Bairro Santa Luzia em 23 de
fevereiro de 2015, e como ha uma presenca consideravel de comunidades ciganas que ja
habitavam este bairro antes da fundacdo da escola, esta unidade passou a ser, pela sua
localizacdo geogréfica e pelo oferecimento do ensino, 0 centro que mais possui alunos
ciganos matriculados.

Portanto, diante da compreensao da responsabilidade que a Escola Elza deve exercer,
com a presenca de estudantes ciganos em sua unidade, o presente estudo tem por objetivo
compreender as praticas docentes de professores do municipio de Governador Mangabeira-
BA voltadas para os alunos ciganos, no sentido da compreensédo da inclusdo de sua cultura e
especificidades no cotidiano escolar. Nesta conjuntura, o problema que norteia esta pesquisa
se preocupa em indagar: existe no municipio de Governador Mangabeira uma formacao
docente pautada na cultura, histéria e especificidades dos povos ciganos que seja capaz de
contribuir para o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas inclusivas aos estudantes desta

etnia?

A partir desse questionamento, elaboramos os objetivos especificos deste estudo que
se debrucaram em: realizar levantamentos sobre os Ultimos estudos que versam sobre 0s
ciganos e a educagdo no pais e os principais dilemas que atravessam as comunidades étnicas
ciganas no espaco escolar; apresentar os marcos legais que possibilitaram avancos e direitos
dos povos ciganos a educacdo no Brasil; refletir sobre a importancia da formacdo de
professores e do desenvolvimento de suas praticas que sejam voltadas a inclusdo dos
estudantes ciganos, levando em consideracdo 0s aspectos de suas culturas; elaborar um
caderno formativo que verse sobre a historicidade e cultura dos povos ciganos, bem como
apresente uma sequéncia didatica a ser aplicada em turmas do Ensino fundamental I, na escola
Municipal Elza Souza da Silva de Jesus.

Do cerne dessa problemética e do intuito de alcancarmos 0s objetivos propostos por

este estudo é que se construiu a pesquisa Formacao docente para a inclusdo de estudantes

& Para o uso real do nome da escola, foi concedida uma autorizagio para a pesquisadora.
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ciganos no municipio de Governador Mangabeira-BA. A elaboracdo desta pesquisa parte
também de inquieta¢fes que surgem durante meu processo de graduacdo em Licenciatura em
Histdria, no qual me debrucei em pesquisar o processo de degredo e povoamento do Brasil,
em que envolvia a expulsdo de ciganos e as condicGes socio-histdricas atribuidas a estes
povos no territorio brasileiro. A partir desta linha de estudo e das possibilidades de reflex&o
social e critica que a Historia nos concede, chamou-me a atencdo sobre como a politica de
marginalizacdo, perseguicdo e negligenciamentos dos direitos e a dignidade do povo cigano
enraizou-se no pensamento historico do Brasil, estendendo-se até a sociedade atual, de modo
que estas populagbes continuam condicionadas as situacfes de vulnerabilidade, preconceitos e
marginalizacgdo social.

Somando-se a tal questdo, a formacdo no curso de Histdria provocou o contato com o
campo da Historia Social, cuja abordagem prioriza pensar as novas correntes historiograficas
como a histéria chamada “vista de baixo” ou “historia popular”. Tal corrente busca produzir
conhecimento historico a partir do ponto de vista de pessoas consideradas comuns, ou seja,
prioriza historias de sujeitos sociais anteriormente marginalizados, cujas historias nao
possuiam prioridade nem interesse em ser estudadas quando comparadas a dos grandes
politicos, lideres e herdis que protagonizam esse tipo de abordagem, segundo a historiografia
mais tradicional. Assim, com 0s novos movimentos culturais emergentes da historia,
despertou-me entdo o interesse em me dedicar a historia cigana, compreendendo sua
importancia e contributos para a historia do Brasil.

Dito isso, e com o olhar mais formado e sensivel em relacdo aos ciganos, € justamente
no inicio do processo de construgdo de minha docéncia, quando ingressei pela primeira vez na
sala de aula, no ano de 2017, que comeco a me inquietar diante da auséncia de estudantes
ciganos pelas escolas em que estagiei ou fiz vinculos trabalhistas temporarios no municipio
onde resido, Governador Mangabeira-BA. Tal questdo, ainda em processo de
amadurecimento, sempre foi levada até a sala de aula na graduacdo, na qual me remetia a
questionar onde estavam 0s ciganos nos debates que envolviam as relagdes étnico-raciais e
sua inclusdo cultural nas escolas. Era nitido que o siléncio prevalecia diante de tal
guestionamento, até mesmo pelas Academias apresentarem uma lacuna muito grande diante
de tal tematica. Estudar a historia dos ciganos no Brasil, bem como as questfes culturais e
sociais que implicam a educacdo no pais, ainda sdo pesquisas que estdo invisibilizadas e em

reduzidos niimeros nas Academias.
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Nessa conjuntura de observar de modo mais atento onde estariam 0s ciganos no
municipio de Governador Mangabeira-BA e quais lugares sociais estes estariam ocupando,
principalmente quando relacionados ao campo educacional, é que me interesso por realizar a
pesquisa na Escola Municipal Elza Souza da Silva de Jesus.

Portanto, para subsidiar o presente estudo, pensou-se nas seguintes categorias tedricas:
a historia e cultura cigana no Brasil: Moonen (2011, 2013); os ciganos nas pesquisas em
educacdo no Brasil: Lago (2020), Lima (2017), Santos (2017), Pinto (2010); diversidade
cultural e educacdo: Arroyo (2017), Candau (2008), Gomes (2003), Gadotti (1992) e
formacédo e praticas docentes: Alarcdo (2011), Freire (1993, 1997), Franco (2012), Ghedin
(2001), Iberndn (2008), Ibiapina (2008), Gatti (2008, 2013) e Pimenta (2008) e outros.

Desse modo, escolheu-se enquanto metodologia investigativa o estudo qualitativo
sendo caracterizado como uma pesquisa de campo do Tipo Exploratoria, tendo como método a
Pesquisa Participante (PP) e a analise documental. A escolha por esta abordagem parte da
compreensédo, conforme Marconi e Lakatos (2003), de um processo investigativo da pesquisa
empirica, em gue o objetivo se encontra na formulacdo de questdes sobre um problema que
nasce da necessidade de se estudar e conhecer um determinado grupo ou comunidade, com a
finalidade de perceber suas principais demandas. Para a coleta dos dados, elegeram-se 0s
seguintes instrumentos: a observacdo participante, as entrevistas semiestruturadas e o diério
de campo.

A partir do andamento da pesquisa empirica, elaborou-se o produto educacional do
Mestrado Profissional-PPGECID, caracterizado como um Caderno Formativo, intitulado
Povos ciganos e educacdo no Brasil: caminhos e desafios, destinado a contribuir com a
formacdo de professores da rede municipal de ensino do Municipio de Governador
Mangabeira-BA, na perspectiva de estes terem acesso as tematicas de discussdo que irdo
envolver a cultura, a diversidade e a historicidade dos povos ciganos. Este material tem
também por objetivo promover uma sequéncia didatica interdisciplinar acerca das politicas de
inclusdo e combate a discriminagdo aos povos ciganos no Brasil, assim como desenvolver
atividades didaticas voltadas ao reconhecimento identitario dos alunos ciganos da Escola
Municipal Elza Souza da Silva de Jesus.

Os capitulos da pesquisa estdo estruturados a partir das discussdes centrais que
norteiam este estudo. Portanto, o primeiro capitulo, o introdutério, busca apresentar a
pesquisa de modo geral, trazendo aspectos socio-histéricos que discutem a presenca cigana no

Brasil, assim como sua chegada no estado da Bahia, especificamente na regido do Recdncavo
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baiano. Neste capitulo, apresentamos também o problema e a justificativa que norteiam esse
estudo, bem como a escolha do caminho metodoldgico e investigativo. Para isso, hd uma
breve caraterizacdo da escola-campo, bem como os sujeitos envolvidos na pesquisa. O
capitulo também apresenta a estruturacdo da pesquisa e quais principais autores subsidiam a
discusséo dos referidos capitulos.

O segundo capitulo, Um estado da arte: producbes sobre ciganos e educacdo no
Brasil, debrucou-se em apresentar, a partir do banco de teses e dissertacbes da CAPES, as
ultimas pesquisas relacionadas aos ciganos brasileiros e sua inclusdo e permanéncia no
sistema escolar, considerando as implicacbes de sua cultura neste processo. Com este
levantamento, buscaram-se realizar didlogos sobre as diferentes pesquisas empiricas e seus
contextos sociais, atentando sobre quais contribuicdes cada estudo poderia oferecer a partir de
suas perspectivas metodoldgicas e investigativas.

J& o terceiro capitulo, Uma roda mista de discussdes: os povos ciganos no Brasil e
uma educacdo pautada na diversidade, tem por intuito discutir como 0s aspectos que
compdem a diversidade cultural no Brasil, a considerar como as discussdes étnicas, de género,
religiosidades e culturas tém promovido novos olhares e guestionamentos no que tange a
pensar educagdo enquanto um processo de promocao a equidade e de garantia de direitos e
inclusdo dos diferentes sujeitos sociais que estdo presentes no contexto escolar,
especificamente os povos tradicionais ciganos. Neste capitulo, preocupou-se também em
discutir as transformacdes diretas ocorridas no sistema educacional, quando relacionadas as
questdes identitarias da sociedade brasileira, como a implementacao das Leis n°10.639/03 e n°
11.645/08, que abriu portas para a construcdo dos debates étnico-culturais, assim como
garantiu a educacdo publica brasileira um carater mais plural e democratico. Abordou-se
também a importancia da préatica docente no sentido de pensar e repensar o papel singular do
professor engquanto sujeito comprometido com sua prépria formacgdo e praticas no processo
educativo, o que coloca em evidéncia a escola, enquanto espaco coletivo de partilhas, de
experiéncias e de troca de saberes dos diversos sujeitos. A compreensdo sobre a formacédo
docente pautada na perspectiva do multiculturalismo também é um dos aspectos a serem
discutidos. Neste capitulo, discutimos ainda os principais marcos que legitimaram os direitos
e avangos para a implementacéo de politicas publicas de reconhecimento e visibilidade aos
ciganos brasileiros, principalmente no campo educacional.

No quarto capitulo, O percurso metodolégico da pesquisa, apresentamos qual

abordagem de pesquisa segue este estudo, caracterizado como uma pesquisa qualitativa-
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participante e exploratoria. Os caminhos investigativos que foram escolhidos para a coleta e
analise dos dados e a intencionalidade da escolha de cada instrumento de coleta, a saber: a
observacdo participante, as entrevistas semiestruturadas e analise documental serdo
apresentados, apontado assim como foi realizada a interpretacdo e também as discussdes
destes dados, a partir da Andlise e Triangulacdo. Serdo também mencionados 0s
sujeitos/colaboradores deste estudo, respectivamente 06 professores do Ensino Fundamental I,
do municipio de Governador Mangabeira-BA. O locus de pesquisa, a Escola Municipal Elza
Souza da Silva Jesus, sera apresentada, junto as caracteristicas que compdem a sua estrutura
de funcionamento escolar.

No quinto capitulo, Uma caravana de possibilidades: a fala docente e suas praticas,
h& uma apresentacdo dos dados deste estudo, que sdo organizados, discutidos e sistematizados
a partir das categorias analiticas extraidas dos objetivos propostos por esta pesquisa. Portanto,
as narrativas docentes, 0s registros da observacdo, a partir do olhar do pesquisador e a
pesquisa documental realizada a partir do Projeto Politico (PPP) da escola Elza sdo discutidos
e apresentados dentro de suas respectivas categorias.

Contudo, espera-se que esta pesquisa possa contribuir de modo efetivo o pensar das
comunidades Tradicionais Ciganas no Brasil, enquanto povos que sejam reconhecidos e
visibilizados socialmente nos diversos espagos, principalmente no ambito educacional
brasileiro. Esperamos também que este estudo se torne uma valvula precursora para a
construcdo de outros novos estudos que possibilitem a representatividade e visibilidade dos
direitos ciganos a educacdo, sem que suas culturas e tradi¢cbes sejam negligenciadas e

marginalizadas.

2. UM ESTADO DA ARTE: PRODUCOES SOBRE CIGANOS E EDUCACAO
NO BRASIL

Nas ultimas décadas, os estudos sobre os povos ciganos no campo cientifico das
Ciéncias Humanas tém se expandido, demonstrando o interesse ndo somente de
Antropologos, Historiadores e Cientistas Sociais, como também de educadores, que a partir
de um olhar pedagdgico, tém levado aos centros académicos a necessidade de se discutir e
sociabilizar nestes espagos as questdes socio-historicas das etnias ciganas e suas relagdes
diretas com o processo educativo, considerando suas implicacbes politicas como a

permanéncia e a inclusdo destes sujeitos no ambiente escolar.
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Essas abordagens vém promovendo novas significagdes ao que foi escrito
anteriormente em relacdo a histéria dos ciganos em todo o mundo. Histdrias essas
caracteristicamente marcadas por uma sequéncia preconceituosa e estereotipada que construiu
e reforcou no imaginario popular o 6dio e a intolerancia social aos ciganos, e nisso a literatura
eurocéntrica teve grande responsabilidade social’.

E preciso afirmar aqui que as manifestacdes de interesses aos estudos ciganos no
Brasil sdo, sem duvidas, resultado das Ultimas acGes e debates politicos realizados em prol dos
direitos pela igualdade e pela defesa identitaria das etnias ciganas existentes no pais.
Conforme Maia e Monteiro (2020), a visibilidade alcangada pelos ciganos nas ultimas
décadas é fruto do implemento de debates, onde institui¢cbes internacionais estiveram
envolvidas no incentivo de politicas publicas pela promoc¢do da democracia alicercada na
ideia de diversidade cultural®.

No Brasil, essa visibilidade foi alcangada a partir da aprovagdo do Dia Nacional do
Cigano, em 24 de maio de 2006. Adiante, houve a cria¢do do Projeto de Lei (PL n° 248/2015),
que propos um “Estatuto do Cigano”, no ano de 2015. Os avancos nos debates politicos
provocaram novas questfes e abordagens em relacdo as garantias de direitos, promocdo da
igualdade e o respeito a existéncia, a cultura e a diversidade das etnias ciganas no pais.

Nas academias, essas narrativas também ganharam novas perspectivas, e a discussao
da construcdo da identidade cigana, o processo sécio-histérico vivenciado por estes
individuos ao longo do tempo, suas formas de organizagdes sociais, culturais e politicas tém

sido foco das disputas académicas de novos autores®. Isso provocou a necessidade de se

" Frans Moonem, em um breve ensaio sobre Os estudos ciganos no Brasil (1885-2010), ressalta que apds a
publicacdo das primeiras obras sobre ciganos na literatura brasileira, houve um estimulo crescente pelo interesse
de pesquisadores sobre o tema, porém, foi feito de forma bem genérica. O autor faz essa critica ao citar que
alguns autores apenas se interessavam pelas abordagens esotéricas da cultura cigana, ou seja, publicaram
trabalhos genéricos, estimulados pelo gosto popular. O autor ainda ressalta que essas obras apresentavam em sua
totalidade a auséncia de um embasamento tedrico e metodoldgico.

8 No livro de Moacir Gadotti Diversidade Cultural e educacdo para todos (1992), a diversidade cultural é
definida enquanto uma tarefa humanista, em que a escola precisa mostrar para os alunos que existem outras
culturas além da sua. Neste sentido, Gadotti (1992, p. 23) afirma que a escola tem que ser local, como ponto de
partida, porém internacional e intercultural, como ponto de chegada. Defende ainda que a escola deve ser
autdbnoma, no sentido de ser curiosa e ousada, buscando dialogar com todas as culturas e concepg¢des do mundo.

® Os estudos de Frans Moonem (Anticiganismo: os Ciganos na Europa e no Brasil - 2011); de Rodrigo Teixeira
(Os ciganos no Brasil - 2008)”; de Natally C. Rocha Menini (Os assim chamados ciganos na Capitania da
Bahia- séc. XVIII - 2018)”; de Elisa M. L. Costa (Contributos ciganos para o povoamento do Brasil, século
(XVI-XIX) - 2005); de Cleiton M. Maia & Edilma N. J. Monteiro (Estudos Ciganos no Brasil: perspectivas e
entrelagamentos etnograficos - 2020) foram pioneiros para se pensarem as questdes socioculturais dos povos
ciganos, assim como seus processos historicos vivenciados no contexto brasileiro. Estes estudos foram
inicialmente realizados por Historiadores e Socidlogos, que também se debrugaram numa perspectiva etnografica
da pesquisa.
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problematizar quais papéis estariam designados a visibilidade cigana tanto nas producdes
académicas, quanto nas midias, como também nos espagos publicos.

No campo educacional, os estudos sobre povos ciganos tém sido incentivados a partir
dos debates que versam sobre a diversidade étnica e cultural brasileira e suas implicacGes pela
garantia de um sistema educativo que assegure a inclusdo e a permanéncia dos sujeitos
plurais. Tais discussfes foram viabilizadas também a partir das novas teorias educacionais,
que a partir dos anos oitenta, propuseram novos paradigmas que gquestionaram quais papéis
estariam destinados a escola na promogéo de praticas democraticas de inclusdo na perspectiva
da diversidade cultural.

Dayrell (2001), ao abordar os novos paradigmas educacionais, menciona a importancia
de considerar a diversidade cultural enquanto pauta emergente e indissociavel do processo
educativo democratico. Por isso, o autor afirma que a educacdo ndo deve ser pensada de
forma homogénea, e sim ampla, na qual devem ser consideradas as dimensdes subjetivas e

intersubjetivas que constituem cada sujeito, suas experiéncias e 0 seu contexto social:

Uma outra forma de compreender esses jovens que chegam a escola é apreendé-los
como sujeitos sécio-culturais. Essa outra perspectiva implica em superar a visao
homogeneizante e estereotipada da nogéo de aluno, dando-lhe um outro significado.
Trata-se de compreendé-lo na sua diferenga, enquanto individuo que possui uma
historicidade, com visdes de mundo, escalas de valores, sentimentos, emocoes,
desejos, projetos, com logicas de comportamentos e habitos que lhe sdo préprios
(Dayrell, 2001, p. 140).

Considerando as novas concepcOes teodricas da educacdo, que abriram espagos a
compreensdo cultural dos sujeitos junto aos movimentos sociais de lutas, responsaveis pela
articulacdo das politicas publicas voltadas as minorias étnicas do Brasil, foi possivel o
amadurecimento do campo académico para a construcdo de novas concepgoes tedricas que
colocaram em pauta as possibilidades de se discutir sobre os povos ciganos do Brasil e suas
relacdes com o sistema educacional brasileiro.

O livro Ciganidade e Educacdo Escolar: Saber Tradicional e Conflito e Etnico,
escrito por Lenilda Damasceno Perpétuo e Erlando da Silva Réses, publicado em 2018, por
exemplo, é considerada uma obra que acentuou as questdes da etnicidade e da cultura cigana e
seus conflitos com a educacdo escolar. O livro levantou a necessidade de o sistema
educacional brasileiro realizar um planejamento de integracdo para que jovens ciganos
(caracterizados como 0s sujeitos da pesquisa) pertencentes a Comunidade Cigana Calon do
Sobradinho, localizada no Distrito Federal-DF, pudessem ser inseridos no contexto

educacional do Estado.
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A partir deste estudo, Perpétuo e Resés (2018) afirmam que o0s povos ciganos sao
considerados como 0s que mais possuem dificuldades em se adaptar e permanecer em uma
escola, sendo esta uma relacdo marcada por tensées e conflitos. As dificuldades, segundo os
autores, partem em grande parte pela influéncia de sua cultura, marcada por ritos, festividades
e constantes deslocamentos, porém, isso ndo justifica que a escola permanega omissa quando
h& presenca desses povos, e sim esteja atenta a recepcionar e acolher estes alunos, levando em
consideracdo suas particularidades e considerando o que estes tém a contribuir ao cotidiano
escolar.

Nessa direcdo, os autores relatam que as grandes dificuldades encontradas pela
comunidade cigana do Sobradinho-DF sdo um grande reflexo da auséncia de politicas
publicas de educacdo, como também a negacdo de outras politicas como 0 acesso a saude, a

cidadania e outros direitos humanos:

[...] Entendemos que o problema da escola era apenas a “ponta do iceberg”. Eram
tantas negacdes, violacdes dos direitos e negligéncia do poder publico em relacdo
aquela comunidade que, naquele momento, tinhamos que realizar uma verdadeira
forga tarefa para tantas demandas. Registramos tudo e nos colocamos a disposicao
da comunidade, imediatamente (Perpétuo; Resés, 2018, p. 20).

O estado de vida insalubre e a falta de politicas assistencialistas de educacdo, salude e
demais direitos que a comunidade cigana do Sobradinho-DF enfrenta € uma realidade inerente
a outras comunidades ciganas acampadas em todo territorio brasileiro. Este fator, assim como
afirmam os autores, denuncia as dificuldades e fragilidades sociais enfrentadas pelo povo
cigano, o que tem impactado diretamente o acesso e permanéncia dessas comunidades na
educacéo escolar.

Além desses fatores, existem outras sérias questdes no sistema educacional que
afligem alunos ciganos que ao menos conseguem chegar a escola. O primeiro se inicia com a
dificuldade do acesso ao transporte escolar, que muitas vezes ndo atende as areas de
acampamentos, e 0 segundo condiz com a questdo burocratica da matricula escolar, em que se
observa a falta constante de documentos de identificacdo necessarios para esta etapa; este
fator é outro problema a ser enfrentado pelo poder publico, para solucionar as questfes de
cidadania gue atingem os muitos ciganos espalhados pelo Brasil.

Acentuando essa questdo, Moonem (2011, p. 14) chama atencdo sobre os problemas
enfrentados pelos ciganos no sistema educacional, ressaltando que a integracdo destes alunos

ndo acontece somente pela realizagdo da matricula, estando muito mais além:

O problema educacional cigano ndo estd resolvido apenas com a matricula das
criangas ciganas em escolas publicas ou particulares, ou seja, ndo esta resolvido
garantindo-se aos ciganos somente o direito a educagdo, embora isto ja seja uma
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grande conquista. Para garantir o direito a uma educagdo cigana, inimeros outros
problemas terdo de ser discutidos e, na medida do possivel, resolvidos. E para isto
sera necessdria que interessados e entendidos na probleméatica cigana, e
principalmente dos ciganos, que deverdo ser os protagonistas do seu proprio destino
(Moonem, 2011, p. 14).

Em reforco a questéo acima, o estudo de Perpétuo e Resés (2018) denuncia os reais
conflitos que os ciganos enfrentam quando adentram o ambiente escolar, deixando evidente
que somente o ato de matricular ndo é suficiente para fazer com que estes possam sentir-se
parte integrante do sistema educacional. Com os relatos obtidos através de uma equipe
pedagogica, 0s autores apontam uma série de tensbes ocorridas no ambiente escolar, quando

relacionada a presenca de alunos ciganos na escola:

[...] cada um a quem era dada a palavra falava da falta de adaptagdo das criangas ao
ambiente escolar, da falta de acompanhamento pedagdgico, da distor¢do idade/série,
das dificuldades de aprendizagens dos estudantes ciganos, da falta de compromisso
com os deveres de casa, do quanto eles sdo faltosos e chegam atrasados e muitas
vezes sujos, do desleixo com o material escolar, do fato de os pais ndo responderem
os bilhetes e avisos que a escola envia, enfim, inimeras queixas e reclamacfes
(Perpétuo; Resés, 2018, p. 20).

Esses relatos revelam parte dos inimeros conflitos existentes que marcam a relagédo
dos ciganos com a escola, demonstrando que este espaco ainda carece de se aprofundar no
didlogo com a cultura e os saberes destes sujeitos. Do outro lado, ha também a queixa dos
ciganos sobre como séo excluidos na escola, sendo muitas vezes discriminados, acusados de
furtos e tratados com indiferenca no contexto escolar.

De maneira geral, é justo reforcarmos que o espaco escolar € composto por saberes
diversos e quando estes saberes sdo negligenciados, a escola publica infelizmente silencia,
amordaga e distancia esses alunos, inviabilizando ao mesmo tempo suas culturas. E relevante
dizer que por muito tempo as culturas e elementos dos povos tradicionais do Brasil foram
postos de lado, sendo negados ou inferiorizados e, em consequéncia disso, as escolas
brasileiras passaram décadas perpetuando a exclusdo de saberes culturais diversos e
reforcando o processo hegemdnico do ensino e do conhecimento.

Todas essas observagdes sdo importantes para compreendermos como e por que 0s
povos tradicionais do Brasil, como o0s ciganos, indigenas, quilombolas, ainda se sentem
estranhos e com sentimentos de ndo pertencimento a escola. Além disso, € relevante apontar a
caréncia e falhas de politicas publicas efetivas que garantam a inclusdo social e educacional
desses povos, bem como permitam espacos de dialogos entre suas realidades culturais e

sociais com a dindmica do espaco escolar.
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Apos consideramos as principais problematicas inerentes a relacdo estabelecida entre o
sistema brasileiro de educacéo e a cultura dos povos ciganos a partir das percepcdes do estudo
de Perpétuo e Resés (2018), passaremos agora a apresentar outras producdes académicas que
nos auxiliam a compreender e dialogar sobre 0s povos ciganos e suas nuances com a
educacdo do pais. Para isso, exploramos o banco de teses e dissertacdes da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), inserindo na busca da pesquisa da
plataforma os marcadores “ciganos e educacgdo”. Como resultado, o catdlogo apresentou
cerca de 14 producdes académicas, em que 10 destas correspondem a DissertacOes e 4
correspondem a Teses. Estas pesquisas, que serdo apresentadas a seguir, oferecem discussoes
com recortes locais e regionais que dialogam com o0s campos tematicos da formacdo docente,
das praticas pedagogicas, da etnicidade e da inclusdo escolar das comunidades ciganas

espalhadas em todo o pais.

Quadro 1. Apresentacdes de Dissertagdes que versam sobre “ciganos e educacio”

N° Titulo Programa de Pds- Autor(a) Ano de Defesa
Graduacéao
Educacéo Cigana: entre- Mestrado em SIMOES, Silvia
1 lugares entre escola e Educacéo. Régia Chaves 2007
comunidade étnica Universidade de Santa Freitas.
Catarina-
Floriandpolis.
Pintando Borboletas: Mestrado em
2 | processos educativos dos Educacéo. PINTO, Ana 2010
alunos ciganos Universidade Federal Kaétia Pereira

do Espirito Santo.

Mestrado Profissional

3 Os ciganos Calon do em Educacéo em MULLER,
Acampamento em Praia | Ciéncias e Matematica. | Beatriz Cezar. 2014
Grande e 0 espaco Instituto Federal de
escolar; um olhar Educacdo, Ciéncia e
etnografico Tecnologia do Espirito
Santo.
“(RE)conhecer a cultura | Mestrado Profissional
4 | cigana: uma proposta de em Ensino na RODRIGUES, 2015
inclusdo ao curriculo Educacdo Bésica Maria Lucia.
escolar em Trindade-Go Instituicéo de

Ensino: Universidade
Federal de Goiés.

Desafios para a Mestrado em Politicas
5 efetivacdo do direito a Sociais. Universidade | SILVA, Luanda
educacgdo: com a Catdlica do Salvador Almeida Reis 2017

palavra, 0s ciganos da.




Etnicidade e Educacdo:

Mestrado Profissional

6 | formacdo docente sobres em Educacao e SANTOS, 2017
povos ciganos na Escola | Diversidades (MPED) Laudicéia da
Municipal Agnaldo Cruz
Marcelino Gomes
Cultura cigana e
7 formagdo docente: Mestrado Profissional | LIMA, Sabrina
(in)visibilidade dos em Educagcéo e de Souza 2017
povos ciganos e didlogos Diversidade da
possiveis nos curriculos Universidade do
escolares Estado da Babhia,
Jacobina-BA.
Comunidade cigana Mestrado em
8 Calon em processo de Educacéo. PERPETUO, 2017
escolarizagdo: conflitos Universidade de Lenilda
étnicos e saberes Brasilia, Brasilia Damasceno
pluriculturais
Cultura cigana: a
9 (in)visibilidade dos Mestrado em LOPES, Camila
Calon nas préticas Educacéo. Gongcalves de 2019
pedagdgicas de uma Universidade Federal Jesus
escola municipal em de Feira de Santana-
Camagari BA.
As relacdes étnicas entre Programa de Pds-
10 0s ciganos e demais Graduacdo em LAGO, Elma 2020
habitantes da cidade de Relagdes Etnicas e Cerqueira
Maracas no espaco Contemporaneidade- Barreto
escolar (2020) Jequié-BA.
Fonte: Elaboracéo da autora, 2024.
Quadro 2. Apresentagdes de Teses que versam sobre “ciganos e educagdo”
N° Titulo Programa de Pds- Autor(a) Ano de Defesa
Graduacéo
Educacéo e exclusédo Programa de Pos- BAREICHA,
1 social: a perspectiva dos Graduacdo em Luciana 2013
ciganos e dos ndo ciganos Educacéo. Camara
Universidade de Fernandes.
Brasilia, Brasilia.
2 O céu é meu teto, a terra Doutorado em SILVA, Flavio
minha morada: cultura e Educacéo. José de 2016
educacéo cigana no RN Universidade Oliveira.
(2006-2016) Federal do Rio
Grande do Norte,
Natal.
3 Entre andancas, Doutorado em PINTO, Ana 2017
transformacdes e Educacdo em Kaétia Pereira.
fronteiras: Ciéncias e
(re)significacOes da escola Matemética.
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por ciganos do Espirito Instituto Federal de
Santo Educacdo, Ciéncia

e Tecnologia do

Espirito Santo.

4 Tempo, redes e relagdes: Doutorado em MONTEIRO,
uma etnografia sobre Antropologia Edilma do 2019
infancia e educacéo entre Social. Nascimento
o0s Calon Universidade Jacinto.
Federal de Santa
Cantarina-
Florianopolis

Fonte: Elaboracdo da autora, 2024

Ao analisarmos as producdes disponiveis a consulta, iniciaremos com a dissertacdo de
Silvia Régia Chaves de Freitas Simdes, intitulada Educacdo Cigana: entre-lugares entre
escola e comunidade étnica, e apresentada no ano de 2007 ao Programa de P6s-graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal de Santa Catarina. O estudo baseou-se em discutir se 0s
processos educativos dos alunos ciganos de Funddo-ES séo considerados no contexto escolar
do municipio.

Nessa perspectiva, o estudo de Simdes (2007) foi organizado em trés principais
enfoques, que a autora considerou importante discutir. O primeiro condiz com relatos que
retratam os aspectos da histéria dos ciganos no mundo e no Brasil. O segundo apresenta
alguns dispositivos legais da Constituicdo de 1988 e os atuais processos de interlocucdo dos
ciganos com as Politicas Publicas brasileiras e o terceiro enfoque trata dos contextos
educativos intragrupo e algumas reflexdes sobre 0s mesmos.

A autora apresenta ainda um relato de um estudo de caso, realizado com uma familia
cigana residente no municipio de Palhocas-SC, em que se buscou o dialogo entre os dois
estudos, no sentido de compreender como essa familia cigana apresenta ideias sobre educacgéo
e quais valores atribuem a escola e a comunidade étnica. Na pesquisa, desenvolvida a partir
do estudo de campo etnogréafico, foram observados dois acampamentos ciganos, com 0
objetivo de compreender como se davam as préaticas educativas fomentadas a partir da cultura
desses dois grupos.

Portanto, no estudo de Simdes (2007), a metodologia de pesquisa consistiu em reviséo
bibliografica. No trabalho de campo, usou-se a aplicagdo de entrevista e a observacéo
participante, os sujeitos da pesquisa foram homens e mulheres ciganas (jovens e criangas).

Como resultado das observagdes, Simdes (2007) aponta as seguintes questdes:

a influéncia das sociedades ndo-ciganas, na identidade étnica cigana, foi e continua
sendo historicamente uma grande preocupagao dos ciganos; que em nivel mundial, e
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particularmente no Brasil, j& existem politicas pablicas para as minorias étnicas,
dentre elas a cigana; que os ciganos vém mantendo uma relacdo com a escola,
mesmo que fragmentada e fragilizada; que apesar dos ciganos reconhecerem a
necessidade de frequentarem a escola como forma de se alfabetizarem, o maior valor
a que eles atribuem, é a relacdo intra-étnica, portanto, a sua propria cultura (Simdes,
2007).

Diante das considerac@es finais apresentadas nesse estudo, Simdes (2007) aponta que
a cultura e seus processos educativos ndo sdo considerados no contexto escolar, assim como
os educadores da rede ndo possuem entendimento sobre a cultura desses povos, perpetuando
praticas educativas cristalizadas que desconsideram a inclusdo desses grupos étnicos.

Continuando o didlogo sobre educacdo escolar de alunos ciganos do ES, temos
também a dissertacdo de Ana Katia Pereira Pinto, Pintando Borboletas: processos educativos
dos alunos ciganos, publicada no ano de 2010 e apresentada ao Programa de P6s-Graduacao
em Educacdo da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES). A dissertacdo objetivou
estudar os processos educativos dos alunos ciganos capixabas, a partir das suas proprias
culturas em comparacao a cultura escolar, revelando suas distin¢des. Por isso, foi escolhido
enquanto metodologia o estudo etnografico, no qual foi feita a observacdo de duas escolas e
dois acampamentos ciganos do municipio de Fundao, localizado no Espirito Santo.

Nesse estudo, a autora revela que as politicas de inclusdo e permanéncia escolar aos
ciganos capixabas estdo totalmente entrelacadas as suas condi¢cdes socioecondmicas,
demonstrando a necessidade da criacdo e do fortalecimento das politicas publicas para as
comunidades ciganas acampadas do ES.

Conforme Pinto (2010), a situacdo dos ciganos acampados que foram pesquisados
apresenta formas distintas de trabalho, que védo de encontro a ldgica capitalista. Consequente a
isso, a autora afirma que esses ciganos tém sofrido com a discriminacéo social no Estado, por
apresentarem dificuldades de renda. Diante da precariedade econdmica dos ciganos
capixabas, Pinto (2010) afirma que a partir das politicas publicas de inclusdo, como o
Programa Bolsa-familia, tem feito diferencial na sobrevivéncia destas comunidades ciganas,
assim como justificou a permanéncia dos estudantes ciganos na escola.

Entretanto, é preciso considerar que além da vulnerabilidade econémica dessas
comunidades, outros fatores sdo responsaveis pela exclusdo escolar destes ciganos. A
exemplo disso, a falta de conhecimento das populagdes ndo ciganas sobre os aspectos
culturais ciganos. Pinto (2010) afirma que o processo de exclusdo dos ciganos na escola
acontece muito através da indiferenga com a qual s&o tratadas suas culturas, principalmente

pelas atribuigdes feitas a imagem dos ciganos, carregadas de estigmas e rotulos pejorativos.
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Essas distor¢es dos habitos, dos costumes e das tradi¢des ciganas se manifestam a
partir do etnocentrismo, “que consiste em privilegiar um universo de representacoes
propondo-o como modelo e reduzindo a insignificancia os demais universos e culturas
‘diferentes’” (Carvalho, 1997, p. 181).

No universo escolar, as concepgbes e implicagdes do modelo etnocéntrico séo
vigentes, por ser a escola um produto cultural da sociedade:

Ninguém pode afirmar que a escola é neutra em termos culturais. Na verdade, a
escola é produto cultural, ela se constitui de um contexto de um padrédo cultural.
Nem sempre a cultura se constitui de contetido ensinado na escola, como é o caso de
uma pratica cultural, do folclore de um povo, etc., mas sempre a cultura se faz
presente no ensino escolar através do conteido ensinado e através da préatica
pedagdgica utilizada (Boneti, 2010, p. 163).

Boneti (2010) explica que a escola em si, em sua propria pratica no dia a dia, em seus
saberes ou por meio de sua operacionaliza¢do, ainda tem reproduzido principios universalistas
gue concentram suas praticas educativas e suas politicas educacionais de modo homogéneo,
fazendo prevalecer as concepgdes etnocéntricas de promogdo a cultura daqueles considerados
enguanto “povos desenvolvidos”, em detrimento da cultura de outros.

Nesse caso, € evidente que as escolas apresentadas na pesquisa de Pinto (2010) séo
sistematizadas a partir de uma tendéncia etnocéntrica, visto que, em suas consideracdes finais,
a autora aponta o fato de as escolas apresentarem o desconhecimento e a desconsideracdo da
cultura cigana, em que seus saberes culturais sdo ignorados e ndo atrelados as praticas
educativas realizadas na escola. Os silenciamentos sobre outras questdes, como a inseguranga
no recebimento de alunos ciganos, foram aspectos pontuados pela autora, através das suas
observac0es feitas as falas de alguns profissionais entrevistados das escolas.

O trabalho de Beatriz Cesar Muller, Os ciganos Calon do Acampamento em Praia
Grande e o espaco escolar: um olhar etnogréfico, defendido em (2014) pelo Programa de
Pbs-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica do Instituto Federal do Espirito
Santo, constitui-se enquanto uma pesquisa de aporte etnografico que se preocupou em
observar como 0s ciganos da etnia Calon, acampados em Praia Grande, também no municipio
de Fundéo-ES, aprendem na préatica a matematica escolar.

Nessa investigacdo a pesquisadora se preocupa em acompanhar e observar Como esses
alunos ciganos se integram ao espaco da sala de aula e como desenvolvem a matematica
escolar e seus cotidianos, a partir de praticas educativas alicergadas na sua propria cultura. A
autora ressalta como a valorizacdo de suas culturas € um elemento chave para que isso

aconteca. Neste sentido, Muller (2014) apresenta uma discussdo em torno das questdes
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historicas sobre esta comunidade cigana, ressaltando que sdo discussdes ainda muito
incipientes, o que despertou uma investigacdo mais apropriada sobre as vivéncias desta
comunidade.

Como objetivo geral, Muller (2014) tem a pretensdo de analisar e destacar os valores
culturais dos Ciganos Calon, especificamente a utilizacdo do pensar matematico pelos jovens
do acampamento, observando-os em seu cotidiano e na escola. Dos cinco objetivos
especificos apresentados pelo estudo, destaco o de nimero quatro, que se refere a “analisar
possiveis acbes com as quais 0 ambiente escolar pode contemplar aspectos culturais dos
ciganos” (Muller, 2014, p. 25).

No estudo, ha discussdes em torno do processo escolar destes ciganos junto a uma
reflexdo sobre a inclusdo escolar. A autora entende que este aspecto deve ser considerando
quando se h&d em pauta as questdes da diversidade social e inclusdo dos sujeitos plurais,
entendendo os ciganos enquanto parte dos grupos que historicamente foram excluidos e

marginalizados na escola publica:

[...] faco uma reflexdo sobre a expressio —Inclusdao Escolar, que tende a ser
atribuida apenas aos portadores de necessidades especiais, fisicas e psiquicas quanto
ao ambiente escolar. Em nossa diversidade social, vejo em inclusdo um significado
mais amplo, onde se consideram as deficiéncias sociais e econdmicas também e,
especificamente, faz parte da acdo escolar, com énfase na escola publica. Portanto,
meu desejo de pesquisa é me aproximar desse grupo que possivelmente passa por
essa realidade de exclusdo, ou ao menos ndo é visto, e torna-se invisivel quando se
trata das escolhas e tematicas a serem discutidas pela escola (Muller, 2014, p. 20).

Por se tratar de um mestrado profissional, Muller (2014) aponta que o produto
educacional tratou da elaboracdo de um documentario com a abordagem da cultura cigana e
de seus elementos, sendo posteriormente um produto fundamental de alcance a escola, pois
ele permitiu a divulgacdo das vivéncias do cotidiano da comunidade cigana, demonstrando a
comunidade escolar que essa valoriza, incentiva e faz a utilizagdo de uma Matematica
cotidiana, pratica e usual. Além disso, a autora considera que o produto evidenciou a
possiblidade da conexdo entre a cultura cigana e 0s processos educativos que envolvem a
matematica, que podem ocorrer tanto na escola quanto no préprio acampamento.

Na dissertacdo (RE)conhecer a cultura cigana: uma proposta de incluséo ao curriculo
escolar em Trindade-Go (2015), apresentada ao Programa de Mestrado Profissional em
Ensino na Educacdo Bésica da Universidade Federal de Goids, a autora Maria Lucia
Rodrigues realiza um estudo numa comunidade cigana no municipio de Trindade-GO. Nesse
estudo, a partir do método etnogréafico, a autora realizou a observacdo de uma determinada

comunidade, em diferentes bairros do municipio. Com o intuito de (re)conhecer essa
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comunidade étnica e sua cultura, a autora utilizou como instrumentos de coleta de dados a
observacdo e a entrevista. Seu objetivo debrucou-se em investigar os relatos de tal
comunidade, para depois propor a insercdo da cultura cigana nos curriculos da Escola Campo,
localizada no mesmo municipio, que possuia um significativo nimero de alunos ciganos.

Conforme Rodrigues (2015), a temética de inclusdo, na perspectiva da diversidade
cultural, carece ser mais trabalhada no espago escolar. A autora faz esta observagdo ao
demonstrar que a Escola Campo, apesar de ter e facilitar a matricula de alunos ciganos em seu
quadro escolar, ndo se compromete com a inclusdo de suas culturas, criando assim um carater
parcial de inclusdo. Nesse intuito, a autora propde em sua dissertacdo uma discussao voltada
ao multiculturalismo, e como o mesmo se manifesta no PPP da escola, documentos como a
BNCC e a LDB também sdo analisados pela autora, na medida de se discutir a diversidade
cultural e a inclusdo destes sujeitos no espaco escolar.

Rodrigues (2015) afirma que a proposta principal do estudo é formalizar a inser¢do da
cultura do povo cigano de Trindade-GO no curriculo escolar do municipio. Para isso, propds-
se enquanto produto a apresentacdo de textos de ensino imediatos, que versaram em
apresentar a origem, historia e identidade dos ciganos; uma sequéncia didatica e um glossario
com termos e expressdes ciganas. A partir dai o objetivo foi a socializacdo dos resultados
obtidos, propondo a apresentacdo do trabalho final as demais escolas publicas de Trindade.

Ao discutirmos sobre inclusdo, torna-se justo considerarmos os marcos legais que
viabilizaram avancos aos direitos dos povos ciganos do Brasil, como a efetivacdo de politicas
publicas nacionais de assisténcia a educacdo e a cidadania. Nessa linha de discussao, temos a
dissertacdo de Luanda Almeida Reis da Silva, intitulada Desafios para a efetivacao do direito
a educacdo: com a palavra, os ciganos, apresentada ao Programa de Pds-graduacdo de
Mestrado em Politicas Sociais e Cidadania da Universidade Catolica do Salvador, no ano de
2017.

A dissertacdo baseou-se em estudar os principais desafios vivenciados pelos ciganos
caldns da regido nordeste na busca da efetivacdo do direito a educacao. Nesse intuito, a partir
de uma abordagem qualitativa, usou-se a entrevista semiestruturada enquanto instrumento de
coleta, sendo possivel a autora levantar o percurso académico vivenciado por esses alunos
ciganos, estando eles graduandos, graduados e pos-graduados, na busca de identificar quais
aspectos comuns os caracterizam, diante dos desafios encontrados no ensino superior.

Na dissertacdo, documentos que apresentam marcos historicos dos direitos & educacéao

foram trabalhados a partir de uma andlise documental. Entre os documentos analisados, é
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importante destacar a Resolucgdo n° 3/2012, emitida pelo MEC que estabelece diretrizes para o
atendimento de educacdo escolar para populacées em situacdo de itinerancia.

A aprovacdo dessa resolucdo abriu portas para que o Ministério da Educacao
reconhecesse a importancia de promover politicas educacionais as popula¢fes em situacdo de
itinerancia, para que seus direitos & educacdo e a cidadania fossem de fato garantidos. O
parégrafo Gnico desta resolucdo especifica, de maneira bem esclarecida, as populacbes que

devem, por lei, ser assistidas pelos direitos educacionais, e aqui destacamos 0s ciganos:

Paragrafo Gnico. Sdo considerados criancas, adolescentes e jovens em situacdo de
itinerdncia aqueles pertencentes a grupos sociais que vivem em tal condicdo por
motivos culturais, politicos, econdmicos, de salde, tais como ciganos, indigenas,
povos ndmades, trabalhadores itinerantes, acampados, circenses, artistas e/ou
trabalhadores de parques de diversdo, de teatro mambembe, dentre outros (Brasil,
2012, grifo nosso).

Além disso, outros fatores também foram responsaveis pelas novas ressignificacdes do
direito educacional no Brasil. Silva (2017) da como exemplo o novo contexto de
redemocratizacdo do pais, que ao implementar a Constituicdo Federal de 1988, abriu espacos
para que as reivindicacdes propostas pelos movimentos sociais, sindicais e comunidades
académicas pudessem fortalecer as lutas pelos direitos educacionais, e neste embalo se
destacaram e se fortaleceram 0s novos grupos socioculturais brasileiros, como os ciganos.

No entanto, a autora faz uma observacdo importante ao dizer que o processo de
efetivacdo das politicas publicas voltadas para os ciganos brasileiros foi um processo tardio,
em consequéncia de agdes morosas de inclusdo dos ciganos nas agendas politicas do pais.
Essa inclusdo tardia deve-se ao fato dos dados limitados quanto as populacbes ciganas do
pais, o que fez gerar uma imprecisdo de informacdes considerdveis e consistentes para o
fomento dessas politicas.

Contudo, ¢ insuficiente abordar a efetivacdo das politicas publicas de inclusdo no
contexto educativo se ndo pontuarmos como essas politicas tém se aplicado a realidade do
cotidiano escolar das escolas publicas brasileiras, e nestas questfes, faz-se o destaque aos
docentes, que carregam a responsabilidade de estar na linha de frente destes processos, ainda
que apresentem dificuldades para lidar com tantas situacdes que envolvem a diversidade e as
politicas publicas de incluséo do Brasil.

No aspecto da inclusédo a partir da formacgéo docente, temos a dissertagdo de Laudiceia
da Cruz Santos, Etnicidade e Educacéo: formagdo docente sobre povos ciganos na Escola
Municipal Agnaldo Marcelino Gomes, defendida em 2017, no Programa em Educagdo e
Diversidade da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), em Jacobina-BA.
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Nesse estudo, a autora dedicou-se a investigar como a formacdo de professores e
outros profissionais de ensino da escola acima mencionada pode contribuir para a igualdade e
0 empoderamento de jovens e criangas ciganas quando comparados a outros alunos nao
ciganos. Caracterizada como uma pesquisa de cunho exploratorio, a autora salienta a
inexisténcia de pesquisas em educagdo que articulem a formacao docente as culturas ciganas,
principalmente no Estado da Bahia.

Por isso, Santos (2017) desenvolve a pesquisa empirica em trés etapas diferenciadas: a
primeira, envolvendo a analise documental da escola, como o Projeto Politico Pedagdgico, a
segunda entrevistou as comunidades ciganas existentes em Jacobina-BA, que estdo inseridas
na escola em pesquisa, e a terceira, os profissionais da escola, principalmente os docentes, no
intuito de entender quais representacdes sociais tinham a respeito dos povos ciganos, a fim de
discutir a importancia e 0s impactos das praticas pedagdgicas desenvolvidas por estes
profissionais, e como o processo de formacéo docente pode contribuir para este fim.

Através da pesquisa, Santos (2017) apresentou algumas conclusdes no que se refere a
escola em questdo. E dentre as importantes observacdes feitas pela autora, trés se destacam
muito: a auséncia de uma organizacdo escolar, que nao articula o trabalho pedagdgico da
escola ao Plano Politico Pedagdgico; a falta de reconhecimento dos proprios profissionais de
ensino sobre a necessidade da formacdo docente para a compreensdo da diversidade e da
cultura cigana e a auséncia das relacbes entre comunidades ciganas (pais de alunos e
liderancas ciganas) com a escola.

Essa ultima infere diretamente no processo educativo que envolve 0s ciganos,
causando-lhes uma falta de identificacdo e aproximagdo com o ambiente escolar. 1sso
acontece principalmente pela falta de didlogos, silenciamentos e desinteresse das escolas para
estabelecer contatos e criar vinculos que levem a compreensdo das particularidades culturais
desses grupos étnicos.

Seguindo a linha da formacdo docente, a dissertacdo de Sabrina de Souza Lima,
Cultura cigana e formacéo docente: (in)visibilidade dos povos ciganos e dialogos possiveis
nos curriculos escolares, apresentada ao Mestrado Profissional em Educacdo e Diversidade
da Universidade do Estado da Bahia em 2017, se dedicou a investigar as carateristicas da
cultura cigana, de um grupo Calon, situado na cidade de Jacobina-Bahia. Na tese, a autora se
debrucou em compreender a cultura cigana a partir do grupo anteriormente mencionado, e
assim elaborar propostas de inclusdo e aceitacdo da cultura cigana nos curriculos escolares do

ensino basico do municipio de Jacobina.
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O estudo de Lima (2017) foi desenvolvido a partir da abordagem qualitativa e
exploratoria, e conforme a autora, tal metodologia foi a mais viavel para abranger os
processos do cotidiano que envolvem a cultura cigana, como seus simbolos, histérias e
narrativas. Segundo Lima (2017), as entrevistas realizadas com os docentes da escola campo
revelaram o desconhecimento destes sobre as leis que regem a educacdo brasileira, quando se
referem & insercdo das comunidades tradicionais e povos em situacdo de itinerancia. Além
disso, a autora salienta a predominancia de um curriculo municipal muito tendencioso a
homogeneizacdo cultural, sem abordagem e incentivo as politicas publicas voltadas a
diversidade cultural.

Para Lima (2017), tal contexto apontou a necessidade de se pensar a respeito da
urgéncia de disponibilizar cursos de formacéo docente, em que sejam realizados momentos de
reflexdes e acdes interventivas nas escolas. E que estes processos formativos envolvam temas
como discriminacdo dos povos ciganos, desconstrucdo de preconceitos sobre esse grupo
étnico, e a defesa da politica de inclusdo dos mesmos.

Ja o estudo de Lenilda Damasceno Perpétuo, Comunidade Cigana Calon em processo
de escolarizacdo: Conflitos étnicos e Saberes Plurais, defendido no Mestrado em Educacao
da Universidade de Brasilia (UnB), no ano de 2017, é fruto de uma investigacdo social que se
debrugou em trazer a tona a realidade em que vivem os Ciganos Calon em Sobradinho-DF,
comunidade que passa por um processo de mudancas culturais e transita de uma situagao de
nomadismo para uma de sedentarismo.

O estudo de Perpétuo (2017) preocupa-se em atenuar as inumeras dificuldades de
vivéncia e adaptacdo desta comunidade cigana ao sistema escolar proposto pelo municipio,
devido a sua cultura e seu modo de vida livre. Desse jeito, a autora faz uma abordagem
histdrico-cultural dos povos ciganos no Brasil, ressaltando a importancia dessa discussdo para
a compreensao das relacdes estabelecidas entre a etnicidade cigana e a escola sistematizada.

A pesquisa de Perpétuo (2017) acentua também a importancia dos processos
dialogicos a serem desenvolvidos no espago escolar, entendendo estes processos como vetor
principal para a compreensao das especificidades da cultura cigana. Para isso, a autora busca
identificar uma politica intercultural de educacdo amparada pelos direitos humanos, a qual
permita a efetiva inclusao social e educacional dos estudantes ciganos nas escolas publicas.

Portanto, a pesquisa assume um carater qualitativo com abordagem de pesquisa-agéo,
que objetiva analisar as interagdes entre a escola formal e os estudantes da comunidade Calon

de duas escolas publicas de Sobradinho DF em meio ao processo pedagdgico, procurando
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estabelecer em que medida as estratégias utilizadas permitem a efetiva inclusdo social e
educacional dos referidos sujeitos em fase de escolarizacao.
Para Perpétuo (2017, p. 87), dentre alguns desafios apresentados pelo estudo, a autora

salienta que:

O grande desafio, enquanto pesquisadora, é procurar um olhar diferenciado e uma
escuta sensivel para as questdes da coletividade, diversidade e dos direitos humanos,
uma vez que 0s seus sujeitos tém seus direitos violados e a Unica saida que
encontram é a evasdo escolar. Portanto, a escola precisa trabalhar, fazendo essa acéo
dialogica entre as vdrias questBes de etnicidade cigana e o curriculo escolar,
valorizando os saberes e as experiéncias prévias dos estudantes e, mais
especificadamente, o conhecimento de mundo dos ciganos Calon.

Como resultado da pesquisa, a autora aponta a seguinte conclusdo: o material escolar
do municipio de Sobradinho-DF nédo dialoga com o a cultura cigana, tal como a matriz
curricular do municipio ndo contempla aos professores conhecerem a etnia cigana presente
nessa escola, o que faz com que eles ndo se sintam preparados para lidar com as
especificidades culturais e étnicas desse povo.

A dissertacdo de Camila Gongalves de Jesus Lopes, Cultura cigana: a (in)visibilidade
dos Calon nas praticas pedagdgicas de uma escola municipal em Camacari-BA, apresentada
ao Mestrado em Educagdo da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) em 2019,
defende uma anélise sobre a educacdo formal ofertada aos ciganos Calon da cidade de
Camagcari a partir dos documentos oficiais (nacionais e locais) que regem a educacao bésica
do municipio. Conforme Lopes (2019), a pesquisa fundamentou-se em responder inquietacdes
acerca de contradigdes visualizadas entre o discurso institucionalizado da educagéo e como
realmente acontece na prética.

Portanto, como objetivo geral, buscou-se analisar a (in)visibilidade da etnia Calon nas
politicas publicas educacionais, no curriculo e nas praticas pedagogicas da escola-campo do
municipio. Como percurso metodolégico foi feito o uso da abordagem qualitativa de égide
etnogréfica. A base tedrica da pesquisa buscou autores que subsidiaram reflexdes acerca da
educacdo e a problematica com a diversidade cultural e sua inclusdo nas praticas pedagogicas.

Nesse sentido, o estudo de Lopes (2019) implicou-se com trés aspectos que
relacionam a cultura cigana e a escola e Camacari-BA, respectivamente: o Curriculo, as
Préaticas Pedagdgicas e as Politicas Publicas para os povos ciganos. Levando em consideracéo
todas as questdes que marginalizam e estereotipam de modo negativo a cultura cigana, a
pesquisadora tem como problemdtica de pesquisa a seguinte pergunta norteadora: “como

fomentar a troca de saberes desenvolvidos na escola a partir de uma desconstrucdo dos
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esteredtipos sobre os(as) ciganos(as), valorizando suas tradi¢Ges orais para conferir cidadania
e visibilidade identitaria?” (Lopes, 2019, p. 16).

Conforme as consideracfes finais, Lopes (2019) aponta que os dados investigados
revelam que os educadores/colaboradores da pesquisa defendem sim uma concepcéo de
educacao transformadora, porém, ainda reproduzem préticas pedagdgicas excludentes que ndo
favorecem transformacgdes na estrutura social, nem tampouco promovem a inclusdo dos
ciganos e sua cultura. Portanto, a autora afirma a responsabilidade de dar continuidade aos
questionamentos sobre 0 posicionamento acerca das praticas pedagdgicas desenvolvidas pela
escola, quando relacionadas aos ciganos, acreditando que é necessaria uma reflexdo critica
deste processo para que a escola ndo reproduza uma educagéo excludente e desigual.

O estudo de Elma Cerqueira Barreto Lago, As relacBes étnicas entre os ciganos e
demais habitantes da cidade de Maracas-BA no espaco escolar, apresentada ao Programa de
Pos-Graduagio em Relagbes Etnicas e Contemporaneidade (PPGREC) em 2020, da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), tratou de discutir as relacfes étnicas
entre os ciganos sedentarios de Maracds-BA e outros habitantes do municipio no espaco
escolar.

A metodologia empregada na pesquisa é a etnografica, no objetivo de compreender a
descricdo da relacdo étnica estabelecida entre os ciganos e 0s ndo ciganos desse municipio.
Segundo Lago (2019), a pesquisa também propds o objetivo de destacar os efeitos dos
preconceitos sobre a vida cultural dos envolvidos, na pratica pedagdgica e na construcéo das
fronteiras entre as etnias envolvidas, bem como analisar como se configura o ser cigano em
uma escola regular. Para subsidiar a discussao, a autora usou teéricos que dialogam com as
relacOes étnicas e com a valorizacgao da cultura cigana presente no Brasil.

O estudo com enfoque interdisciplinar foi desenvolvido nas seguintes etapas:
levantamento de dados sobre a histdria dos ciganos; observacdo das praticas rituais; registros,
grafico e sonoro; entrevistas com autoridades ciganas e escolares, analise e interpretacdo dos
dados visando compreender como se configura ser cigano dentro do espaco escolar.

Nas consideracgdes finais, Lago (2019) ressalta ter atingido seu principal objetivo de
estudo, percebendo que devido ao trabalho pedagdgico realizado pela instituicdo de ensino
(I6cus de pesquisa) e ao comportamento discreto dos ciganos com relacdo a aceitacdo das
normas escolares, os conflitos entre as etnias sdo minimos. Contudo, ressalta que os dilemas
com relacdo a frequéncia escolar e ao interesse demonstrado pelos alunos ciganos ao processo

de alfabetizagéo e letramento exigido pela escola aos estudantes ainda permanecem latentes.
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Para iniciarmos as discussdes sobre as teses, temos a de Luciana Bareicha, intitulada
Educacgéo e incluséo social: a perspectiva dos ciganos e dos ndo ciganos, apresentada ao
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade de
Brasilia (UnB) em 2013, que tem o objetivo de investigar as representacdes sociais que foram
construidas historicamente aos ciganos pelos ndo ciganos, e consequentemente o impacto
disso na escolarizacdo destes sujeitos, atravessada pela excluséo social.

A tese, desenvolvida a partir de uma abordagem quanti-qualitativa, envolveu pesquisa
com alunos ciganos das etnias Calon, Sinti e Rom; alunos ndo ciganos da escola publica e
particular; alunos universitarios e professores do Distrito Federal. No cerne da investigacao, a
autora defende a importancia de compreender a ligacdo existente entre a educacdo e o
fendmeno da exclusdo social que acompanha as experiéncias de vida dos alunos ciganos, que
junto as representacGes sociais pejorativas construidas sobre seus grupos, impactam
diretamente as experiéncias escolares desses grupos étnicos.

Para Bareicha (2013), a escola em questdo é o lugar em que ocorre o estabelecimento
da relacdo entre alunos ciganos e ndo ciganos, porém, a autora ressalta que a escola nao se
encontra preparada para o acolhimento aos ciganos, nem mesmo apresenta um curriculo que
dialogue com suas questdes. Além do curriculo que ignora a cultura cigana local, a autora
salienta sobre a auséncia de preparo dos professores, que consequentemente apresentam
posturas de ndo acolhimento e inclusdo a essas comunidades ciganas localizadas no DF.

Para melhor enfatizar essa questdo, Bareicha (2013) menciona a anélise feita em trés
entrevistas realizadas com professores do ensino publico, nas quais utilizou o método de
Anélise de Contetdo. Nestes questionarios, compostos por questdes abertas, as ideias centrais
caracterizadas pelas falas dos professores foram classificadas, conforme a autora, em
categorias de Exclusdo e Inclusdo. Ao analisar as Unidades de Contexto, conforme os dados
apresentados pela pesquisa, ha duas percepc¢des dos docentes em relacdo aos ciganos do DF.
A primeira é de que eles realmente sdo excluidos, em consequéncia da construcdo pejorativa
relacionada aos seus grupos, na qual sofrem o preconceito e a discriminacao pelas populagdes
ndo ciganas; e a segunda é de que os proprios ciganos se excluem, por optarem seguir suas
tradicOes, estilos de vida némade e por serem um grupo fechado a outras interagdes culturais.

A autora faz uma ressalva aos poucos professores que mencionaram, mesmo a partir
de falas bem timidas, que os ciganos sdo sim incluidos, porém as falas revelam, conforme sua
andlise, a integracao desses sujeitos e ndo a inclusdo, o que é diferente.

Mantoan (2003, p. 16) explica a diferenca entre esses dois conceitos ao dizer que:
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A integragdo escolar pode ser entendida como o ‘especial na educacdo’, ou secja, a
justaposicdo do ensino especial ao regular, ocasionando um inchago desta
modalidade, pelo deslocamento de profissionais, recursos, métodos e técnicas da
educacdo especial as escolas regulares. Quanto a inclusdo, esta questiona nao
somente as politicas e a organizacdo da educacdo especial e da regular, mas também
0 proprio conceito de integragdo. Ela é incompativel com a integracdo, pois prevé a
insercdo escolar de forma radical, completa e sistematica. Todos os alunos, sem
excecdo, devem frequentar as salas de aula do ensino regular.

Segundo a autora, ainda é forte a existéncia das interpretacbes equivocadas e
enraizadas sobre 0 uso do conceito de integracdo, que, apesar de assemelhar-se ao conceito de
inclusdo, possui seu diferencial. Ou seja, 0 conceito de integracdo ainda é muito utilizado
quando se fala sobre incluséo, e isso acaba reforcando a manutengéo de praticas tradicionais®®
que desconsideram os varios aspectos que compdem a diversidade e que estdo além do
servico prestado a educacao especial.

Em O céu é meu teto, a terra minha morada: cultura e educacéo cigana no RN (2006-
2016), apresentada ao Programa de Pos-graduacdo em Educacdo, Curso de Doutorado da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), Flavio José de Oliveira Silva
objetivou estudar as préaticas educativas de quatro etnias ciganas presentes no Rio Grande do
Norte. Na tese, o autor buscou compreender as especificidades de cada agrupamento,
demonstrando suas organizac@es sociais, formas de vida e culturas desses grupos, para entdo
poder reconstruir a historicidade desses povos dentro do espaco geografico do Rio Grande do
Norte.

Como caminho investigativo, Silva (2016) usou a metodologia de natureza
qualitativa, apoiando-se na Histéria da Educacdo e na Historia Social para estabelecer a
relacdo entre esses dois campos e evidenciar o fenémeno social que envolve a educacdo e a
cultura. As entrevistas foram utilizadas enquanto instrumento de coleta. O trabalho de Silva
(2016) compreende-se como uma das primeiras pesquisas etnograficas e de relevancia na
originalidade tematica, que proporciona novas reflexdes acerca da vida itinerante dos ciganos
e de como a sociedade tem interagido com suas culturas.

O autor salienta que em todo o Rio Grande do Norte, ha um significativo numero de
grupos étnicos ciganos e, por isso, ha necessidade das popula¢Ges ndo ciganas em reconhecer,

respeitar e saber interagir com a diversidade desses sujeitos. Nesse contexto, o autor propde

10 Conforme Giroux (1997), a pratica tradicional atende uma perspectiva instrumentalista da escola que passa a
ser focada na producdo de forca de trabalho para o mercado. Portanto, a escola transforma-se no local do
“discurso positivista: o dominio de técnicas pedagogicas e a transmissdo de conhecimento instrumental [...] As
escolas sdo simplesmente locais de instrugdo e ndo compreendida como um ndo como um espago politico,
cultural e de conhecimentos plurais dos sujeitos que a compdem”.
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também a adogdo de novas posturas da sociedade, e isso envolve mudangas no que se refere
ao contexto educacional brasileiro, que deve repensar formas de incluséo e promogao destes
sujeitos, priorizando uma educacédo de qualidade, de combate ao preconceito e que respeite as
relacdes étnico-raciais presentes no nosso pais.

Portanto, o autor acredita que seu estudo possibilita construir referéncias para essa
possivel mudanga, assim como, faz uma chamada sobre o enfrentamento ao preconceito
contra os ciganos brasileiros e para a construcdo de uma educacdo de qualidade social
embasada numa pedagogia da itinerancia.

Em Entre andancas, transformacgfes e fronteiras: (re)significacbes da escola por
ciganos do Espirito Santo, (2017), Ana Katia Pereira Pinto realizou um estudo com ciganos
adultos do Acampamento Sol no municipio de Fundao, estado do Espirito Santo. Na tese, a
autora buscou responder alguns questionamentos da relagdo entre estes ciganos e a escola, e 0
que a mesma significa para eles. A pesquisa foi realizada a partir da metodologia etnogréfica,
onde registraram-se no diério de campo as observacoes e relatos feitos entre os anos de 2014 e
2017.

Conforme as consideracdes apresentadas pela autora, vé-se que diversos fatores da
cultura cigana interferem para que eles possam frequentar e permanecer na escola. Conforme
Pinto (2017) o nomadismo, a falta de lugares para acampamento, a excluséo da sociedade em
relacdo as suas formas de vida e o casamento na adolescéncia sdo alguns elementos
mencionados pela autora como dificultadores da permanéncia destes sujeitos nos espacos
escolares.

Porém, Pinto (2017) ressalta que as Ultimas transformacfes ocorridas no processo
educativo tém gerado novas formas de relacdo entre os ciganos e a escola. Dessas
transformacdes, a autora aponta a ressignificacdo da cultura cigana e sua incorporacdo na
realidade de contexto escolar. Conforme Pinto (2017), isso tem feito com que esses povos
pudessem se reaproximar da escola, principalmente pela flexibilizagdo desses espacos para a
inclusdo desta comunidade.

A discussdo proposta por Edilma do Nascimento Jacinto Monteiro, Tempo, redes e
relagcbes: uma etnografia sobre infancia e educacdo entre os Calon, apresentada ao
Doutorado em Antropologia Social da Universidade Federal de Santa Catarina,
Florianopolis (2019) tem a pretensdo de refletir de maneira central sobre os processos de
concepgdo da infancia dos ciganos Calon, articulados entre a sociabilidade e a

consanguinidade. A pesquisa foi desenvolvida entre os anos de 2013 e 2018, a partir da
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metodologia etnografica, em que foram investigadas duas Redes familiares, uma situada no
municipio de Mamanguape, na regido da Costa Litoranea Norte da Paraiba (Rede da Costa), e
0 segundo no municipio de Sousa, na regido do Sertdo (Rede do sertdo), do mesmo estado.

Monteiro (2019) procurou descrever como 0 processo de producdo de pessoa Calon
vai transformando os significados geracionais sobre a categoria de infancia, assim como vai
ganhando significados em cada Rede. Na tese, a autora também observa o processo de
escolarizacdo dos ciganos, demonstrando o quanto o mesmo é bem diferenciado quando
comparado a educacdo familiar e domestica, demonstrando valores divergentes. Conforme
Monteiro (2019), a ideia estatal de educacdo para todos possui limites quando se encontra
com a diversidade mdaltipla de infancia do povo Calon, criando também tensGes sobre qual o
papel da escola e o papel da familia na educacgéo destes ciganos.

Apesar de em pequena quantidade, parte das pesquisas aqui apresentadas se configura
como um grande avanco para as producdes cientificas brasileiras no que tange a tematica
ciganos e educacdo. Embora ainda bem escassas, as pesquisas relacionadas aos povos ciganos
e suas implicacBes no sistema educacional vém se evidenciando na atualidade, revelando as
academias a necessidade de uma abordagem que ressignifique a histdria sociocultural dos
ciganos, ao tempo que atribuem um alerta ao sistema educacional brasileiro, ao saber quais

posturas tém sido adotadas para a inclusdo e permanéncia desses povos.

3. UMA RODA MISTA DE DISCUSSOES: OS POVOS CIGANOS NO BRASIL
E UMA EDUCACAO PAUTADA NA DIVERSIDADE

Neste capitulo, apresentaremos uma discussdo que versa sobre os aspectos da incluséo,
estando em destaque os debates que tangem a diversidade cultural no Brasil. Neste sentido,
dialogaremos com a concepcdo de alguns autores fundamentais para a compreensao destes
discursos, entendo-os como fundantes para a democratizacdo da educacdo brasileira e
consequentemente para o processo de inclusdo dos povos ciganos do Brasil. Além disso,
discutiremos os principais marcos e efetivacdo das politicas publicas brasileiras em torno dos
direitos desta etnia na educagdo do pais. A formacdo e as praticas docentes serdo também
aspectos a serem discutidos, como parte integrante para a efetivacdo de uma educacdo mais

igualitaria e inclusiva.
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3.1POVOS CIGANOS: EXCLUSAO SOCIAL E EDUCACIONAL,
INVISIBILIZAGAO HISTORICA

Somente a partir do século XX a tematica da diversidade cultural passa a ser inserida
no contexto educacional brasileiro. Ao considerarmos todos 0s aspectos que compdem a
diversidade cultural (etnias, género, religiosidades e culturas), logo pensamos no papel da
escola enquanto uma instituicdo de funcdo social que tem um papel fundamental e
colaborativo para a promocdo da equidade e pela garantia dos direitos a inclusdo dos
diferentes sujeitos sociais.

Porém, é vélido salientar que a compreensdo da diversidade cultural é por muitas
vezes complexa e exige um aprofundamento de questdes multifacetadas que pertencem aos
diversos grupos étnico-raciais. Por isso, Gomes (2003) defende que refletir sobre a
diversidade cultural é desafiador, pois exige de nds a compreensdo critica e politica dos
multiplos recortes da realidade cultural, principalmente quando esta se refere a conjuntura
étnico-racial da sociedade brasileira.

A pauta de inclusdo através da diversidade nos espacgos escolares por muito tempo
esteve ancorada somente as questdes da deficiéncia fisica. Para tanto, é preciso discuti-la a
partir dos novos parametros que ndo se restringem apenas a esta tematica. Questdes
complexas como grupos sociais marginalizados, minorias étnicas, raciais e religiosas devem
ser priorizadas como tematicas de abordagem e de reflexdo que envolva toda a comunidade
escolar.

Para que houvesse avangos nos debates pela promocdo da igualdade e pelo
reconhecimento dos diferentes grupos sociais, culturais e étnicos na educacdo, é justo o
reconhecimento dos movimentos politicos que se iniciaram a partir de lutas, organizacoes e
resisténcias histdricas que se consolidaram e contribuiram em defesa da igualdade de direitos
em todos o0s espagos sociais, 0 que impactou diretamente no ambito educacional. A exemplo
disso, podemos citar o protagonismo do Movimento Negro, conforme salienta Silvério (2003,
p. 59-60):

Os movimentos negros, na sua pluralidade de formas organizativas, tém tentado
demonstrar e qualificar os sentidos que é, efetivamente, publico dentro do discurso
do interesse publico. Por exemplo, as dendncias no cotidiano das
discriminacGes em geral e, em especial, da discriminacdo racial e do racismo e a
exigéncia de tratamento igualitario para todos, independentemente de sexo, credo e
raca, tém sido uma das grandes contribuicGes historicas dos negros brasileiros e da
diaspora africana para o processo democrético.
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As reivindicagOes propostas pelo Movimento Negro causaram transformagdes diretas
ao sistema educacional brasileiro, tornando-o mais comprometido com os valores identitarios
da populacdo afro-brasileira e de suas matrizes culturais. Essas transformacdes foram
possiveis a partir da implementacéo da Lei n® 10.639/03, que alterou as Diretrizes e Bases da
Educacédo ao sancionar a obrigatoriedade do Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, e
mais tarde foi alterada pela Lei n® 11.645/08 para incluir também os povos indigenas.

Essas leis foram fundamentais para que as tematicas de inclusao a partir da perspectiva
racial e cultural pudessem ganhar espacos e ser discutidas com seriedade nos curriculos
escolares. Essa obrigatoriedade também foi responsavel por abrir portas para a construcdo de
novos saberes culturais, dando a educacdo publica um carater mais plural e democréatico, com
acOes e desenvolvimentos pedagogicos significativos a identidade étnica nacional.

Segundo Gadotti (1992, p. 20-21), o modelo de educacdo capaz de atender bem essa

proposta é o modelo multicultural:

Posto isto, defender uma escola democratizante, é também pensar quais acdes e
estratégias essas instituicbes poderiam desenvolver para que 0s sujeitos da
diversidade, a exemplo dos povos indigenas, afro-brasileiros e ciganos, pudessem
adentrar 0s muros escolares que estejam dispostos a desenvolver préaticas
pedagogicas respeitosa e inclusivas que levem em consideragao os aspectos etnicos,
culturais e sociais destes sujeitos.

Por isso, refletir sobre a escola e a diversidade nela existente é também saber
reconhecer, respeitar, aceitar e colocar em pauta as reivindicacbes dos diferentes sujeitos
envolvidos neste processo. Para Gomes (2006), reconhecer as diferencas existentes no
processo educativo muitas vezes é assustador e desafiante, por ser preciso um olhar mais
sensivel e atento as nossas proprias acdes, sendo necessario prestarmos atencdo nos nNossos
posicionamentos politicos e ideoldgicos, formados a partir de experiéncias cotidianas, que por
vezes ndo sdo suficientes para dialogar ou permitir a aproximacdo e o entendimento da
realidade do outro, do diferente.

Para Gobbi e Nascimento (2012), compreensdo da realidade do outro é sobretudo
permitida através do exercicio da alteridade. Conforme as autoras, relacionar-se com o
diferente exige anteriormente a compreensdo de quem somos, para posteriormente entender as
especificidades que diferem o outro de nos. Esse exercicio é feito a partir da aproximacao do
outro e o distanciamento do seu eu. Porém, as autoras relatam que, no cenario brasileiro, €
pertinente a dificuldade de relacionar-se com a diferenca, em consequéncia do racismo, do
preconceito e da desigualdade que estdo enraizados nas bases do pensamento da formacéo

social brasileira.
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Na educacdo, abrir espacos de acolhimento a diversidade esta diretamente ligado a
desconstrucdo do modelo homogeneizador e eurocéntrico, que segrega, subalterna e oferece
um lugar de marginalizacdo e desprezo aos diversos povos que historicamente ja perpassam
por exclusao social decorrente dos fatores histdricos, politicos e sociais do pais.

Desmitificar o pensamento colonial é sobretudo p6ér em prética a decolonialidade que,
de acordo com Oliveira e Candau (2010, p. 24), significa:

[...] visibilizar as lutas contra a colonialidade a partir das pessoas, das suas praticas
sociais, epistémicas e politicas. A decolonialidade representa uma estratégia que vai
além da transformacdo da descolonizacdo, ou seja, supBe também construcéo e
criacdo. Sua meta € a reconstrucdo radical do ser, do poder e do saber.

Conforme a concepcdo apresentada pelos autores, o enfoque do pensamento
decolonial € justamente se contrapor a paradigmas epistemoldgicos, politicos, culturais e
historicos que foram consolidados a partir da visdo eurocéntrica do mundo. Esta visdo
enraizou-se nas diversas dimensdes do saber, do poder e do viver, na qual povos nao
ocidentais foram estigmatizados enquanto atrasados, ndo civilizados e subalternizados através
da desumanizacdo e desconsideracdo de suas existéncias durante o processo de colonizacao
europeia.

Nessa relacdo de dominacgdo, houve, ao longo da histéria, impedimentos para que as
culturas, costumes, modos de vida e o respeito a dignidades de povos anteriormente
colonizados, como os amerindios e africanos fossem reconhecidos socialmente.. Santos
(2004) ressalta que o estabelecimento dessas relacBes, constituidas através do colonialismo,
ainda que findado enquanto relacdo politica, deixou raizes no pensamento e na mentalidade de
mundo, evidenciando o colonialismo social que, segundo o autor acima supracitado, se
estrutura como forma de pensamento autoritario e discriminatorio e reverbera a “supremacia”
do branco/europeu e ocidental sobre outros povos do mundo.

Na sociedade brasileira, a relagdo colonial estabelecida entre Brasil e Portugal durante
o século XVI reverberou conflitos e indiferencas que configuraram o periodo moderno em
Portugal, e consequentemente provocou perseguicdes, traumas e violéncias aos povos
colonizados. Essa estratégia portuguesa de colonizacdo, assim como vitimou indigenas e
negros, também foi responsavel por perseguir 0s grupos ciganos em todo o mundo, e no
Brasil colonia houve a intensificacdo desse processo que j& era comum na modernidade

europeia, e que historicamente ficou conhecido como Anticiganismo?®.

10 termo “Anticiganismo” é uma constru¢do histérica que significa o processo de opressdo, violéncia,
perseguicdo e tentativas de exterminio que as comunidades ciganas sofreram em todo o territdrio europeu
iniciadas por volta do ano mil. O termo condiz também com as indmeras politicas estabelecidas na sociedade
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De todo modo, essas construgdes histdricas foram consideradas como ponto de partida
para a disseminacdo e reforco do 6dio contra 0s ciganos no imaginario popular. Este 6dio
caracterizou-se por ideias preconcebidas e ligadas a ignorancia total e da intolerancia, que na
atualidade se reproduzem a partir da ciganofobial?. Expressdes como “ndo confio em
ciganos”, “tenho medo de ciganos”, “ciganos sdo violentos” estdo enraizadas no imaginario
popular, manifestadas a partir de um olhar hostil e negativo em relacdo a esses grupos.
Conforme Santos (2017), quando a discriminagdo toma uma dimensdo mais comportamental,
pode associar-se as proibicdes, negacdes de direitos fundamentais e violéncias explicitas as
populacbes ciganas e isso pode acontecer principalmente nos espagos publicos, e a escola €
um dos espacos que mais refletem este problema.

Corroborando o pensamento de Santos (2017), é necessario indagar: como e por quem
tem sido construidas as representagdes sociais sobre “o que ¢ ser cigano” e como estas
representacdes tém sido questionadas e refletidas socialmente? E importante considerar que,
por ser uma cultura historicamente agrafa, suas representacfes, por muitas vezes, tém sido
assimiladas e ratificadas pelos ndo ciganos. Portanto, no contexto em que se insere esta
pesquisa, ainda € um grande desafio romper as diversas narrativas e discursos construidos
historicamente a partir do olhar eurocéntrico e ocidental.

Diante dessas consideragdes, nos é imposto refletirmos: quais os resquicios da
colonialidade e seus efeitos na dimenséo cultural, social e politica do mundo? E ao pensarmos
na educacdo enquanto campo de formacdo, capaz de refletir os dilemas sociais mais
complexos inerentes a sociedade e a todos 0s sujeitos que a compdem, quais as possibilidades
para o desenvolvimento critico e reflexivo dos profissionais que atuam na linha de frente do
processo educativo, que por vezes ainda carregam os estigmas da colonialidade?

Para responder essas questbes € preciso direcionarmos um olhar critico as bases
epistemoldgicas que regem todo o processo educativo, bem como destacar a importancia de
enfatizar discussdes que versem sobre a diferenca, a diversidade e a alteridade como
caminhos para a construgdo de uma educagdo mais plural e inclusiva. Pensar nestas

possibilidades, é também, conforme Gobbi e Nascimento (2012), compreender 0s sujeitos a

portuguesa, a partir do século XV, as quais legitimaram a exclusdo e marginalizacdo desses povos através de leis
gue proibiam seus costumes, linguas, vestimentas e suas culturas. As penas variavam entre prisdo, morte,
castigos ou degredo (expulsdo do pais de origem para as coldnias ultramarinas).

12 Toda exclusdo, restricdo ou distingdo que se faca baseada na identidade cigana de um individuo ou de um
conjunto de individuos de modo a restringir seu reconhecimento, gozo e exercicio de direitos humanos e
liberdades fundamentais nos campos politico, econdmico, social, cultural ou em qualquer outro campo da vida
publica ou privada.
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partir das suas especificidades, ou seja, como estes tém construido suas culturas, seus modos
de vida, os lugares que ocupam, suas representacoes e suas identidades.

Entretanto, Gomes (2006), ao falar sobre o trato estabelecido entre a educacéo e a
diversidade, salienta algumas complexidades existentes e que estdo relacionadas aos padrdes
de respeito as diferencas, a ética e a garantia dos direitos sociais, como aspectos fundantes e
necessarios para que de fato possa haver conexdes entre esses dois eixos.

Além disso, estabelecer a conexdo entre diversidade e educacdo exige toda uma
ressignificacdo educacional, seja elas nos espacos escolares, nas praticas educativas e nos
curriculos, em que a ideia de homogeneidade possa ser rompida, dando lugar as politicas de
inclusdo e respeito as diferencas, sendo entendidas e compreendidas como parte de nossas
vivéncias e ndo como algo exotico a ser excluido ou ignorado.

No Brasil, além da implementacdo da Lei n° 10.639/03, outros documentos também
foram importantes para o fomento de discussdes sobre respeito as diferencas e a pluralidade
étnica e cultural. A exemplo disso, podemos citar a Constituicdo Cidadd de 1988, que
interferiu diretamente para que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) e
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) pudessem abordar propostas de inclusédo a partir
da diversidade étnica e cultural presente no pais*®.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica: diversidade e inclusdo
(2013) afirmam a defesa por uma educacgdo contextualizante e atrelada ao direito humano
universal e social. Este mesmo documento afirma que a elaboracdo de politicas publicas em
defesa de uma educacao mais plural e inclusiva deve envolver a compreensdo dos multiplos

sujeitos sociais, seus valores, relacdes sociais e suas manifestacdes culturais.

A educacdo €, pois, processo e pratica que se concretizam nas relagdes sociais que
transcendem o espago e 0 tempo escolares, tendo em vista os diferentes sujeitos que
a demandam. Educac&o consiste, portanto, no processo de socializagdo da cultura da
vida, no qual se constroem, se mantém e se transformam saberes, conhecimentos e
valores (Craveiro, 2013, p. 19).

Para tanto, garantir que aconteca a educacdo inclusiva respeitando todos 0s processos
de socializagdo que nela estdo inseridos exige uma reelaboracdo constante do processo

educativo. A escola, por exemplo, deve assumir um papel menos rigido e homogéneo, estando

130 PNC é um documento publicado em 1997, posteriormente e mais recente temos a formulagdo da BNCC, no
ano de 2017. A relacdo entre os dois documentos condiz com as transformacges sociais ocorridas na sociedade
brasileira e como as mesmas interferem no processo educacional. Logo, os dois documentos educacionais se
desenvolveram na medida de acompanhar essas mudancgas, para entdo, suprir as novas necessidades de
conhecimento para a formagdo do individuo e de sua capacidade de participar ativamente das transformacGes
sociais do seu contexto.
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flexivel a&s novas movimentagGes sociais, culturais e politicas da sociedade, ndo estando
estatica aos novos debates que contemplam a diversidade dos sujeitos sociais.

A abertura para as novas discussGes culturais, sociais e politicas em face das
exigéncias da educacdo basica destina a escola um grande desafio. O desafio estd ligado ao
modo preciso da escola enquanto um lugar de reinvencdo, em que 0 processo educativo possa
ser executado, dando aos sujeitos que dele fazem parte o papel participativo, colaborativo e
consciente em defesa dos seus direitos e da afirmacédo de suas identidades.

Desse modo, a escola depara-se com as diferentes crencas, os diferentes saberes e
valores culturais, como também lida com os diversos habitos transmitidos e reconstruidos a
partir da historicidade, que moldam, ressignificam valores, comportamentos e atitudes dos
sujeitos no seu espaco de vivéncia escolar. Portanto, a escola é considerada um espaco plural,
de constante reinvencdo, que exige a principio a responsabilidade de muitos docentes em
compreender e mediar as diferentes realidades de mundos presentes neste espaco.

Conforme Arroyo (2017), as multiplas realidades que compfem o cenério escolar
partem da chegada de sujeitos sociais historicamente invisibilizados e que anteriormente
nunca haviam chegado a escola, mas que agora ocupam e induzem a escola a assumir posturas
de reflexdes relacionadas as suas praticas de tolerancia, respeito ao outro, acolhimento e
efetivamente fazer com que esses sujeitos sejam parte de um universo escolar plural e livre de
acOes discriminatdrias.

Para Arroyo (2017), a presencga desses “Outros Sujeitos”, COmMo 0 autor aponta em seu
livro, juntamente as suas acdes coletivas de afirmacdo identitaria, foram movimentos sociais
que impactaram diretamente a logica de se pensar a educacdo, bem como a sala de aula. Foi
necessario que as politicas educativas pudessem se reformular a fim de atender as demandas
sociais relativas a estes diferentes grupos que passaram a reivindicar seus direitos e o seu

lugar no espaco escolar:

[...] outros sujeitos em agOes coletivas que se tornaram afirmativas no campo,
quilombolas, indigenas, povos da floresta, movimento feminista negro, de
orientacdo sexual, pro-teto, moradia, prd-escola/universidade...Sujeitos sociais,
invisibilizados, apenas destinatarios de programas sociais compensatorios e de
politicas educativas presentes, visiveis, resistentes (Arroyo, 2017, p. 25-26).

Importante apontar que esses coletivos populares sdo oriundos de histérias de opressao
e inferiorizagcdo que os condicionaram a um lugar de subalternidade. Arroyo (2017) explica
que o poder/saber da dominagdo conduziu pedagogias desumanizantes e destrutivas, que
ignoraram as culturas, memorias, valores e identidades coletivas, principalmente dos povos

latino-americanos. Portanto, o pensamento educacional por muito tempo enraizou-se nesse
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modelo de dominacgdo/subalternizacdo sem dar aberturas as “Outras Pedagogias”,
caracterizadas pelas resisténcias dos sujeitos sociais envolvidos neste processo.

Segundo Arroyo (2017), os letivos sociais em suas presencas nos movimentos ou nas
escolas trazem “Outras Pedagogias”. Ao afirmar isso, dando énfase as populacfes latino-
americanas, o autor ressalta a relevancia das lutas pela libertacdo/emancipacéo desses sujeitos,
para que sejam reconhecidas e validadas nas teorias e no processo pedagdgico, e que assim,
efetivamente, 0 espaco escolar possa dar aberturas para que as Outras Pedagogias acontecam.

Assim, a ideia é que o espaco escolar esteja aberto as novas concepcbes e se
comprometa com a organiza¢do dos movimentos historicos e politicos dos grupos subalternos.
Para isso, € necessario que a escola priorize a relacdo entre a educagdo e a sociedade, para que
0 movimento socioeducativo aconteca de modo humanizado, e reconheca acima de tudo as
lutas pela resisténcia, construcdo de saberes e valores culturais produzidos pelos diferentes
povos que jamais devem ser colocados em segundo plano, como parte inferior, inculta ou
desprovida de conhecimentos.

Nesse contexto, é interesse destacar a escola publica como polo principal de acesso
dos diversos grupos. Santos (2016) expbe que a escola publica do século XXI tem sido
repaginada, sendo possivel perceber uma grande heterogeneidade presente, e que o perfil dos
seus alunos é totalmente diferente dos perfis de alunos que a ocupavam nas décadas passadas.
Ou seja, a escola atual requer novos entendimentos pedagogicos e diretivos; requer novas
posturas dos profissionais que a ocupam. Requer também que os professores estejam
qualificados e empoderados sobre a diversidade historica, étnica, religiosa, social e politica
intrinseca aos diferentes e “novos” grupos.

Mantoan (2008, p. 10) afirma que:

Quando tentamos caracterizar os alunos, emerge a necessidade de serem revistos 0s
conceitos de identidade e diferenca. Temos de reconhecer as diferentes culturas, a
pluralidade das manifestagdes intelectuais, sociais, afetivas, enfim, precisamos
construir uma nova ética escolar, que advém de uma consciéncia ao mesmo tempo
individual, social e, por que nao, planetéaria!

O que se tem, entdo, é uma chamada de atencdo para quais caminhos a escola
brasileira tem trilhado diante das novas interfaces e movimentos politicos, sociais e culturais
que vém surgindo e interferem diretamente na dindmica escolar. Quando a escola
desconsidera e ndo se preocupa com o que acontece ao seu redor ou ndo leva esses fatores em
consideracdo, continua a repetir as praticas de marginalizacdo e segregacdo dos alunos, que
passam a expressar o0 desinteresse por este espaco, implicando diretamente 0 aumento de

evasao, fracasso escolar e baixa autoestima.
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Mantoan (2008) salienta que a escola brasileira sofre influéncia direta dos novos
paradigmas do conhecimento e, assim como o saber cientifico passou a questionar a
cientificidade e o surgimento de novos paradigmas epistemologicos, € necessario que a escola
possa democratizar seus conhecimentos, estreitando-se desse modo um dialogo mais
democratico com 0s novos grupos sociais presentes e suas epistemologias. Neste sentido,
acolher os “outros sujeitos” €, antes de tudo, compreender suas vivéncias, origens,
sentimentos e saberes gque estes construiram historicamente e que ndo devem estar dissociados
no ambiente escolar.

Corroborando essas implicagdes, precisamos afirmar que o Brasil é considerado um
pais pluralmente étnico e cultural, mas que demorou de reconhecer positivamente esta
caracteristica. Este cenario passou a mudar somente a partir do século XX, o que fez o pais
assumir e encarar estes aspectos como pautas necessarias para a compreensdo do processo
social, cultural e identitario do pais.

No passado historico, o projeto constitucional que se tinha para a nagdo ainda
escancarava os tracos colonizadores, em que a organizacdo do Estado brasileiro projetava a
ideia de “civilidade” e neste processo houve a priorizacdo dos imigrantes europeus que
ocupavam o territdrio, ao tempo em que as populagdes negras, indigenas e mesticas nao foram
integradas ou consideradas dentro do perfil das populagdes que se buscavam.

O discurso de civilidade, bem visivel durante a transicdo do século XIX para o XX,
buscava acima de tudo defender a ideia de nacionalidade da Republica brasileira, , apesar de
reconhecer o Brasil enquanto um pais diverso culturalmente. Este projeto tinha por intuito
homogeneizar etnias, culturas e costumes, na tentativa de assimilar os diferentes povos e suas
culturas ao imigrante europeu.

Conforme Viotti da Costa (1999), € nesse contexto que surge o mito da democracia
racial, refor¢ando a ideia do evolucionismo social, teoria vigente na Europa, e que tomou uma
grande propor¢do em paises colonizados. Tal teoria de concepcdo positivista legitimava a
supremacia do branco europeu sobre os demais grupos raciais do mundo. Desse jeito, a
presenca do imigrante europeu aqui no pais seria uma tentativa de “embranquecer” a
populacdo brasileira, tornando-a mestica e homogénea, apagando, dessa forma, quaisquer
outros tragos etnicos presentes, como 0s dos negros e dos povos indigenas presentes.

O mito da democracia racial tdo quanto o ideal de branqueamento no pais, conforme
explica Bernadino (2002), espalharam-se rapidamente no imaginario popular, alcancado

muitos brasileiros e sendo espalhados em toda regido geografica do pais. O autor relata que
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esta politica de branqueamento desencadeou muitas consequéncias no pais, principalmente
quando esta prop0s a defender a inexisténcia de ragas no Brasil, afirmando a miscigenacao
enquanto algo positivo que diluiu toda e qualquer diferenca das supostas “esséncias” naturais
das trés racas fundantes do estado brasileiro, consideradas os indigenas, negros e europeus*®.

Bernadino (2002) explica que nesse processo, imaginou-se o Brasil como uma
possibilidade de um pais sem ragas ou quaisquer diferengas ou problemas que estivessem
relacionados as diferentes etnias, e que 0 racismo seria neste caso inexistente frente a uma
sociedade “mesti¢a” e sem distin¢des raciais.

Diante de tal estrutura social, o0 mito da democracia racial fez com que o estado
brasileiro pudesse se isentar em um consideravel periodo de criar e pér em pratica acoes e
politicas que promovessem o combate as desigualdades raciais, assim como o reconhecimento
das diferencas étnicas e culturais presentes no pais. Este quadro desencadeou também diversas
injusticas sociais, resultando de processos historicos excludentes que marginalizaram,
segregaram e retiraram por muito tempo direitos das populagdes atualmente reconhecidas
como povos tradicionais do pais.

Volkmer (2015) explica que as primeiras acGes do Brasil em relacdo ao
reconhecimento de suas culturas acontecem no ano de 1988, quando a diversidade cultural do
pais passa a ser reconhecida e assegurada através da efetivacdo da Constituicdo Federal (CF).
O artigo 215 desta Constituicdo, no pardgrafo § 1.° expressa: “O Estado protegera as
manifestacBes das culturas populares, indigenas e afro-brasileiras, e das de outros grupos
participantes do processo civilizatorio nacional” (Brasil, 1988). Portanto, é a partir desse
momento que novos movimentos politicos culturais passam a existir e ser definidos, isso fez
com que 0Ss Novos grupos sociais pudessem ganhar notoriedade no pais, principalmente no
que se refere ao campo historico-cultural e patrimonial.

Contudo, é valido salientarmos que como esse processo ainda € considerado bem
recente na realidade do pais, h4, portanto, uma caréncia visivel de referenciais que permitam
reconhecer as raizes historicas da composicao identitaria e cultural do Brasil que buscam de
certo modo ocultar suas configuragdes étnicas distintas. A exemplo disto, podemos citar a

marginalizacdo social referente a determinados povos tradicionais, como os indigenas, 0s

14 Para mais informagdes, consultar a obra do autor Gilberto Freyre “Casa-Grande & Senzala, publicada em
1933, sendo considerada um dos classicos da literatura brasileira. A obra apresenta uma discussdo em torno da
formacdo do povo brasileiro e suas carateristicas de racas e culturas. Contudo, trés décadas apds seu lancamento,
a obra passa a ser altamente criticada por apresentar um reforgo ao mito da democracia racial, em que Freyre
defende a miscigenacdo como um fator socialmente positivo para as populacfes negras ascenderem socialmente,
bem como defende a ideia de escravizagdo enquanto um processo harménico social.



52

quilombolas e os ciganos. Volker (2015) refor¢a que a marginalizagdo destes € ainda mais
acentuada em regides do pais em que prevalecem tracos mais intensos e homogéneos da
colonizacao branco/europeia, como a regido sul do pais.

No campo educacional, foi preciso reformular e propor uma nova estrutura de
educacdo, com o intuito de que este campo estivesse disposto a dialogar com as questoes
raciais e culturais que emergiam. E desse jeito, conforme Volker (2015), que a educagio
intercultural passa a ganhar espacos e visibilidade no que tange ao campo epistemolégico da
educacdo, como também propds novos olhares e perspectivas as questdes pedagdgicas.

Desde a institucionalizagdo da escola enquanto publica, gratuita e obrigatdria, ha a
existéncia de dificuldades em se trabalharem as questfes das diferencas, que passam a ser
mais visiveis a partir do século XX. Apesar disso, Candau (2011) aponta que historicamente a
escola pablica continuou a agir do mesmo modo ao século anterior, desconsiderando 0s
aspectos socioculturais dos individuos, tratando-os como iguais perante a lei, como um Unico
povo, uma Unica nagao.

Essa intencdo do ensino publico, no sentindo de tornar os individuos legalmente
iguais, fez com que a escola realizasse a funcdo de negar as diferencas existentes no espaco
escolar. Para tanto, foi preciso pensar a escola a partir de uma nova perspectiva, levando em
consideracdo os desafios inerentes a chegada dos sujeitos plurais neste cenario. Portanto, a
educacdo, pautada numa perspectiva intercultural, foi uma possivel reconstrucdo da educagao
em que se buscaram pensar as relacdes sociais pautadas na valorizacdo cultural de cada
sujeito. Além disso, esta perspectiva propds caminhos para o combate de preconceitos e
discriminacdes, que fazem parte do universo dessas relagdes sociais, configuradas pelo
contexto historico do Brasil.

A educacdo intercultural, para Nanni (1998) apud Fleuri (2001, p. 7), € entendida

como.

[...] um processo, ou seja, um caminho aberto, complexo e multidimensional, pois
envolve uma multiplicidade de fatores e de dimensdes: a pessoa e o0 grupo social, a
cultura e a religido, a lingua e a alimentacdo, os preconceitos e as expectativas. A
educacdo intercultural ndo se reduz a uma simples relacdo de conhecimento: trata-se
da interacdo entre sujeitos. Isto significa uma relacdo de troca e de reciprocidade
entre pessoas vivas, com rostos e nomes proprios, reconhecendo reciprocamente
seus direitos e sua dignidade.

Nessa direcdo, Fleuri (2001) destaca a “Declaragdo sobre raga e sobre preconceitos
raciais” da UNESCO, em 1978, como um dos primeiros documentos a evidenciar a

importancia de se promover uma educacdo intercultural em todo o mundo:
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todos os povos e todos 0s grupos humanos, qualquer que seja a sua composicao ou a
sua origem étnica, contribuem conforme sua propria indole para o progresso das
civilizagdes e das culturas, que, na sua pluralidade e em virtude de sua interpretacéo,
constituem o patriménio comum da humanidade (UNESCO, 1978 apud Fleuri 2001,
p. 51).

Para Fleuri (2001), entender a perspectiva intercultural como parte do processo
educativo é saber que toda e qualquer cultura de diferentes povos ndo deve jamais ser
ignorada ou apenas reduzida a um objeto de estudo e sim ser considerada como modo proprio
com que um grupo social pode ver e interagir com a realidade na qual esta inserido. Neste
sentido, as questdes interculturais no contexto educativo buscam a valorizagdo propriamente
dos sujeitos envolvidos e seus respectivos aspectos histdricos, entendendo estes aspectos
como elementos fundamentais para a compreensdo da realidade, do seu desenvolvimento e
interacdo com o0 espaco escolar.

Segundo Fleuri (2001), outra caracteristica na qual se funda a educacdo intercultural
sdo as relacBes de trocas reciprocas existentes entre os sujeitos, suas identidades e culturas
diversas. O autor afirma que estas relacdes vao além da dimensdo individual dos sujeitos, e se
configuram como um encontro/confronto de diferentes narrativas e experiéncias, capaz de
constituir um crescimento mutuo e pessoal de cada um, em que suas culturas sofrem umas a
interacdo de outras, mas também sdo valorizadas e respeitadas dentro de suas particularidades,
0 que € muito importante para o desenvolvimento cognitivo no contexto escolar.

Corroborando essa ideia, Candau (2011) defende a interculturalidade como um
processo dindmico e permanente da relacdo, em que a comunicacdo e a aprendizagem entre
culturas devem acontecer dentro das condi¢Ges de respeito e da legitimidade mutua. A
simetria e a igualdade também devem fazer parte do intercAmbio das relacdes. E nesta
direcdo que a escola publica deverd seguir, caso proponha o objetivo de se concretizar
enquanto um lugar democrético, sendo justa ao manifesto das diversas culturas, porém, ndo as
classificando como mais ou menos importantes.

E para realizar esse objetivo, carece de a escola imprimir um novo ritmo de trabalho,
designando aos docentes as ressignificacGes de suas praticas, anteriormente engessadas nos
paradigmas tecnicistas, vigentes desde a sociedade industrial. Candau (2002, p. 53) explica
que no cenario brasileiro "a cultura escolar predominante nas nossas escolas se revela como
‘engessada’, pouco permeavel ao contexto em que se insere, aos universos culturais das
criangas e jovens a que se dirige e a multiculturalidade das nossas sociedades". Portanto,

realizar esse dialogo intercultural exige a desconstrugdo de um carater “engessado” dessas
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praticas, buscando reconstruir propostas inovadoras que contextualizem os sujeitos plurais e
que deem énfase a diversidade cultural que os pertenca.

Nesse sentido, as ideias de Candau (2011) junto ao pensamento de Fleuri (2002)
defendem que as diferencas culturais, que estdo dentro da escola, sdo parte integrante das
relacbes pessoais e das praticas pedagdgicas no ambiente escolar. Portanto, ndo se pode
pensar em acgdes educativas que desconsiderem os aprendizados dos diferentes sujeitos e
grupos sociais, valorizando seus conhecimentos e promovendo uma educac¢do mais humana,
democratica e de respeito as diferencas.

Nesse contexto, a escola publica é entendida com um grande mosaico étnico, em que
prevalece uma rica diversidade de saberes, olhares e comportamentos muitas vezes advindos
de diferentes culturas e identidades que se manifestam na realidade escolar, tornando-a,
portanto, um lugar fértil e diverso, em que a compreensao da realidade dos sujeitos inseridos
deve ser levada em consideragcdo como parte da construcdo social e coletiva do conhecimento.
Por isso, é imprescindivel que se abram espacos para discussGes e debates em torno do
implemento de préaticas pedagdgicas de perspectiva intercultural, que envolvam temas que
negociem tensdes e conflitos, quando relacionados a tentativa de dialogos sobre as diferencas
culturais da sociedade. Desse jeito, sera possivel alcancarmos a presenca maior dos diferentes
grupos socioculturais no ambito escolar, considerando as suas multiplas realidades.

32 0S MARCOS LEGAIS DE PROMOCAO AOS DIREITOS CIGANOS NA
EDUCACAO DO BRASIL

Presentes no Brasil desde o periodo colonial, os povos ciganos comp8em um conjunto
de comunidades dispersas, que estdo presentes nas mais diversas regides do pais, com
destague aos estados de Minas Gerais e Bahia. Deportados de Portugal, conforme o estudo de
Teixeira (2008), a presenca dos ciganos no Brasil foi marcada por uma série de politicas
repressivas, violentas e segregadoras, que fizeram enraizar historicamente no pensamento
social brasileiro que estes povos nao fossem dignos de direitos civis ou qualquer outro tipo de
assisténcia do Estado.

O espaco escolar, por exemplo, € um dos lugares em que esse preconceito se manifesta
de modo intenso, o que dificulta a presenca do povo cigano na escola e consequentemente
viola os seus direitos fundamentais garantidos a partir da Constituicdo Federal do nosso pais.

Contudo, apesar de entendermos que somente a existéncia desta legislacdo ndo garante que
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estes direitos sejam realmente efetivados na pratica, consideramos o quanto os marcos legais
de direitos dos ciganos no Brasil tém contribuido para que estas etnias sejam visibilizadas na
sociedade brasileira e adquiram de modo efetivo a protecédo do Estado.

Conforme Moonen (2013), na Constituicdo Federal de 1988, os povos ciganos sao
contemplados com direitos inerentes a todos os cidaddos brasileiros e sédo considerados
enquanto minorias étnicas do pais. Contudo, apesar de constituirem minorias étnicas, o que
Ihes garante direitos especiais na CF/88, vé-se que no cotidiano esses direitos sao
constantemente violados e negligenciados.

Conforme o autor, a CF/88 apresenta alguns dispositivos que em suma garantem
direitos aos ciganos enquanto minorias, porém ndo ha existéncia de uma legislacao especifica
gue os cite. Nesse documento estdo presentes 0s seguintes artigos: Direito a nao-
discriminacdo (Art.3° incisos I e IV e Art. 5°, inciso XLII); Direito a livre locomocéo (Art. 5°,
inciso XV) e Direitos Culturais (Art.215° Art. 216°, incisos I, 11 e 1I), que contemplam tanto
os cidad&os brasileiros em geral quanto as minorias ciganas.

Contudo, Moonen (2013) reforca que a CF/88 sofreu modificacdes ao longo do tempo,
atribuindo direitos especificos de interesse dos povos indigenas do pais, previstos no Art.°
232. A partir disso, houve a aprovacdo de uma lei complementar de protecdo e defesa dos
interesses dos Povos indigenas e outras minorias, 0 que provocou em 1994 uma acdo do
Ministério Publico: a criacdo da Camara de Coordenacdo e Revisdo dos Direitos das
Comunidades Indigenas e Minorias. Nessas ditas minorias estavam incluidas as comunidades
quilombolas e as comunidades ciganas do pais. Porém, criticas foram feitas em relacdo ao
desempenho da 6% Cémara de Revisdo e Coordenacdo do Ministério Publico sobre a
permanéncia de inatividade de ac¢fes quando relacionadas as comunidades ciganas do pais,
ndo havendo efetivas mobiliza¢6es pelos seus direitos.

A Céamara, ap6s algumas modificacbes em sua resolucdo, é atualmente nomeada como
62 Camara de Coordenacdo e Revisdo das Populacbes Indigenas e Comunidades
Tradicionais®®. Dentre suas competéncias, cabe a Camara integrar e revisar acdes que estdo
em ambitos institucionais e que sdo responsaveis pela protecdo e defesa dos interesses da
populacdo indigena e das comunidades tradicionais. Nas comunidades tradicionais estdo

inseridos o0s ciganos, as comunidades ribeirinhas, os extrativistas, quilombolas e indigenas do

15 para mais informagOes sobre as alteragdes consultar documento da Resolucdo do Conselho Superior do
Ministério Publico Federal n°® 148, art. 2°, § 6°, de 1/4/2014. Disponivel em: https://www.mpf.mp.br/atuacao
tematica/ccr6/sobre/copy of composicao/legislacao-1/resolucao-148-camaras.pdf Acesso em: 21 out. 2023.
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pais. Atualmente, os principais desafios dos procuradores que atuam neste setor € garantir que
as comunidades plurais existentes no pais tenham seus direitos assegurados.

Apesar de conscientes da defasagem presente na legislacdo quando se trata dos
interesses das comunidades ciganas, € interessante mencionar a visibilidade alcancada pelos
povos ciganos do pais quando s&o reconhecidos enquanto comunidades tradicionais a partir da
criacdo do decreto de Comissdo Nacional de Desenvolvimento Sustentavel das Comunidades
Tradicionais-CNPCT, em 27 de Dezembro de 2004. O art.° 2 deste decreto descreve algumas
competéncias do CNPCT, destinadas a urgéncia de criacdo de politicas publicas de amparo a

estas comunidades:

Il - propor as agBes necessarias para a articulacdo, execucdo e consolidagdo de
politicas relevantes para o desenvolvimento sustentavel de povos e comunidades
tradicionais, estimulando a descentralizagdo da execugdo destas acBes e a
participacdo da sociedade civil, com especial aten¢do ao atendimento das situagoes
que exijam providéncias especiais ou de carater emergencial;

IV - propor medidas para a implementacdo, acompanhamento e avaliacdo de
politicas relevantes para o desenvolvimento sustentavel dos povos e comunidades
tradicionais;

V - Identificar a necessidade e propor a criagdo ou modificacdo de instrumentos
necessarios a implementacdo de politicas relevantes para o desenvolvimento
sustentavel dos povos e comunidades tradicionais;

VIl - identificar, propor e estimular acBes de capacitacdo de recursos humanos,
fortalecimento institucional e sensibilizagdo, voltadas tanto para o poder publico
quanto para a sociedade civil visando o desenvolvimento sustentavel dos povos e
comunidades tradicionais;

VIII - promover, em articulagio com 0Grgédos, entidades e colegiados envolvidos,
debates publicos sobre os temas relacionados a formulagdo e execugdo de politicas
voltadas para o desenvolvimento sustentavel dos povos e comunidades tradicionais
(Brasil, 2006).

Ainda nesse decreto, no art. 4°, séo explicitos os direitos de 6rgdos e entidades da
administracdo publica federal, responsaveis por representar essas comunidades tradicionais e
participarem de forma direta de votos e contribuicdo na CNPCT. Entre esses representantes,
destacamos a Associacdo de Preservacdo da Cultura Cigana e o Centro de Estudos e
Discussdo Romani. Conforme Oliveira (2013), o intuito deste decreto, assim como outros
posteriores, é priorizar o implemento de politicas publicas que estejam relacionadas ao
contexto cultural, social e econdmico das Comunidades Tradicionais como um todo, mas
considerando acima de tudo as peculiaridades que s&o inerentes a cada uma delas.

Portanto, o reconhecimento do povo cigano enquanto parte integrante da populacédo
brasileira foi um marco importante para que tal sociedade pudesse compreender essa
comunidade como parte da historicidade, da cultura e do patrimdnio histérico do pais.
Somente dessa forma seria possivel criar possibilidades de se discutirem politicas e a¢des de

reconhecimento e visibilidade aos ciganos brasileiros.
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Outro marco importante se deu no dia 25 de maio de 2006, quando se instituiu,
através de um decreto, o Dia Nacional dos Ciganos no Brasil, a ser comemorado no dia 24 de
maio em cada ano. O Art. 2° desse decreto ressalta que as Secretarias Especiais de Politicas de
Promocdo da Igualdade Racial - SEPPIR e dos Direitos Humanos da Presidéncia da
RepuUblica deverdo apoiar todas as medidas a serem adotadas para comemoracdo do Dia
Nacional do Cigano.

Por isso, a SEPPIR é considerada enquanto a secretaria responsavel pela articulacdo de
politicas publicas para 0os povos ciganos, bem como por promover a garantia dos seus direitos,
sejam eles humanos, politicos, culturais, sociais, de infraestrutura e de acesso a terra.
Atualmente, a secretaria funciona se articulando com outros érgdos governamentais e ndo
governamentais da sociedade civil, para que seja consolidada a constru¢cdo do | Plano
Nacional de Politicas para Povos Ciganos (PNP/Ciganos). O plano tem a intencdo de
contemplar a¢des que foram geradas em momentos de conferéncias, plenarias e reunides.

Segundo Moonen (2013), apés a criacdo da SPPIR, houve a criacdo do CNPIR —
Conselho Nacional de Promocao da Igualdade Racial. A criacdo desse Conselho desencadeou
em 2005 a realizacdo da 1% Conferéncia Nacional de Promocdo a lgualdade Racial —
CONAPIR. Esta conferéncia teve o intuito de reunir pautas acerca de outras conferéncias ja
realizadas em plenaria estadual e municipal. Porém, apesar do direito a representatividade,
Moonen (2013) exp0e criticas a estas conferéncias, ao afirmar que houve participacdes e
presenca da populacdo afro-brasileira e indigena, mas que os ciganos nao foram convidados e
nem ouvidos.

Mais adiante, em um segundo momento, foi realizada a segunda conferéncia do
CONAPIR, no ano de 2009 em Brasilia, a qual segue sendo criticada por Moonen (2013, p.
168):

A 22 CONAPIR foi realizada em Brasilia, em junho de 2009, e apresentou 625
propostas, ou seja, bem menos do que em 2005. Mais uma vez, a quase totalidade
trata exclusivamente de negros, ou “afro-brasileiros”, ou “afrodescendentes”, agora
também chamados “pessoas de matriz africana”. Apenas 22 propostas tratam
especificamente dos ciganos. As 36 propostas apresentadas por cinco ONGs ciganas
foram vetadas e ignoradas pela SEPPIR, conforme veremos na parte 11.5. Os
brasileiros brancos euro-descendentes ou amarelos de matriz asidtica ndo foram
convidados para participar deste evento para apresentar suas reivindicac@es, e ndo
sdo citados uma Unica vez.

Contudo, apesar das falhas e defasagens das ditas Conferéncias quando relacionadas
ao povo cigano, a criacdo da SEPPIR, de todo modo, provocou questionamentos e retirou da
zona de conforto o poder publico federal, havendo uma cobranca maior de suas

responsabilidades no sentido de promover igualdade e protecdo dos individuos e grupos
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raciais diversos, garantindo-lhes protecdo sobre as mais diversas formas de intolerancia e
discriminagéo.

Santos (2017) expBe que a segunda CONAPIR, por exemplo, trouxe pontos positivos
no que tange ao campo educacional e aos povos ciganos. A autora salienta que das propostas
apresentadas pela Conferéncia houve a aprovacédo de resolugdes de garantia desses povos para
as areas da cultura, da educacdo e do controle social. Na educagdo, as propostas mais
especificas citam a importancia da formacdo docente e da criacdo de materiais pedagdgicos
para a realizacdo desse trabalho.

Das Resolugdes presentes na 22 CONAPIR!?, relacionadas a Educacgdo e aos Povos da
etnia Cigana, destacam-se:

90. Garantir o0 acesso dos povos de etnia cigana a educacgdo de qualidade, em todos
os niveis de ensino, de forma continuada e permanente, em seus territérios ou
proximo a estes, conforme a necessidade de cada comunidade, em condigdes
apropriadas de infraestrutura, recursos humanos, equipamentos e materiais.

91. Promover e criar cursos de alfabetizacdo diferenciada as criancas e adultos
ciganos através de unidades mdéveis, com programas e profissionais capacitados para
uma alfabetizacdo rapida e eficaz, com representatividade nos conselhos federais,
estaduais e municipais de defesa dos direitos das minorias étnicas, nos conselhos
tutelares, bem como no Conselho Nacional de Promogéo da Igualdade Racial, para
orientacdo, resguardo e garantia dos direitos dos povos de etnia cigana.

92. Incluir a histéria da cultura cigana no curriculo escolar, nos diversos niveis de
ensino.

93. Desenvolver campanhas com o objetivo de incentivar a comunidade cigana a
permitir que as meninas ciganas tenham o mesmo direito que 0s meninos ciganos a
alfabetizagdo, cultura e educacéo.

94. Promover para as comunidades ciganas a mesma prerrogativa de direito contida
na Lei n° 6.533/ 78, Artigo 29, que garante a matricula nas escolas publicas aqueles
que exercem atividade itinerante.

95. Formar os professores do ensino fundamental e médio para prevenir
discriminacGes e garantir a educagdo escolar diferenciada as criangas ciganas,
respeitando suas crencgas costumes e tradicdes.

96. Iniciar o projeto “Cartdo Educagdo”, para que as criangas ¢ adolescentes ciganas
sejam matriculadas no maximo em 24 horas nas redes publicas estaduais e
municipais, sempre que chegarem com suas familias em uma nova cidade.

97. Promover campanhas educativas e elaborar material didatico relacionado a etnia
cigana, para divulgagdo em escolas publicas municipais e estaduais. Eliminar dos
materiais didaticos expressfes que apresentem a etnia cigana de maneira difamatéria
(CONAPIR, 2009, p. 40).

Nas resolugOes citadas acima, destacam-se dois aspectos fundamentais para que se
efetive uma educacdo pautada na valoriza¢do dos povos tradicionais do Brasil, dando énfase
as especificidades dos povos ciganos: a formacdo docente e a construcdo de materiais

pedagdgicos. Em suma, estes dois aspectos sdo as bases norteadoras deste estudo, quando se

16 Para consultar 0 documento na integra segue disponivel em
https://www.ipea.gov.br/participacao/images/pdfs/conferencias/Iqualdade Racial Il/deliberacoes 2 conferencia
promocao igualdade racial.pdf> Acesso em 26/10/2023.
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tem a pretensdo de desenvolver como resultado da pesquisa um produto caracterizado como
um Caderno Formativo aos docentes da Escola Municipal Elza Souza da Silva Jesus. A
construcdo desse material tem o intuito de se discutirem e elaborarem estratégias que formem
e auxiliem professores, demonstrando a urgéncia de se trabalhar com as questdes culturais,
identitarias e com praticas docentes que estejam vinculadas aos alunos ciganos e as suas
especificidades.

Além disso, a criacdo deste material busca atender o que alega a Resolucdo 97 da Il
CONAPIR de 2009, que tem o intuito de promover campanhas educativas e a elaboracéo de
materiais didaticos que estejam relacionados a etnia cigana, atentando-se também ao combate
de referenciais que tragam estigmas, provoquem discriminacao e preconceitos a imagem dos
povos ciganos. E importante ressaltar que a caréncia de materiais didaticos desse carater é
uma realidade na educacdo do pais, 0 que revela uma grande lacuna e invisibilidade pelo
interesse da histdria cigana e como esta pode contribuir para discussées no espaco escolar.

Acerca disto, Arcas e Paes (2020, p. 32) afirmam que:

Varios sdo exemplos de como nossa escola tem se equivocado no trato aos ciganos,
vejamos um exemplo. Na aula de Historia, nas discussdes entre o fim da Primeira
Republica e a Era Vargas, ou nos materiais didaticos, ndo é feita mencéo da origem
cigana de Washington Luiz; ao tratarmos do periodo pos-Vargas que antecede a
Ditadura Militar, muito se fala de Juscelino Kubistchek, a sua politica econémica, a
construcdo de Brasilia; mas ndo conhecemos sua origem cigana. Quando o cigano
tem lugar de destaque, sua origem tem sido escondida ou simplesmente
negligenciada. O exemplo acima citado, do aluno com origem cigana ou ndo, que
tenha interesse por estes povos, dificilmente encontrarda nos materiais didaticos, e
demais fontes de pesquisas disponibilizados na escola, defini¢ces e histérias de
ciganos sem a alcunha do preconceito.

Dando continuidade a realizacdo das Conferéncias, Santos (2017) afirma que a Il
CONAPIR, realizada em novembro de 2013, também foi um importante marco para se
avancar discussdes acerca dos direitos dos povos ciganos a educacdo no Brasil. Nessa
conferéncia, foi proposta a criacdo do projeto Cartdo Cidad&do. Santos (2017) destaca que o
objetivo desse projeto foi ampliar o nimero de matriculas de adolescentes e criancas ciganas,
e que essas matriculas fossem garantidas em qualquer escola da rede publica, sejam elas
estaduais ou municipais.

Desse projeto, podemos observar a tentativa de se cumprir 0 que defende o Plano
Nacional de Educacdo (PNE), que estabeleceu entre os anos de 2014 e 2024 algumas metas e

estratégias!’. Desse plano, destaca-se o que se pretende com a Lei n°13.005/2014:

17 Conforme a Agéncia Camara de Noticias, O Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado e sancionado em
2014, completa dez anos com apenas duas de suas 20 metas cumpridas e uma que podera ser alcancada até o fim
do ano. Entre as metas alcancadas, est4 a de elevar a qualidade do ensino superior e a propor¢do de mestres e


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2014/lei-13005-25-junho-2014-778970-publicacaooriginal-144468-pl.html
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consolidar a educacdo escolar no campo de populag6es tradicionais, de populacdes
itinerantes e de comunidades indigenas e quilombolas, respeitando a articulagéo
entre 0os ambientes escolares e comunitarios e garantindo: o desenvolvimento
sustentavel e preservacdo da identidade cultural; a participacdo da comunidade na
definicdo do modelo de organizacdo pedagOgica e de gestdo das instituicGes,
consideradas as praticas socioculturais e as formas particulares de organizagdo do
tempo; a oferta bilingue na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental, em lingua materna das comunidades indigenas e em lingua portuguesa;
a

reestruturacdo e a aquisi¢do de equipamentos; a oferta de programa para a formacéo
inicial e continuada de profissionais da educacdo; e o atendimento em educacdo
especial.

A partir do que se aplica a Lei n° 13.005/2014, percebemos que toda crianca,
adolescente ou jovem em situacdo de itinerancia deve ter seus direitos garantidos e
assegurados desde o direito a matricula quanto a permanéncia no espaco escolar. Também
podemos ressaltar a defesa da cultura, crencas e a preservacdo da identidade dos povos
tradicionais, garantindo-lhes que todos esses aspectos sejam considerados e validados dentro
da escola. A Lei ainda propde a necessidade de se ofertarem programas e formacao inicial ou
continuada para profissionais de educacao, entendendo-0os como um ponto chave para que a
educacdo inclusiva e democratica possa se efetivar.

A situacgdo de itinerancia, vivenciada por muitas comunidades tradicionais, reflete em
alguns problemas sérios a serem sanados na educacdo do pais. Para 0s povos ciganos, por
exemplo, o preconceito, os julgamentos e a discriminacdo culturalmente enraizados na
sociedade dificultam a permanéncia desses cidaddos na escola. Outros fatores como a
auséncia de dados, de assisténcia social e de amparo pelo Estado sdo motivos para que muitas
comunidades e acampamentos ainda se encontrem em situacdes precarias e sem apoio
governamental. H&, no entanto, a necessidade de ampliar a realizacdo de mapeamentos de
comunidades ciganas no Brasil, de fortalecer e criar politicas publicas de assisténcia e de

conscientizar a sociedade civil sobre o respeito as diferencas culturais e sociais inerentes aos

doutores entre os professores das faculdades. Outra meta batida foi 0 aumento do ndmero de matriculas no
mestrado e no doutorado. A meta que ainda pode ser atingida até o fim do ano é formar, em nivel de pos-
graduacdo, 50% dos professores da educacdo basica e garantir formagdo continuada para todos. Disponivel em:
https://www.camara.leg.br/noticias/1038666-plano-nacional-de-educacao-completa-10-anos-com-apenas-2-das-
20-metas
cumpridast:~:text=Confira%200%20Plano%20Nacional%20de,n0%20mestrado%20e%20n0%20doutorado.
Acesso em: 02 maio 2024.



https://www.camara.leg.br/noticias/1038666-plano-nacional-de-educacao-completa-10-anos-com-apenas-2-das-20-metas%20cumpridas#:~:text=Confira%20o%20Plano%20Nacional%20de,no%20mestrado%20e%20no%20doutorado
https://www.camara.leg.br/noticias/1038666-plano-nacional-de-educacao-completa-10-anos-com-apenas-2-das-20-metas%20cumpridas#:~:text=Confira%20o%20Plano%20Nacional%20de,no%20mestrado%20e%20no%20doutorado
https://www.camara.leg.br/noticias/1038666-plano-nacional-de-educacao-completa-10-anos-com-apenas-2-das-20-metas%20cumpridas#:~:text=Confira%20o%20Plano%20Nacional%20de,no%20mestrado%20e%20no%20doutorado
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diversos grupos étnicos que compdem a sociedade brasileira, e que estes grupos possuem
direitos a serem usufruidos e respeitados como quaisquer outros cidad&os.

Além desses problemas enfrentados pelas comunidades ciganas no pais citados acima,
temos outros relacionados especificamente ao sistema de ensino brasileiro, que condiz com a
formagéo e preparo de professores para que estejam aptos a trabalhar com os aspectos
especificos de inclusdo e da diversidade destas comunidades. Portanto, iremos para a
discussdo evidenciando a importancia de se defender a formacgédo continuada de professores
que esteja pautada numa perspectiva multicultural, em que os sujeitos plurais sejam acolhidos

e inseridos no espaco escolar.

33 FORMACAO DE PROFESSORES E O MULTICULTURALISMO: UMA
PERSPECTIVA DECOLONIAL DE INCLUSAO

Diante das novas concepg¢des que emergem no contexto educacional brasileiro, os
aspectos da inclusdo, da diferenca e da diversidade tém se tornado alvos das discussdes
teoricas e dos projetos politicos educacionais que visam tornar a escola um espaco plural e de
respeito a individualidade dos sujeitos.

Essas questdes incidem diretamente em pensar sobre qual lugar a formacdo docente
ocupa nesse processo, pois é considerada como um ponto de partida para que os docentes
possam articular suas praticas a partir do pensamento critico-reflexivo, no intuito de viabilizar
caminhos em que se estabeleca o pacto entre a educacdo, a diversidade e seus respectivos
sujeitos.

Considerando essa afirmacdo, Francisco Imbernén (2009) reforgca o lugar central da
formagdo docente, que coloca o0s professores enquanto protagonistas das novas

transformacdes que se manifestam no sistema educacional:

Em qualquer transformacgdo educativa, o professorado deve poder constatar ndo sé
um aperfeigoamento da formagéo de seus alunos e do Sistema Educativo em geral,
mas também deve perceber um beneficio profissional em sua formagdo e em seu
desenvolvimento profissional. Esta percepcdo/ implicagdo serd um estimulo para
levar a pratica o que as novas situagcdes demandam. Este é um aspecto fundamental,
ao menos para aqueles que consideram o professorado como pecga fundamental de
qualquer processo que pretenda uma inovacdo real dos elementos do Sistema
Educativo, j& que sdo eles, em primeira e Ultima instdncia, os executores das
propostas educativas, 0s que exercem sua profissdo em escolas concretas, inseridas
em territdrios com necessidades e problemdticas especificas (Imbernén, 2009, p.
23).

Nessa perspectiva, Imbernon (2011) reforca que a profissdo docente estd além da

funcdo de transmitir, construir ou transformar o conhecimento, e sim, tem se movido a partir
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de novas motivagdes, e entre elas estdo as lutas contra a exclusdo social, a garantia da
participagdo dos sujeitos diversos no sistema educativo junto a compreensao de seus aspectos
socioculturais. Para isso, 0 autor reconhece que essas reflexdes podem ser feitas a partir de um
caminho: o da formacéo continuada.

Além desses aspectos, para Imbernén (2011) a formagdo de professores assume o
papel que transcende o ensino, ou seja, € mais do que uma busca pela atualizagdo cientifica,
didatica ou pedagogica. A formacdo é capaz de promover espacos de reflexdo, partilha e
trocas entre o professorado, em que suas experiéncias sdo compartilhadas, mediante as
incertezas e mudancgas que atravessam sua profissdo. Neste sentido, o autor destaca que a
formag&o docente busca “[...] formar o professor na mudanca e para a mudanga por meio do
desenvolvimento de capacidades reflexivas em grupo, e abrir caminhos para uma verdadeira
autonomia profissional compartilhada” (Imbernon, 2011, p. 15).

Pensar na autonomia docente e como o0s professores constroem, refletem e validam
suas experiéncias no exercicio de sua pratica sdo aspectos indispenséaveis ao tratarmos sobre
formacéo continuada de professores. No avanco dessa discussdo, temos a concepcdo de Paulo
Freire (1997, p. 64), quando o educador afirma sermos seres "inconclusos e inacabados” e
enquanto seres inacabados estamos em constante processo de autoconstrucéo e transformacao
do mundo.

Na perspectiva educativa, o inacabamento se assume a partir do processo de reflexao,
amadurecimento e aprendizagem constante que os professores podem adquirir ao longo do
tempo em que exercem sua profissdo. Por isso, é através da formacdo permanente que a
consciéncia critica e politica do professorado também se concretiza. Sendo também um meio
para a socializacdo e conhecimento do exercicio de sua pratica, bem como um despertar
consciente sobre qual lugar ocupa e 0 que pode ser feito para a transformacao da realidade em
que convive.

Para Freire (1993, p. 20):

A educacdo é permanente ndo porque certa linha ideol6gica ou certa posi¢éo politica
ou certo interesse econdmico o exijam. A educacdo é permanente na razdo, de um
lado, da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que ele tem de sua
finitude. Mais ainda, pelo fato de, ao longo da historia, ter incorporado a sua
natureza ndo apenas saber que vivia, mas saber que sabia e, assim, saber que podia
saber mais. A educacdo e a formagao permanente se fundam ai.

Em outras palavras, na perspectiva freiriana, a formacao permanente do professorado
requer o despertar consciente dos sujeitos, que devem estar em busca constante de saber mais,

do aprender/ensinar, da renovacéo e edificacdo de suas praticas. Esta consciéncia é o que faz
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os professores moverem-se pela busca de uma educacdo mais atrativa e dindmica em que 0s
sujeitos sejam compreendidos a partir de suas reais necessidades, ndo descartando as
circunstancias reais e problematicas que norteiam seus contextos.

Os questionamentos que suscitam a formacdo permanente do professor no Brasil
atravessam um campo critico de dilemas, insegurancas e dificuldades que permeiam a
educacdo do pais. Por isso, as novas tendéncias epistemologicas dos modelos formativos
propdem considerar modelos contra-hegemdnicos de formacédo. Esses modelos hegeménicos,
conforme Imbernon (2009), consistem no predominio de uma formacdo transmissora,
descontextualizada e uniforme, que desconsidera 0s problemas préaticos do professorado e do
seu contexto.

Considerando tal complexidade, os processos formativos devem superar os modelos
de interesse estritamente técnico e propor um processo de formacdo em que os profissionais
docentes sejam investigadores e reflexivos das suas préprias praticas, o que os leva a refletir,
interpretar e pensar sobre qual lugar ocupam mediante a possibilidade de transformacéo social
na educacao.

Portanto, a partir do intermédio da formacdo docente, se abrem caminhos para a
compreensdo de como pensar e repensar o papel singular do professor enquanto sujeito
comprometido com sua propria formacdo e com o processo educativo, que coloca em
evidéncia a escola, enquanto espaco coletivo de partilhas, de experiéncias e de troca de
saberes dos diversos sujeitos. Neste caso, exige-se que a escola seja um lugar disposto a
abertura do dialogo reflexivo, em que os professores tenham espacos para fundamentar e
intervir em suas a¢des a partir do conhecimento das suas praxis.

Reforcando essa ideia, Isabel Alarcdo (2011, p. 50) salienta:

Queremos que os professores sejam seres pensantes, intelectuais, capazes de gerir a
sua acao profissional. Queremos também que a escola se questione a si prépria,
como motor do seu desenvolvimento institucional. Na escola, e nos professores, a
constante atitude de reflexdo manterd presente a importante questdo da funcéo que
os professores e a escola desempenham na sociedade e ajudard a equacionar e
resolver dilemas e problemas.

Sob esse angulo, o professor enquanto profissional intelectual e ativo ndo pode estar
desatento as implicac@es culturais, sociais e historicas que envolvem o espaco escolar. Para
1SS0, 0 processo de formacgéo docente deve estar ancorado em abordagens multiculturais que
compreendam as relagdes estabelecidas na sociedade e que automaticamente se refletem na

escola. Portanto, o comprometimento docente com estas questdes corrobora diretamente a



64

aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos e rompe automaticamente a visdo homogénea
que reforca as assimetrias sociais e provoca a exclusao dos sujeitos multifacetados.

A formacdo docente continuada que objetiva o respeito a diversidade cultural enfrenta
alguns desafios, entre eles, a promocao de um curriculo capaz de defender a conscientizacéo e
0 combate as desigualdades que atingem as identidades de género, as relagBes étnico-raciais,
as culturas, mas que também tem o propdsito de repudiar o preconceito e a discriminacao
social e racial.

Desse modo, ao refletirmos sobre a formacdo e atuacdo dos professores, Moreira
(1999) aponta que esta formacdo ndo pode desvincular-se da visdo multicultural, nem
tampouco coloca-la em um plano secundario ou menos importante. Nessa perspectiva,
privilegia-se o multiculturalismo enquanto campo tedrico e politico ideal para sustentar bases
de uma formacdo docente que esteja preocupada em pensar e defender a pluralidade existente
no espaco escolar, bem como garantir que as relacGes estabelecidas nestes espacos sejam
construidas a partir da coletividade, do respeito e do dialogo sensivel a multiculturalidade.

E nesse sentido que a autora Bell Hooks (2013) afirma o quanto a perspectiva
multicultural enriqueceu e transformou suas praticas na sala de aula, possibilitando-a perceber
a necessidade de atender a diversidade dos alunos a qual compunha suas classes, na certeza de
que cada um destes possuia realidades distintas, bem como diferentes contextos historicos,
culturais e étnico-raciais. Para Hooks (2013, p. 58), “um dos jeitos de construir a comunidade
na sala de aula é reconhecer o valor de cada voz individual”. Ou seja, € indispensavel que o
professor perceba as diferentes vozes e experiéncias presentes na sala de aula, sem silencia-
los neste processo.

A compreensdo das diferentes culturas torna-se necessaria, pois estar latente no
cotidiano escolar, nas salas de aulas e em outras diversas atividades pedagdgicas, e a depender
da forma como seja tensionada (a partir da concepg¢éo adotada pelo coletivo escolar), pode
gerar implicacdes positivas como o fortalecimento de culturas, identidades e interacGes dos
individuos ou o contrario, como o fortalecimento de assimetrias, desigualdades e excluséo.

Para Candau (2008, p. 16), “No momento atual, as questfes culturais ndo podem ser
ignoradas pelos educadores e educadoras, sob risco de que a escola cada vez mais se distancie
dos universos simbolicos, das mentalidades e das inquietudes das criangas e jovens de hoje”.
No reforco dessa afirmacdo, Candau (2008) salienta que as relacbes entre educacdo e
cultura(s) tém fomentado novas discussfes para o entendimento do multiculturalismo e como

ele estrutura as realidades nacionais e locais que vivenciamos. Ao considerar a diversidade
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cultural, de carater préprio, que configura a sociedade brasileira, a autora aponta a
incorporagdo e visibilidade que os discursos multiculturais tém ganhado nos processos

formativos de professores da educacao bésica:

Ola educador/a tem o papel de mediador na construcdo de relagdes interculturais
positivas, o que ndo elimina a existéncia de conflitos. O desafio estd em promover
situacdes em que seja possivel o reconhecimento entre os diferentes, exercicios em
que promovamos o colocar-se no ponto de vista, no lugar sociocultural do outro,
nem que seja minimamente, descentralizar nossas visdes e estilos de afrontar as
situagBes como os melhores, os verdadeiros, os auténticos, os Unicos validos
(Candau, 2008, p. 31-32).

A defesa da autora parte de pensar o professor enquanto um educador que saiba
mediar as relagdes de conflito e diferencas culturais no contexto escolar. Portanto, sendo ele
um profissional multiculturalmente orientado, torna-se positivo pensar a escola enquanto um
lugar sensivel a multiplicidade de culturas que a habitam, assim como um lugar no qual os
docentes possam incidir praticas que promovam a incluséo.

Em conformidade com as discussGes apresentadas, a educacdo que Segue uma
proposta multicultural propde de imediato a ruptura dos modelos de curriculos pré-
estabelecidos, assim como repudia praticas pedagdgicas concebidas a partir de estruturas
hegeménicas e que reverberam as praticas colonialistas. Portanto, espera-se que, por meio de
uma préatica educativa multicultural, a educacdo possa alcancar os sujeitos diversos e suas
respectivas identidades, culturas, classes, religides e etnias, que por vezes sdo silenciadas e
marginalizadas por mecanismos ideologicamente dominantes.

Nesse sentido, Pansini e Nenevé (2008, p. 32) afirmam que:

[...] penetrando os espacos de educacdo formal, o multiculturalismo surge como um
conceito que permite questionar no interior do curriculo escolar e das préaticas
pedagdgicas desenvolvidas, a “superioridade” dos saberes gerais e universais sobre
os saberes particulares e locais.

Porém, para que a corrente do multiculturalismo ganhe espacos na estruturacdo da
educacao formal, é preciso considerarmos a formacdo continuada como vetor incisivo para
que isso aconteca. Pois € nos curriculos dessa formacao que se propde uma reflexdo em torno
da atuacdo destes docentes, considerando assim seus aspectos culturais, identitarios, saberes e
conhecimentos produzidos em seus respectivos contextos socio-historicos, sejam eles locais
ou regionais, assim como as linguagens e praticas pedagdgicas a serem desenvolvidas em sua
profisséo.

Além disso, é na formagdo docente multiculturalmente orientada, como afirmam
Pansini e Nenevé (2008), que se desenvolve a compreensdo de um cotidiano escolar

pluricultural, ao tempo em que se entende como esta pluralidade pode interferir diretamente
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nas relacbes estabelecidas entre professores, alunos, equipe pedagdgica e diretiva e entre
outros segmentos que compdem a comunidade escolar. Complementando esta ideia, Moreira
(2021) defende o espaco da formagcdo como um ponto-chave para a articulacdo de praticas
pedagogicas que rompam com as correntes “monoculturais”, além de despertar nos proprios
docentes questionamentos e reflexdes sobre quais teorias epistémicas sustentam seus

curriculos de formagéo.

[...] é impossivel pensar numa educacdo multicultural sem que nos questionemos
sobre o professor e sua formacdo. Para que se possa questionar 0 modo como a
escola tem legitimado certos saberes apagando de seu curriculo ou afastando do seu
cotidiano as praticas pertencentes a cultura dos grupos subalternos é necessario
investir, de maneira enfatica, numa formacdo pedagodgica multiculturalmente
orientada que resista as tendéncias homogeneizadoras que permeiam as politicas
educacionais atuais. Para tanto a formacdo precisa desenvolver nos sujeitos a
capacidade de questionar os conhecimentos e préaticas legitimadas provendo-os com
“contradiscursos” [...] (Pansini; Nenevé, 2008, p. 32).

Nesse sentido, Moreira (2021) faz uma observagdo em torno da importancia da
linguagem assumida pelos educadores, sendo um dos aspectos mais relevantes da formacéo
docente, pois esta é entendida como uma pratica humana social, culturalmente organizada e
que reflete diretamente nas agdes docentes no espago escolar. Portanto, o autor defende que
uma formacéo docente deve permitir que os educadores sejam observadores e atentos ao uso e
escolhas de suas linguagens; e que estas nao sejam reprodutoras das praticas de exclusdo e
sim provedoras de ‘“contradiscursos” dominantes, e que busquem dialogar com saberes,
conhecimentos e epistemologias que estejam vinculadas ao contexto sociocultural mais
préximo possivel da realidade dos educandos.

A parir dessas consideracfes, entendemos que a formacdo de cada sujeito é marcada
por diversas experiéncias que o atravessam ao longo de sua trajetdria. Essas experiéncias sao,
sobretudo, direcionadas pelo carater politico, social, cultural, histérico, técnico e pedagdgico
que estd atrelado ao ambiente de formacdo desse individuo. Todas essas caracteristicas
tornam-se fundamentais para a construcdo da identidade profissional docente, que ao longo da
carreira sdo reveladas a partir de seus comportamentos, posicionamentos ideoldgicos,
autonomia, comprometimento e implicacfes com as questdes que o atravessam diariamente.

Por muito tempo, a formacgéo docente no Brasil esteve ancorada nas bases de uma
epistemologia hegeménica/eurocéntrica, em que os discursos e curriculos eram centralizados
numa perspectiva excludente e segregadora. Mignolo (2003) afirma que o eurocentrismo do
ponto de vista epistemologico se configurou como um projeto global da colonialidade, capaz
de subalternizar e inferiorizar saberes, historias e culturas dos povos ndo europeus e que

historicamente foram colonizados em todo o mundo.
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Para Mignolo (2003, p. 41):

[...] o eurocentrismo torna-se, portanto, uma metafora para descrever a colonialidade
do poder, na perspectiva da subalternidade. Da perspectiva epistemolégica, o saber e
as historias locais europeias foram vistos como projetos globais, desde o sonho de
um Orbis universalis christianus até a crenca de Hegel em uma historia universal,
narrada de uma perspectiva que situa a Europa como ponto de referéncia e de
chegada.

Compactuando com o0 pensamento de Quijano (2005), o autor aponta algumas
caracteristicas da colonialidade que contribuiram diretamente para a configuracdo desse

projeto de dominacao:

(...) sua formulagdo original por Quijano, o “patréon colonial de poder” (matriz
colonial de poder) foi descrito como quatro dominios inter-relacionados: controle da
economia, da autoridade, do género e da sexualidade, e do conhecimento e da
subjetividade. Os eventos se desdobraram em duas dire¢Ges paralelas. Uma foi a luta
entre Estados imperiais europeus, € a outra foi entre esses Estados e 0s seus sujeitos
coloniais africanos e indigenas, que foram escravizados e explorados (Mignolo,
2017, p. 5).

Além disso, outros elementos das civilizagbes como o controle do trabalho, dos
recursos e producBes do conhecimento histérico e cultural foram alvos de poder desse
controle Ocidental. Quijano (2005) reforca que esse controle implicou o dominio da
subjetividade, da cultura, do conhecimento e da producédo intelectual em todo o mundo. A
percepcdo europeia do mundo moderno fundou-se em outra tendéncia: o etnocentrismo, que,
segundo a concepcao de Quijano (2005), ao associar-se a classificacdo universal da raca, fez
com que 0s europeus acreditassem na supremacia de sua raca, cultura e conhecimento, como
algo natural. Além disso, 0s europeus passaram a se considerar como Unicos detentores da
racionalidade no mundo moderno, enquanto as outras civilizagdes foram condicionadas ao
atraso, a ignorancia e a incivilidade. Os povos latino-americanos, por exemplo, foram um dos
principais alvos deste projeto.

Para Ribeiro e Gaia (2021), a racionalidade no mundo moderno, construida a partir de
uma concepgao eurocéntrica da histéria, da cultura e do conhecimento, foi base de sustentacao
para compreender os diversos fendbmenos da ciéncia, como o mundo fisico, natural e social.
Esta racionalidade serviu como instrumento de poder em que todo e qualquer conhecimento
produzido na Europa Ocidental tornou-se valido e hegemdnico, se sobrepondo a outros
saberes e invalidando os demais.

Sobre essa questdo, Quijano (2005) afirma ainda que outras formas de producdo do
conhecimento ndo europeias sofreram constantes repressdes, engquanto a hegemonia do
pensamento europeu se fortalecia dentro desse modelo hegemdnico imposto pela

modernidade. Esse movimento de repressdo e anulacdo de outras epistemologias nao
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europeias do mundo ficou também conhecido como um racismo epistémico, que ndo admite
que outra epistemologia ou pensamento critico e reflexivo das sociedades latinas e africanas
tenham espaco no mundo cientifico da producéo.

No contexto educacional, esse projeto global de poder e dominio do intelecto fez com
que os cursos de formacdo docente pudessem permanecer estruturas da hegemonia
eurocéntrica e de sustentagdo das praticas colonialistas. Mocrosky (2021), ao citar importantes
momentos dos cursos de formacéo docente realizados no Brasil, como o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC), o Pro-Letramento, e o Programa de Formacao Inicial
e Continuada, Presencial e a Distancia, de Professores para a Educacdo Béasica (PARFOR),

faz a uma critica ao dizer que:

Nestes modelos, a fundamentacéo teorica de alguns veio de experiéncias formativas
de outros paises e por vezes sem considerar a especificidade do grupo de docentes
em si, também se ancorando no uso de tecnologias como alicerce redentor de uma
educacdo melhor, ou seja, a tecnologia como um objeto de consumo (Mocrosky,
2021, p. 306).

Ao fazer tal critica, o autor expde a importancia desses movimentos de formacéo, que
normalmente séo realizados em ambitos municipais e estaduais, mas que ainda prevalecem
com teorias hegemonicas e importadas, que massificam, generalizam os diversos perfis
docentes e “cristaliza[m] a negacdo do real vivido, pelo imaginario hegemonico” (Mocrosky,
2021, p. 306). Ao mesmo tempo, chama a atencdo também para que aconteca um movimento
contrario a esses modelos de formacdo hegeménica, para que seja rompida tal l6gica de
saberes, moldes e formatos prontos que anulam as préaticas docentes emancipatdrias.

Para tanto, o romper dessa logica exige a construcdo de um novo caminho: de
defendermos uma formacdo decolonial. Para Boaventura Santos (2010), este movimento de
transformacéo intelectual, também chamado de virada decolonial, buscou abertura para que
outros tipos de conhecimentos, producdes e saberes pudessem ter espacos nas universidades
de modo igual, ressignificando algumas narrativas eurocéntricas e coloniais, até entéo
pertinentes nas universidades ocidentais desde o século XVII e XVIII.

Fellini e Franzi (2020, p. 8) afirmam que a perspectiva decolonial

traz um olhar critico a respeito das teorias tradicionais europeias, oferecendo uma
nova posicao frente & realidade, ao se comprometer a trazer & luz, formas de pensar e
modos de ser e estar no mundo que foram historicamente oprimidos e/ou excluidos
do cenério social e académico. Com efeito, a critica ao eurocentrismo revela-se
como um dos aspectos centrais da teoria decolonial.

Desse jeito, a chamada ‘“virada decolonial” emerge, portanto, de olharmos
criticamente quais conhecimentos tém sido consolidados e validados dentro de nosso campo

intelectual e social. Parte também de, enquanto latino-americanos, buscarmos e
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reconhecermos nossos proprios saberes, retirando-os de um lugar de subalternidade historica,
validando-o0s enquanto conhecimentos importantes e concedendo-os um lugar de privilégio e
referéncia.

Para Freitas e Monteiro (2021), é nesse contexto que a epistemologia decolonial toma
forca, ao tornar-se um processo dindmico, de movimentacdo, conectividade, articulagéo e
inter-relacdo, capaz de romper estruturas do eurocentrismo e tornar visiveis outros
movimentos de culturas, conhecimentos, saberes e formas de pensar o0 mundo. Além disso, o
pensar decolonial rever formas de romper o universalismo decorrente das teorias
hegemonicas/eurocéntricas e ‘“coloca em pauta os binarismos modernos: norte/sul,
ocidente/oriente, colonizador/colonizado, rico/pobre, cultura/natureza, branco/negro,
homem/mulher, ciéncia/arte etc. Ele problematiza as hierarquias e legitima processos anti-
hegemonicos” (Freitas; Monteiro, 2021, p. 3).

Nesse sentido, Boaventura Santos (2004, p. 787-788) prop6e a importancia do romper

epistémico da racionalidade moderna a partir do pensamento contra-hegemonico:

A racionalidade arrogante ndo se dera ao esforco de notar a coetaneidade das varias
modernidades de modo a rotular de primitivo, obsoleto, pré-moderno, selvagem,
residuo aquilo que era e é experiéncia viva e simultanea a qualquer outra ditada pela
modernidade hegemoénica. A racionalidade contra-hegemonica também resiste a
I6gica da classificacdo social moderna, aquela que hierarquizou racial e sexualmente
pessoas, povos, cosmologias, atribuindo cardter “natural” a tal classificagdo,
impossibilitando, assim, qualquer contestacéo.

Nos cursos de formacéo docente, 0 pensar decolonial propde novas discussdes e outros
formatos que visam tornar central a identidade docente, a diversidade cultural e curriculos que
ndo sejam engessados e que induzam a cultura dominante. Trata-se de pensar uma formacao
docente que viabilize o professor enquanto protagonista, despertando nele um sentimento de
pertenca e identidade do ser-professor enquanto sujeito emancipatorio, politico, humano e
publico, que interfira e se reconheca dentro do seu préprio processo de formacdo e da
formacdo de outros sujeitos que também dele fazem parte; para isso, a formacdo docente nédo
pode desassociar-se dos elementos historicos, culturais e politicos destes docentes. Neste
sentido, Mignolo (2014) aponta o0 ato da “desobediéncia epistémica” quando ha uma busca
pelo desprendimento do eurocentrismo e o reconhecimento por novos caminhos de
discusstes. Tal perspectiva permite que os cursos de formagéo possam assim repensar alguns
binarismos existentes, a exemplo do professor/transmissor e aluno/receptor do conhecimento.

Nesse cenario, analisar criticamente os cursos de formacdo docente € um passo
imprescindivel para que se abram caminhos que conduzam estes profissionais a autonomia e a

expressdao de suas proprias demandas. Canario (1998) destaca ainda o carater politico



70

enquanto um principio importante para que esta autonomia ocorra. Para o autor, é
fundamental que se inclua a escola, assim como o0s proprios docentes, nos pProcessos
formativos, sob pena de se oferecer em Rede uma formacédo distante e pouco significativa,
especialmente num cenario carente de profunda transformacao.

Acrescenta-se que essa formacdo possa acontecer em espagos que promovam o
entrelacamento dos diversos saberes e culturas e que as relagdes daqueles que estdo
envolvidos sejam estabelecidas de modo mais simétrico e democratico, respeitando e
valorizando todos os processos identitarios, historicos e culturais que envolvem estes
docentes. Este movimento gera também uma reflexdo sobre como os cursos de licenciaturas
tém se estruturado, assim como a realizacdo das praticas e atuagdo docente no magisteério.
Estas questdes nos incidem a pensar formas de romper moldes que estruturam uma educacao
bancaria e mecanizada, em que 0s processos de ensino-aprendizagem ndo se sustentem em
padrdes de conhecimentos que se sobrepdem e se hierarquizam, tornando o professor como
Unico detentor do saber.

Diante dessa questdo, é valido repensar para quais projetos e objetivos tém se
sustentado os cursos de formacdo docente. E como este estilo de formacdo tem implicacdes
diretas com o futuro professor e sua pratica na sala de aula. E importante ressaltar que o
sistema educacional brasileiro possui herancas incisivas do colonialismo, e este fator
contribuiu para que ideologias eurocentristas, interesses capitalistas e teorias hegemonicas
pudessem assumir toda uma estrutura educacional, que se inicia desde a passagem pelo ensino
basico e que alcanga o ensino superior.

Essa heranca se consolidou a partir dos cursos de formacéo docente (a exemplo as
licenciaturas, que se originaram a partir de 1930 no Brasil), e que inicialmente se propuseram
a formar professores como meros executores do conhecimento, em que suas praticas nao
objetivavam a reflexdo critica do contexto social no qual estavam inseridos; a escola era,
portanto, compreendida como uma parte isolada das questdes sociais, sem a compreensao
critica dos sujeitos historicos que a componham, isso fez com que processos desiguais de
ensino-aprendizagem reverberassem no cotidiano escolar, tornando-os, de fato, hegeménicos
e excludentes.

Para tanto, deslegitimar processos hegemdnicos conforme Santos (2010) exige,
prioritariamente, que 0s grupos e povos anteriormente excluidos e subalternizados tenham
direitos e espacos para reivindicar o reconhecimento de suas culturas, organizagoes e saberes.

Estes sujeitos vém se articulando e sdo representados através dos movimentos sociais, que
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fizeram gerar nos Gltimos trinta anos mecanismos de forca e poder contra as raizes do
colonialismo e da subalternidade historica. Estes movimentos, a exemplo do Movimento
Negro, se apresenta no Brasil como um ato coletivo e politico, que visa a construcdo e
interpretacdo de tematicas inerentes a populacdo negra a partir de uma histéria construida
pelos proprios sujeitos identitarios, rompendo assim a visdo eurocéntrica e ideologias racistas,
como a do mito da democracia racial, que buscou a inferiorizacdo das populacfes negras e
fortaleceu o racismo na sociedade brasileira.

Podemos afirmar que os movimentos sociais em geral foi o grande vetor para romper
condicionamentos e estruturas que tensionavam desigualdades e exclusdo social a
determinados grupos étnicos neste sistema gerado pelo colonialismo. Para Ribeiro e Gaia
(2021), no campo da formacédo docente, o implemento das discussfes sobre racas e etnias foi
necessario para 0 novo cenario destinado as universidades, principalmente pela corrente
gerada a partir do ingresso e articulacdo dos grupos sociais latino-americanos.

Ribeiro e Gaia (2021) salientam 0s novos grupos que adentram as universidades
latino-americanas, e 0 quanto estes grupos a partir de suas lutas e organizagdes tém
promovido mudangas significativas no que tange aos curriculos da formacdo docente, bem
como seus reflexos em outros seguimentos da educagdo. A Lei n® 10.369/03 e a n® 11.645/08,
que tornam obrigat6rio o ensino da histéria e cultura afro-brasileira/africana e a dos povos
indigenas, assim como a Lei de Cotas n® 12.711/12 tornaram-se um grande marco para essa
transformacdo epistémica e levaram até os campos académicos a necessidade de pautar
debates e reflexdes acerca do racismo, preconceito, discriminacéo e invisibilidade dos povos
tradicionais.

Ribeiro e Gaia (2021, n.p.) ressaltam que:

Ao contrério da representacdo hegemdnica ocidental sobre o continente africano e
dos préprios africanos e afrodescendentes como atrasados, ignorantes, incivilizados,
com a diaspora africana foram importadas tecnologias avancadas, utilizadas em
varios ramos de trabalho no Brasil e que permanecem ativos até hoje, de alguma
forma. Os quilombos, por exemplo, movimentavam tecnologias e saberes
tradicionais que possibilitaram a resisténcia a escravidao.

Além disso, outros questionamentos como a producdo do conhecimento latino-
americano, a didspora africana, a contribui¢cdo dos saberes indigenas e a valorizacdo desses
povos foram elementos potencializados neste novo contexto. Todos esses aspectos sao
considerados relevantes para que os curriculos académicos possam ser questionados quanto a
suas estruturas e organizacdes e isso tem induzido um movimento de transformacdo das

universidades brasileiras quanto a suas estruturas, processos de formagéo e produgéo de saber.
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Com isso, a formagdo docente também toma um novo rumo. H4, portanto, a
importancia de compreendermos esta formacdo enquanto uma etapa importante do
profissionalismo, a ser pensada e sustentada a partir de bases epistemoldgicas que
compreendam o cotidiano escolar, suas adversidades, suas implicagdes historicas, culturais e
sociais, além de despertarem nos proprios docentes seu reconhecimento, pertencimento e
identidade do “‘ser professor”. Neste caminho, cabe ao docente ser questionador e critico do
movimento formativo ao qual esta inserido, assim como entender a educacdo como um ato
politico, libertador e de embate as estruturas hegemdnicas que silenciam sujeitos, culturas e
identidades.

Agregada a perspectiva da emancipacdo e da humanizagdo docente, mencionamos a
relevancia social e educacional dos estudos de Zeichner (1993), por colocar em evidéncia o
aspecto da reflexdo e da formacdo ético-politica nos programas de cursos responsaveis por
formar professores. Conforme Zeichner (1993), para que os professores possam consolidar
uma educacdo de qualidade e que contribua com uma sociedade mais igualitaria, €
indispensavel que os cursos de formacdo docente considerem o contexto sociocultural dos
individuos que serdo contemplados com suas respectivas praticas.

Nesta direcdo, Zeincher (2003, p. 43) ressalta que:

Outras escolhas feitas pelos professores, que tém consequéncias politicas para o
futuro de seus alunos, relacionam-se com o curriculo. Por exemplo, ainda que
muitos paises tenham curriculos prescritos pelo Estado, os quais apresentam a
historia na perspectiva dos trabalhadores, dos pobres, das mulheres, e assim por
diante. Como agrupar os alunos na sala de aula, que curriculo e métodos de ensino
eles vivenciam, o modo de avalid-los sdo exemplos das dimensGes do trabalho
docente com implicacOes sociais e politicas.

Portanto, os programas de formacdo, para além das orientacfes sobre transposicao
didatica de contetdos, devem possibilitar espacos aos alunos/as, valorizando-0s como sujeitos
na relacdo ensino-aprendizagem, assim como seus respectivos contextos socioculturais, e
nisto, nos cabe discutir a relevancia do desenvolvimento da pratica docente pautada numa
perspectiva reflexiva enquanto um vetor de possibilidade para compreenséo e transformacao

da realidade escolar, associando a préatica docente enquanto critica, reflexiva e emancipatoria.

3.4 A PRATICA DOCENTE REFLEXIVA E SUAS IMPLICACOES COM OS SUJEITOS
PLURAIS

A profissdo docente tem sido considerada como uma das mais complexas, diante das

transformacdes ocorridas no contexto social, politico, cultural e econdmico, em consequéncia
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do intensivo avango tecnocientifico caracteristico do mundo globalizado. Dadas as
circunstancias, Giesta (2005) reconhece que este movimento de transformagdo vem
provocando mudancas radicais nos modos de viver, de produzir e de se comunicar a partir das
novas linguagens, 0 que consequentemente instigou os estudiosos a pensarem e investigarem
a educagdo de modo mais proximo aos seus sujeitos de atuacdo, colocando em evidéncia 0s
professores e o desenvolvimento de suas respectivas praticas no cotidiano escolar.

Nesse caminho, Pimenta (2008) defende a relevancia de se compreenderem as praticas
docentes e o0s elementos que as constituem, tais como suas intencionalidades, sua
problematizacdo, experimentacdo metodoldgica e inovagdes didaticas; entendendo-os
enquanto aspectos que dialogam diretamente com o0s saberes e 0s conhecimentos que
estruturam as praticas docentes, assim como nos auxiliam a compreender quais posturas e
acOes podem ser assumidas por esses profissionais ao longo de sua profisséo.

Sobre essa questdo, Giesta (2005) afirma que a a¢ao dos professores se realiza a partir
de um processo continuo de tomada de decisdes, porém, estes nem sempre estdo preparados a
assumir as adversidades que caracterizam o cotidiano escolar. E é neste caminho que a autora

defende a pratica enquanto oriunda da reflexdo:

A teoria no auxilio da prética oriunda da reflexdo sobre o saber e o fazer docente
orienta na escolha da rota mais adequada para o ensino e aprendizagem,
possibilitando pensar sobre razdes e as consequéncias das escolhas pedagogicas. (...)
A imprevisibilidade e indefinicdo da realidade educacional nas escolas estdo
intimamente ligadas a possibilidade do aperfeicoamento continuo dos professores
que estiverem atentos ao entendimento da interacdo do sujeito com o contexto,
diante dos marcos de referéncias de pensamento e finalidades que assume (Giesta,
2005, p. 25).

Corroborando a ideia anterior, Pimenta e Ghedin (2001) salientam que o papel
transformador do professor parte do enfoque reflexivo de como ele desenvolve habilidades
tanto sobre as suas praticas quanto sobre a funcdo que cumpre mediante as circunstancias da
educacdo escolar. Nesta concepcdo, assumir este lugar faz com que este profissional
desenvolva sua pratica sob a perspectiva reflexiva que ndo pode ser realizada caso este
professor se abstraia do contexto social na qual ela ocorre.

Assim, os professores ndo estdo a margem das discussdes publicas sobre a finalidade
do seu ensino, pelo contrario, encontram-se precisamente em meio as contradi¢des e conflitos
politicos, historicos e ideoldgicos que permeiam a sociedade e o campo educacional. Este
fator assume uma relevancia impar, pois os professores tém a responsabilidade de decidir e
argumentar publicamente suas ideias e opinides. Neste dilema, a reflex&o e a acdo assumidas

pelo docente condicionam diretamente o seu fazer pratico (Pimenta; Ghedin, 2001).
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Nesse contexto, os autores defendem a precisdo dos docentes em assumirem um
posicionamento critico e reflexivo, no sentido que essa reflexdo esteja tanto direcionada as
suas praticas e as incertezas que estas Ihe ocasionam quanto lhes permita analisar e questionar
as estruturas institucionais das quais fazem parte. Portanto, em conformidade com Pimenta e
Ghedin (2001), o que caracteriza o professor enquanto um profissional critico e reflexivo é
tanto a compreensdo dos fatores sociais e institucionais que condicionam suas praticas
educativas quanto o ato de emancipar-se das formas de dominagdo que afetam a acdo e o

pensamento docente:

Um processo de reflexdo critica permitiria aos professores avangar num processo de
transformagdo da pratica mediante sua propria transformagdo como intelectuais
criticos; isto requer a tomada de consciéncia dos valores e significados ideoldgicos
implicitos nas atuacbes docentes e nas instituicdes, e uma agdo transformadora
dirigida a eliminar a irracionalidade e a injustica existentes nestas institui¢oes
(Pimenta; Ghedin, 2001, p. 159-160).

Cooperando com essa ideia, concordamos com o que pensa Zeichner (1993) sobre o
sentido da préatica docente reflexiva, considerando-a enquanto uma tarefa nada facil e que
exige dos professores 0 dominio dos conhecimentos teéricos-metodologicos da educacao, mas
que também se faz necessario o saber conduzir, orientar e organizar aulas dentro de um
contexto caracteristico de conflitos e contradi¢des ideoldgicas que é o espaco escolar, sendo
necessaria a busca por estratégias que consigam tornar as relaces com os alunos mais
cooperativas, harmoniosas e interativas.

Esse processo, imbuido de interacdo pelo envolvimento mutuo de professores e alunos
que se empenham em conjunto pelos mesmos resultados, nos propde pensar, conforme Tardif
(2002), as praticas docentes reflexivas enquanto um exercicio de reflexdo norteador ao saber-
fazer profissional que esta sempre motivado pela intencionalidade, pela perspectiva dialogica,
por constantes questionamentos e pela valorizacdo da pluralidade de saberes.

Ao entendermos que a educagdo varia mediante o tempo e lugar e que abrange 0s
diversos fatores historicos, socioculturais e politicos, logo, pensamos nas exigéncias
depositadas sobre o papel docente e como o desenvolvimento de suas praticas podem ser
incisivas para as transformagOes no contexto educacional. Portanto, é justo considerarmos o
movimento de valorizacdo da pratica docente reflexiva enquanto fonte de conhecimento, uma
vez que o professor, enquanto pratico-reflexivo, € capaz de construir uma teoria prépria que
explica sua pratica, o que constitui o diferencial da profissdo docente enquanto construtora e

sistematizadora de novos conhecimentos.
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Nessa direcdo, Franco (2012) ressalta que o exercicio dessa pratica esta além dos
cumprimentos das questfes pedagogicas. Para a autora, o professor que sabe o sentido de sua
aula e como ela pode integrar e expandir a formacéo do seu aluno € o professor reflexivo que
tem consciéncia do significado da sua prépria acdo. Além disso, esse professor compreende,
acompanha e insiste na aprendizagem do aluno, dialogando com a sua real necessidade. Por
esta razdo, ndo podemos deixar de afirmar que o professor deve conhecer a realidade na qual
esta inserido e 0s sujeitos para as quais suas praticas estdo sendo direcionadas. Isso pressupde
que o trabalho docente se desenvolva a partir de uma reflexdo critica sobre o seu fazer pratico
e sobre se este fazer tem feito sentido em face das realidades que permeiam o cotidiano
escolar.

Levando em consideracéo tais aspectos, o professor que entende que suas praticas nao
devem ser avulsas nem desconectadas das questBes sociais, culturais e historicas que se
refletem no espaco escolar, € o professor capaz de compreender que suas praticas devem
desvincular-se de préticas ultrapassadas, tecnicistas, homogéneas e incapazes de perceber a
diversidade cultural dos alunos, assim como silencia-los neste processo.

Nessa perspectiva, Franco (2012) afirma a existéncia de diferentes concepg¢des da
pratica docente, contudo, a concepcao tecnicista da pratica ainda se constitui como a mais

evidente e mais usual. Segundo a autora:

[...] a concepgdo tecnicista, que considera a pratica docente como uma sucesséo de
procedimentos metodol6gicos previamente prescritos e planeja dados que devem ser
executados pelo professor. Essa concepcdo V& a aula como uma sucessdo de eventos
linearmente dispostos, subsequentes, planejados e previsiveis. Segundo esse
pressuposto, a aula deve ter um carater instrutivo, informacional, de repasse de
informagdes (Franco, 2012, p. 184).

Em outras palavras, essa concepc¢do tecnicista da préatica é realizada a partir de uma
acdo mecanica, linear, inflexivel e repetitiva, na pressuposicéo de que o aluno seja neutro, ndo
esboce reacOes e esteja apto somente a fazer o que o professor solicita, desconsiderando,
assim, seu conhecimento, autonomia e capacidade de reflexdo. Nesta direcdo, Franco (2012)
afirma que enguanto a pratica docente se restringir somente ao exercicio mecanico e acritico
de procedimentos didaticos e/ou metodologicos, ndo se transformara em saberes da
experiéncia, uma vez que ndo foi vivenciada como uma praxis, que é o elo que rearticula a
teoria e a pratica.

H4, portanto, todo um sistema de representacfes coletivas e configuragdes pessoais
que determinam qual concepgéo de préatica o professor pode desvelar, a depender do lugar e

do contexto que ocupa. A exemplo disso, temos 0s problemas inerentes ao cotidiano da sala
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de aula, o que requer, além de uma postura reflexiva do professor, um intercAmbio entre as
praticas escolares e 0s contextos socioculturais mais amplos desses alunos. Essa prética é
caracterizada como uma atitude reflexiva de perspectiva politica e cultural, que enseja aos
docentes construir respostas aos desafios e conflitos vivenciados, dando sentido a sua pratica.

Sobre os sentidos da pratica docente e suas interferéncias no cotidiano escolar, Franco
(201, p. 187) salienta:

[...] Para tanto, é preciso reconhecer que a agao de ensinar é pratica social permeada
por multiplas articulagbes entre professores, alunos, instituicdo e comunidade,
influenciadas pelos contextos socioculturais a que pertencem, formando um jogo de
maltiplas influéncias que se multideterminam em dado tempo e espago social e que
impregnam e configuram a realidade existencial do docente. Assim, o fazer docente
estard sempre impregnado das concepg¢des de mundo, de vida e de exigéncias dos
sujeitos da pratica.

Para Zeichner (1993), sdo essas multiplas articulagbes que contribuem para a agao
reflexiva do professor, assim como propdem a sistematizacdo dos novos conhecimentos,
estimulando também sua autonomia intelectual, que se desenvolve a partir de uma acao
reflexiva que transcende a racionalidade técnica, e passa a ser movida pela intuicdo, emocao e
sensibilidade de identificar e interferir nas diversas situacGes cotidianas que acontecem no
ambiente escolar.

Considerando a potencialidade da pratica reflexiva no cotidiano escolar, é
consideravel que os docentes pratiquem o exercicio critico da leitura do mundo, percebendo
como essas relacdes de poder, que configuram os campos politicos, culturais e historicos da
sociedade, se manifestam no sistema educativo e atingem o cotidiano escolar. A exemplo
disso, podemos destacar as mudancas ocorridas no cenario educacional brasileiro a partir da
implementacdo de temas transversais, nomeados atualmente pela BNCC (Base Nacional
Comum Curricular) como Temas Contemporaneos Transversais; desses temas destacamos 0s
debates sobre inclusdo na perspectiva da diversidade cultural, que tem suscitado aos sujeitos
gue atuam no processo educativo repensar as pragmaticas e epistemologias que sustentam
suas praticas.

Nessa perspectiva, Candau (2008, p. 13) afirma que “ndo ha educag¢do que ndo esteja
imersa nos processos culturais aos quais se situa”, consolidando mais uma vez o quanto as
relacfes entre educacgdo e cultura estdo intrinsecas no cotidiano escolar. Por sua vez, a autora
chama atencdo sobre a prevaléncia de processos educativos de carater monocultural, fazendo
com o0 que as praticas educativas de ensino continuem a reverberar concepcdes que
desconsideram as questfes sociais e étnico-raciais, causando assim o silenciamento e a

invisibilidade dos sujeitos diversos.
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Portanto, romper com as praticas monoculturais € pensar o espaco da educa¢do como
um lugar possivel para o cruzamento de culturas e fronteiras, a ser mediado a partir da
concepcao docente que exerce sua pratica a partir da perspectiva multicultural. Para isso, é
preciso que os professores sejam sensiveis a esta questdo, percebendo como as diferentes
culturas se manifestam no espago escolar, tornando um ambiente diverso e que necessite de
um olhar sensivel as questdes das diferencas.

Nesse sentido, Stoer e Cortesdao (1999 apud Moreira; Candau, 2008, p. 31)

argumentam que:

[...] aquele que ndo valoriza o ‘arco-iris de culturas’ que encontra nas salas de aulas
e com que precisa trabalhar, ndo tirando, portanto, proveito da riqueza que marca
esse panorama. E aquele que vé os alunos os estudantes como idénticos, ndo levando
em conta a necessidade de estabelecer diferengas nas atividades pedagdgicas que
promove.

Nessa ocasido, Candau (2014) afirma que a educagdo pode promover processos
sistematicos de dialogos com os diversos sujeitos, interpretando suas diferencas e saberes
enquanto uma riqueza cultural a ser valorizada no espaco escolar. Neste sentido, a pratica
educativa ndo pode se eximir de tais questdes, o que a leva a ser apresentada como uma
prética de justica social, econdmica, cognitiva e cultural; estando em prol de um discurso da
equidade e em respeito as diferencas.

Portanto, € preciso que 0 aspecto heterogéneo que compde a sociedade brasileira
manifestado a partir de uma gama de diversidade cultural, tal como as relacdes étnico-raciais,
seja respeitado, sendo plausivel que os debates com a diversidade cultural caminhem juntos
com o sistema educativo de ensino. Neste sentido, é imprescindivel que a acao reflexiva do
professor, mediante a sua pratica, seja realizada de forma consciente, sendo necessario que
estes docentes estejam dispostos a desconstruir e desnaturalizar algumas préaticas que pregam
uma homogeneizagdo cultural, e elegem uma Unica cultura diante de tantas diversidades que

compdem a cultura escolar.

4. O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

A presente pesquisa caracterizou-se como um estudo de campo do Tipo Exploratério e
com a abordagem qualitativa, tendo como implicacéo epistemoldgica a Pesquisa Participante,
entendida, conforme Marconi e Lakatos (2003), como um processo investigativo da pesquisa

empirica, em que o objetivo se encontra na formulacdo de questdes sobre um problema que
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nasce da necessidade de se estudar e conhecer um determinado grupo ou comunidade, com a
finalidade de perceber suas principais demandas.

Além das discussdes teoricas sobre os métodos selecionados, apresentaremos neste
capitulo o l6cus da pesquisa, a caracterizacdo de seus sujeitos e 0s instrumentos de coleta
selecionados para o levantamento de dados deste estudo. Destes instrumentos, selecionamos a
entrevista semiestruturada, que foi realizada com a colaboracéo de 06 professores da escola; a
observacao participante, realizada nos diversos espacos da escola, como: sala de aula,
auditério, corredores e quadra poliesportiva; e o Diario de campo, utilizado para o registro
dessas observagoes.

Apresentaremos também como o Projeto Politico Pedagdgico, a transcricdo das
entrevistas e 0s registros no Diario de campo foram analisados e discutidos a parir de
categorias que dialogam com o0s objetivos propostos nesta pesquisa, sendo subsidiados com
autores que versam sobre o campo teorico desse estudo. As informacdes obtidas da realidade
e dindmica educacional e seus significados foram registradas e submetidas a uma andlise
qualitativa de conteudo. As sistematizacGes e reflexdes sobre as implicacbes dos achados
empiricos e como estes inferem no cotidiano escolar da escola-campo, bem como impactam

as préaticas docentes e os alunos ciganos serdo apresentadas.

4.1 A ABORDAGEM QUALITATIVA

Delinear os caminhos investigativos da pesquisa exige acima de tudo retomar a sua
problemética e os objetivos que se pretende alcancar. Por isso, a escolha pela abordagem
metodoldgica deve ser feita com o intuito de atender a funcdo social que se busca na pesquisa
e 0 seu papel problematizador da realidade, a partir de uma exigéncia da reconstrucdo critica e
reflexiva a ser desenvolvida pelo pesquisador.

Nesse intuito, Gatti e André (2013, p. 4) ressaltam quais possibilidades investigativas
a abordagem qualitativa tem oferecido a pesquisa:

Assim, as pesquisas chamadas de qualitativas, vieram a se constituir em uma
modalidade investigativa que se consolidou para responder ao desafio da
compreensdo dos aspectos formadores/formantes do humano, de suas relagBes e
construgdes culturais, em suas dimensdes grupais, comunitéarias ou pessoais.

As autoras salientam ainda que esse tipo de abordagem veio como forma de romper a
separagdo definida entre pesquisador e objeto, uma concepgdo atribuida e defendida por um
modelo rigido e caracteristico da abordagem quantitativa. Contrapondo a isso, a abordagem

qualitativa “passa-se a advogar na nova perspectiva, a ndo neutralidade, a integracao



79

contextual e a compreensdo de significados nas dindmicas historico-relacionais” (Gatti;
André, 2013, p. 4).

Para Zanette (2007), um bom trabalho cientifico é aquele que opta por utilizar uma
metodologia que aproxima o pesquisador da realidade mais proxima a ser pesquisada. E neste
caso, a abordagem qualitativa tem levado as pesquisas cientificas a esta finalidade, uma vez
que, a partir dos seus dispositivos de pesquisa como as entrevistas, observacfes e anélises
documentais, 0 pesquisador desenvolve a compreensdo das questdes humanas e ndo assume
uma Unica logica de interpretacdes dos fatos, reconsiderando as multiplicidades de enfoques
gue um contexto social pode revelar.

Enfatizando essa questdo, Gatti (2021) defende que o estudo qualitativo comporta em
seu estatuto metodoldgico diversas possibilidades de interpretacdo dos fatos em investigacéo.
Por isso, 0 desenvolvimento de uma pesquisa pautada nesse tipo de abordagem exige que o
pesquisador considere o campo de conhecimento enquanto uma ideia suscetivel a mutaces,
que ndo comporta apenas uma sé légica ou uma s6 forma de interpretagéo dos fatos.

O uso da abordagem qualitativa em pesquisas educacionais no Brasil vem se
evidenciando e demonstrou ser uma tendéncia principalmente a partir do ano de 1970.
Conforme Vilela (2003), o que justifica esse continuo aumento € a relagdo direta entre as
pesquisas em educacdo e suas dimensdes no campo da pesquisa social, na qual a abordagem
qualitativa assume total hegemonia.

Os caminhos que levaram a abordagem qualitativa a se consolidar no campo
educacional sdo fruto dos novos paradigmas cientificos emergentes que acompanharam as
transformacdes sociais e suas implicagdes no surgimento de novas perspectivas tedricas,
anteriormente ignoradas ou pouco debatidas nos centros académicos.

Esses novos paradigmas, conforme salienta Vilela (2003), trouxeram a revisdo do
debate metodoldgico da pesquisa em educacdo e a abordagem qualitativa saiu de um lugar de
marginalizagdo e passou a ser fortalecida e aplicada com a finalidade de analisar e observar de
forma profunda informacdes coletadas a partir de entrevistas ndo estruturadas, que passaram a

ser compreendidas a partir do método interpretativo:

Tanto a epistemologia quanto os métodos quantitativos foram considerados
inadequados para elucidar as relagcdes de controle e de poder embutidos nas praticas
escolares, nos curriculos e nos contetdos disciplinares. Assim, novos suportes
epistemoldgicos foram buscados em teorias ou mesmo em movimentos tedricos, que
priorizavam a metodologia interpretativa, que concebe os sujeitos envolvidos nas
pesquisas como atores sociais e, portanto, que as praticas sociais sdo socialmente
construidas (Vilela, 2003, p. 455).
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Portanto, trabalhar com abordagem qualitativa em uma pesquisa educacional é saber
priorizar os sujeitos envolvidos na realidade escolar e suas experiéncias cotidianas. Para
Vilela (2013), séo estes sujeitos que dao sentidos e contribuem para o entendimento real da
escola, suas dinamicas e suas relagdes estruturais, anteriormente desconsideradas pela
auséncia de abordagens epistemoldgicas e metodolégicas que dessem suporte a este campo de
pesquisa.

Com isso, partindo do pressuposto de que os docentes se constituem enquanto sujeitos
sociais desta pesquisa, € que decidimos optar pelo uso da abordagem qualitativa, na
incumbéncia de investiga-los, considerando-0s enquanto sujeitos mutaveis e autbnomos que
possuem intencBGes e desejos, e estdo suscetiveis a condicionamentos do contexto sécio-

histdrico no qual estdo inseridos (Gonzéles, 2015).

4.2 O ESTUDO DE CAMPO TIPO EXPLORATORIO

Numa pesquisa de abordagem qualitativa, tem-se o estudo exploratério com o objetivo
de que o0 mesmo possa conhecer qual fenbmeno a ser estudado, assim como ele se apresenta
no determinado contexto a qual estd inserido. Para Gil (2000, p. 27), “as pesquisas
exploratdrias tém como proposito proporcionar, maior familiaridade com o problema, com
vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipoteses”. Portanto, a pesquisa exploratoria,
permite que o pesquisador possa contemplar dados qualitativos de forma sistémica, buscando
a compreensao e interpretacdo do fenémeno a ser analisado.

No campo educacional, conforme Loch; Rambo e Ferreira (2023) a pesquisa
exploratéria vem sendo utilizada como forma de investigar os fendmenos mais complexos que
abrangem a realidade educacional. Nesse sentido, a busca por respostas aos questionamentos
advindos de uma investigacdo deste cunho, busca primeiramente identificar e compreender os
acontecimentos e fatos da educacdo que necessitam ser explorados. Conforme os autores, 0
estudo exploratorio representa uma reflexdo e analise da realidade para a producdo de
conhecimento. Com isso, a presente a pesquisa justifica-se enquanto exploratéria pois ndo ha
estudos quem versem sobre a formagdo docente para incluséo de estudantes ciganos na escola
Municipal Elza de Souza da Silva Jesus.

Desse modo, o presente estudo desenvolveu-se a partir das seguintes etapas

exploratérias:
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1) Observacdo da unidade escolar no sentido da compreensdo da incluséo e da
manifestacdo dos aspectos da cultura cigana em seus diferentes espacos, como sala de aula,
corredores, quadra-esportiva e demais atividades pedagdgicas desenvolvidas na escola.

2) Entrevistas semiestruturas com docentes da escola, no intuito de ouvir estes
profissionais sobre seus anseios, limitagdes e desafios com desenvolvimento de préticas
docentes inclusivas a cultura e as especificidades dos estudantes ciganos.

3) Anélise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Elza, no sentido de
perceber como este documento se manifesta sobre os aspectos das relagcdes étnico-racial, da

inclusdo e da diversidade, e em especifico, as questdes da cultura cigana no espaco escolar.

4.3 A PESQUISA PARTICIPANTE

A escolha por uma abordagem epistemoldgica de uma pesquisa cientifica depende,
fundamentalmente, do caminho de investigacdo a ser percorrido pelo pesquisador. Nesse
sentido, a decisdo pelo pressuposto epistemoldgico e metodoldgico deve atender em primeira
méao a compreensdo dos aspectos da realidade social, no sentido que estes aspectos sejam
problematizados, assim como oferecem a possibilidade da construcdo da pesquisa empirica
imbricada ao contexto social experenciado pelos sujeitos que serdo investigados.

Como o presente estudo se prop0s a investigar as praticas docentes de professores do
municipio de Governador Mangabeira-BA voltadas aos alunos da etnia cigana presentes na
escola Elza, privilegiou-se enquanto implicacdo epistemolégica a Pesquisa Participativa (PP),
constituida, conforme Branddo (1981), enquanto uma pesquisa que propde tanto a
participagdo do pesquisador no contexto, grupo ou cultura em estudo, quanto dos sujeitos que
serdo envolvidos no processo da pesquisa. Desse modo, Silva (1991) aponta que a PP se
consolida e se insere em comunidades ou culturas as quais se pretende compreender, como
também promove a efetiva participacdo plena daqueles que estdo sendo pesquisados no
decorrer todo o processo de investigacéo.

Podendo ser aplicada em diversas frentes sociais, como na area da saude, do ensino e
da educacdo popular, envolvendo diferentes grupos sociais, a PP se consolida, conforme
Brand@o e Borges (2007), como uma pesquisa que permite o didlogo entre atores sociais,
pesquisadores e sujeitos da préatica, estabelecendo assim uma manutencdo das relagdes de
confianga durante o processo investigativo. Neste sentido, o educador Paulo Freire,

considerado enquanto pioneiro da Pesquisa Participante na area educativa no Brasil, afirma
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que o pesquisador que se propde a realizar um trabalho de PP ndo deve torna-lo frio e
mecanico, mas sim, estabelecer a confianca entre o investigador e os sujeitos participativos,
para assim criar um ambiente comum e afetivo. “Se ndo amo o0 mundo, se ndo amo a vida, se
nao amo os homens, ndo me ¢ possivel o didlogo” (Freire, 2005, p. 92).

A PP também tem por intuito dar visibilidade a grupos historicamente oprimidos,
buscando sua emancipacdo, formacdo de suas praticas e o aprimoramento de seus
aprendizados. Portanto, Branddo e Borges (2007, p. 54) afirmam que a PP se estrutura e
contempla “a realidade concreta da vida cotidiana dos proprios participantes individuais e
coletivos do processo, em suas diferentes dimensdes e interagdes”. Ou seja, esse tipo de
pesquisa busca contextualizar a dimens&o histdrica, 0s processos e as organiza¢des sociais dos
sujeitos envolvidos, convertendo a visdo de sujeito-objeto em uma relacdo de sujeito-sujeito.
Com esta afirmacéo, percebemos que a PP se fundamenta como um campo epistemoldgico
ideal para se trabalhar as questdes que incidem este estudo, em que se preocupa em direcionar
um olhar voltado aos aspectos culturais de estudantes ciganos e seus atravessamentos no
espaco escolar, compreendo-0s enquanto grupos culturais, histdricos e diversos.

Conforme Pimenta (2005), no campo educacional, é por meio da PP que o0s
pesquisadores e participantes atuam em conjunto no sentido de contribuir com a melhoria da
pratica educativa. Conforme a autora, esse trabalho conjunto permite que os pesquisadores se
apropriem de um olhar a ser compartilhado com participantes da pesquisa, contribuindo assim
com a qualidade do conhecimento produzido neste processo.

A saber que a PP ocorre in loco, tratando sempre sobre situacdes reais, Silva (1991)
ressalta a importancia do pesquisador em realizar a devolutiva de tudo que foi construido e
dos conhecimentos obtidos junto os grupos os quais desenvolveram o estudo. Para a autora,
essa postura é fundamental, no sentido de que o estudo desenvolvido seja caracterizado por
uma perspectiva de transformacdo positiva da realidade, e a0 mesmo tempo possa propor
melhorias, aperfeicoamento e emancipacdo muatua do pesquisador e dos sujeitos
participativos:

[...] se admite que a investigacdo participante, investigacdo militante, investigacdo

comprometida etc. surgem da necessidade de produzir conhecimentos, ndo s6 para
conhecer a realidade, mas também para transforméa-Ila (Silva, 1991, p. 25).

Portanto, em um estudo que assume a perspectiva de uma pesquisa participante é
imprescindivel que o pesquisador esteja & disposi¢do de conviver de modo mais proximo e
comprometido com o0s sujeitos de sua investigacédo e de suas respectivas realidades, de modo

que a pesquisa se realize a partir de um caminho mais coerente de compreensdo das nuances e
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especificidades que estdo ligadas as acdes e relagcbes cotidianas que envolvem tanto o

pesquisador quanto os sujeitos investigados.

4.4 O LOCUS DE PESQUISA: A ESCOLA MUNICIPAL ELZA SOUZA DA SILVA
JESUS

A Escola Municipal Elza de Souza da Silva Jesus é uma escola que oferta os anos
iniciais do Ensino Fundamental, localizada no municipio de Governador Mangabeira-BA. A
escola funciona nos turnos matutino e vespertino e atende a Educacéo de Jovens e Adultos no
noturno. A unidade escolar encontra-se localizada na zona urbana do municipio, no bairro
Santa Luzia, na Rua Manuel, popularmente conhecido como “Projeto”. Este bairro,
considerado popular, foi fundando entre os anos de 2000 e 2002 e habitado por moradores aos

quais a Prefeitura Municipal realizou a doacéo de terrenos.

Imagem 1. Fachada da Escola Municipal Elza Souza da Silva Jesus

Fonte: Arquivo Pessoal da Autora (2024).

Inicialmente, o bairro Santa Luzia era pouco povoado, havendo pequenos nimeros de
residéncias, habitadas por pessoas que faziam parte da mesma familia e, apesar de estar
situado no centro urbano, o bairro possuia uma carateristica totalmente rural. A existéncia de
terrenos ainda ndo privados foi um dos motivos para que as comunidades ciganas que
chegavam até o municipio de Governador Mangabeira pudessem se instalar temporariamente
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ou de forma fixa nesse bairro. Atualmente, temos a presenga de tendas enquanto moradias de
alguns ciganos, ja outros mais antigos possuem residéncias fixas nesse bairro.

Recentemente o bairro Santa Luzia foi totalmente reorganizado. A execucdo do
projeto de pavimentacgdo realizado na maior parte do bairro, a construcdo de mais moradias, a
expansdo do comércio, a fundagdo da Academia da Salde e a abertura do Posto de Saude da
Familia (PSF) foram fatores que contribuiram para melhorar o desenvolvimento e a estrutura
desse bairro, considerado atualmente como um bairro populoso. Além disso, a fundacdo da
Escola Municipal Professora Elza Souza da Silva de Jesus, inaugurada no dia 23 de fevereiro
de 2015, foi um fator incisivo que deu bastante notoriedade ao bairro.

A escola Elza é considerada como uma instituicdo de médio porte, que comporta
alunos da zona rural e zona urbana do municipio de Governador Mangabeira. A escola é
caracterizada por uma diversidade étnico-racial, tendo a presenca de alunos brancos, negros e
ciganos. Os alunos que compdem o ambiente escolar s&o oriundos de diferentes bairros do
municipio, sendo boa parcela da zona urbana. A unidade escolar tem esse nome em memoria
da professora Elza Souza da Silva de Jesus, que contribuiu por um significativo periodo com a
prestacdo de servicos na referida escola.

A escola é composta por sete salas de aula, uma sala de leitura (que quando
necessario é usada como sala de aula), uma sala de informatica, um refeitério, uma cozinha
acoplada da dispensa, uma sala de professores, uma sala de dire¢cdo, uma secretaria, um
auditério, um patio, um banheiro para cadeirantes, trés banheiros masculinos e trés femininos
para alunos, um banheiro para funcionarios, um banheiro da direcdo (sendo utilizado como
depdsito), uma quadra coberta, dois vestiarios e um banheiro (necessitando reforma).

Apesar da estrutura fisica recém-construida, a escola carece de uma biblioteca, de uma
sala de video, sala de leitura, sala de reforco escolar e de informatica que comportem 0s seus
alunos. Conforme aponta o Projeto Politico Pedagogico, essas pendéncias infraestruturais sdo
fatores que dificultam a escola de alcancar determinadas propostas politicas pedagogicas.

Desse jeito, o PPP entra em defesa de uma estrutura fisica que viabilize o processo de ensino:

[...] que o ambiente esteja estruturado e favoreca as atividades de troca de ideias e
experiéncias, no intuito de fomentar a justica, a democracia e a inclusdo social,
focado no desenvolvimento de competéncias e habilidades que conduzem a
formacdo de um sujeito, protagonista da sua histéria, disciplinado, autbnomo e com
alto nivel de conhecimentos cientificos, humanos e socioemaocionais (PPP, 2023, p.
17).

A definicdo da escola como locus de pesquisa é justificada a partir de uma sondagem

anteriormente realizada nas escolas do municipio, onde verificou-se a existéncia de 24 (vinte
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e quatro) alunos ciganos matriculados no ano letivo em 2023, e no de ano de 2024 temos 0
total de 23 (vinte e trés) ciganos matriculados. Desse modo, a escola Elza apresenta um
numero consideravel de alunos ciganos quando comparada a outras 27 (vinte e sete) unidades
de ensino do municipio de Governador Mangabeira-BA. Outro fator incisivo para esta escolha
condiz com a presenca de diversas comunidades ciganas que estdo acampadas ou em
residéncias fixas, localizadas nesse bairro e no entorno da escola, desde um periodo anterior a
fundacdo dessa unidade.

Dentre os principios que essa instituicdo defende, e que estdo presentes no PPP da
escola, h& o proposito de oferecer uma educacdo de qualidade em busca de metodologias
motivadoras e que sejam participativas e dialdgicas, estimulando a construcdo de
conhecimento que valorize 0 pensamento voltado para a ética e cidadania, através de

principios, valores e anseios que irdo definir os objetivos e a identidade da escola.

4.5 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Para a efetivacdo deste estudo, contou-se com a colaboracdo de alguns profissionais
docentes que fazem parte do quadro escolar do municipio de Governador Mangabeira-BA e
atuam na Escola Municipal Elza de Jesus. Dessa forma, selecionamos 6 (seis) professores
para serem entrevistados, em que 3 (trés) destes trabalhavam no turno matutino e 3 (trés)
trabalhavam no turno vespertino, em turmas do 1° (primeiro) ao 5° (quinto) ano dos anos
iniciais do Fundamental I. Como critérios de escolha, priorizaram-se 0s professores que
possuiam alunos ciganos em sua sala de aula e 0s que mais possuiam tempo de vinculo
empregaticio na unidade escolar. A participacdo dos docentes foi fundamental para
compreendermos suas vivéncias e experiéncias narradas a partir do lugar de atuacdo de cada
um.

Para criarmos uma maior aproximacgéo entre o leitor e a pesquisa, apresentaremos
abaixo um infografico, que de modo ilustrativo apresentara o perfil dos sujeitos participantes,
porém, respeitando o sigilo de suas identidades. Desse modo, respeitando a ordem em que
foram realizadas as entrevistas, utilizaremos as seguintes nomenclaturas que fazem
referéncias a elementos que compGem a cultura cigana: professor 1 (Acampamento),
professor 2 (Caravana), professor 3 (Danca), professor 4 (Mandala), professor 5 (Mdsica),

professor 6 (Tendas).
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A seguir, o infogréafico contendo informagdes sobre a identidade étnica e formagao
docente dos sujeitos participantes:

Imagem 2- Caracterizagdo das professoras participantes da pesquisa

PARTICIPANTES

ACAMPAMENTO

bullher, 38 anos, negra,
| Pedogoga, Pés Graduada emn
Pedagogia e P6s Graduada
. em Gest&o Escolar.

CARAVANA
Mullher, 56 anos, negra e
Pedagega.

DANGA
Mulher, 42 anos, parda,
Pedagoga, Pos Graduada em
Alfabetizacdo e Letramento.

LR
MANDALA
Mulher, 48 anos, negra,
Licenciada em Artes e
Pedagogia, Pos Graduada em
Educacao Inclusiva =]
Diversidade.
MUSICA -
|
Mulher, 30 negra, Licenciada &
em Pedagogia.
TENDAS
Mulher, 50 anos, branca,
Licenciada em Pedagogia, Pos
Graduada em Coordenagdo &
Gestdo Escolar =]
Neuropsipedagogia.

Fonte: Construcéo da autora (2024).
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4.6 OS DISPOSITIVOS DE CONSTRUCAO DE DADOS

Para a efetivacdo da pesquisa se faz necessario sistematizar de quais formas os dados
foram coletados. Essa parte da pesquisa é importante pois revela quais métodos sdo mais
adequados para atingir os objetivos propostos. Portanto, enquanto procedimentos de coleta
adotados nesta pesquisa, optamos pelo uso das entrevistas, pela analise documental, pela
observacao participante e a construcao do Diario de Campo, 0s quais serdo apresentados nos

proximos tépicos.

4.6.1 A entrevista como instrumento de construcéo de dados

Conforme as concepcBes de Ludke e André (1986), tdo importante quanto a
observacdo, a entrevista se configura como um dispositivo basico de construcdo de dados e
tem sido muito utilizada nas pesquisas das Ciéncias humanas como em outras areas do
conhecimento cientifico. Porém, as autoras trazem uma observacao importante quanto ao uso

desse dispositivo, mostrando suas diferencas quando comparada a outros:

[...] Mais do que em outros instrumentos de pesquisa, que em geral estabelecem uma
relacdo hierarquica entre o pesquisador e o pesquisado, como uma observacdo
unidirecional, por exemplo, ou na aplicacdo de questionarios ou de técnicas
projetivas, na entrevista relacdo que se cria é de interagdo, havendo uma atmosfera
de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde (Ludke; André, 1986,
p. 33).

Ao apresentar as vantagens do uso da entrevista sobre as outras técnicas, as autoras
salientam que esse instrumento permite a captacdo imediata e corrente da informacao
desejada, permitindo também o contato mais estreito entre o pesquisador e 0 pesquisado,
dando vida ao didlogo estabelecido entre os dois.

Considerando o seu uso, selecionamos a entrevista enquanto instrumento de coleta de
dados, e dessa forma, aplicamo-las a 06 (seis) professores que trabalham nos turnos matutino
e vespertino da escola Municipal Elza de Souza da Silva Jesus, em momentos individuais. As
entrevistas foram organizadas a partir do modelo semiestruturado com o intuito de coletar as
narrativas experienciadas pelos professores participantes da pesquisa. A entrevista
semiestruturada foi elaborada e organizada em um roteiro com o total de 16 (dezesseis)
perguntas (Apéndice B). As perguntas foram divididas em trés blocos tematicos; no primeiro
(12 & 42 pergunta), consideraram-se 0s seguintes aspectos:

e Identidade e trajetoria profissional
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e Aformagéo Docente

e Os desafios na sala de aula
O segundo bloco de perguntas (5° a 72 pergunta) abordou:

e Adiversidade Cultural na sala de aula
e Dialogos sobre incluséo e a diversidade no contexto escolar

e A importancia da formacéo continuada
E o terceiro bloco (8° a 162 pergunta) considerou:

e As percepcOes e memorias dos docentes sobre 0s povos ciganos

e A responsabilidade da escola com as comunidades ciganas ao redor

e Os ciganos na sala de aula e as relagdes com os demais colegas

e Asdificuldades e desafios das praticas docentes com os alunos ciganos

e Sugestdes de projetos e agdes que a escola pode desenvolver para contemplar

e incluir os alunos ciganos

As entrevistas foram realizadas em um dnico dia na propria escola, durante os turnos
matutino e vespertino, com durac¢fes de 15min a 35min. Os professores selecionados foram
conduzidos individualmente até a sala da direcdo escolar, que foi cedida para este momento.
A sala da direcdo foi um espaco bem favoravel para a acomodacdo dos professores e da
pesquisadora; também oferecia um ambiente de siléncio e tranquilidade para a conducéo e
gravacdo das narrativas. Importante ressaltar que os professores autorizaram previamente a
gravacdo de suas falas e refor¢aram essa permissao ao iniciarmos 0 processo da entrevista.

As entrevistas foram gravadas a partir de um aparelho tablet, que captou bem as falas
da pesquisadora e dos entrevistados, ndo oferecendo nenhum tipo de ruido ou dificuldades
para a transcricdo. As transcricdes das entrevistas foram realizadas a partir de um aplicativo
online denominado Reshape, que com o uso da inteligéncia artificial consegue converter
audio ou video automaticamente em textos com alta precisdo. Apés a transcricdo em texto, o
aplicativo permitiu que a revisdo de palavras fosse realizada de maneira bem simples e
acessivel.

Ap0s essa etapa, com a nas narrativas orais dos docentes, buscamos categorizar suas
falas, analisando-as a partir dos relatos de experiéncias e vivéncias desses professores quando

associadas as suas praticas e a relacdo com as agdes de incluséo e acolhimento aos alunos
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ciganos. Contudo, ndo deixamos de considerar as implicagBes histérico-culturais deste grupo

étnico no contexto escolar.

4.6.2 A anélise documental, o que nos revela?

Além das entrevistas, outro procedimento de coleta foi utilizado como subsidio
investigativo da pesquisa foi a analise de documentos. Este instrumento, como afirmam
Ludke e André (2015), busca identificar informacfes factuais presentes no documento,
podendo levantar questionamentos e hipdteses a partir do olhar investigativo do pesquisador.
Portanto, é importante selecionar qual melhor técnica deve ser utilizada para tratar essas
informacdes e por isso faz-se o uso da analise e técnica documental.

Considerado os objetivos deste estudo, e com a intencdo de realizarmos a coleta de
dados a partir da analise documental, priorizamos o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da
Escola Elza (Anexo A) como um documento indispensavel para se compreender quais
dimens@es politicas, acles e praticas tém sido executadas e refletidas pela escola, quando
direcionadas a defesa por uma educacdo plural, em que sejam priorizados 0s aspectos étnicos
e culturais dos alunos ciganos, levando em conta a valorizacdo da diversidade e da inclusdo
no contexto escolar.

Nesse caminho, foi realizada de modo descritivo e reflexivo uma breve anélise sobre
como esse documento materializa em suas proposi¢cdes planos de acdo para a inclusdo e
conhecimento aos grupos étnicos ciganos na realidade escolar. Desse jeito, a partir da analise
de tal documento, extraimos as seguintes categorias de discussdes:

e A cultura cigana no PPP da Escola Elza.
e As questdes étnico-raciais na Escola Elza.
e As acOes da escola Elza para a valorizacao da diversidade cultural.

Com a analise das presentes categorias, foi possivel identificar quais contetdos
expressos no PPP da Escola Elza estdo associados a tematica de inclusdo dos alunos ciganos.
A anélise desse documento contribuiu para pensar quais caminhos seguir para a estruturacao
do Caderno Formativo que é o produto educacional desta pesquisa, subordinado a Linha 01 -
Educacdo cientifica e praticas educativas do Mestrado Profissional em Educacdo Cientifica,
Incluséo e Diversidade- PPGECID. Este produto esté vinculado a elaboragdo de um Caderno
Formativo intitulado Povos ciganos no Brasil: caminhos e Desafios, destinado a contribuir

com a formagéo de professores da rede municipal de ensino do Municipio de Governador
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Mangabeira-BA, na perspectiva de estes terem acesso as tematicas de discussdo que irdo
envolver a cultura, a diversidade e a historicidade dos povos ciganos. Este material também
tem o objetivo de apresentar uma sequéncia didatica interdisciplinar acerca das politicas de
inclusdo e combate a discriminacdo aos povos ciganos no Brasil, assim como desenvolver
atividades didaticas voltadas ao reconhecimento identitario dos alunos ciganos da Escola
Municipal Elza Souza da Silva de Jesus.

4.6.3 A observacao enquanto meio de compreensao e reflexao do espaco escolar

O método de observagdo participante torna-se uma metodologia mais adequada
qguando se trata de estudos de cunho exploratérios e descritivos. Além disso, esse tipo de
observacdo permite ao investigador/observador aprender, intervir e compreender a
diversidade de contextos pelos quais o fendmeno observado se move.

Essa metodologia proporciona uma maior aproximagdo entre o pesquisador e 0
cotidiano dos individuos os quais deseja investigar, levando em conta suas representacoes
historicas e culturais. Reforcando esta ideia, Moreira e Caleffe (2008) afirmam que o uso da
observagao participante permite que o pesquisador entre no mundo social dos participantes,
com o objetivo de descobrir como € ser membro desse mundo.

Para Minayo (2013), a observacdo participante € considerada enquanto um

instrumento essencial quando se realiza um trabalho de campo, sendo entendida como:

Definimos observacdo participante como um processo pelo qual um pesquisador se
coloca como observador de uma situagdo social com a finalidade de realizar uma
investigacdo cientifica. O observador, no caso, fica em relagdo direta com seus
interlocutores no espaco social da pesquisa, na medida do possivel, participando da
vida social deles, no seu cenario cultural, mas com a finalidade de compreender o
contexto da pesquisa. Por isso, o observador faz parte do contexto sob sua
observacdo e, sem ddvida, modifica esse contexto, pois interfere nele, assim como é
modificado pessoalmente (Minayo, 2013, p. 70).

Ao refletir sobre as atividades de pesquisa no campo, a autora nos propde uma
argumentacdo importante: a observacdo deve seguir um sentido pratico, ou seja, 0 pesquisador
deve se desprender de prejulgamentos ou qualquer tipo de interpretacfes pré-concebidas do
grupo e do espago em que deseja pesquisar. Seguindo este sentido, o pesquisador consegue
estabelecer um convivio com o determinado grupo, aléem de emergir nas questdes mais
relevantes que o ajudardo na compreensao de aspectos que véo se desvelando no caminhar da

investigacdo. A observagao participante ajuda, portanto, a “desvendar as contradigdes entre as
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normas e regras € as praticas vividas cotidianamente pelo grupo ou institui¢do observados”
(Minayo, 2013, p. 71).

Portanto, a escolha da observacao participante enquanto instrumento de construgédo de
dados foi fundamental para o avancar deste estudo e para obter, conforme defende Minayo
(2013), um sentido pratico da pesquisa, desvencilhando-me enquanto pesquisadora de pré-
julgamentos ou de interpretacdes prontas, que s6 podem ser alcancadas quando hd um
convivio com o grupo em estudo, para assim ser possivel perceber aspectos que sdo relevantes
ou se contradizem ao estudo em questao.

Portanto, o roteiro de observagdes foi constituido a partir dos objetivos propostos por
esse estudo e também a partir do meu olhar enquanto pesquisadora sobre as seguintes
questoes:

e Quais aspectos da cultura e das especificidades ciganas estdo inseridos no
espaco escolar?

e Como os alunos ciganos manifestam a identidade de sua cultura no espaco
escolar?

e Como se dao as relacBes entre alunos ciganos com colegas ndo ciganos e com
os professores da escola?

e Os professores desenvolvem praticas docentes que promovam a inclusdo dos
alunos ciganos?

e Quais as principais dificuldades da realizacdo da pratica docente para com 0s
alunos ciganos?

A parti de entdo, as observagdes foram realizadas semanalmente, iniciadas no més de
maio e encerradas no més de agosto de 2023. Privilegiou-se observar os seguintes espacos da
escola: atividades no auditorio, eventos na quadra poliesportiva, corredores (momentos de
intervalo), e cinco salas de aula, uma no turno matutino e quatro no vespertino, turno que

contém a maior concentracdo de alunos ciganos.

4.6.4 O diario de pesquisa no cotidiano escolar

Aliado a outros dispositivos de pesquisa, como a entrevista e a observacéo, o diario de
campo é considerado como a proposta mais coerente para se fazerem os registros do campo de
pesquisa, principalmente quando esta segue o carater qualitativo e exploratério. Neste sentido,

para que a observacdo participante possa atingir rigorosamente os objetivos propostos na
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pesquisa € necessario que o pesquisador cuidadosamente realize seus registros, estabelecidos
a partir de seu protocolo de observacao.
Para Campos, Silva e Albuquerque (2021, p. 100-101), o diario de campo €é definido

como.

[...] um documento pessoal e consiste em uma forma de registro de observagGes,
comentérios e reflexbes para uso individual do pesquisador [...] no &mbito das
ciéncias sociais, as anotacdes realizadas diario de campo podem ser entendidas
como todo o processo de coleta e analise de informagdes, isto é, compreenderiam
descricdes de fendbmenos sociais, explicacdes levantadas sobre os mesmos e a
compreensdo da totalidade da situacdo em estudo.

Nesse sentido, o diario de campo é fundamental para que o pesquisador descreva
atentamente todos os fendmenos observados e 0 maximo de acontecimentos que ocorrem
durante este processo de observacdo e inser¢do no campo de pesquisa. Porém, é importante
gue o pesquisador, antes de imergir neste campo, possa estabelecer alguns critérios que o
ajudardo a discutir, organizar e coletar estes dados que serdo registrados e terdo relevancia
para desenvolvimento do seu estudo.

Lewgoy e Arruda (2004) salientam que o diario de campo pode assumir tanto um
carater “descritivo-analitico” quanto um carater “investigativo e reflexivo” das sinteses que
sfo anotadas. E partir dos registros que sio feitos que o pesquisador pode transformar o diério
de campo em uma fonte inesgotavel de “constru¢do e desconstrucdo de dados”. Com essas
afirmacGes, os autores consideram que o diario de campo pode assumir diferentes tipos de
investigacdes e que estas investigacdes estdo relacionadas a fatos que envolvem: sentimentos,
acontecimentos, experiéncias pessoais do pesquisador/investigador, contradicdes e reflexdo
dos fendbmenos. Desse modo, o diario de campo torna-se ideal “para garantir uma maior
sistematizacdo e detalhamento possivel de todas as situacBes ocorridas no dia e das
entrelinhas nas falas dos sujeitos durante a investigagcdo ou intervencdes” (Campus; Silva;
Albuquerque, 2021 p. 101).

Para o presente estudo, que assume um carater educacional, o diario de campo,
alicercado a outros dispositivos de pesquisa, assumiu o carater descritivo e reflexivo. Para
isso, registramos as informacgdes observadas seguindo o protocolo de observacao, conforme
defendem Moreira e Caleffe (2008), registrando as informac6es descritivas sobre o local, data,
turno e também as reflexivas a partir de um olhar centrado sobre 0s seguintes aspectos:

e A Cultura Cigana na Escola Elza;
e A relagdes estabelecida entre os alunos ciganos com colegas e professores;

e As préticas docentes e 0s ciganos na sala de aula.
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Desse modo, a partir desses aspectos, buscamos compreender como estdo inseridos 0s
alunos de etnia cigana no universo cultural escolar, bem como seus processos de interacdo
ocorridos nas salas de aula e em outras atividades que fazem parte da dindmica escolar, como
0s eventos extraclasses, 0s pedagdgicos e recreativos. Para isso, as anota¢fes foram realizadas
de modo mais reservado e em ambientes mais afastados, para que ndo oferecesse algum
incobmodo ou especulagfes. Com as anota¢des, pudemos promover o dialogo com os dados
obtidos a partir das entrevistas e da analise documental, sistematizando-os e os categorizando

para a compreensao mais coerente desse estudo.

4.7 0 USO DA NARRATIVA ENQUANTO PERSPECTIVA DE INVESTIGACAO

O uso da narrativa nos campos de investigacdo educacional tem se inserido com
grande forca, pois a partir desta tem-se a possibilidade de compreender as praticas,
motivacodes e escolhas que sdo amplamente calcadas na experiéncia humana (Rabelo, 2011).

Sobre as narrativas, Oliveira (2011, p. 302), considera que:

As narrativas sdo caminhos investigativos que permitem aquele que narra retomar
suas histdrias, construir e reconstruir a realidade porque o presente reflete o passado
e, além disso, elas proporcionam ao investigador acessar a realidade a partir da visao
de seus protagonistas. As narrativas se configuram, portanto, como uma ferramenta
de assertividade porque a partir dela o investigador se coloca no lugar do outro
utilizando o seu modo de dizer as experiéncias vividas, por meio de sua fala, seu
sentimento, suas lembrancas e historias.

Nesse sentido, Oliveira (2011) explica que a narrativa se constitui a partir de uma
aprendizagem experiencial, que coloca o sujeito numa pratica subjetiva e intersubjetiva do seu
processo de formacéo, sendo tecida por uma carga de experiéncias, aprendizagens, escolhas e
dindmicas singulares vivenciadas por cada um ao longo da vida. Portanto, as narrativas
apresentam-se como possibilitadoras de um conhecimento mais amplo do professorado e da
escola. A exemplo disso, podemos citar as memdrias pessoais de cada sujeito, que para
Galvéo (2005) séo fontes valiosas para ajudar a compreender também as injuncdes historicas
e culturais preponderantes em determinada época e contexto.

Nesse contexto, Domingo e Fernandez (2001) consideram que a partir das historias de
professores temos a possibilidade de ouvir suas vozes, para assim compreendermos seus
contextos de atuacédo, suas culturas e seus pontos de vista mediante as suas agdes na vivéncia
escolar. Além disso, as narrativas docentes contribuem efetivamente para o desenvolvimento
pessoal e profissional de cada professor, proporcionando a estes o exercicio de autorreflexdo e

compreensdo de suas praticas e formacao.
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Corroborando este pensamento, Rabelo (2011, p.185) afirma:

Os estudos de vida e as narrativas dos professores possibilitam aceder a uma
informacdo de primeira ordem para conhecer de modo mais profundo o processo
educativo, um meio para que os professores reflitam sobre sua vida profissional e
compreendam, em seus préprios termos ou vozes, como eles mesmos vivem seu
trabalho e tomam esta compreensdo para mudar o que ndo gostam no seu trabalho e
na sua atuacdo profissional. No entanto, ndo podemos esquecer de que precisamos
relacionar as narrativas individuais dos professores com um contexto histérico mais
amplo, pois cada professor é Unico e s6 se pode compreendé-lo desde sua propria
trajetoria biografica individual; a0 mesmo tempo, cada professor apresenta aspectos
comuns dentro de um grupo particular de professores com quem compartilha uma
mesma historia; igualmente, cada professor apresenta aspectos gerais
compartilhados com os companheiros (de sua geracéo, do mesmo ciclo de vida etc.)

Portanto, no ato de tratarmos as narrativas dos docentes enguanto meios de
investigacdo desta pesquisa, tivemos a possibilidade de compreender as trajetdrias de vida dos
professores participantes deste estudo a partir de suas experiéncias profissionais. Essas
experiéncias materializadas permitiram refletir sobre quais ideias, crengas, pensamentos e
desafios implicam ““o ser professor” diante da diversidade cultural que compde a sala de aula e
da presenca de alunos da etnia cigana no contexto escolar. Neste sentido, buscamos no
presente estudo, investigar as narrativas dos docentes participantes desta pesquisa, na busca
de compreendemos quais posturas, experiéncias e reflexdes assumem diante da perspectiva de
se discutirem propostas de inclusdo aos grupos étnicos ciganos mediante as suas praticas no
contexto escolar.

Como o produto final da pesquisa foi a constru¢cdo de um caderno formativo que
possibilite aos professores a compreensdo dos aspectos historico-culturais que norteiam os
grupos ciganos, visando a inclusdo destes sujeitos mediante a efetivacdo das praticas
docentes, 0 uso das narrativas contribuiu muito para pensar a estruturacdo deste material,
levando em consideracdo as categorias de abordagem tematicas a serem trabalhadas e as
atividades de interacdo a serem aplicadas. Todas essas etapas foram sistematizadas de acordo
com o real, ou seja, dentro das possibilidades e/ou limitagdes que o perfil docente e a escola

apresentam.

4.8 ANALISE E A TRIANGULACAO DOS DADOS

Considerado como um dos procedimentos analiticos para interpretacdes de dados de
uma pesquisa qualitativa, a Triangulagdo, conforme Minayo (2010), é uma combinacdo e
cruzamento de maltiplas fontes. E, na pesquisa qualitativa quanto na quantitativa, ela permite

“a andlise do ‘contexto, da histéria’, das relagdes, das representacoes [...], visdo de varios
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informantes e o emprego de uma variedade de técnicas de coleta de dados que acompanha o
trabalho de investigagdo” (Minayo, 2010, p. 28-29).

Para a coleta de dados, Marcondes e Brisola (2014) afirmam que a Triangulacdo
permite que o pesquisador possa utilizar trés técnicas ou mais, com o objetivo de ampliar o
universo de informacdes que tem em torno de seu objetivo de pesquisa. Ou seja, é possivel
que variados dispositivos de coletas sejam utilizados no primeiro momento, como a
entrevista, aplicacdo de questionario, o grupo focal, dentre outros.

Tratando-se do presente estudo, o emprego da Triangulacdo sera para analise dos
dados coletados através da entrevista, da analise documental, da observacao participante e das
anotacdes contidas no diario de campo. Conforme Marcondes e Brisola (2014, p. 203), nesta

fase:

[...] tem-se o emprego da Triangulacdo para anélise das informagfes coletadas.
Nesse sentido, a técnica prevé dois momentos distintos que se articulam
dialeticamente, favorecendo uma percepcédo de totalidade acerca do objeto de estudo
e a unidade entre os aspectos tedricos e empiricos, sendo essa articulacdo a
responsavel por imprimir o carater de cientificidade ao estudo.

Portanto, é a partir da Triangulacao das analises dos dados que é possivel abordar as
multiplas perspectivas e hipoteses que a pesquisa oferece. Para Flick (2009), ao serem
triangulados, os dados possibilitam varias interpretacdes e podem ser colados lado a lado sob
diversos pontos de vista e confrontos, para assim serem avaliados e classificados de acordo
com as suas utilidades e relevancia. Contudo, com a Triangulacdo, ha possibilidade de
produzir informacGes de pesquisa em diferentes niveis, ou seja, descarta-se a possibilidade de
uma Unica abordagem tedrica, para assim promover a qualidade e viabilidade da pesquisa.

Contudo, anteriormente a Triangulacao, foi preciso pensarmos de qual modo os dados
coletados seriam analisados. Neste sentido, criamos categorias e discussdes, que foram
extraidas e pensadas através dos dados obtidos pelas entrevistas semiestruturadas, pelas
observacdes registradas no diario de campo e pela analise documental do Projeto Politico
Pedagogico da Escola Elza.

Portanto, no capitulo 5° (quinto) desta pesquisa, serdo apresentados o0s dados
recolhidos na escola-campo e que foram analisados e sistematizados a partir da triangulacéo
metodologica dos dados com o objetivo de ter uma validagdo e apresentacdo coerente das
discussBes. Neste caminho, formaram-se as seguintes categorias de analises:

e Achegada a Escola Elza de Jesus;
e Diversidade e Incluséo no espaco escolar: espagos e tempos-formativos;

e Aescola e acomunidade cigana na percepcao docente;
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e Préticas docentes para inclusdo dos alunos ciganos: limites e perspectivas.

4.9 A ETICA NA PESQUISA EM EDUCACAO

No Brasil, a regulacdo da ética em pesquisa inicia-se a partir da resolugdo n°1/88 do
Conselho Nacional de Saude (CNS). Para Fare, Machado e Carvalho (2014), a regulacdo
bioética da pesquisa no pais iniciou-se de forma tardia, e isso esteve associado ao lento
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico de pesquisa nas diversas areas do conhecimento.
Porém, segundo as autoras, essa realidade comeca a se modificar a partir de 1980, quando o
pais evidencia um movimento crescente de desenvolvimento de pesquisas e a urgéncia pela
sua regulamentacdo ética, tomando mais forca nos anos de 1990.

Fare, Machado e Carvalho (2014) salientam que a regulacdo ética da pesquisa no
Brasil a partir da resolucdo n°1/88 do CNS de inicio trouxe poucas consequéncias praticas aos
pesquisadores, porém, foi a partir desta resolucdo que se estabeleceram mecanismos de
controle e organizacdo geral da pesquisa no pais. Com isso, levou-se a formulacdo da
Resolucdo 196/96, atualmente substituida pela de n°® 466/12, que possibilitou a criacdo da
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), do Conselho de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos (CEP) e da Plataforma Brasil. A criagdo destes Conselhos, nomeados como
CEP/CONEP, foi necessaria para que houvesse o aprimoramento responsavel e ético das
pesquisas em todo o Brasil.

No campo educacional, a ética em pesquisa tem sido uma preocupacdo constante entre
0s pesquisadores da area, que tém se debrucado para que as devidas pesquisas sejam
desenvolvidas mediante os critérios e procedimentos estritamente éticos e rigorosos. Contudo,
conforme Mainardes (2017), ha grandes desafios da pesquisa em educacdo, pelo fato de
existir uma unica regulamentacéo ética da pesquisa, que também é compartilhada com outras
areas do conhecimento, como as Ciéncias Sociais e Humanas (CHS) e a Biomédica; isso tem
dificultado e levantado criticas constantes ao CEP/CONEP, pelas dificuldades que os
pesquisadores tém encontrado ao submeterem pesquisas que pertencam as areas de CHS.

Mainardes (2017, p. 161) afirma que:

O problema central dos pesquisadores (e de pesquisadores de CHS em geral) refere-
se ao caréater altamente burocrético da revisdo ética no Brasil, o qual possui regras e
procedimentos uniformes para a area da pesquisa biomédica e da pesquisa em CHS.
Em decorréncia desse desacordo entre a regra uniformizadora e as necessidades e
caracteristicas da pesquisa em CHS, os pesquisadores da area de educagdo tém
mantido uma certa distancia das questdes da revisdo ética, pelo menos dos
procedimentos do sistema CEP/Conep.
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Ao entendermos a importancia que a regulamentacdo ética exerce para que a pesquisa
seja aplicada respeitando os protocolos éticos que tangem o ser humano, o conhecimento, as
relagdes com as instituicGes envolvidas e as perspectivas metodoldgicas e empiricas, é que 0
presente estudo (em estado inicial de projeto de pesquisa) foi submetido ao Comité de Etica e
Pesquisa (CEP), junto aos demais documentos exigidos e que foram anexados a Plataforma
Brasil.

Nesse sentido, a submissdo do presente estudo atendeu rigorosamente a ética e
responsabilidade com os sujeitos participantes, respeitando, a partir das normas do Comité,
todos os aspectos legais e éticos que envolvem pesquisas com seres humanos, conforme a
Resolucdo n° 196/96 do Conselho Nacional de Saude.

Seguindo tais protocolos, esclareceremos aos participantes que a recusa em participar
da pesquisa ndo Ihes causaria nenhum prejuizo ao acesso a escola pesquisada. Dessa forma,
foi assinado pelos participantes o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(Apéndice A), em que ressaltamos a condi¢do de submissdo da pesquisa a apreciacdo do
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia e que, somente
apos a autorizacdo, seria possivel iniciar este estudo.

Com esse termo (TCLE), ressaltamos que todos o0s registros da pesquisa ficaréo sob a
responsabilidade do pesquisador, em sigilo, resguardando a identidade dos participantes que
assim desejarem, durante todas as fases da pesquisa. Os dados coletados foram mantidos em
poder e responsabilidade da pesquisadora em arquivo fisico ou digital, pelo periodo minimo
de 05 (cinco) anos, sendo estes acessos restritos até a sua publicacdo e de responsabilidade do
pesquisador. As fotos e videos produzidos com o objetivo de evidenciar a realizacdo da
pesquisa em publicacBes cientificas s6 poderdo ser publicados caso seja autorizado pelos
colaboradores, entretanto serdo asseguradas a confidencialidade e a protecdo das imagens, que
ndo serdo divulgadas ou utilizadas para outro fim que ndo seja o da pesquisa, mantendo esses
registros em sigilo e protecéo.

Com isso, o projeto de pesquisa foi aprovado pelo parecer de n° 6.096.663 (Anexo B),
na sua terceira versdao, em que todas as pendéncias sinalizadas pelo CEP foram pontuadas e
atendidas. Portanto, houve a disponibilizacdo do Parecer Substanciado da aprovacdo da
pesquisa, postado atraves da Plataforma Brasil, sendo assim permitida a execucgéo da pesquisa

em campo.
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5. UMA CARAVANA DE POSSIBILIDADES: A FALA DOCENTE E SUAS
PRATICAS

A partir dos dispositivos elencados para a coleta de dados desta pesquisa (entrevista
semiestruturada, a analise documental e a observacgdo participante) foi possivel colher dados
que nos auxiliaram no processo de compreensdo da realidade existente (no I6cus) no que
tange as praticas docentes, bem como a possibilidade de aperfeicoa-las no que se refere a
inclusdo dos alunos ciganos da unidade escolar. Nesse contexto, percebemos que existe a
necessidade de momentos formativos que contemplem estes docentes, bem como possibilitem
0 aprimoramento de suas praticas quando voltadas a diversidade e inclusdo, consideradas
como um caminho primordial para que movimentos de valorizacdo a cultura e inclusédo da

etnia cigana sejam acdes que acontecam no espaco escolar.

5.1 A CHEGADA A ESCOLA ELZA SOUZA DE JESUS

Desde a apresentacdo desta pesquisa para a equipe diretiva da Escola Municipal Elza
Souza de Jesus, dialogou-se sobre a intencdo de oferecer um material formativo que auxiliasse
a pratica dos profissionais docentes que atuam neste espaco, ao tempo que este material
também pudesse oferecer conhecimentos em torno da cultura, da diversidade e da incluséo
dos alunos ciganos da referida escola. A proposta foi bem aceita e acolhida pela equipe
diretiva e pela coordenacdo escolar, que se prontificou em conversar e apresentar este estudo
aos professores do quadro geral da escola, mostrando-os e convencendo-os sobre a
necessidade de estes serem sujeitos colaboradores e primordiais desta pesquisa.

Nessa direcédo, estive atenta aos cuidados com a transparéncia sobre como seria
conduzida a pesquisa e também busquei o didlogo com a Coordenacgédo escolar. A partir dali,
houve um dialogo prévio de apresentacdo para cada professor que contribuiu com esse estudo,
no intuito de estabelecer um vinculo de confianca e transparéncia e também de convencé-los
da importancia de suas participacdes nas respectivas entrevistas. Como um todo, houve a
recepcdo positiva de cada docente, que se propds sem dificuldades em colaborar com suas
memorias e experiéncias adquiridas ao longo de suas trajetérias profissionais.

Desse jeito, iniciamos a coleta dos dados a partir das observacgdes que foram iniciadas
no dia 24 de maio de 2023, quando se celebra o Dia Nacional dos Ciganos no Brasil. Ao
chegar esta data, percebi de imediato algum impacto realizado nas atividades da escola

programadas pela manha. Minha presencga, ndo somente enquanto pesquisadora, mas também
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como uma pessoa externa ao grupo de profissionais que trabalham neste espago, despertou
olhares curiosos e estranhos, tanto dos alunos quanto de outros membros da comunidade
escolar. Porém, este cenario logo mudou. As minhas idas a escola com mais frequéncia para
realizar as observacdes foram essenciais para que ocorresse uma melhor familiarizacdo com o
campo de pesquisa e logo pude estabelecer um vinculo de proximidade e confianga com 0s
diversos profissionais da escola, que passaram a me acolher e j& me identificavam enquanto
pesquisadora.

Na manh& desse mesmo dia, duas turmas do 1° (primeiro) e 2° (segundo) ano foram
conduzidas para o auditério para participarem de uma atividade conjunta: assistir a uma
exibicdo de um filme animado. Antes de iniciar a exibigéo do filme, a Coordenadora da escola
fez um importante momento relacionado ao dia Nacional dos Ciganos, em que chamou a
atencdo de todos os alunos do auditério, salientando em alto e bom som sobre a existéncia e
importancia desse dia. Nesse momento, houve algumas pontuacgdes feitas pela Coordenagéo
em que se falou sobre “a importancia de acolher e respeitar os alunos ciganos e sua cultura no
espago escolar”. Os alunos de modo geral demonstram concordar com esta fala e assim a
Coordenadora solicitou que dois alunos ciganos que estavam presentes no auditério se
levantassem e o restante da turma pudesse aplaudi-los.

Os aplausos aos dois garotos ciganos no auditério geraram euforia e alegria dos
demais alunos que estavam no auditdrio. De certo modo, aquele momento foi essencial para a
demonstracdo de acolhimento aos meninos ciganos, que retribuiram com um sorriso alegre e
contente. Desse modo, a Coordenacdo afirmou que aquele momento seria repetido ao longo
do dia em outras salas, entendendo a importancia de se pontuar sobre o dia Nacional dos
Ciganos. Contudo, em uma conversa com a pesquisadora, a Coordenadora reconheceu e
lamentou sobre a necessidade de ter preparado e desenvolvido uma atividade mais incisiva em
torno do 24 de maio, compreendendo-o como um dia importante de luta pelos direitos,
visibilidade e inclusdo dos ciganos brasileiros no pais.

Nesse momento, percebi ainda mais a importancia de estar iniciando este estudo e o
quanto efetivo é estar no campo de pesquisa. Percebi também o quanto a implicacdo deste
estudo ja estava causando impactos na dindmica escolar. Vale ressaltar que o didlogo
estabelecido com a equipe diretiva e pedagogica foi essencial em todos 0s momentos, e que a
escola sempre se mostrou disposta a contribuir, entendendo a necessidade da pesquisa
epistemoldgica para a construgdo de mecanismos de conhecimento para uma educacgdo de

equidade e de combate as desigualdades e exclusao.
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Ao observar a dindmica escolar do colégio Elza, vé-se que as atividades diretivas e
pedagogicas acontecem de modo organizado, sendo constante a transparéncia e didlogo da
equipe diretiva com os demais membros que compdem a comunidade escolar. O ambiente
escolar ¢ de modo geral bastante organizado, possuindo em suas reparticdes acomodacdes
novas e conservadas e que sdo adequadas para a comportar os alunos para a realizacdo das
atividades pedagogicas. Aparentemente as relacfes de convivéncia e comunicacdo sdo bem
positivas e isso fica evidente quando a escola se mostra bem organizada na realizacéo de suas
atividades que envolvem todos os setores da unidade. A escola tem uma composicéo étnico-
racial diversa, com a presenca de profissionais negros e brancos e de alunos negros, ciganos e
brancos. O corpo docente é formado somente por mulheres, sendo estas negras e brancas com
a faixa etéria de 25 (vinte e cinco) a 56 (cinquenta e seis anos) e com formacao inicial em
Pedagogia.

Os 06 (seis) professores selecionados para contribuir com as entrevistas foram
bastantes receptivos, tanto quando foram entrevistados, quanto nos outros momentos de coleta
de dados, a exemplo das observaces realizadas em suas respectivas salas de aula. Na fase
inicial da entrevista, as primeiras informac6es dos colaboradores foram sobre sua formacéo
profissional, tempo de docéncia e os principais desafios enfrentados ao longo de suas
trajetorias na Escola Elza. Neste sentido, pudemos observar que o desafio comum as falas de
todos os profissionais condiz com a questdo do despreparo docente para a efetivacdo de uma

educacdo inclusiva:

Os principais desafios que eu encontro é trabalhar com inclusdo. Nao é facil
trabalhar com inclusdo. N6s trabalhamos, nés fazemos um bom trabalho, ndo temos
apoio (Caravana, 2023).

Muita crianga com TOD (Transtorno Opositor Desafiador), entdo assim, esta sendo
muito novo isso para a gente, né? E o professor ndo estd preparado, né? A gente
ndo tem formacdo, né? Para estar lidando, a gente faz o0 maximo, mas estd sendo
desafiador (Danca, 2023).

No Elza eu vejo a desassociacdo de familia e escola. O meu grande impasse €
trazer a escola... Perd&o, trazer a familia para dentro da escola, para que eles
percebam que a gente tem uma parceria. (...)eu percebo e me inquieta a demanda
que nos temos hoje com a questdo do incluir. S6 que incluir por incluir néo
adianta. A gente precisa estar preparado (Mandala, 2023, grifo nosso).

De modo geral, as falas desses professores reincidem em dois problemas que tém
preocupado os profissionais docentes como um todo e vém provocando constantes desafios ao
se pensar o sistema educativo do pais. Os depoimentos acima revelam, de certo modo, que a
formagdo docente inicial desses profissionais ainda apresenta lacunas no que tange as

discuss@es sobre inclusdo, demonstrando o quanto isso reflete direta e futuramente em suas
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praticas ao se depararem com a realidade escolar e com os diversos sujeitos que nela estéo
inseridos.

Conforme Silva e Arruda (2014), o que tem deixado os docentes mais preocupados e
inseguros sdo suas inexperiéncias no espaco escolar, ja que os cursos de formacdo superior
pressupdem uma matriz mais teorica, e que muitas vezes 0 acesso as praticas pedagogicas de
promocdo a inclusdo diretamente com os alunos sdo limitadas, ou quase nem acontecem
durante este processo de formacdo. Nas falas também é possivel perceber a urgéncia e a
necessidade de oferecer e amparar estes professores com cursos de formacdo continuada que
versem sobre os aspectos da inclusdo, entendendo a sua importancia como um vetor de
transformacao e de possibilidades para o exercicio efetivo da prética, do aperfeicoamento e da
autonomia docente.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola Elza reconhece a importancia de se
efetivar uma educagéo inclusiva voltada ndo somente aos alunos com neurodiversidade ou
deficiéncia, como também uma inclusdo que contemple os aspectos sociais e étnico-raciais
destes. Portanto, o documento salienta os desafios propostos a unidade escolar, sendo
necessarias tanto suas adaptacGes estruturais quanto as praticas pedagogicas de ensino para a
promocao de uma educacao inclusiva.

Atualmente, alguns suportes essenciais vém sendo prestados a Escola Elza, a partir da
abertura do NAP (Nucleo de Atendimento Psicopedagdgico), no municipio de Governador
Mangabeira-BA. Esse nucleo € responsavel por dar suporte aos alunos com diagnéstico
comprovado de algum transtorno de carater neurobiolégico como TOD (Transtorno Opositor
Desafiador), TEA (Transtorno do Espectro Autista) e TDAH (Transtorno do Déficit de
Atencdo com Hiperatividade), lhes oferecendo um acompanhamento com profissionais
especializados na neuropsipedagogia. No ambiente escolar € visivel a presenca destes alunos,
que com relatério comprovado possuem o direito de ter um/a cuidador/a para lhe fazer
acompanhamento nas atividades da escola. A escola reconhece também a necessidade de se
promoverem espacos de formacgdes que sejam possiveis para auxiliar e preparar a equipe
docente para este processo. Portanto, o PPP defende a formacdo continuada como uma pratica

necessaria de transformacé&o social e para a promocéo de educacéo inclusiva.

5.2 DIVERSIDADE E INCLUSAO NO ESPACO ESCOLAR: ESPACOS E
TEMPOS-FORMATIVOS
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Considerando o objetivo geral deste estudo, que € investigar acerca das praticas
docentes desenvolvidas para a inclusdo e compreensdo da cultura cigana e de suas
especificidades no cotidiano escolar, levou-se em consideracdo a importancia de se investigar
0 processo de formacdo inicial e continuada dos docentes colaboradores, e principalmente
saber se nessas formacdes estiveram presentes tematicas de abordagem sobre os aspectos da
diversidade cultural e da inclusdo no espaco escolar.

E em relacéo a essa abordagem os professores relataram que:

N&o, sobre povos ciganos especificamente, ndo. Teve em geral, assim, na questéo
da diversidade cultural (Caravana, 2023, grifo nosso).

Desde o primeiro semestre, a gente ja tinha uma disciplina que falava muito sobre
isso, sobre diversidade (Musica, 2023).

Na faculdade, porque existe varias disciplinas e uma dessas disciplinas falava sobre
0S povos ciganos, sobre os indigenas (Tendas, 2023).

Eu sou pedagoga, nos anos de UEFS a gente ndo tinha essa questdo de falar sobre
POVOS ciganos, que parece que é uma coisa muito agora. E muito agora. Entéo, eu
sou da formacdo de 2004. Mas a gente agora que esta trabalhando os povos
ciganos, dentro da discussao de historia [...]Jagora sobre a inclusdo e a diversidade
é o0 tempo todo (Mandala, 2023, grifo nosso).

Com as afirmac6es acima, € possivel observar que os cursos de formacéo inicial, neste
caso, 0s cursos de Pedagogia, vém se preocupando em inserir em suas matrizes curriculares
disciplinas cuja abordagem verse sobre a diversidade cultural e étnica dos sujeitos sociais,
entendendo estes aspectos como elementos fundamentais para o processo de formacgéo de um
educador que seja critico, politico e que esteja disposto “a ndo fazer do espago escolar um
local tdo discriminador, baseado na visdo eurocéntrica e homogénea, contrariando a
diversidade cultural brasileira” (Kadlubitski; Junqueira, 2010, p. 39).

Ao avangcarmos, questionamos aos educadores como eles percebem o aspecto da

diversidade cultural em suas salas de aulas. Nesse sentido, relataram:

Na minha sala ainda ndo é uma situacdo muito gritante por ser pequenos, né?
Ent&o assim, eles tém aquela coisa de todo mundo estar junto, né? Eu acho que isso
se percebe 14 pro quarto, quinto ano (Danca, 2023).

Até que na minha sala de aula, onde eu atuo, nas minhas duas turmas, eu considero
normal porque um respeita o outro. Eu comego, desde o inicio do ano, ja
preparando, conversando a aceitacdo dos ciganos, de outras culturas. Porque a
gente tem varias religides na sala e a gente j& conversa muito sobre isso. Todo dia
a gente tem um bate-papo sobre isso. Sobre o respeito ao outro, sobre o respeito a
cultura, a diversidade do outro. Entdo, sempre a gente esta conversando sobre isso
(Caravana, 2023, grifo nosso).

E bem dinamizado. A gente tem a questdo da lider cigana, dos meninos com a
diversidade religiosa, e todo o tempo eu tenho que me policiar, para ver como tratar
essa questdo, para que nenhum deles se sintam desrespeitados (Mandala, 2023,
grifo nosso).
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Olha, é uma juncdo. Alguns respeitam, mas é aquele respeito, mas tipo assim:
respeito, mas eu também n&o quero meia de conversa. Outros, é aquelas piadinhas.
E isso desde o ano passado. Eu também trabalhei no ano passado com alguns
ciganos. Esse ano também a gente sente isso. “Professora, minha mae disse que ndo
é pra eu sentar perto de fulano porque ela é cigana” e ai é dificil pra gente, como
professor, como atuar nesse momento? (Musica, 2023, grifo nosso).

Compactuando as falas acima, no periodo de observacdes na escola-campo, pude
observar o quanto a escola Elza é composta por uma diversidade étnico-racial e religiosa de
alunos. Ao observar a dindmica escolar e principalmente as salas de aulas, constatei a
presenca de alunos negros, brancos e ciganos quase em todas as turmas. Portanto, nos
depoimentos docentes, quando ha o reconhecimento da escola Elza enquanto um ambiente
diverso, reforca-se 0 compromisso, a consciéncia e a responsabilidade destes em realizar um
trabalho no qual se priorize uma educacdo democratica, pautada no respeito as pluralidades
existentes neste espaco, evitando, desse modo, que a escola seja um lugar de excludéncia e
marginalizacdo dos alunos e suas respectivas culturas e crencas.

Com essa compreensdo, Gomes (1999) afirma que refletir sobre a escola e a
diversidade cultural nela existente significa reconhecer as diferencas, aceitéa-las, respeita-las e
colocé-las como pautas de reivindicacdo do processo educativo. Gomes (1999) afirma ainda
gue nao é facil nem romantico reconhecer o diferente, porque ele muitas vezes nos assusta e
nos desafia a olharmos para nossas proprias histdrias e nos leva a repensar nossas opinides
politicas, valores e pensamentos ideoldgicos relacionados ao outro.

Ao tratarmos sobre se a escola promove espagos para que discussdes com a

abordagem da diversidade acontecam, Mandala expde que:

A discusséo da diversidade na Jornada Pedagogica... eu achei assim, de todos os
anos, eu posso te dizer que foi 0 ano que eu mais me senti acolhida, privilegiada
nesta questao de trabalhar a diversidade, porque € algo que ja esta sendo té&o batido
que muitas vezes de passa despercebido. [...] Mas dizer que dentro do seu local de
trabalho as pessoas tém essa preocupacéo, infelizmente ndo (Mandala, 2023, grifo
Nosso).

Desse relato, observamos o quanto os debates sobre a diversidade devem ser
realizados de modo mais incisivo na unidade escolar e ndo superficial, principalmente no que
tange aos planejamentos e atividades pedagogicas da escola. Percebemos a satisfacdo da
entrevistada ao falar sobre a Jornada Pedagdgica do municipio de Governador Mangabeira-
BA, em que para a abertura do ano letivo de 2023, tratou-se dos 10 (dez) anos da
implementacdo da Lei n® 10.639/03, que torna obrigatorio o ensino da Historia Afro-brasileira

e Indigena. Este tema gerador foi crucial para a promogéo de a¢des em torno de uma educacgéo
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pautada na perspectiva étnico-racial e democratica, tendo em vista a compreensdo de como
esta lei impactou o contexto educacional do municipio.

Ainda discutindo sobre formacao docente, indagamos aos colaboradores se em algum
momento de sua formacdo (inicial ou continuada) tiveram acesso as tematicas que
abordassem a historia e cultura dos povos ciganos e como trabalha-las no espago escolar.
Neste ponto, Caravana, Mandala e MUsica coincidem, ao afirmarem que:

N&o, sobre povos ciganos especificamente, ndo. Teve em geral, assim, na questéo
da diversidade cultural (Caravana, 2023, grifo nosso).

Eu sou pedagoga, nos anos de UEFS a gente ndo tinha essa questédo de falar sobre
pOVOS Ciganos, que parece que é uma coisa muito agora. E muito agora. [...] mas a
gente agora que esta trabalhando os povos ciganos, dentro da discusséo de historia.
[...] Agora sobre a incluséo e a diversidade é o tempo todo... (Mandala, 2023, grifo
N0Ss0).

Porque em relagdo a cigano, nunca na minha formagéo a gente falou sobre isso. Eu
me formei na Faculdade Adventista da Bahia. Desde o primeiro semestre, a gente ja
tinha uma disciplina que falava muito sobre isso, sobre diversidade [...] porque em
relagéo a cigano, nunca na minha formacéo a gente falou sobre isso. Nunca teve
acesso. Porque as vezes a gente foca tanto no indio, na questdo africana, mas
cigano as vezes € como se a gente esquecesse (Musica, 2023, grifo nosso).

O que pode ser observado e destacado nas falas de cada um dos professores sdo suas
concordancias em relagdo a estrutura curricular dos seus cursos de formagdo inicial em
priorizar discussdes em torno da diversidade na educacdo. Contudo, € notavel que os
discursos sobre a diversidade étnica e cultural dos povos brasileiros ainda contém lacunas e
esvaziamentos quando se trata dos povos ciganos. Esta questdo € uma realidade presente nédo
somente nos centros académicos em geral, como também em diversos setores da sociedade
brasileira, onde pouco se privilegiam debates sobre politicas publicas e acGes voltadas a
insercdo, respeito e igualdade de direitos dos ciganos a educacdo, salde e moradia no Brasil.

Nesse sentido, Santos e Cardoso (2020) afirmam que a discussdo sobre 0s povos
ciganos e as especificidades de sua cultura partem de uma estratégia ética e politica, sendo
necessarias e validas para os diversos cursos de formacdo profissional, independente de esses
cursos pertencerem ou ndo a area de educacdo. Contudo, para os profissionais de educagéo, é
indispensavel que discussGes ancoradas no respeito a diversidade étnica e demais principios
éticos estejam presentes nas suas formacoes.

Considerando 0 mesmo questionamento, somente um dos professores nos trouxe a

seguinte resposta:

Na verdade, eu ndo lembro, mas eu lembro uma vez, quando eu estudei na FAMAM,
que o professor [...] ele levou um cigano, que hoje eu acredito que ele é evangélico,
e foi 0 Unico que estudou, porque eu acho que o homem estuda até uma determinada
idade, e a mulher dele também. Entdo foi a partir dai que a gente viu que eles
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podem, e é necessario a gente falar para eles também, que eles podem estudar, que
tem a cultura deles. Mas foi a partir dai que a gente viu que realmente podem ter
essa formacdo para eles (Acampamento, 2023, grifos nossos).

Ja, a informante Musica relatou que:
Entdo, assim, que eu me lembre, na minha formacédo nunca apresentei seminario
sobre... Essa disciplina em si que deveria, né? Eu nunca apresentei um seminério,
alguma coisa para gente estudar sobre isso (Musica, 2023, grifo nosso).

Nesse relato de Acampamento, temos uma interessante abordagem vivenciada pela
entrevistada durante sua graduacdo, demonstrando ser uma experiéncia Unica e significante ao
ter contato e ouvir as experiéncias de um homem cigano desde sua trajetoria escolar até sua
chegada na vida académica, em uma roda de conversa promovida pela faculdade. Neste
contexto, percebemos o quanto a representatividade e a afirmacéo de identidade importam,
pois foi possivel dialogar diretamente com o sujeito identitario e ouvi-lo de modo sensivel,
compreendendo seus anseios, desafios e especificidades que fazem parte dos seus modos de
vida, costumes e tradi¢fes. Neste caso, evidencia-se o papel social da instituicdo académica e
de seus representantes, por possibilitarem um espaco de trocas e experiéncias como este, em
que exerceram 0 compromisso e a responsabilidade com os debates de incluséo, diversidade
étnica e escuta dos povos tradicionais brasileiros.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola Elza entende a importancia da
promoc¢do de uma educac¢do antirracista e da valorizacdo da pluralidade étnica e cultural dos
seus educandos. Por isso, 0 documento sinaliza o papel crucial que deve ser desenvolvido
pelo Departamento Pedagdgico do municipio de Governador Mangabeira-BA, para que o
desenvolvimento de tais tematicas seja realizado diariamente, visando a conscientizacdo dos
educadores, principalmente a partir do oferecimento de cursos de formacdo continuada.

Nesse sentido, defende o PPP (2023, p. 34-35):

Entende-se que a educacdo antirracista se faz, nas estratégias cotidianas da escola,
envolvendo nos planos pedagogicos, propostas de autoestima, autoconhecimento,
pluralidade cultural e respeito a diversidade.

O departamento pedagdgico entende ser muito importante o desenvolvimento da
temética com atividades diarias para a conscientizacdo dos educandos, neste bojo
alinhamos uma proposta de plano de acéo anual, cada equipe escolar devera alinhar
as propostas ao contexto escolar e organizar seu plano de atividades pedagdgicas, a
partir da referida proposta.

Portanto, o PPP entra em defesa de que a escola trabalhe articulando atividades
pedagdgicas que estejam de acordo com a sua realidade escolar, entendendo que suas
dimensGes politicas, sociais, culturais e pedagogicas também devem caminhar juntas para que

ocorra a materializacéo efetiva de uma educacao pautada na diversidade.
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Nesse sentido, a o PPP da escola apresenta algumas acBes de valorizacdo a
diversidade, como alguns eventos que versam sobre os aspectos da cultura local e regional e
que fazem parte do calendario escolar. A exemplo destes, temos o Projeto de Festejo Junino e
o Folclore Brasileiro. Estes projetos tém intuito de promover o conhecimento e a valorizagédo
da cultura local e regional, incentivando a preservacao das tradi¢des e identidade cultural das
comunidades do interior. Além disso, buscam estabelecer conexdes entre os estudantes e suas
origens, fortalecendo os lacos comunitarios e despertando o respeito pela diversidade cultural.
O documento ressalta que, a partir destes projetos, é possivel que os alunos aprendam
masicas, brincadeiras, historias e também conhecam o passado e a identidade do seu povo, e
assim valorizem os costumes que sdo transmitidos de geragcdo em geracao.

Sobre esses dois projetos, o PPP (2023, p. 52-53) salienta:

Anualmente a Escola desenvolve o Projeto Junino que é orientado pela rede
Municipal de Ensino. Promover o conhecimento e a valoriza¢do da cultura local e
regional, incentivando a preservacdo das tradi¢cfes e identidade cultural das
comunidades do interior. Além disso, esse tema busca estabelecer conexdes entre o0s
estudantes e suas origens, fortalecendo os lagos comunitarios e despertando o
respeito pela diversidade cultural.

O folclore é um acervo cultural, com costumes, artes, lendas, mitos, provérbios,
ensinamentos e sensagdes e atraves dele, entendemos crengas, valores e contextos de
um grupo social. Ressaltamos ainda que, a crianca, quando aprende as musicas,
brincadeiras e historias, também conhece o passado e a identidade do seu povo e o0s
N0ssos costumes precisam ser transmitidos de geracdo em geracao.

De outros eventos e projetos descritos no PPP da escola Elza, percebemos que apenas
esses dois sdo 0s que mais atendem o0s requisitos para se trabalharem as discussdes de
valorizacdo da diversidade cultural no espaco escolar. Apesar de o PPP apresentar pretensdes
de valorizacdo e reconhecimento por acdes que contemplem a diversidade étnica e cultural
dos alunos que fazem parte deste espaco, ele ainda apresenta lacunas no que se refere as acbes
materializadas sobre a cultura cigana, a afro-brasileira e indigena e as demais especificidades
gue compdem os povos tradicionais do pais.

Exemplo disso foi o fato de a escola ndo se programar de forma mais incisiva sobre o
Dia Nacional dos Ciganos no Brasil, considerado enquanto um momento para a valorizacéo
cultural e étnica dos alunos ciganos da escola Elza. Contudo, a Coordenagdo nos trouxe
relatos importantes em relagdo ao ano letivo anterior, afirmando que nessa mesma data
fizeram um momento cultural na quadra escolar, em que os alunos ciganos foram vestidos de
acordo com a sua cultura: “vieram todos bem-produzidos no ano passado, com batons e
vestidos, dang¢aram e se animaram com dia” (Coordenag¢do, 2023).

A fala da Coordenagéo condiz com os relatos de entrevistas dos professores, quando

menciona a existéncia de um momento no ano letivo anterior bem pontual, mas que também
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se torna superficial, quando relacionado a abordagem da cultura cigana no espago escolar,
sendo entdo necesséria a construcdo de um trabalho mais efetivo que leve em consideragdo as

especificidades da cultura cigana e de outros grupos étnicos.

N&o, aqui na escola, porque tem o dia dos ciganos, né? A gente falou um
pouquinho, depois levou para a quadra, colocou as misicas que eles gostam, mas
assim nao foi trabalhado profundamente sobre eles (Danca, 2023, grifos nossos).

Percebe-se que a auséncia de um momento mais articulado e efetivo sobre a cultura e
tradicdes ciganas a serem trabalhadas na escola Elza pode ser justificado pela falta de preparo
e suporte aos docentes, bem como a toda a equipe pedagdgica da escola. Além disso, como
mencionado acima, o PPP da escola ndo prevé acOes que possam ser materializadas no espago
escolar em torno deste objetivo. Isso decorre da auséncia de momentos formativos oferecidos
aos professores, tornando-se um ponto fundamental que contribui para que isto aconteca.
Percebi que apesar do interesse de alguns docentes em conhecer mais sobre 0s povos ciganos
e seus aspectos, até mesmo como forma de melhorar suas proprias praticas na sala de aula,
isso ndo é o bastante, sendo necessario que esteja voltada a estes docentes uma maior atencéo,
no que se refere ao oferecimento de formacdes e/ou capacitacdes continuadas que estejam
dispostas a abordar tal temaética e para isso, chamamos atencdo do papel desempenhado pelas
politicas publicas educacionais que interferem diretamente sobre a formacdo de professores

no Brasil.

5.3 A ESCOLA E A COMUNIDADE CIGANA NA PERPECPCAO DOCENTE

Ao avancar as entrevistas, perguntamos aos docentes quais as primeiras impressdes ou

mem@arias que possuiam em relacdo aos povos ciganos. Como respostas, obtivemos:

Esse € 0 meu primeiro contato como professora com estes os povos, né? Ciganos
nunca tinha tido. Que ndo poderia ter amizade, que eles poderiam roubar, matar
até. A gente tem esse preconceito deles, que a gente sempre ja carregou isso, esse
preconceito (Acampamento, 2023, grifo nosso).

Eu, quando era fora daqui, né, quando eu ndo tinha esse contato, eu tinha medo.
Risos. Medo de ciganos, porque tinha aquela coisa, ah, cigano é roubo, cigano é
isso, é bravo (Danca, 2023, grifos nossos).

Entdo, assim, era um pouquinho assustador, né? A cultura dindmica, a forma da
educacao deles, do lidar, era preocupante. Inclusive, minha mae, ela foi criada por
um homem cigano, junto com a minha avé. Entdo, se a gente via as histdrias que
minha mée conta, as coisas que minha mée fala sobre ciganos, ela tem medo,
assim, arrebatadores, coitada (Mandala, 2023, grifos nossos).

Eu vivi, quer dizer, onde eu morava, 0s ciganos moravam juntos, entdo eu sempre
tive esse contato com o0s ciganos. E quando eu vim morar aqui também, onde eu
morava tinha ciganos, entdo a gente sempre teve esse contato. E sempre existi
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aquele preconceito, né? E os ciganos, porque alguns agem de uma maneira e
outros agem de outra maneira. Tem aqueles ciganos que sdo mais reservados, né?
(Tendas, 2023, grifo nosso).

As vezes 0 que eu vou falar pode trazer até um pouco de preconceito, mas nao é.
Como pessoa mesmo, as vezes a gente ja pensa o que? E um povo que as vezes vive
em barracas. A gente ja tem esse... E um povo que se veste diferente. E um povo
que muitas vezes fala, tem um linguajar diferenciado. Entdo eu acho que quando
se pensa o cigano, a gente ja fala, ah, aquele que veste aqueles vestidos, que veste
aquelas blusas florais e tal (Musica, 2023, grifo nosso).

Das falas acima, podemos observar que o que ha de comum sdo os aparecimentos dos
estigmas e preconceitos que foram construidos e acompanham historicamente os ciganos ha
muito tempo. Para Teixeira (2008), esses estigmas idealizados anteriormente na sociedade
europeia foram reforcados no Brasil e nas narrativas escritas, 0s ciganos sempre apareciam
como “perturbadores da ordem”, “ladrdes”, “salteadores”, “disseminadores de doengas” e
“embusteiros”. Essas informacdes eram, em sua maioria, veiculadas através de viajantes,
cronistas, memorialistas ou mesmo a partir de processos-crimes que 0s citavam. Segundo o
autor, as informagdes presentes em tais fontes apresentavam um olhar hostil e constrangedor e
quase sempre apresentavam o0s ciganos como uma unidade fragil ou quase inexistente. As
caracteristicas estereotipadas presentes em tais fontes foram se generalizando e ganhando
espaco para a construcdo das narrativas historicas.

Portanto, no relato de Musica e Mandala aparecem as seguintes falas:

Eu tinha medo. Risos. Medo de ciganos, porque tinha aquela coisa, ah, cigano é
roubo, cigano é isso, é bravo (Mdusica, 2023).

Entdo, se a gente via as histdrias que minha méde conta, as coisas que minha mae
fala sobre ciganos, ela tem medo, assim, arrebatadores, coitada (Mandala, 2023).

Observamos o quanto os estigmas e preconceitos foram disseminados de tal modo que
a aversao aos ciganos se tornou um problema sério que se enraizou no imaginario popular,
fazendo com que posturas preconceituosas pudessem ser refletidas em diversos espacos
sociais, inclusive no ambiente escolar. Em outra fala do professor Musica, podemos observar
0 rompimento dessas ideias negativas e pré-concebidas em relacdo aos ciganos, quando

expressa:

porque a gente vive em uma sociedade que as vezes as pessoas amedrontam a gente,
de certa forma, com coisas que as vezes nem existem. E gracas a Deus, essa foi uma
experiéncia 6tima para mim, que eu tirei tanta coisa que eu pensava e que nao
existia (MUsica, 2023).
Essa fala revela que o preconceito social existente contra os ciganos € um problema
social muito sério a ser debatido e que reflete diretamente na escola, por ser essa uma

extensdo da sociedade; podendo também impactar negativamente o convivio de toda a
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comunidade escolar como também o desenvolvimento pedago6gico docente, o aprendizado
cognitivo dos alunos e o estabelecimento positivo das relagdes.

Para Santos (2017), essas ideias preconcebidas, que também estdo ligadas a ignorancia
total em relacdo aos ciganos e a sua cultura, se reproduzem na atualidade a partir da
ciganofobia. A autora refor¢ca que as expressdes “tenho medo de ciganos”, “ndo confio em
ciganos”, “ciganos sdo violentos” sdo representacdes oriundas desta ignorancia e do olhar
hostil e negativo construido historicamente sobre os ciganos.

Corroborando o pensamento de Santos (2017) € necessario indagar: como e por quem
tém sido construidas as representagdes sociais sobre “o que ¢ ser cigano” e como estas
representacdes tém sido questionadas e refletidas socialmente? E importante considerar que,
por ser uma cultura que por muito tempo permaneceu agrafa, o que agora ndo € mais uma
realidade, suas representacfes, por muitas vezes, foram assimiladas e ratificadas pelos ndo
ciganos, sendo ainda um grande desafio romper no imaginario popular as ideologias
fortemente massificadas pelo poder hegemdnico e eurocéntrico.

E consideravel relatar que durante as entrevistas, observamos os cuidados que 0s
docentes possuiam ao falar sobre suas impressdes relacionadas aos ciganos, ao mesmo tempo,
percebemos o quanto os professores ja demonstravam a quebra de ideias pré-concebidas e
estereotipadas sobre estes povos a partir do momento em que comegaram a experenciar e
conviver em seu dia a dia com estes alunos, sendo possivel estabelecer uma relacdo
harmoniosa, de cuidado e acolhimento as questfes da cultura cigana e suas especificidades.

Quando indagados sobre a responsabilidade que a escola Elza possui diante das
comunidades ciganas que residem ao redor da escola e com os alunos que nela estdo
inseridos, os docentes concordam e respondem positivamente sobre o estabelecimento dessa

relacdo e das acOes de responsabilidade:

Eu acredito que sim, até porque eles tém a escola como se fosse uma dependéncia
deles. Entdo, se acontece alguma coisa, eles vém e conversam com a Diretora.
Entdo, as vezes aconteceu uma situacdo que ela necessitava tirar uma xerox, entdo
estava todo mundo ocupado, ela veio pedir a Diretora, depois ela voltou de novo.
Entdo, € um dependendo do outro, e eu acho que realmente a escola Elza ela ficou
como se fosse uma mée para esses povos (Acampamento, 2023, grifos nossos).

Sim, desde 2012. Com certeza, com certeza. E muita responsabilidade, a gente
corre atrds, a gente vai em busca ativa, faz busca ativa, a coordenagdo com a
direcdo, porque eles sdo muito faltosos. E se a gente deixar, eles passam meses sem
vir a escola. Entdo, quando o professor percebe que ja tem dois dias, trés dias que
ele ndo vem, a gente ja aciona a secretaria, a direcdo junto com a coordenacao,
vao até o barraco, até a casa do cigano, e vai saber por que ele ndo esta vindo para
a escola, vai conversar, vai convencer, se possivel leva o conselho, muitas vezes
tem que ir com o conselho tutelar e traz ele de volta para a escola (Caravana,
2023, grifos nossos).
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Tem, porque a maioria dos estudantes ciganos se encontra aqui, né? Na escola
Elza. Eu acho que a gente tem sim uma responsabilidade com esses alunos (Danca,
2023, grifo nosso).

Aumenta, aumenta sim. Aumenta também a minha responsabilidade, na verdade.
Aumenta sim, porque se a escola estd em um bairro que tem tanto dessa cultura,
que é a cultura cigana. Eu acho que a escola tem que fazer de tudo para promover
um certo acolhimento para essa cultura mais ainda efetivo (Musica, 2023, grifo
N0ss0).

Nas falas acima, observamos o olhar sensivel dos professores ao defenderem que a
escola deve sim realizar acdes de responsabilidade com a comunidade cigana que ocupa o
mesmo bairro onde ela se localiza. Isso demonstra também o respeito pela proximidade
geografica entre a escola e a comunidade, considerando também o aspecto historico de que a
escola foi fundada posteriormente a instalacdo das familias ciganas, que residem no bairro, e
que inclusive alguns ja estdo sedentarizados ha um tempo?é.

Podemos observar também que as falas fazem referéncia a um tipo de parceria
indispensavel para o andamento efetivo das atividades escolares e para a promocdo da
participacdo social: a parceria escola e familia. Neste caso, tratando-se dos ciganos, temos
ainda um fator mais incisivo que é o estabelecimento da confianca dessas familias com a
comunidade escolar. Isto € visivel quando os professores Caravana e Danga expressam em sua

fala:

a direcdo junto com a coordenacdo, vao até o barraco, até a casa do cigano, e vai
saber por que ele ndo estd vindo para a escola, vai conversar, vai convencer
(Caravana, 2023).

Sim, né, eu percebo, porque, essa é a questdo que eu te falei mesmo, de ter uns
ciganos que eles vém so6 pela busca ativa, né, e ai eu tenho uns de seis anos que ele
ndo ta com o mesmo desenvolvimento dos outros, porque ele ta comecando agora
(Danca, 2023).

Isso demonstra a necessidade de se fazer uma busca ativa através de um dialogo e
aproximagdo com esses pais, na tentativa de resgatar alguns alunos ciganos que abandonam o
percurso escolar ou que oscilam muito a frequéncia durante o ano letivo. Em consenso com
essas falas docente, a Direcdo escolar, em diadlogo com a pesquisadora, afirmou que realizam

a busca ativa destes alunos, quando percebem uma constante auséncia na escola.

A Escola Municipal Professora Elza Souza da Silva de Jesus foi inaugurada no dia 23 de fevereiro de 2015. J4 0
Bairro Santa Luzia foi fundado por volta de 1997 a 2000, quando foram doados 0s primeiros terrenos aos
moradores do municipio de Governador Mangabeira-BA, com isso, houve as primeiras sedentarizagdes de
familias ciganas neste mesmo periodo. Porém, é valido ressaltar a presenla das primeiras familias ciganas
municipio € constadada no ano de 1976, onde habitaram primeiramente uuma localidade da Zona Rural,
denominada Cipoal.
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Durante as observacfes e confirmando alguns relatos feitos pela Coordenagdo e
Direcdo escolar, percebemos que a presenca da comunidade cigana na escola, como pais,
mées e outros responsaveis s6 acontece com mais frequéncia durante 0s momentos de
festividades. Confirmamos esta questdo quando na escola ocorreu a Formatura do Programa
Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia (Proerd), sendo um momento em que se
reuniram diversos segmentos da sociedade civil com a comunidade escolar e contou com a
presenca dos pais e/ou responsaveis dos alunos. Nesse dia, observou-se uma presenca
relevante de pais dos alunos ciganos, que se sentaram bem proximos um dos outros, sendo
identificados pelas suas vestimentas.

Mais uma vez, a Coordenacdo escolar nos pontuou sobre esta situagdo, que também
foi confirmada pela Direcéo, ao dizer que: “s6 aparecem mais quando ha algum evento, festa
ou outro momento que proporcione algo a eles” (Direcéo Escolar, 2023).

A questdo da frequéncia das familias ciganas na escola parece ser um problema
recorrente e que mais aflige o estabelecimento da parceria entre escola e familia. Apesar de
situados ao redor deste espaco, nas falas decorrentes da Direcdo e da Coordenacdo escolar,
vé-se que a relacdo estabelecida entre a escola e a comunidade cigana deve ser melhorada,
principalmente nos momentos de reuniGes de pais e/ou responsaveis e de outras momentos
que envolvam a vida escolar destes alunos.

A Direcdo escolar demonstra vontade em melhorar essa comunicagdo, porém, ha
alguns aspectos intrinsecos a cultura de tal comunidade que a impede. Neste sentido, durante

alguns dialogos na realizacao da pesquisa, a Direcdo nos relatou a seguinte questao:

jé idealizamos um momento com as familias dos alunos ciganos, buscamos nos
aproximarmos para tratarmos sobre os assuntos que interessam a escola e que
envolvem a familia, porém, elas (mulheres e maes ciganas) dependem muito da
decis@o do marido para participarem de algum momento aqui ha escola ou de
outros eventos como uma oficina, por exemplo (Direcdo Escolar, 2023, grifo
N0ss0).

Ao decorrer das narrativas, apareceu um importante aspecto que evidencia o
reconhecimento dos professores da necessidade de a escola Elza conhecer e acolher a cultura
dos povos ciganos em sua dinamica escolar. Essa fala fica evidente quando os professores

Danca, Manda e Mdsica expressam:

Sim. E trabalhar assim, ele sentir a cultura dele de alguma forma aqui dentro
também, né? Visualizar. Essa valorizagdo dessa cultura aqui dentro, eu acho que
ele deve se sentir, porque a gente viu no dia ali, que foi as dancas deles. E elas
vieram lindas, sabe? De batom, tem uma maquiagem muito linda, que nem eu
consigo fazer. (risos) Pode ser que seja. (Danca, 2023, grifo nosso).

Ent&o se o cigano vem, se ele (aluno cigano) ocupa um espaco de uma outra pessoa,
uma vaga de uma outra pessoa que queria estar aqui na escola, a gente precisa
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pensar entdo: O que eu penso aqui? O que eu falo? Que a cultura cigana, ela
deveria sim ter um local. Nao porque ela vai estar fora da sociedade, mas um local
que pudesse trabalhar a vinco a cultura deles (Mandala, 2023, grifos nossos).

Eu acho que a escola tem que fazer de tudo para promover um certo acolhimento
para essa cultura mais ainda efetivo. Por qué? Por que a nossa escola tem que ser
o que? Flexivel (Musica, 2023, grifo nosso).

Essas falas nos remetem a pensar sobre o quanto o reconhecimento da cultura cigana
nas atividades que sdo desenvolvidas rotineiramente pela escola poderia ser um elemento-
chave para que ocorresse uma relacdo de confianca e proximidade dessas familias com a
unidade escolar, bem como poderia tornar este espaco com um lugar mais democratico e de
respeito as especificidades culturais destes alunos, sendo até possivel evitar um namero maior
de evasao.

Nesse contexto, Simdes (2007, p. 20), sobre os ciganos na escola, afirma que:

[...] A relagdo destes com a escola, representa uma forte contradigdo encontrada em
seu meio. Se por um lado 0 acesso a escola os pde em contato com outros saberes e
contextos, por outro, traz a possibilidade de desconstrucéo e de desaparecimento de
sua prépria cultura. Essa possibilidade, é algo que preocupa tanto aos ciganos,
quanto a todos aqueles que investigam, estudam ou simplesmente admiram esse
povo.

Corroborando essa ideia, Casa-Nova (2006) salienta a importancia da valorizacdo dos
conhecimentos dos povos ciganos e de sua cultura para que esses alunos obtenham
desempenho nas tarefas escolares. A autora também aponta que quando os conhecimentos de
pertenca cultural desses povos sdo desconsiderados na escola, ha grandes possibilidades de
este espaco ter seu valor reduzido para esses ciganos, podendo tornar-se um ambiente pouco
atraente, segregador e discriminatdrio. Esta percepcdo fica bastante evidente na fala do
professor Mandala, que reflete e desabafa sobre algumas dificuldades encontradas quando se

trata dos ciganos e quais sentidos a escola representa para seu mundo cultural:

Ent8o essa mesma questdo que eu te digo: da questdo da familia desassociada. O
dos ciganos é latente o tempo todo. E assim, eu fico muito frustrada. Porque eu
preciso ver um trabalho para todos. [...] E o entendimento cognitivo? Porque eles
ndo tém o mesmo entendimento. O entendimento dos ciganos é para dinheiro.
Vocé vé que quando ja se cria a discussao deles é em volta do dinheiro. Eles ndo
tém essa cultura de ouvir para aprender (Mandala, 2023, grifos nossos).

Quando relacionado as questdes que tratam a cultura cigana na escola Elza, podemos
observar que o PPP apresenta uma discussdo muito breve e sem aprofundamento das reais
questdes que incidem sobre a realidade dos povos ciganos na educagdo escolar. No
documento, temos a presenca de um topico bem breve, totalizando no maximo uma péagina,

onde de inicio se faz a seguinte observagdo: “a comunidade cigana ¢ a populagdo majoritaria
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do entorno da escola, neste sentido, torna-se grande o percentual dos alunos matriculados”
(PPP, 2023, p. 39).

Nesse sentido, a escola reconhece que a sua localizacdo geografica, de qualquer modo,
impacta diretamente e influencia o acesso e a crescente matricula de ciganos neste espaco,
tornando-se assim a Unica escola do municipio que apresenta alunos ciganos matriculados.
Esse fator aumenta também a responsabilidade da escola para com essas comunidades, que
carregam consigo suas especificidades étnicas e culturais que ndo podem ser excluidas ou
marginalizadas no espaco escolar.

Dos aspectos culturais ciganos citados no PPP, enfatizou-se esses povos enquanto:

uma populagdo de cultura muito forte (...) reconhecido por suas roupas, ornamentos
e habitos ruidosos. E um povo cheio de energia e com grande dose de passionalidade
(...) neste sentido, é preciso que os discentes se sintam acolhidos pela escola, sem
que sua cultura seja minimizada” (PPP, 2023, p. 39, grifo nosso).

Percebe-se que a descricdo acima reflete um problema secular que acompanha os
poVvos ciganos, que € a escrita de suas historias, culturas e tradicdes. Para Moonem (2011), tal
descricdo, feita de modo bem raso e pitoresco, e por vezes folclorizado, tornou-se uma pratica
comum e que é reproduzida recorrentemente, caracterizando a histdria cigana e suas tradi¢ées
no mundo como algo superficial e sem aprofundamento. Isso impacta diretamente nos modos
de refletir e problematizar as reais questdes que este povo tem sofrido ao pensarmos sobre a
insercdo e o respeito de suas tradicdes e cultura nos espacos sociais.

Com essa citacdo, observamos também que a escola afirma uma postura a favor da
inclusdo da cultura cigana ao tempo que defende o acolhimento de tais alunos, entendendo
que sua cultura e especificidades ndo podem ser minimizadas ou menosprezadas. Além disso,
0 PPP apresenta a perspectiva da educacdo multicultural enquanto um parametro pedagogico;
ao citar Ribeiro (2015), o documento defende que além de os alunos ciganos serem acolhidos,
suas familias também devem ser respeitadas, sem que acontecam acles de constrangimento
no espago escolar.

Adiante, o PPP da escola Elza preocupa-se em apontar algumas especificidades da
cultura cigana que refletem diretamente na educacdo escolar. Portanto, o documento sinaliza a
importancia da escola em estar atenta a estes elementos proprios da cultura cigana, que néo
podem ser negligenciados na perspectiva escolar. Das especificidades da cultura cigana,
categorizamos 0s seguintes aspectos conforme apresenta o PPP:

o Evasdo escolar. “A escola para os ciganos ¢ vista como algo

secundario” (PPP, 2023, p. 39).
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o Habilidade com as Ciéncias Exatas. “é perceptivel, a habilidade dos
ciganos com as ciéncias exatas, pois, o cotidiano deles, impde um maior
aprofundamento dos calculos” (PPP, 2023, p. 39).

o As questdes de género: O rapaz cigano tem maior liberdade para
estudar ou sair da escola, ja a moga, assim que entra na adolescéncia é retirada
da escola para a preservacao de sua conduta (PPP, 2023, p. 39).

Ap0s essas sinalizacdes, o PPP encerra o tépico sobre a “Cultura cigana e educagdo”
fazendo uma defesa sobre a necessidade e o compromisso que a escola deve ter ao
desenvolver praticas que sejam atrativas e garantam a permanéncia e o aprendizado efetivo
dos alunos ciganos, para que estes aprendizados apresentem sentido para as suas vivéncias
cotidianas.

Ao avancarmos, questionamos aos professores como consideram seu relacionamento
com os alunos ciganos da sua sala de aula e suas percepcOes ao observarem o relacionamento
dos alunos néo ciganos com os ciganos no espacgo escolar. Questionamos no intuito de saber
se ha indiferencas, dificuldades ou algum tipo de preconceito ou conflitos que interfiram no

convivio e no caminhar das atividades pedagdgicas. Neste sentido, responderam:

[...] Ent&o, eles sdo amorosos, eles querem carregar a bolsa da gente, eles querem
pegar &gua para gente. Entdo, eles querem, de uma forma, chamar a atencdo. A
dificuldade maior é essas atividades que eles ndo trazem. N&do tém essa
responsabilidade (Acampamento, 2023, grifo nosso).

Para mim foi normal, eu trato com a maior normalidade, principalmente os meus,
gracas a Deus, eu trato com a maior normalidade. [...]JA Unica dificuldade que tem
uma, por exemplo, a tarde, que falta muito (Caravana, 2023, grifo nosso).

[...] no inicio, quando eu ndo tinha esse contato, né, eu me assustei na primeira vez
que eu cheguei na escola. Mas assim, eles sdo criangas doces, né? Tem a mesma
idade, eu tenho muito a ajudar [....] Mas sdo criangas muito amorosas, muitos
doces, né? Eles... a gente v& que ele tem, principalmente meninas, elas tém
necessidade desse carinho, de um elogio, sabe? (Danga, 2023, grifo nosso).

Eu os trato de igual para igual. Até para que eles se entendam. Eu ndo sou
pertencente ou eu pertengo ao grupo, mas eu ndo os trato como ciganos... Ainda que
eu brinque: “o cigano gosta de dinheiro”, “Vocé adora matematica”. Porque vocé
lida com essas questfes. A gente traz o contexto dele. Mas eu néo deixo de tratar
ele como uma pessoa normal. A cultura dele ndo vai influenciar no tratamento
(Mandala, 2023, grifos nossos).

Porque eu imaginei logo, serd que eu vou ter algum problema? serd que eu vou ter
alguma dificuldade? (...)e gracas a Deus, essa foi uma experiéncia 6tima para mim,
que eu tirei tanta coisa que eu pensava e que nao existia. Entdo assim, para mim
ndo ha diferenca, mesma forma que eu ensinava um, ensino outro, a mesma
atividade que eu passo para um, eu passo para o outro (Musica, 2023, grifo nosso).

A gente ja trata com naturalidade porque ja é o costume da escola, ja tem os
ciganos. Se fosse uma coisa inédita... (...)elas tém um carinho comigo, eu trato
como todos, trato todos igual, eles me abragcam, me beijam, eu trato também com



115

carinho, né? Porque a gente nao pode ter essa diferenca, né? Alguns ja se sentem
indiferentes, se a gente for mostrar a indiferenca ainda é pior. Porque tem uns que
eles aprendem com facilidade, tem outros que ndo tem tanta facilidade assim.
Entédo, se a gente for tratar com essa indiferenca, ai a situacéo piora (Tendas, 2023,
grifos nossos).

Em geral, percebemos que os professores afirmam a existéncia de um relacionamento
harmonico e tranquilo com os alunos ciganos das suas turmas. Observamos também que as
falas fazem referéncias ao modo pelo qual este relacionamento se manifesta: com atitudes de
afeto e carinho. Para Mello e Rubio (2013), a presenca da afetividade na educacdo é um
ponto-chave para que as interacdes em sala de aula sejam construidas e para que o
relacionamento entre professor e aluno seja estabelecido de modo positivo. Para os autores, a
afetividade esta alem do carinho fisico, mas também nas formas de elogios, do ouvir e do

compreender as ideias do aluno:

Pequenos gestos como sorrir, escutar, refletir, respeitar sdo, entre tantos outros,
necessidades que levam o sujeito a investir na afetividade, que ¢ o “combustivel”
necessario para a adaptacdo, a seguranca, o conhecimento e o desenvolvimento da
crianca. Em se tratando da educacdo infantil, a relagdo do professor com os alunos ¢é
constante, da-se o tempo todo, na sala, durante as atividades, no patio, e por essa
proximidade afetiva é que se da interacdo com objetos e a construcdo do
conhecimento (Mello; Rubio, 2013, p. 7).

Em se tratando dos alunos ciganos, a abertura para uma relacdo interpessoal positiva
com o professor possibilita, além do sucesso dos objetivos educativos, uma relacdo de
confianga, fazendo com o que os alunos ciganos possam se sentir aceitos e bem acolhidos no
espaco escolar. 1sso também pode impactar positivamente o convivio na sala de aula, pois a
postura docente do acolher e da sensibilidade gera imediatamente um reflexo ao modo pelo
qual os outros alunos ndo ciganos podem se comportar mediante os colegas ciganos da classe.
Portanto, as interagdes em sala de aula sdo construidas por variadas formas de atuacdo, que
dependem de todas as partes envolvidas, e a postura e a mediagcdo do professor na sala
tornam-se cruciais para que ela ocorra de modo positivo.

Durante as observacdes, constatei que realmente ha uma relacdo positiva dos
professores da escola Elza com seus alunos ciganos. Contudo, busquei observar se esta
relacdo positiva também se estendia entre os alunos ciganos e ndo ciganos da escola. Neste
sentido, foram observadas 05 (cinco) salas de aula da escola que continham a presenca de
alunos ciganos, variando entre 01 (um) a 04 (quatro) ciganos por turma. Em todas as turmas,
percebi que eles se sentavam todos juntos, ou Sse posicionam nas primeiras cadeiras das

fileiras ou mais ao fundo da sala, mas sempre prevaleciam juntos. Questionei sobre isso a
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alguns professores, que me responderam que sempre foi dessa forma, que eles s6 se sentam
préximos uns dos outros, principalmente as meninas.

Com isso, pude notar como se davam as interacGes entre 0s ciganos e 0s demais
colegas de classe, percebendo a existéncia de uma relacdo tranquila e harmoniosa,
principalmente quando relacionada as turmas do 1° (primeiro) ao 3° (terceiro) ano. Ja nas
turmas do 4° (quarto) e 5° (quinto) ano, percebi outros aspectos no convivio. Os meninos
ciganos do 4° (quarto) ano, por exemplo, demonstraram mais interacdo entre eles, se
comunicavam muito durante a aula se ajudavam bastante com as atividades da aula. Além
disso, apresentavam uma postura de lideranca e autonomia diante do restante da turma, que os
observava e de algum modo interagia com eles.

As posturas desses meninos foram pontuadas pelos professores das respectivas turmas,
em que salientaram a desenvoltura deles com as atividades e com uma participacdo
colaborativa durante as aulas. Contudo, os professores também apontaram que estes mesmos
alunos, apesar de participarem bem na sala, ndo possuem a responsabilidade de realizar as
tarefas de casa, e isso foi muito visivel durante as observacdes, quando os professores
cobravam assiduamente o retorno das tarefas de casa.

Assim como 0s meninos, as meninas ciganas do 4° (quarto) ano do turno vespertino
também foram chamadas a aten¢do na sala sobre a falta da realizacdo e da entrega das tarefas
de casa, sendo uma questdo muito comum a quase todos os alunos ciganos, como apontado
anteriormente. Ao observar as 02 (duas) alunas ciganas, notei também que se sentavam juntas
na sala e, diferente dos meninos ciganos, a interacdo com o restante da turma praticamente
ndo existia.

As 02 (duas) alunas ciganas se comunicavam somente entre elas durante toda a tarde
de aula, ndo demonstrando nenhum entrosamento com os demais colegas. Nessa tarde, a
professora orientou um trabalho em equipes com 04 (quatro) componentes e a turma
rapidamente se articulou, escolhendo de forma bem répida e dindmica suas afinidades para
compor os grupos. Neste momento, notei que nenhum dos colegas da turma se articulou para
se aproximar e compor grupos com as duas alunas ciganas, que ficaram bastantes deslocadas e
em uma situacdo de desconforto. A partir dai, questionei ao docente da turma se era comum
iSSO acontecer e a resposta foi sim. A professora ressaltou que era recorrente realizar trabalhos
em grupos e notava a resisténcia dos alunos ndo ciganos em compor grupos com os alunos

ciganos da turma, e que por esse motivo as ciganas realizavam atividades entre elas mesmas.
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Desse jeito, a professora solicitou que uma das alunas da turma, que também ficou sem grupo,
se juntasse com as duas ciganas, compondo um trio para a realizagéo da atividade.

A resisténcia da turma em relacdo as alunas ciganas € de fato uma situagdo muito séria
e que pode causar maiores problemas para 0 convivio e para as boas relacbes no espaco
escolar. Neste caso, ressalta-se a urgéncia de se pensarem posturas e a¢des que podem ser
assumidas pelos professores da escola Elza para a promocdo de um trabalho voltado as
questdes das diferencas culturais, étnicas e sociais na sala de aula, no intuito de que a escola

possa romper um paradigma dominante que se manifesta no espaco e escolar e que:

[...] continua promovendo a naturalizagdo do racismo e, por vezes, refor¢ando
esteredtipos, quando deveria combaté-los. Desse modo, ainda conserva
caracteristicas e estigmas da cultura dominante, de forma separatista, se mantém
neutra perante atos racistas dentro de seus muros, omitindo informacfes de
conhecimentos sobre as demais culturas da populacdo que compde a sociedade
brasileira (Campos; Soriano, 2021, p. 111).

Diante disso, reforca-se aqui 0 quanto € necessario o trabalho voltado as discussdes
étnico-raciais no contexto escolar, sobretudo na Educacdo Infantil. Campos e Soriano (2011)
ressaltam que a atuacdo desse tipo de préatica pedagdgica dd margem para o combate ao
preconceito, como também auxilia a aprendizagem da crianca, sua formacdo cidada e o
processo de construcdo do respeito e do convivio com as diferencas. Tais praticas ainda
podem agir como uma acdo preventiva, em que se podem evitar no espaco escolar atitudes
desrespeitosas e a internalizacdo de opiniGes preconceituosas que se constroem nas
subjetividades das criangas, por estarem em fase de interferéncias das opinides externas.

O intervalo, considerado como um momento de muita interacdo, brincadeiras e de
desenvolvimento para relacdes sociais das criangas acontece, no periodo da manhd, das 09h40
as 10h e no periodo da tarde, das 14h40 as 15h. Em ambos os turnos, continuei a observar
como se davam as interagdes dos alunos ciganos com os demais colegas. Percebi que os
meninos ciganos brincavam de modo bem agitado ndo somente entre eles, mas com outros
colegas da escola. J& as meninas ciganas interagiam somente entre elas mesmas. No turno
vespertino, por exemplo, ha a maior concentracdo de ciganos na escola, e durante os
intervalos observei que foi feito um agrupamento de meninas ciganas, formado por ciganas de
todas as séries, cerca de 08 (oito) a 10 (dez) meninas. Das atividades recreativas realizadas
pelas ciganas, a danca e a musica se destacam, e durante o intervalo elas passam uma boa
parte dangando. A Coordenacéo escolar dispde de uma caixa de som no patio da escola, que é
utilizada nesse momento, o que contribui com a recreagdo e a0 mesmo tempo evidencia a

cultura cigana neste espago.
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5.4 PRATICAS DOCENTES NA INCLUSAO DOS ALUNOS CIGANOS: LIMITES
E PERPECTIVAS

Na perspectiva de dialogar com os professores sobre a articulacdo de suas préaticas
docentes na perspectiva da inclusdo dos alunos ciganos da escola Elza, indaguei aos mesmos
sobre as principais dificuldades encontradas. Como respostas em comum, os professores
relataram sobre a baixa frequéncia escolar e a falta de compromisso dos alunos ciganos com

as entregas das atividades de casa:

[...] a dificuldade que eu tenho é que ndo tem aquele retorno da atividade. Entéo,
se leva para casa, ndo traz. Mas, se eu for falar sobre aquela determinada
atividade, eles falam (Acampamento, 2023, grifo nosso).

S6 trabalho de casa, tarefa para a casa, € que as vezes ndo vem pronta, nao tem
alguém em casa que ajude, eles nao fazem reforco. Ai um trabalho de casa fica
mais complicado, ¢ dificil trazer pronto (Caravana, 2023, grifos nossos).

[...]Ja gente passa atividade para casa, a atividade ndo é feita, sabe, a questdo
também que eu te falei da falta, eles faltam muito, entdo isso prejudica, com
certeza, o aprendizado (Danga, 2023, grifos nossos).

[...] Vocé pode mandar 15 atividades, todas elas voltam sem fazer. Elas vém
cortada, eu brinco com eles...Meu Deus! Passaram na boca da vaca? Mandaram
mascar e me deram. Ai eles ddo risada, né? Porque amassam, rasgam. Nao
conseguem dizer (Mandala, 2023, grifos nossos).

Mais uma vez, os colaboradores chamam atencdo em suas falas sobre a necessidade da
parceria entre escola e familia. Isso é perceptivel quando nos relatos aparece a dificuldade
existente sobre a realizagdo das tarefas escolares que séo direcionadas para casa, mas que ndo
sdo priorizadas pelos alunos, nem tampouco pelos seus responsaveis. Porém, é preciso
ressaltarmos alguns fatores que resultam esse descaso e que partem, segundo Santos (2017),
da propria logica da cultura cigana, em que todas as decisdes nunca sdo tomadas pelos filhos
sem antes serem consultadas aos pais, sendo também estendidas ao restante da comunidade.
Por esse motivo, é fundamental que a escola possa articular agdes que tornem estes pais e/ou
responsaveis mais préximos do cotidiano escolar, no intuito de estabelecer um didlogo com
esta comunidade sobre a importancia e consciéncia das realizacdes das tarefas escolares e da
participacdo mais efetiva da vida escolar de seus filhos.

Observando os perfis dos alunos ciganos, das diferentes séries, percebi que alguns
deles apresentavam sim dificuldades com a leitura e com a escrita. Esse fato é relatado na fala
de Mandala e Tendas, quando demonstram suas frustragcdes diante do desenvolvimento dos

alunos ciganos de suas turmas:
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E triste vocé passar o ano, 200 dias letivos praticamente, mas vocé sabe que a gente
é pro, a gente ndo cumpre 200 dias, por outras demandas, e a gente ndo vé a
progressdo. Porque o que se quer na escola é progressdo, eu ndo consigo ver isso
(Mandala, 2023, grifos nossos).

Eles conseguem acompanhar, mas 0s que ndo tém ajuda, eles travam, ficam ali
travados, eu tenho que ir de cadeira em cadeira, ele me auxiliar de cadeira em
cadeira, explicando como é, eu venho explicando, eles ainda ndo acompanham.
Entdo, é assim, para uma turma de 27, ter nove ciganos, e ai ndo é facil. N&o é
facil, eu fico preocupada, as vezes eu ndo consigo dormir direito, porque assim,
quando a gente tem um compromisso, a gente tem que arcar com O nOSSO
compromisso, tem que honrar, dar conta. E ai eu fico preocupada com isso (Tendas,
2023, grifos nossos).

Porém, ndo se pode generalizar estes perfis, pois nas turmas do 4° (quarto) e 5°
(quinto) ano hé& presenca de alunos ciganos que se desenvolvem muito bem, e que também se
destacam nas atividades pedagdgicas. Neste caso, podemos citar o exemplo de uma aluna
cigana do 5° (quinto) ano bastante elogiada por uma professora, que comentou sobre seu
constante interesse e participacdes nas aulas. Segundo o relato docente, os pais desta aluna
estdo bem assiduos na vida escolar de sua filha, estando sempre presentes na escola, 0 que a
torna um perfil diferenciado.

Ao observar a turma do 3° (terceiro) ano matutino, durante a aula de matematica,
percebi que foi um dos momentos em que mais ocorreu a interacdo de dois alunos ciganos da
turma. Apo6s a professora copiar e orientar a turma sobre uma atividade a ser realizada na sala
de aula, percebi a autonomia e empolgacdo destes dois alunos, quando compreenderam e
desenvolveram de modo dinamico e rapido a atividade. Além disso, eles auxiliaram outros
colegas ndo ciganos que estavam ao lado de suas carteiras.

A atividade, que envolvia as quatro operacdes matematicas, foi realizada com muito
entusiasmo. Aparentemente esses dois alunos ciganos ndo apresentavam dificuldades nessa
disciplina, e este aspecto foi reforcado pelo informante Tendas, quando afirmou que: “de
conta eles entendem... adoram matematica, sabem fazer operagdes e muito bem” (Tendas,
2023).

N&o somente a professora do terceiro ano fez essa afirmacdo como também as outras
do 4° (quarto) e 5° (quinto) ano. Segundo suas concepcOes, € nas aulas de matemética que
mais os alunos ciganos se destacam, apresentando habilidades com as opera¢des numeéricas e
demonstrando interesse pela disciplina.

E importante ressaltar que esse interesse e habilidade com os nimeros matematicos
advém de aspectos que estdo diretamente ligados a cultura e a histéria cigana: a inclinagdo ao
comércio. Como citado anteriormente, muitos alunos ciganos, desde muito novos, ja estdo

inseridos nas atividades comerciais junto com seus pais. Desse jeito, a disciplina de
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matematica representa para eles um sentido que estd aléem de uma prética pedagdgica
realizada pela escola, e sim, estratégias e habilidades que podem contribuir de modo efetivo a
suas formas de vida baseadas nos ganhos e lucros que advém das relagbes comerciais nas
quais estdo ou serdo inseridos.

Partindo para o ultimo momento da entrevista, direcionamos 0s questionamentos com
intuito de saber se a escola tem promovido a¢des pedagdgicas voltadas para a inclusdo e para
as especificidades da cultura cigana. Nesse momento, questionamos também os professores se
em sua sala de aula ja desenvolveram algum tipo dessa acdo, e se a consideram importante.

Assim, responderam:

Nao, até o momento, ndo. Mas, eu estou querendo fazer isso, né? Depois, até
porque a gente ja teve outras conversas, assim, nos corredores com outros
professores. Mas, acho que é interessante, eu tenho que saber. [...] (Acampamento,
2023, grifo nosso).

Nao. Penso em trabalhar. A gente pode estar pensando ja com 0s outros
professores, porque cada professor tem um, dois, trés ciganos, reunir os professores
e fazer um trabalho s, fazer um trabalho que aborde todos os ciganos da escola,
essa perspectiva cultural deles, fazer um momento, um momento sé deles
(Caravana, 2023, grifos nossos).

N&o, aqui na escola, porque tem o dia dos ciganos, né? A gente falou um
pouquinho, depois levou para a quadra, colocou as musicas que eles gostam, mas
assim nao foi trabalhado profundamente sobre eles (Danga, 2023, grifos nossos).

Que eu me lembre nédo. Esse ano, houve um certo olhar, porque é como eu estou
dizendo, agora se cobra, a cultura cigana estd em movimento. Ent&o eu vejo assim,
tentaram articular, mas aquele momento foi 0 momento do falar. Temos agora que
trabalhar com a cultura cigana, mas de que forma? Como é que a gente vai
atender isso? Quais sdo as modalidades? Foi 0 que se pensou? Se pensou no
curriculo colocar uma disciplina para que todo mundo possa se envolver?
(Mandala, 2023, grifos nossos).

Nao, ainda ndo. Porque n6s estamos dando sequéncia ao cronograma que nés
temos, né? E ai vai vir essa questdo de cultura. E ai, como no ano passado mesmo,
nos trabalhamos mais no més de junho, né? Que nds abordamos as culturas. E ai,
eles estdo em producéo também nessa questdo (Tendas, 2023, grifo nosso).

N&o, ndo. Por mim mesmo, ndo. N&o posso mentir. J& nesse 24 ai, com a escola, foi
o dia. Ai a gente pegou dois dias, ai um dia a gente fez uma roda, fiz na sala. Mas
assim, além disso, para eu separar... Como a gente separa assim, para o indio, é...
Sobre o indio eu ndo preciso nem falar com as meninas aqui, a gente faz mesmo
porque ja vem no livro, aquela coisa toda. Ndo é a mesma coisa, nunca! (Mdsica,
grifo nosso, 2023).

No geral, os professores relatam que ainda ndo realizaram nenhuma atividade
pedagdgica em sala que faca referéncia aos povos ciganos e as suas especificidades culturais.
O que pode ser observado é que, apesar de expressarem interesse e disponibilidade em
realizar esse tipo de atividade, os docentes salientam sobre a falta de formacgdo e/ou

capacitacdo para se abordar com propriedade tal tematica. Além disso, os colaboradores
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apontam que o estudo sobre a cultura cigana deve ser encarado como um aspecto de
prioridade, pois, apesar de a escola realizar um momento alusivo ao Dia Nacional dos
Ciganos, isso ainda ndo € suficiente, pois é feito de forma muito superficial e pontual.

Nessa perspectiva, alguns entrevistados expressam a partir de suas falas algumas
inquietacOes e lamentos sobre ndo terem a propriedade em discutir sobre os aspectos da
cultura cigana na escola, ao tempo que expressam uma necessidade por esta demanda. Dessa
forma, deixam-nos um apelo sobre as possibilidades de fazer com que esta questdo seja

promovida na escola Elza:

Porque 19 de abril, todo mundo lembra que é, mas ai ndo lembra o deles
(ciganos)... eu acredito, como existe, né? O Dia dos Povos Indigenas, também
poderia ter uma data de comemoragao, assim, para eles, né? A gente sempre fala,
a gente tem essas datas comemorativas, mas seria interessante, nesse dia também,
ou a gente trabalhar a semana sobre eles. Fazer uma semana alusiva a cultura,
né? (Acampamento, 2023, grifo nosso).

[...] Com certeza, é 0 que a gente mais clama aqui. Eu acho assim, que a questao de
estar chamando os pais também, né, para essa questdo de saber a importancia do
estudo, eu acho importante isso [...] E trabalhar assim, ele sentir a cultura dele de
alguma forma aqui dentro também, né? Visualizar. Essa valorizacdo dessa cultura
aqui dentro, eu acho que ele deve se sentir, porque a gente viu no dia ali, que foi
as dancas deles. E elas vieram lindas, sabe? De batom, tem uma maquiagem muito
linda, que nem eu consigo fazer. (risos) Pode ser que seja (Dancga, 2023, grifo
Nosso).

A direcdo também as vezes leva para a quadra, né? E faz aquele momento de
reflexdo. Coloca eles para dangar, tirar foto, mostra um pouquinho da cultura. Ja
manda eles virem com a roupa que eles usam, com a tradi¢cdo deles (Musica, 2023,
grifo nosso).

Conforme a percepcao de Acampamento, na escola Elza, assim como hé espacos para
trabalhos que versem sobre 0s aspectos étnico-raciais dos povos indigenas, devem também se
promover espacos de visibilidade e que priorizem as questdes histérico-culturais dos povos
ciganos, até mesmo por ser uma unidade de ensino que contém a presenca destes sujeitos
étnicos. Reforcando esta ideia, Kreutz (1999) afirma que a funcdo da escola comeca a fazer
sentido na medida em que esta seja capaz de preparar os alunos a viverem no meio de
diferentes culturas, bem como compreenderem as variadas situagfes multiculturais do
pensamento, do viver e do sentir, construidas a partir da pertinéncia e da afirmacao identitaria
dos diferentes sujeitos culturais.

Nesse caminho, ter a sensibilidade de trabalhar os aspectos étnicos no espaco escolar

significa que a escola:

[...] precisa levar a entender que o étnico sempre se constroi nas praticas sociais, num
processo de relagdo. E por isso ndo ha critério para atribuir maior valor a uma
determinada cultura, mesmo que no processo historico concreto algumas culturas
tenham conseguido impor-se como mais validas que as outras. Motivar os alunos a
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entenderem como foram se formando tais processos e como € possivel redimensiona-
los na perspectiva intercultural, parece ser um horizonte valido para o processo escolar
(Kreutz, 1999, p. 93).

Na fala do professor Danga, percebemos que apesar de a escola ainda ndo ter se
debrugado com mais aprofundamento sobre algum projeto de abordagem dos aspectos
socioculturais dos povos ciganos, notamos o quanto os elementos desta cultura se fazem
presentes cotidianamente na dinamica escolar e de algum modo chamam atencdo para a
existéncia e visibilidade destes alunos naquele espaco. O uso tradicional de suas vestimentas,
a pratica da danca, dos cantos e de outros costumes que agregam suas tradicdes no espacgo
escolar ndo podem ser reduzidos a um simples alvo de uma curiosidade simploria e
superficial. A manifestacdo constante destes elementos chama a escola para uma maior
responsabilidade para com estes sujeitos, para que esta examine criticamente suas proprias
acbes quando voltadas a valorizacdo e reconhecimento das narrativas, histérias e cultura
destes alunos.

Sobre esta questdo, Giroux (1995) afirma que ha um ganho pedagdgico quando a
escola se propde a fazer uma abordagem em que possa nomear e discutir as multiplas
tradi¢Oes e narrativas que constituem as diferentes identidades. Afirma ainda que este fazer
pedagdgico pode auxiliar aos alunos a compreenderem seu proprio processo histérico-
cultural, percebendo suas especificidades étnicas ao tempo que se distinguem e reconhecem as
especificidades de outros grupos étnicos.

Caminhando para os ultimos questionamentos, possibilitamos aos docentes um
momento de abertura para ouvir suas sugestbes e/ou propostas de atividades voltadas ao
desenvolvimento de praticas que pudessem contemplar a cultura cigana na escola Elza, ao
tempo que possibilitassem a incluséo efetiva destes alunos. Esse momento foi considerado
muito importante, até mesmo para pensarmos como o olhar destes docentes poderiam nos

auxiliar a construcdo metodoldgica do produto educacional:

[...] N&o sei se era viavel ter uma sala para reforgo desses ciganos, esses que,
porque assim, € um nimero muito grande, que ndo tem esse acompanhamento em
casa, né? Entéo, um reforgo para essas criancas que ndo tem esse acompanhamento
e ai logo seria, a maioria seria os ciganos (Danga, 2023, grifo nosso).

[...] Mas eu preciso ver alguma acdo que diga l4, o cigano precisa estudar isso
aqui. Ah, mas eles ndo podem sair daqui, mas vamos tentar ver, vamos tentar
articular dentro do municipio um lugarzinho, um espago que seja esse espaco SO
atendendo os ciganos. Mas é marginalizar? N&o €. E trazer para 0 nosso contexto
alguém que precisa de um olhar especial (Mandala, 2023, grifos nossos).

[...] Ter uma capacitacéo, exemplificando, falando, deixando a gente falar também,
né? Sobre a nossa préatica aqui com eles, né? A realidade. Mas assim, que
trouxesse alguém capacitado, alguém que conhecesse sobre a cultura, para falar
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um pouquinho para a gente. Assim como tem alguém que fala sobre outras
culturas, né? Entdo, eu acho que deveria, primeiro, esse momento com 0s
professores, dando ideias de como a gente poderia estar trabalhando na sala,
principalmente nas aulas das culturas, né? nas aulas culturais. Entdo, eles
poderiam fazer tipo oficina mesmo, dando essas ideias para a gente, como
abordar. Por qué? Porque as vezes a gente tem até medo de abordar uma questao
dessa e parecer preconceituoso e deixar o aluno sem graga, porque esta falando,
entendeu? (Musica, 2023, grifos nossos).

Observando as falas, vé-se que os docentes salientam mais uma vez a auséncia de
momentos formativos capazes de capacita-los e orientd-los em suas praticas quando
relacionadas a abordagem que contemple a cultura cigana, suas especificidades, bem como a
inclusdo dos alunos ciganos da escola Elza. Nessa perspectiva, os docentes reconhecem que
os alunos ciganos carecem de maior atencdo, principalmente quando relacionada ao
desenvolvimento cognitivo desses com as atividades pedagdgicas, sendo necessario um
acompanhamento mais intenso. Vislumbrando tal interesse, dois dos entrevistados citaram
acima sobre a possibilidade da criacdo de uma sala de reforco, em que fosse realizado um
acompanhamento pedagdgico mais especifico destes alunos. Para a entrevistada Mandala,
criar um espaco como este ndo seria marginalizar os ciganos na escola, mas sim reconhecer
que estes necessitam de préaticas educativas que atendam as demandas destes sujeitos étnicos.

Para isso, devemos considerar o que afirma Candau (2013), que reconhecer o direito a
diferenca exige também reconhecer a especificidade sem desvaloriza-la e discrimina-la. Sobre
isso, a autora defende que as praticas pedagdgicas devem ser realizadas a partir da Gtica
intercultural, que parece fundamental para o alcance de sujeitos historicamente excluidos,
como o caso dos alunos ciganos. Esta perspectiva se propde a potencializar estes grupos que
se encontram silenciados na sociedade e na escola, € que por vezes sdo prejudicados em
diversos processos sociais, bem como no desempenho escolar.

Importante ressaltar que o acompanhamento pedagdgico realizado pelos docentes da
escola Elza é feito de modo igual para todos os alunos das séries. Os professores realizam a
cobranca e a responsabilidade pela tarefa escolar a todos os alunos que compdem a turma.
Porém, muitos relatam a angustia relacionada as dificuldades de se trabalharem préaticas
pedagoOgicas que promovam a participagdo mais efetiva dos alunos ciganos. A falta de
materiais educacionais desse porte na escola também é um fator incisivo que potencializa este
problema. Nas salas, ndo had a realizagdo de aulas que trabalhem efetivamente a cultura
cigana. A escola ndo possui nenhum projeto e material formativo que possa auxiliar a pratica

destes docentes.
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Nesse contexto, outros professores citam a possibilidade de a escola ofertar oficinas
e/ou outros movimentos de formacdo em que pudessem dialogar sobre as questdes dos povos
ciganos. Sobre isso, vé-se que os docentes da escola sinalizam a importancia de um
profissional especializado para a realizacdo desse momento, pois muitos ainda possuem receio
em falar sobre a cultura cigana sem um embasamento tedrico coerente que possa capacité-los.

A respeito disso, o professor MUsica expressa:

Porque se eu chegar para eles e dizer, o coleguinha de vocés tem uma
cultura que as vezes dormem em barraca, vai que 0 meu aluno que é cigano
fique sem graca em achar, “nossa, dorme em barraca.” Entdo, eu mesmo
ndo sou capacitada, ndo me sinto capacitada. Serd que eu posso falar?
Sera que eu ndo posso falar? Sera que é correto? [...], mas em relacdo ao
cigano, a gente tem um receio. Sera que eles se sentem bem em ouvir isso0?
Entdo, assim, vocé ouvindo de alguém que é capacitado, alguém que
estudou, né? Que se deve falar. Que vocé pode sim falar sobre a cultura
deles. A cultura deles é viver em barracas, é andar assim, é aquilo. Vocé ja
fica mais tranquilo, eu ouvi isso de uma capacitacéo, é lei, eu posso falar,
entao eu estou amparada. Mesmo que 0 pai ndo goste, ndo sei, mas eu estou
amparada. E uma coisa da escola, mas as vezes a gente ndo tem esse
amparo. Ai fica complicado. Entende? De ofender, né? (Musica, 2023, grifos
N0Ss0S).

Nesse relato, percebemos que a realizacdo de um momento formativo é essencial para
que os docentes se sintam seguros em falar sobre a cultura cigana sem que sejam reproduzidos
esteredtipos ou outros termos que depreciam e negativam esses povos. Para tanto, ressaltamos
e defendemos o quanto a representatividade é um elemento-chave para que as questdes étnicas
dos povos ciganos possam ser trabalhadas com responsabilidade e coeréncia.

Na perspectiva de Mandala, outro fator incisivo e que deve ser reparado para que as
questdes da cultura cigana sejam trabalhas efetivamente na escola Elza refere-se as

adaptacdes do proprio curriculo do municipio de Governador Mangabeira:

Porque eu acho que o curriculo, ja que a cidade de Governador Mangabeira tem
esse numero de cigano, nds precisavamos ter uma disciplina. Que ndo é essa
questdo da ética e da diversidade cultural, ndo é s6 isso. Vai além. Vai além de ter
s6 disciplina. Vim um cronograma de contedo programatico do ano. Entdo, eu
vou articulando questdo de valores, questdo da diversidade, questdo de trabalhar o
respeito (Mandala, 2023, grifos nossos).

Com essa fala, a docente chama atencdo para que haja uma articulagdo mais
abrangente do municipio de Governador Mangabeira, quando relacionada a educacdo e a
inclusdo dos povos ciganos, salientando a importancia de promover a¢des de reconhecimento
a estes sujeitos étnicos e de ndo somente a escola Elza trabalhar com estas questfes, como
também a educacdo do municipio como um todo. Neste sentido, ha uma defesa por uma

educacdo contextualizada as especificidades da cultura cigana, sendo pertinente torna-la uma
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abordagem temaética do curriculo, para assim ser possivel que os professores tenham um norte
significativo do trabalho pedagdgico de inclusdo destes sujeitos.

No mais, a escuta sensivel aos docentes da escola Elza juntamente aos dados
coletados a partir das observacdes e da analise do PPP da escola nos permitiram pensar em
como construir um produto educacional que pudesse atender as principais demandas desses
docentes, no sentido de que este produto auxiliasse diretamente as suas praticas quando

relacionadas as questdes da inclusdo e das especificidades dos alunos ciganos de tal unidade.

5.4.1 O Produto Educacional- “Povos ciganos e a educa¢ao no Brasil: caminhos e

desafios”

Atendendo o proposito de um mestrado profissional, os discentes necessitam
desenvolver um Produto/Processo Educacional (PE), que precisa ser desenvolvido e aplicado
dentro do contexto real da pesquisa e que pode ser elaborado nos diversos formatos.

Neste sentido, em consonancia com a presente dissertacao foi elaborado um produto
educacional categorizado conforme a ficha de avaliagdo da CAPES, como um Produto
Técnico Tecnoldgico PPT1- Material Textual. O produto, caracterizado como um Caderno
Formativo e denominado “Povos ciganos e a educag¢do no Brasil: caminhos e desafios” foi
composto por 28 (vinte e oito) paginas, sendo pensado e organizado no intuito de extinguir as
lacunas expressas pelos entrevistados e a partir do que foi observado a analisado sob meu
olhar de pesquisadora, como a auséncia de conhecimento da cultura cigana e das préaticas
pedagogicas voltadas as especificidades dos estudantes ciganos. Nesse sentido, o material foi
elaborado de acordo a investigacdo empirica levantadas no campo de pesquisa, partindo das
principais problematizacdes que envolve as praticas docentes e a inclusdo dos ciganos no
espaco escolar, ndo deixando de considerar as condicdes reais existentes nesse contexto.

Desse modo, o material foi estruturado em 4 (quatro) sessdes, em que as 3 (trés)
primeiras denominadas respectivamente: “I) A caravana cigana no Brasil: um pouco da
historia”, “II) Ser cigano no Brasil: desafios e combate a discriminagdo” e “III) Voce ja
conhece? Os marcos legais e os direitos dos povos ciganos a educag¢do no pais”, tem por
intuito atingir o primeiro objetivo do material que € prover uma formacao/capacitacdo aos
docentes da escola Elza, para que eles tenham acesso a historicidade e a cultura cigana; as

estratégias de combate ao preconceito e a discriminacdo dos ciganos no Brasil e aos principais
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marcos e direitos que legalizaram e viabilizaram a inclusdo dos ciganos na educacéo
brasileira.

Essa parte formativa foi elaborada com o apoio de referenciais bibliograficos que déo
base aos estudos de abordagem a historia e cultura dos ciganos brasileiros, aos quais também
foram fundamentais para o embasamento tedrico da presente dissertacdo. Além disso,
consistiu em um conjunto elementos graficos (imagens, mapas, figurinhas, caixas de texto)
que estruturou todo o layout do Caderno Formativo. A parte formativa utilizou-se de uma
linguagem didatica e acessivel, no intuito de que a leitura sobre o material fosse realizada de
forma fluida e compreensivel aos profissionais docentes. Todo o material foi produzido pelo
software processador de texto Microsoft World e diagramado com as préprias ferramentas
deste processador pela propria pesquisadora.

J4 a 4* (quarta) e tltima sessdo, denominada “Uma sequéncia didética interdisciplinar
e inclusiva: os ciganos na sala de aula”, consistiu em a uma sequéncia didatica planejada com
0 intuito de intervir diretamente no espaco escolar e conforme a concepcao de Zabala pode ser
definida como “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a
realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto
pelo professor como pelos alunos” (Zabala, 1998, p. 18).

Portanto, de acordo a esta consideracdo, a sequéncia didatica teve como tema gerador
“Os povos ciganos no Brasil” e foi planejada envolvendo etapas de atividades das disciplinas
de Lingua Portuguesa, Artes, Geografia e Historia, sendo direcionada ao publico-alvo do 3°
(terceiro) ano do ensino fundamental 1. O objetivo desta sequéncia fundamentou-se em
apresentar sobre a origem, diversidade e cultura dos povos ciganos e fortalecer o combate ao
preconceito e a discriminagédo contra 0s ciganos no Brasil.

Nessa linha, selecionamos e elaboramos contetidos que foram trabalhados em cada
disciplina, baseados nas competéncias e objetivos de cada area, de acordo a Base Nacional
Curricular Comum (BNCC), e que foram estruturados da seguinte maneira:

» Lingua Portuguesa: Leitura e sele¢cdo de Informagfes do texto; Uso de dicionario;

Estrutura silabica; Acentuacéo.

» Artes: A arte a cultura cigana no Brasil; aprendendo a arte cigana.

» Geografia: Onde estdo os ciganos no Brasil; distribuicdes e deslocamentos; modos de
vida dos ciganos brasileiros.

» Histdria: Origem dos povos ciganos; diversidade e inclusdo dos ciganos na sala de

aula.
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As atividades foram estruturadas a partir de um guia orientador para cada disciplina,
em que estava descrito a duragdo de cada aula, o passo-a-passo das tarefas a serem
executadas, 0s recursos didaticos utilizados, além de um material externo de suporte a ser
consultados pelos docentes. Além disso, ao final da atividade, deixamos uma proposta de uma
atividade interativa, em que os estudantes pudessem socializar com outras turmas o que foi
trabalhado em sala de aula, a partir da producdo de cartazes, de outros materiais e também da
comunicacéo oral.

Com a elaboracdo do Caderno Formativo, seguimos para o segundo passo que foi a
aplicagéo e validacdo deste Produto Educacional (PE), que foi realizada na unidade escolar
por um dos docentes participantes da pesquisa, denominado, conforme nosso critério de
identificacdo como “Danga”. A escolha por este profissional se deu a partir de dois critérios:
por ser professor do publico-alvo a qual o produto educacional esta direcionado, no caso aos
estudantes do 3° (terceiro) ano do Ensino Fundamental I, e por essa turma ser a que mais
apresentava estantes ciganos matriculados na unidade escolar no ano letivo de 2024.

O Produto Educacional (PE) foi aplicado pelo docente no més de abril de 2024,
durante os dias 08 (oito) a 11 (onze) deste mesmo més, adequando-o ao planejamento
docente. Apos esta aplicacdo, dialogamos com este profissional que nos concedeu 0 seguinte
relato:

Eles (ciganos) amaram... Foi impressionante quando eles comecaram a fazer a
atividade e viram que falavam sobre eles, sobre a cultura deles... Eles ficaram
radiantes na sala, falaram para os outros “olha, estdo falando de nos” (risos). A
partir dai eu vejo que a autoestima deles hoje é outra na escola. Eles apresentaram,
falaram sobre sua lingua para outros de outra sala, gostaram muito do video da
menina cigana, até o que a gente ndo entendia, eles comecaram a explicar. (Danga,
2024)

Além desse feedback, que estd relacionada aplicacdo da sequéncia didatica, o
professor preencheu uma ficha avaliativa elaborada pela pesquisadora que estava relacionada
a validacdo do PE. Na ficha, consideramos o0s seguintes aspectos de avaliacdo, podendo ser

29 ¢

consideradas as respostas “sim”, “parcialmente” e “ndo”:

¢ O layout e a organizacao do material contribuem para a fluidez da leitura e para a
aplicacdo em contextos sincronos e assincronos de uso?
¢ A linguagem e os enunciados estdo adequados a faixa etéria e ao nivel de

aprendizagem previsto para o0 ano escolar a que o material se destina?
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o O material tem facil manuseio para docentes e estudantes dentro e fora da sala de
aula?
e Ha abordagem da pluralidade sociocultural brasileira?
e A tematica proposta pelo material abre margem a contextualizacao local em sala de
aula?
De acordo a avaliagao do docente, todas os aspectos foram considerados como “sim”.
Para a parte da Sequéncia Didatica, também foram propostos alguns aspectos a serem
avaliados, como:
e Contempla contetidos propostos pela BNCC?
e Especificou objetivos e conteudos e serem desenvolvidos?
e Promoveu atitude favoravel, quer dizer, os alunos foram motivados em relacdo
a aprendizagem de novos contedos?
e Permitiu reflexdes para que os alunos compreendessem o0 conteludo e sua
utilizagdo?

e Incluiu a utilizacao de recursos didaticos?

De acordo a avaligdo do docente, todas as respostas foram consideradas “sim”. Com
isso, pudemos concluir que o PE atingiu seu objetivo de promover a inser¢do da cultura
cigana no espaco escolar, bem como, possibilitou que o professor pudesse ter acesso a
formacdo de conteudos relacionados a historia e cultura dos povos ciganos no Brasil, e assim
aperfeicoar suas praticas quando relacionadas ao trabalho de inclusdo aos povos desta etnia na

Escola Elza.

6. CONSIDERACOES FINAIS

O processo de pesquisa aqui apresentado nos concedeu através dos pressupostos de
uma pesquisa exploratéria coletar dados que nos auxiliaram a compreender o contexto escolar
da escola Elza a partir do objetivo geral proposto neste estudo, que foi investigar as praticas
docentes de professores do municipio de Governador Mangabeira-BA voltadas para os alunos
ciganos, no sentido da compreensédo da incluséo de sua cultura e especificidades no cotidiano
escolar.

Portanto, a partir dos dados empiricos coletados através das entrevistas

semiestruturadas, da observacdo participante e da analise documental, foi possivel investigar e
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compreender a contextualizagdo da realidade da Escola Elza Souza da Silva Jesus, levando
em consideracdo 0s aspectos centrais que nortearam o presente estudo, onde buscou-se a
compreensdo das especificidades culturais dos estudantes ciganos e como estas tém sido
pensadas e inclusas no cotidiano escolar, seja mediante as praticas docentes ou entdo firmadas
em documentos como no Projeto Politico Pedagdgico da escola.

Os dados coletados e posteriormente o processo de andlise, interpretacdo e
triangulacdo também foram fundamentais para se pensar metodologicamente, politicamente e
pedagogicamente quais caminhos deveriam ser percorridos para a estruturacdo do Produto
Educacional, elaborado a partir de um dos objetivos deste estudo, tornando-se assim um
Caderno Formativo aos docentes, em que versou-se sobre a historicidade e cultura dos povos
ciganos, bem como apresentou uma sequéncia didatica a fim de que sejam trabalhadas na sala
de aula no ensino fundamental I.

Nesse sentido, observamos que nas entrevistas semiestruturadas, as contribui¢ées dos
professores/colaboradores a partir de suas narrativas foram de muita relevancia para
prosseguirmos com a construcao deste estudo, levando em consideracdo as suas memdorias e
saberes da experiéncia de cada docente entrevistado. A escuta sensivel a estes profissionais
deu abertura a compreensdo das suas praticas, tendo em vista as limitacGes e dificuldades
existentes quando relacionadas ao trabalho pedagdgico voltado a inclusdo dos alunos ciganos.

Das observacdes, foi perceptivel que a escola apresenta salas de aulas diversas e
dindmicas, em que o estabelecimento das relacGes entre docentes e discentes acontece de
modo bem harmonioso. O estabelecimento dessas relacdes favorece que aconte¢cam na escola
mais acdes que contemplem a tal diversidade cultural existente, assim como um trabalho mais
efetivo sobre as representatividades. Contudo, a questdo da cultura cigana, por exemplo, ainda
sofre com a invisibilidade dentro das salas de aula e em outros espacos da escola, sendo
necessario reprojetar formas de abordagem sobre tal cultura, sem que continue sendo algo
feito de modo superficial e momentéaneo.

A formacéo continuada dos professores € um aspecto emergente para os profissionais
de ensino dessa escola, sendo necessario até que se expanda para o restante de membros da
comunidade escolar que fazem parte de tal realidade. Os professores apresentam em suas
narrativas as dificuldades e a falta de conhecimento sobre a cultura, especificidades e 0s
direitos dos povos ciganos. Este fator € um agravante para que de fato ocorra a promogéo

efetiva do acolhimento e da inclus@o aos alunos ciganos na escola.
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O PPP da Escola Elza, apesar de apresentar o olhar atento as questdes da diversidade
cultural e das rela¢fes étnico-raciais, ainda carece de se aprofundar em ag¢Ges deste cunho para
que sejam materializadas no calendario escolar. Ha, portanto, lacunas relacionadas a
atividades pedagogicas como eventos, projetos e outras acdes na escola que se preocupem em
trabalhar a diversidade cultural e as questfes étnico-raciais que sdo debates precursores para

uma abordagem sobre a cultura cigana.

As reflexdes expostas neste estudo objetivam justamente trazer o debate sobre as
questbes da visibilidade das comunidades tradicionais ciganas a educacdo do pais, e como €
necessario que o estado brasileiro possa corrigir os danos e erros histéricos a esta
comunidade. Portanto, ha uma chamada para todas as vozes que constituem o debate
brasileiro por uma educacdo mais igualitaria, justa e emancipatéria, que sO sera possivel a
partir de uma educacdo de equidade e de valorizacdo a pluralidade existente.

Para finalizarmos, destaco aqui o reforco por politicas publicas que garantam o
desenvolvimento efetivo do trabalho docente, quando relacionado a formacdo inicial ou
continuada de professores; no sentindo que estas formacdes sejam pensadas e estruturadas a
partir da escuta dos proprios docentes que vivenciam as demandas cotidianas da sala de aula.
O estado, por sua vez, possui a responsabilidade de prover e oferecer estes momentos, no
sentido de que essas formacgOes atendam a importancia de se considerarem as pluralidades
culturais e étnicas existentes nas escolas brasileiras, bem como reparar historicamente as

muitas violacdes e negligenciamentos sofridos pelas Comunidades Tradicionais Ciganas.
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APENDICES

APENDICE A- APENDICE A- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Ul B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO CIENTIFICA, INCLUSAO E
DIVERSIDADE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Prezado (a) Educador (a)

Convido-o(a) a participar, como voluntario(a), da Pesquisa intitulada “FORMACAO
DOCENTE PARA A INCLUSAO DE ALUNOS CIGANOS NO MUNICIPIO DE
GOVERNADOR MANGABEIRA-BA” Esta pesquisa estd sob a responsabilidade da
pesquisadora Leticia Souza da Paixdo, sendo desenvolvida no Programa de Pés-Graduacéo
Educacdo Cientifica, Inclusdo e Diversidade, da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia
(UFRB), sob orientacdo da Prof? Dr? Tatiana Polliana Pinto de Lima e seguira o que dispde a
Resolucdo 510/2016 do Conselho Nacional de Saude que determina diretrizes éticas
especificas para as ciéncias humana e sociais. O objetivo desse estudo é investigar as praticas
docentes de professores do municipio de Governador Mangabeira, BA, voltadas para as
criancas ciganas, no sentido da compreensdo da
inclusédo de sua cultura e especificidades no cotidiano escolar.

A pesquisa sera realizada ap6s sua aprovacdo no Comité de Etica e pesquisa e deve ser
iniciada partir de julho ao més de novembro de 2023, ancorada em uma pesquisa qualitativa e
exploratoria, em que os dados serdo coletados a partir da utilizagdo de entrevistas
semiestruturadas a serem realizadas presencialmente e individualmente com seis professores
(as) do Ensino Fundamental dos Anos Iniciais da Escola Municipal Elza Souza da Silva Jesus.
Serdo também consultados documentos da escola, como o Projeto Politico Pedagogico (PPP),
Diério de Classe e Plano Anual de ensino. A coleta destes tem como objetivo contribuir com a

aproximacdo do perfil dos educadores com o pesquisador (a) e levantar alguns aspectos da
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realidade de atuacéo desses professores com alunos ciganos do Ensino Fundamental nos Anos
Iniciais no municipio de Governador Mangabeira-Ba.

No segundo momento sera realizado um estudo e interpretacdo das informacdes coletadas
através das entrevistas semiestruturadas e da andlise documental, este € um importante
instrumento, pois acontece a interlocucdo entre pesquisador e participante, permitindo a
obtencdo das informacdes desejadas capaz de revelar os significados atribuidos pelos
participantes ao objeto investigado; por conseguinte, nos propomos construir encontros
formativos envolvendo professores da rede municipal de ensino do Municipio de Governador
Mangabeira-Ba que serdo articulados em eixos tematicos de discussdo que irdo envolver: a
cultura, a diversidade e a historicidade dos povos ciganos. Terdo também o objetivo de
promover reflexdes dialégicas acerca das politicas de inclusdo, acolhimento e praticas
docentes voltadas ao reconhecimento identitario dos alunos ciganos da rede municipal de
ensino, sendo apresentado como produto da nossa pesquisa.

Estamos cientes que ser entrevistado pode gerar desconforto contudo, salientamos a
relevancia da pesquisa para a educacdo e o carater educativo que almejamos a cada questdo
levantada. Os riscos decorrentes de sua participacdo nesta pesquisa sdo: cansaco, indisposi¢ao
ou aborrecimentos em responder algumas perguntas. Todavia, com o objetivo de evitar
desperdicios de tempo e desconfortos algumas providéncias serdo tomadas, a exemplo a
possibilidade de realizagdo das entrevistas em horarios que ndo chogquem com as atividades
laborativas e que possam ocorrer dentro do tempo de carga horaria ja dispensada nas
atividades educativas e num horario agendado de forma que néo altere significativamente as
rotinas existentes. Salientamos que o participante serd entrevistado respeitando de modo
cauteloso seu tempo de colaboracédo e disposicdo, para que o ele possa se sentir a vontade em
continuar contribuindo, para que nao lhe cause qualquer tipo de aborrecimento e cansaco.
Caso a pesquisadora responsavel, perceba outros risco ou danos ao participante da pesquisa,
comunicard o fato ao Sistema CEP/CONEP para avaliar a necessidade de adequar ou
suspender o estudo, responsabilizando-se pela assisténcia aos participantes.

Todos os resultantes da investigacdo serdo confidenciais e empregados especificamente para
elaboracdo do nosso relatorio de pesquisa, producdo de artigos, divulgacdo em revistas e
periddicos especializados, em congressos e simpdsios sobre pesquisas educacionais.

Todos os registros ficardo sob nossa responsabilidade, em sigilo, resguardando a identidade
dos participantes, que assim desejarem, durante todas as fases da pesquisa. Os dados

coletados, serdo mantidos em poder e responsabilidade da pesquisadora em arquivo fisico ou
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digital, pelo periodo minimo de 05 (cinco) anos, sendo estes acessos restritos até a sua
publicacdo e de responsabilidade do pesquisador. Fotos e videos poderdo ser produzidos com
0 objetivo de evidenciar a realizacdo da pesquisa em publicacdes cientificas, caso seja
autorizado por vocé, entretanto serd assegurada a confidencialidade, a protecdo da imagem e
néo serdo divulgadas ou utilizadas para outro fim que ndo seja o da pesquisa, mantendo esses
registros em sigilo e protecdo. Em nenhum momento sua identidade sera exposta durante a
apresentacdo dos resultados.

Esclarecemos que se ao aceitar participar desta pesquisa estard contribuindo para a
disseminacdo de conhecimentos e para a melhora das préaticas educativas para os diversos,
uma vez que este estudo produzird conhecimento educacional importante para a comunidade
cientifica, pesquisadores e educadores interessados pela temaética; bem como para a formacao
de professores do municipio de Governador Mangabeira-Ba.

A colaboracdo com a pesquisa ndo acarretara outros custos para vocé e ndo sera disponivel
nenhuma compensacdo financeira adicional para a sua participacdo. VVocé seré ressarcido (a)
caso haja despesas decorrentes da pesquisa ndo previstas neste Termo e sera indenizado (a)
por eventuais danos decorrentes da pesquisa.

Sua participacdo ndo é obrigatdria, e o0 educador(a) tem plena autonomia para decidir se quer
ou ndo participar, bem como podera retirar sua participacdo a qualquer momento sem precisar
justificar e sem sobre qualquer prejuizo, contudo sua participacdo é muito importante para
este estudo. Apos ser esclarecido(a) sobre as informacges referente a pesquisa, caso aceite
participar, rubrique as paginas e assine ao final deste documento, que esta sendo apresentado
em duas vias. Uma delas é sua e a outra do pesquisador responsavel. Em caso de recusa o (a)
educador (a) nao serd penalizado de forma alguma.

Ressalta-se que este termo, bem como o Projeto de Pesquisa foram avaliados e aprovados pelo
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFRB. O CEP é um colegiado
interdisciplinar e independente, de relevancia publica, de carater consultivo, deliberativo e
educativo, criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade
e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrbes éticos
(Capitulo V1I.2 da Resolucdo N° 466/2012).

Sua contribuicdo para esta pesquisa € de suma importancia pois, este visa promover reflexdes
dialogicas acerca das politicas de incluséo, acolhimento e préaticas docentes voltadas ao
reconhecimento identitario dos alunos ciganos da rede municipal de ensino e, com suas

contribuicdes sera possivel dar vida a este produto educacional que sera construido tendo vocé
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como participe desse produto. Vocé serd informado do resultado final do projeto, e sempre
que desejar receberd esclarecimentos sobre qualquer etapa do estudo, entrando em contato
com a pesquisadora no telefone fornecido abaixo. E sempre que solicitado, tera o direito da
apresentacdo clara e acessivel de toda a natureza da pesquisa, seus métodos, objetivos, riscos
e beneficios.

Esta pesquisa foi submetida & apreciacdo pelo Conselho de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia. Em caso de divida quanto a ética na conducgéo
desse estudo, aos principios éticos na protecdo dos direitos humanos, a dignidade, a
autonomia, a ndo maledicéncia, confidencialidade, privacidade, a defesa dos interesses dos
participantes da pesquisa quanto sua integridade e dignidade e o desenvolvimento de
pesquisas dentro dos padrdes éticos, o (a) educador (a) pode entrar em contato através dos

meios abaixo:

Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB);

Rua Ruy Barbosa, n° 719, Centro (Prédio da Reitoria); Cruz das Almas — BA; CEP: 44380-
000;

Telefone: (75) 3621-6850/Email: eticaempesquisa@ufrb.edu.br.

Informacdes sobre a pesquisa

Pesquisadora Responsavel: Leticia Souza da Paixao

Telefone para contato: (75)981663238

E-mail: leticiasouzal9.ls@gmail.com

Endereco: Rua Eraldo Guerra, n°03

CEP: 44350-000

Caso vocé se sinta esclarecido(a) quanto aos procedimentos, riscos e beneficios envolvidos, e
concorde em colaborar, na condi¢do de participante da pesquisa, este documento devera ser:
- Impresso e assinado no local abaixo reservado e rubricado em todas as paginas que
compde este termo, declarando assim o seu consentimento livre e esclarecido;

- Digitalizado, salvando em seus arquivos uma cépia do documento eletronico e enviando

uma copia para o e-mail do pesquisador para que seja arquivado.

Eu, )

declaro ter sido informado(a) dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada.
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Sei que em qualquer momento poderei solicitar novas informacdes e alterar minha deciséo se
assim o desejar. A pesquisadora LETICIA SOUZA DA PAIXAO certificou-me de que todos
os dados desta pesquisa serdo confidenciais e em caso de duvidas poderei contata-la através
do telefone (75) 981663238. Esta autorizacdo € gratuita, nada tendo a reivindicar por esta
participacdo ou pelo uso do material. Ainda declaro ter recebido uma via deste termo de
consentimento, tendo-me sido dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Responsavel pela pesquisa:

Participante da pesquisa:

Govenador Mangabeira-BA, de de
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APENDICE B- Roteiro de entrevista semiestruturada com os docentes da Escola Elza

Ul B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO CIENTIFICA, INCLUSAO E
DIVERSIDADE

ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM OS DOCENTES

1-Nome e formacéo?

2- Quando comeca sua trajetdria aqui na Escola Elza Souza da Jesus? Por que veio trabalhar
aqui?

3- Quais os principais desafios que o (a) Sr (a), enquanto educador(a), enxerga nesse espaco
escolar?

4- Em quais momentos de sua formacdo o (a) Senhor (a) teve acesso as tematicas de
diversidade e inclusdo cultural no espago escolar? Concorda que essas tematicas devem ser
trabalhadas neste espaco? Ou as acham desnecessarias e/ou polémicas?

5- Como percebe a diversidade cultural em sua sala de aula?

6- A escola promove espacos ou momentos para o dialogo sobre a inclusdo e diversidade no
contexto escolar? Se sim, conte-nos como esse processo pode contribuir com o
aperfeicoamento de suas praticas na sala de aula.

7- O Sr(a) ja teve acesso a algum curso de formacdo inicial (curso de graduacdo) ou
continuada (especializagdes, cursos de curta duracdo, palestras, etc) para trabalhar com
incluséo cultural e/ou com povos ciganos na escola?

8- A Escola Municipal Elza foi fundada em um Bairro em que existem um consideravel
nimero de comunidades ciganas que ja estdo sedentarizadas a alguns anos. Ao Seu ver, iSO
aumenta a responsabilidade da escola com essas comunidades? O que pensa sobre iSS0?

9- Quais as primeiras impressées ou memorias possui quando se fala em povos ciganos?

10- Quais as primeiras impressdes relacionadas a presenca de alunos ciganos em sua sala de
aula?

11- Como considera seu relacionamento com os alunos ciganos quando comparado aos outros
nédo ciganos?

12- Percebe dificuldades no desenvolvimento de suas praticas docentes quando relacionadas
aos alunos ciganos da sua classe?

13- Na escola ha a presenga de projetos e outras acdes que contemplem culturas diversas no
cotidiano escolar? Em caso afirmativo, existe algum que contemplem a cultura cigana?

14- Em sua sala de aula j& presenciou ou percebeu alguma indiferenca por partes de alunos
nédo ciganos com outros alunos ciganos da classe?

15- J& desenvolveu em algum momento atividades em sala de aula cujo abordagem
referenciou-se 0s povos ciganos?
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16- Possui alguma sugestdo de como trabalhar esta temética dentro da escola, de forma que
possa contribuir e auxiliar os professores a desenvolver seu trabalho de modo mais efetivo?

ANEXOS

ANEXO A- Projeto Politico Pedag6gico da Escola Municipal Elza Souza de Jesus
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Professora EJA — Ednalva da Conceigédo Bispo

Equipe Docente
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A ESCOLA QUE QUEREMOS

“Gostaria de ter aula de nata¢do, tem que ter salas maiores, ter biblioteca”. Crislane
Sacramento, 5° ano, 2022, Prof.2 Maria Jose.

“Eu gostaria que dentro da minha escola tivesse uma biblioteca a area externa da minha escola
é muito boa porque faz uma fresca e tem uma quadra gigante que da pra jogar bola e tem
muitas plantas. Mas eu gostaria que tivesse piscina com um toboga e que tivesse um parque”.
Marilia Silva, 5° ano, 2022, Prof.? Maria Jose.

“O que eu mais quero na escola, sdo professores de futebol, educagdo fisica, queria ter aula
de musica, queria que tivesse uma sala de jogos, queria uma sala de tics maior para caber toda
a turma, gostaria que tivesse um espelho no banheiro. Temos professoras boas, ar
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condicionado pra quando fazer um calorzinho esfriar a sala. Gostaria que tivesse uma
biblioteca na escola.” Caud da Silva Souza, 5° ano, 2022, , Prof.2 Maria Jose.

“Gosto muito dessa escola e fico um pouco triste porque préximo ano vou para uma escola
nova, mas vou guardar todos os momentos bons daqui. Aqui tem professoras, funcionarios e
outras coisas maravilhosas, queria que tivesse mais flores, também gostaria que tivesse mais
aulas de educagao fisica na quadra”. ladna de Almeida. 5° ano, 202, Prof.2 Maria Jose.

“Na minha escola tem merenda de qualidade, 6timas viagens e 6timo método de ensino. Mas
eu gostaria que tivesse uma biblioteca, outras aulas como ballet, natacdo, aula de musica,
também queria que tivesse aula de inglés, espanhol e um laboratério para aulas de ciéncias e
algumas aulas com éculos de realidade virtual. A area externa é bem grande e espagosa, mas
eu gostaria que tivesse um parque ¢ um jardim com muitas flores.” Maria Luiza dos Santos. 5°
ano, 2022, Prof.2 Maria Jose.

“Na escola poderia ter aula de musica toda quinta, ter aula de capoeira toda terca e também ter
um professor de educacdo fisica para toda sexta e aula de inglés segunda feira. Icaro keven
Silva Sena. 5° ano, 2022, Prof.2 Maria Jose.

Na minha escola tem 6timas professoras, 6tima merenda, bom ensino, 6timos eventos e um
ambiente limpo. Porém gostaria que tivesse uma biblioteca, uma sala maior de informatica,
matéria de inglés, musica e um laborato6rio, uma sala de brincadeiras e jogos, também gostaria
de um lugar para fazer os trabalhos. Ana Luize da Silva Santana. 5° ano, 2022. Prof.2 Maria
Jose.
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1 APRESENTACAO

O Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal Professora Elza Souza da Silva de
Jesus apresenta a proposta de novos olhares em torno de uma educacdo das Séries
Iniciais do Ensino Fundamental, refletindo sobre o papel de todos os envolvidos nesse
processo pedagadgico.

E sabido que toda escola deseja alcancar novas metas e cumprir objetivos capazes de
levar aos alunos uma educacgéo de qualidade e com equidade.

Planejamento é processo de busca de equilibrio entre meios e fins, entre recursos e objetivos, visando ao
melhor funcionamento de empresas, institui¢des, setores de trabalho, organiza¢fes grupais e outras
atividades humanas. O ato de planejar é sempre processo de reflexdo, de tomada de decisdo sobre a a¢&o;
processo de previsdo de necessidades e racionalizagdo de emprego de meios (materiais) e recursos
(humanos) disponiveis, visando a concretizacdo de objetivos, em prazos determinados e etapas definidas,
a partir dos resultados das avaliagdes (PADILHA, 2001).

O Projeto Politico Pedagogico (PPP), constitui-se em um documento que organiza as
dimensdes pedagoOgicas que se faz necessario nesta instituicdo escolar. Seguindo
também como instrumento de planejamento, acompanhamento e avaliacdo de cunho
pedagdgico. Que indica caminhos metodoldgicos e profissional tanto dos alunos quanto
dos professores por meio das propostas e agoes.

Assim, o PPP possibilita debates sobre os problemas da sociedade e da educagéo, com
objetivos de encontrar meios capazes de intervir na realidade escolar de forma coerente
e eficaz. Nessa perspectiva, o PPP tem funcao de:

v Vincular as opinides dos membros envolvidos no processo educacional
(professores, gestdo, coordenacdo, alunos, funcionarios, comunidade e outros) a fim de
construir um objetivo global da realidade e dos objetivos da escola.

v Embasar o trabalho pedagdgico de forma capaz de fundamentar
a construgcao de aprendizagem.

v Respaldar as transformacdes econdmicas, politicas, social e

cultural com as organizacdes e metas da escola.

Com objetivo de criar estratégias capazes de melhorar a qualidade da Educacdo da
Escola Professora Elza Souza da Silva de Jesus. Haja vista o PPP também se comunga
da fungdo de avaliar o desempenho da educacdo da escola em vérias esferas. 1.

Ambiente educativo; 2. Pratica Pedagogica e avaliacdo; 3. Ensino e Aprendizagem da
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leitura e da escrita.4. Formacdo continuada para funcionarios. 5. Gestdo escolar
democrética; 6. Acesso e permanéncia dos alunos da escola com apoio da Busca Ativa
Escolar. 7. Melhorias e qualificacbes no espaco fisico escolar. Vale salientar, que esses
pontos se deu por meio de dialogos com parte dos integrantes da comunidade escolar, se
destaca também, que para essa reelaboracdo houve debates que se iniciou desde 2018,
com a mobilizagdo da Secretaria Municipal de Educagdo (SEDUC) que almejava que
todas as escolas municipais estivessem com seus PPP prontos e atualizados, em 2019 a
Coordenadora Ismar Vieira, esteve na escola fazendo orientacdes a coordenacdo e
direcdo, com finalidade de subsidiar a escola na reelaboracdo do mesmo.

Foi elaborado pela equipe de professores, direcdo, coordenacdo pedagdgica e
comunidade escolar da Escola Municipal Professora Elza Souza da Silva de Jesus,
refletindo sobre os paradigmas da educacdo, pensando em uma escola que respeite o
aluno, para juntos podermos construir uma educacdo de qualidade, criando meios de
aquisicdo de postura de cidaddos conscientes, pensantes, participativos que
desenvolvam competéncias e habilidades previstas para cada série e saiba agir com
responsabilidade diante dos desafios que Ihes sdo impostos por essa sociedade. Podendo
decidir por um projeto educacional, que caminhe em dire¢do ao ensino que contribua
para a formacdo cidadd, atendendo aos anseios de uma sociedade moderna, e ao
desenvolvimento pleno das atuais e futuras geragoes.

Com os avangos tecnoldgicos os alunos ja vém para a escola com conhecimentos
avancados. Por isso, a educacdo preconizada no PPP de nossa escola, se fundamenta no
principio de oferecer um modelo de educacdo que dé conta de contribuir para a
formacdo de cidaddos que saibam e valorizem o seu papel na sociedade, através da
construcdo, do conhecimento de mundo, num processo continuo de aprendizagem onde
professores alunos, funcionarios e toda a comunidade pensem juntos podendo caminhar
em busca de um futuro melhor.

O PPP apresenta propostas que viabilize oferecer um modelo de educacéo que contribua
para a reflexdo, acéo e construgdo de uma nova realidade social.

Demonstrar também a intencdo da realizacdo de um desafio: promover acdes
educativas, no sentido de desvelar as causas da exclusdo, de possibilitar a vivéncia de
praticas inclusivas, tanto no que se refere ao conhecimento que é trabalhado, quanto nas
formas de participacdo no espaco escolar, portanto, sentimos a necessidade de construir
uma proposta de trabalho coletivo, a qual possa ofertar subsidios para vencer 0s

entraves que prejudicam a construgdo de uma escola publica que eduque de fato para o
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exercicio pleno da cidadania e seja instrumento de transformacdo social, em que se
aprenda a aprender, a conviver e a ser.

O Projeto Politico Pedagogico é uma proposta flexivel estando aberto a sugestdes, onde
constara a identidade da instituicdo e o resultado do esforco dos profissionais em
oferecer uma Educacéo de qualidade.

Sendo a escola um espaco para construcdo do saber e integracdo do individuo na
sociedade, a mesma deve estar trabalhando dentro das perspectivas da nagéo, por meios
dos documentos normativos que as rege.

Conforme definido na Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDB, Lei
n°9394/1996) a base deve nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino, como
também as propostas pedagdgicas de todas as escolas publicas e privadas de Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio em todo Brasil.

Nesta perspectiva, a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) estabelece
conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera que todos os estudantes
desenvolvam ao longo da escolaridade béasica. Orientada pelos principios éticos,
politicos e estéticos. Tracados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Basica, a base soma-se aos propoésitos que direcionam a educacdo brasileira para a
formacdo humana integral e para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

Para a além da Base, temos o Documento Curricular Referencial da Bahia, que tem
como objetivo assegurar os principios educacionais e os direitos de aprendizagem de
todos os estudantes baianos. (DCRB,13)

A BNCC esta sendo complementada por uma parte diversificada que constitui um todo integrado por
meio do DCRB, e sua articulagdo devera possibilitar a sintonia dos interesses mais amplos de formacéao
basica do cidaddo com a realidade local. As necessidades dos estudantes, as caracteristicas regionais da
sociedade, da cultura e da economia perpassam todo o curriculo (DCRB, 148).

De acordo Vasconcellos (2000), segue algumas referéncias, as quais devem também ser
revisadas sempre que atualizado e revisto o documento. Para atualizacdo de pontos
norteadores para nossa escola foram e sempre serdo revistos pontos importantes
descritos por: 1. Marco Referencial (finalidade) — o que queremos alcancar (a -
referencial Politico :visdo de ideal de sociedade e de homem. (b- referencial
Pedagdgico: definicdo sobre a acdo educativa e caracteriza o que deve ter a instituicao).

1.1. Marco situacional: Como compreendemos/vemos e sentimos 0 mundo atual? 1.2.
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Marco doutrinal: Que tipo de sociedade queremos construir? Que tipo de homem/pessoa
humana queremos colaborar na formagao?

1.3. Marco operativo: O que devemos ou queremos ser? Como desejamos a escola que
queremos em seus diversos aspectos. 2.Diagnoéstico- realidade: analise da realidade
sobre a realidade da instituicdo em comparacdo com aquilo que desejamos. Que fatos ou
situacbes mostram que estamos bem ou mal? Quais pontos de apoio/empecilhos? Quais
elementos facilitadores? Pontos de forca/resisténcia? Ou quais pontos
positivos/negativos? 3.Programacdo: proposta de acdo. O que faremos concretamente
para suprir o que falta? (prazos/responsaveis). Que linhas de acdo? Que acdes
concretas? Que atividades permanentes? Quais a¢0es concretas e com que finalidades
devem ser realizadas para atender as necessidades expressas no diagnéstico da
aprendizagem dos alunos? Quais atividades permanentes devem existir na instituicdo
para atender as necessidades expressas no diagnostico? Estas sdo questdes que a escola
com a comunidade escolar sempre revisitara para atualizar este documento. A partir
desse esquema de ponto de apoio o documento serd revisto e atualizado com a
comunidade escolar para a programacéo e atualizacdo do documento e préatica politica
pedagdgica escolar sempre que se fizer tal intuito necessario

Este documento, em 2022, foi (re)construido ap6s a reunido de esforcos de toda
comunidade escolar de revisar e atualizar o PPP da nossa Escola, promovemos
encontros para discutirmos marco operacional, marco operativo e diagndstico,
reafirmando e redefinindo metas, atualizando nossa proposta pedagogica e projetos;
enfim, promovemos em diferentes datas encontros para que o aluno, a comunidade
escolar e representantes de segmentos da sociedade discutissem, propusessem e
analisassem 0s rumos da nossa proposta pedagdgica, tratando sempre dos principios,
critérios, valores e identidade da Unidade Escolar. Promovemos a fala e a escuta na
leitura do documento (re)elaborado com nossos professores, pais, funcionarios, alunos e
representantes de secretarias e segmentos da sociedade. Foram encontros muito
importantes para atualizar e garantir a participacdo de toda comunidade escolar na
atualizacdo deste documento. Promovemos um espaco para leitura e releituras para a
(re)elaboracgéo desse documento de forma que, o coletivo pode acessar, analisar, discutir
e participar da elaboragédo deste documento de forma participativa e democratica.

A educacdo é a base fundamental na formacéo da cidadania caracterizando os valores da
sociedade em que nossa escola esta inserida e na busca de caminhos para as mudancas

da realidade politica social, e educacional desta unidade escolar, é que nos empenhamos
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a construir este Projeto. Visando que o processo pedagdgico para obter sucesso €
preciso que todos os membros da escola (docente, educandos, dire¢cdo, coordenacao e
funcionarios) a comunidade, a Secretaria de Educacdo trabalhem em parceria em busca
de uma sociedade democratica e igualitaria.

Por meio de um principio diagnostico, a referida escola buscou adotar medidas que
obtenha o resultado dos alunos a partir de suas dificuldades a serem superadas e frente a
seus niveis de aprendizagem.

Para isso, estdo sendo adotadas medidas plausiveis como: projetos interdisciplinares,
oficinas, jogos, reforco escolar, acompanhado psicopedagdgico, orientacdo pedagdgica
e aulas de informatica para os educandos. Buscando mudancas desenvolvendo uma
aprendizagem significativa, construindo e participando a cidadania interligando a escola
e a comunidade e fortalecendo vinculo de fundamental importancia no processo ensino
aprendizagem dos educandos.

Sabendo que o PPP foi desenvolvido para suprir as necessidades da escola, dos alunos,
dos pais e da comunidade em geral. Nossa Proposta Politico Pedagogica tem por
objetivo buscar uma escola que construa novos conhecimentos, que seja baseada na
integracdo e reflexdo de sujeitos que aprendem e ensinam. Defendendo uma escola que
ofereca um espago de construcéo e vivéncia de um curriculo com ideias de ética, justica,
respeito, amor. Um curriculo onde lutamos pelo direito a uma vida digna em que todos
possam questionar e superar a exclusdo social e toda a forma de preconceito.

O Projeto Politico Pedagdgico da escola é apenas um ponto de partida para que
tenhamos reflexdes, tomada de consciéncia dos principais problemas da escola, das
possibilidades de solucdo e definicdo das responsabilidades coletivas e pessoais para
eliminar as dificuldades encontradas. E muito importante que se valorize a liberdade de
expressdo, a igualdade e trabalho participativo. Isso gera satisfacdo e constantes
melhorias no trabalho de todos. O envolvimento de toda comunidade escolar é
fundamental para que sejam atingidos os objetivos propostos, € necessario 0

engajamento para que haja qualidade no processo ensino aprendizagem.

2 MARCO FILOSOFICO

21  SER HUMANO QUE DESEJAMOS FORMAR (VISAO)
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Oferecer uma educacdo de qualidade que dignifique o ser humano em busca de novas
metodologias motivadoras e participativa, dialégica, estimulando a construcdo de
conhecimento que valorize o pensamento voltado para a ética e cidadania, através de

principios, valores e anseios que irdo definir os objetivos e a identidade da escola.

2.2 FINALIDADE QUE DESEJAMOS PARA NOSSA ESCOLA (MISSAOQ)

Nossa missdo & oferecer educacdo inovadora que promova o0 desenvolvimento e o
potencial humano assegurando a formac&o de alunos aprontando-os para o exercicio da
cidadania num mundo que h& constantes transformacBes, preparando-os para a
compreensdo das diversas formas de leitura; bem como buscando uma formacédo que
busque respeitar os valores culturais e sociais da comunidade, formando cidaddos

éticos, solidarios e competentes.

2.3  SOCIEDADE QUE DESEJAMOS CONSTRUIR (VALORES)

Valores morais: Cooperacdo; Responsabilidade; Autonomia pessoal e coletiva; Ter ética
como um compromisso de trabalho; Cidadania: respeitando os direitos de todos e
cumprir com seus deveres como cidaddos. Solidariedade: motivar o respeito a ajudar o
proximo respeitando as diferencas. Valores que promova a formacdo dos alunos
orientando-0s para a constante busca do conhecimento, para que sejam capazes de
realizar seus sonhos, tornando-os independentes, responsaveis e comprometidos com a

sociedade.

3 OBJETIVOS

3.1 OBIJETIVOS GERAIS

Garantir um Ensino Publico de qualidade;

Intensificar o processo de participacdo entre a escola e a comunidade;

Desenvolver a participacdo democratica;

Assegurar que os alunos permanegam na escola, eliminando assim a evaséo e a
repeténcia;

¢ Organizar a institui¢do escolar, estabelecendo direitos e deveres de cada um;
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e Conscientizar a comunidade da sua importancia para aprendizagem dos Nnossos
alunos e para 0 bom desenvolvimento da Escola e da educagdo como um todo, no
contexto social, politico, cultural e econdmico;

¢ Identificar os alunos com baixo rendimento e viabilizar estudos de reforco.

3.2  OBIJETIVOS ESPECIFICOS

Desenvolver no aluno a capacidade de ler, escrever e pensar de modo consciente;

Desenvolver a competéncia da expressdo oral e escrita com ritmo e pontuacao;

Promover a construgdo de valores como: ética, solidariedade, respeito, igualdade;

Estimular o compromisso com dos pais nas diversas atividades pedagdgicas.

3.3 OBJETIVOS AMPLOS DA ESCOLA

Na escola prof.2 Elza, os objetivos cumprem importante papel na definicdo de acbes
que, por sua vez, respondem as expectativas e as exigéncias da comunidade escolar.
Assim, a Escola se propde a:

* Oferecer ensino de qualidade que contribua para o desenvolvimento da autonomia, do
senso critico e da criatividade para o exercicio da cidadania.

* Oportunizar e dar condigdes, nas diferentes etapas da Educagdo Bésica, para que todos
0s sujeitos desenvolvam suas capacidades para a formacéo plena.

* Educar para a transformacdo da realidade social, formag¢do para o trabalho,
valorizando a vida e a dignidade humana, orientada pelo conhecimento e pela ética.

* Proporcionar aos estudantes instrumentos para a aprendizagem de valores e
conhecimentos por meio de estimulagéo frequente.

* Avaliar a qualidade do desempenho escolar, nas varias dimensdes;

* Criar estratégias que viabilizem um melhor desempenho no ambiente escolar e na
educacéo;

* Promover agdes que envolvam a participacdo de todos (alunos, pais, educadores e
demais funcionarios) no processo educacional;

* Buscar parcerias junto aos 6rgdos publicos competentes, para o desenvolvimento das
acoes;

* Evidenciar a importancia da parceria de todos no desempenho da qualidade das

atividades e dos indicadores;
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» Elaborar estratégias a fim de diminuir a repeténcia e evasdo, através de acdes
pedagogicas, respeitando as diferencas individuais e o ritmo de aprendizagem;

* Promover formag¢ao continuada e capacitagdo da comunidade escolar;

* Promover encontros com representantes da comunidade escolar que possibilitem
discuss@es para tomadas de decisdes administrativas, pedagogicas e financeiras;

* Aproveitar os membros do conselho do caixa escolar, para criagdo do conselho
escolar;

* Possibilitar reunides de professores, diretor e coordenador pedagodgico, com a
finalidade de elaborar projetos e discutir sobre a metodologia, o planejamento, a
avaliacdo utilizada e a eficacia dos mesmos, oportunizando a troca de experiéncias e o
fortalecimento da préatica pedagdgica e Conselho de Classe.

* Valorizar os segmentos da comunidade escolar na participagdo de projetos e eventos
educativos e comemorativos.

* Desenvolver instrumentos de acompanhamento das aprendizagens

 Assegurar condi¢des necessarias para o acompanhamento dos alfabetizandos a cada
trimestre;

* Implantacao de Conselho de pais para participagdo nas decisdes da escola e da revisao

periddica do PPP.

4 METAS

a) Elevar a participacéo da familia na escola;

b) Diminuir a agressividade e a indisciplina;

c¢) Promover projetos e oficina a cada unidade, relacionados aos contelidos;
d) Realizar no minimo quatro reunides de pais e mestres;

e) Reduzir o nimero de evasdo escolar em 0 %;

f) Alfabetizar os alunos do 1° ao 5° ano;

g) Elevar autoestima dos alunos e professores

h) Aumentar o habito de leitura dos alunos;

i) Permanecer sempre atingindo a meta estabelecida pelo IDEB;

J) Assegurar o direito de os professores planejarem juntos na escola mensalmente;
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k) Reduzir o numero de alunos por turma para 25, em funcédo da estrutura das salas
pequenas, no que diz respeito a seu espago fisico e capacidade maxima de alunos no
espaco.

I) Promover o desenvolvimento das diversas formas de leitura e producdo de texto de
forma que o aluno conclua cada série com o0 sucesso nas habilidades de leitura e

producdo de texto previstos para a sua série.
5 MARCO OPERATIVO: FUNDAMENTOS TEORICOS
51 LEITURA DE MUNDO

A educacdo é entendida como um processo que favorece a cada grupo social as
possibilidades a cultura da sociedade em que esta inserida, acdo que acontece de forma
institucionalizada, deve garantir o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e
competéncias, o crescimento humano, cultural e social dos educandos. Nesse contexto,
insere-se a escola enquanto instituicdo de ensino responsavel pela educacdo
institucionalizada, assumir o exercicio da cidadania, pois cabe a escola garantir a todos
uma educacao de qualidade.

Determina a Constituicdo Brasileira em seu Art. 205 que,

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd& promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacéo para o trabalho.

Sabendo que héa responsabilidade e necessidade da escola definir os principios basicos
que direcionam a sua acao pedagdgica, pois € preciso que a instituicdo escolar tenha
uma filosofia bem definida e acdes bem planejadas e executadas, sendo assim, faz se
necessario ter clareza da visdo de sociedade, de educacdo, de instituicdo escolar, de ser
humano, de conhecimento, de ensino e de aprendizagem que favoreca suas acbes
pedagogicas.

Nossa perspectiva € de entender o ser humano num processo a ser inserido em uma
realidade social, econébmica, que vai formando sua histéria. Nua sociedade enquanto
estrutura complexa, que atualmente apresenta grande numero de violéncia e
desigualdade sociais, precisou de uma sociedade justa, solidaria, sem discriminagéo e

sem violéncia.
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O fundamental é que professor e alunos saibam que a postura deles, do professor e
dos alunos, é dialdgica, aberta e curiosa, indagadora e ndao apassivada, enquanto
fala ou enquanto ouve. O que importa é que professores e alunos se assumam
epistemologicamente curiosos. (...) O exercicio da curiosidade convoca a
imaginagdo, a intuicdo, as emogdes, a capacidade de conjecturar, de comparar, na
busca da perfilhacdo do objeto ou do achado de sua razdao de ser. Um ruido, por
exemplo, pode provocar minha curiosidade. Paulo Freire, (1997).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) (9394/96),
Art.20: “A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho”.

Nessa perspectiva, a LDB (Lei n® 9.394/96), no artigo 32, determina

que:

O ensino fundamental terd por objetivo a formacgdo basica do cidaddao, mediante:

I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

II - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

III - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicao de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca.

Na atual LDB, considerando suas contradicdes, o PPP estd assegurado

no titulo IV, nos seguintes artigos:

Art. 12: Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino terdo a incumbéncia de:

I- Elaborar e executar sua proposta pedagdgica; (...) VII- informar os pais e
responsaveis sobre a frequéncia e rendimento dos alunos, bem como sobre as
execugoes de sua proposta pedagodgica.

Art. 13: Os docentes incumbir-se-ao de:

I- Participar da elaboragao da proposta pedagogica do estabelecimento de ensino;
II- Elaborar e cumprir o plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino.

Art. 14: Os sistemas de ensino definirdo as normas e a gestdo democratica do
ensino publico na educagao basica, de acordo com suas peculiaridades e conforme
os seguintes principios:

I- Participagcdao dos profissionais da educacdao na elaboracdo do projeto pedagdgico
da escola.

Para que isto ocorra € preciso uma fundamentacdo teodrica em torno das questdes
da pratica educativa.
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Praticas pedagogicas devem ser fundamentadas no conhecimento, colocando em
exercicio métodos novos modificando-se aos tradicionais procurando adequar as
necessidades e limitacbes dos alunos partindo de experiéncias num processo de
construcdo do individuo baseados no que diz alguns pensadores como: Jean Piaget,
Paulo Freire, Socrates e outros. Partindo do pressuposto de que o educando é um ser
pensante, critico e formador de opinides, capaz de exercer sua cidadania como um ser
construtivo do processo social.

As metodologias utilizam na sala de aula vao sendo renovadas a cada dia, pois 0 antigo
quadro-negro e 0 giz ndo sdo mais atraentes, ja se observa aulas inovadoras, criativas e
dindmicas, feitas de recursos simples e paradidaticos, como: projetos de pesquisa,
seminérios, feira da cultura, recortes, jornais, jogos, videos, revistas, musicas e
atividades de sondagem e de reflexdo e também promovendo atividades de lingua oral e
escrita, apresentacgdes de trabalhos realizados pelos alunos, dessa forma, tende a tornar a
aula ludica e prazerosa que contribui para o despertar do conhecimento dos alunos que é

dever e prioridade de toda escola.

5.2  PRINCIPIOS, CRITERIOS E VALORES PARA A ESTRUTURA E
ORGANIZACAO ESCOLAR

A escola desenvolve seu trabalho pautado na organizacdo da Rede Municipal através da
supervisdo e Coordenacdo Geral da Secretaria Municipal de Educacdo que subsidia o
trabalho fundamentado em Diretrizes e Base Nacional Curricular.

5.3  PRINCIPIOS, CRITERIOS E VALORES PARA METODOLOGIA

Na formagdo do individuo é fundamental considerar os aspectos naturais, sociais,
psiquicos e espirituais que compBem integralmente o ser humano. Diante dessa
realidade e para contemplar esta percepgdo global e multifocal, ndo limitamos o fazer
pedagdgico a uma abordagem ou corrente de pensamento e sim dialogamos e
interagimos com algumas abordagens que favorecem e auxiliam no planejamento e
execucdo pedagogica. Citamos como exemplo a abordagem sociointeracionista de
Vygotsky, que considera a relagdo do conhecimento com seu carater relacional, ou seja:

0 conhecimento ndo é consumido e sim produto de processos de elaboracdo e
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construcdo. Implicando ainda, em propostas de mediacdo que assegurem a possibilidade
de apropriacdo critica e criativa também das midias e tecnologias, visando a autoria do
sujeito, sua insercdo na sociedade e participacdo na cultura. Nesse contexto, o papel do
professor € mediar, facilitar e proporcionar ferramentas ao processo educativo,
reconhecendo a importancia do aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a
conviver e aprender a ser.

Essa dindmica, alinhada as competéncias da BNCC, trabalha com os alunos o
pensamento cientifico, critico, criativo, a cultura digital, a argumentacdo, o autocuidado,
a empatia e a colaboracdo. Os desafios e trabalhos em grupos dao origem a construgédo
coletiva que provém da autonomia (pensamentos e acdes) de cada participante. Quando
trabalham juntos aprendem pela interacdo. E por meio dos debates, desafios para
descobrir solucdes de problemas, discussdes e de muita curiosidade intelectual que
iniciam as reflexdes. Os alunos adquirem novos perfis e se envolvem e se desenvolvem
para saber participar e ouvir. A simples transmissao de conteidos desaparece, e faz com
que haja claramente novos significados para a colaboragéo, para a responsabilidade e
principalmente, para a proatividade.

As salas de aula da Escola Elza auxiliam para que o ambiente esteja estruturado e
favoreca as atividades de troca de ideias e experiéncias, no intuito de fomentar a justica,
a democracia e a inclusdo social, focado no desenvolvimento de competéncias e
habilidades que conduzem a formacdo de um sujeito, protagonista da sua historia,
disciplinado, autbnomo e com alto nivel de conhecimentos cientificos, humanos e
socioemocionais. O fomento ao desenvolvimento das competéncias e habilidades
sugeridas na BNCC e colocadas como prioridade na missdo educacional da Escola,
dependera do planejamento de aulas de forma responsavel criativa e comprometida por
parte dos docentes, que terdo para isso todo o0 apoio necessario da equipe diretiva e
pedagogica.

E compromisso de todos os professores, seguindo a organizacdo de objetivos
estabelecidos para cada ano nos diferentes componentes curriculares, estabelecerem, nas
suas aulas, relacbes com situacdes reais que possibilitem aos alunos o desenvolvimento
das dimensdes que caracterizam a nossa proposta de formacéo integral. As estratégias
metodologicas devem contemplar também as experiéncias pessoais e vivéncias de
valores dos alunos, estimulando o trabalho criativo e colaborativo. Torna -se primordial

atentar para o enfoque do protagonismo estudantil que tem relagdo direta com a énfase
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que o ensino do 1° ao 5° ano fornece no desenvolvimento da disciplina e da autonomia
para os estudos e para o enfrentamento de situa¢6es-problema no cotidiano.

Cabe também destacar do quanto é necessario o professor dialogar com seus alunos
sobre o sentido de estar ensinando determinado contetdo, sinalizar para o aluno do
quanto os objetos do conhecimento, em estudo, podem contribuir para o
desenvolvimento de determinadas competéncias na vida do aluno. O contetdo precisa
promover significados, isso fara com que o aluno se interesse e queira saber mais. Neste
contexto, & fundamental destacar que 0s recursos tecnologicos serdo parceiros
constantes para o desenvolvimento de aulas interativas, participativas e colaborativas.
Para atingir efetivamente as habilidades previstas na Base Nacional Comum Curricular,
as aulas expositivas ndo podem ser o Unico recurso adotado, ainda que continuem tendo
importante espaco na escola. A adocdo de abordagens ativas nasce, com bastante
frequéncia, de um incémodo, uma ideia que desafie para o pensar.

O professor que é inovador busca por fomentar seus alunos a se envolverem mais com
os estudos, por isso, fazem parte de sua rotina esse tipo de pratica. Na busca por um
aluno mais ativo e proativo, critico, comunicativo e investigador, ja ha algum tempo que
se vislumbram essas préaticas. Estimulo a resolucdo de problemas com o intuito de
incentivar o uso de técnicas de pesquisa, estimula o aluno a construir o seu
conhecimento, por meio de problemas propostos que 0 expde a situagcdes motivadoras e
0 prepara para 0 mundo do trabalho. Como resolucdo de problemas compreende-se:
ensinar a resolver problemas do cotidiano em qualquer area do conhecimento e em
diferentes situacGes desafiadoras; incentivo a pesquisa, a curiosidade agucada pelo
professor provoca no aluno a formacdo de pesquisadores, fazendo o0 uso desta

metodologia dentro ou fora da sala de aula.

5.4  PRINCIPIOS, CRITERIOS E VALORES PARA A ORGANIZACAO DA
AVALIACAO E PARTICIPACAO DOS ALUNOS

As Séries Iniciais do Ensino Fundamental vém trabalhando em conformidade com a
Proposta Curricular definida para toda a Rede de Ensino Municipal. A composi¢do
curricular é formada pelos Componentes Curriculares: Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Historia, Geografia, Arte, Etica, Cidadania e Religiosidade, Educacéo Fisica e
TIC’s para as turmas do 3° ao 5° ano. Os contetidos curriculares sdo definidos com base

nos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs e com a BNCC documento que define o
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conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidade da educac¢éo béasica.

A distribuicdo do tempo pelos componentes curriculares, é feita num horério pré-
estabelecido para os segmentos 1° e 2° ano / 3° ao 5° ano, com 05 aulas de 45 minutos e
intervalo de 20 minutos para o lanche. A orientacdo didatica adotada é disponibilizada
para toda Rede com encontros pedagdgicos na escola; As atividades didaticas sdo
integradas e a adequacdo destas sdo feitas por intermédios das orientagdes feitas pelas
coordenadoras da escola;

Os materiais didaticos adotados sdo também seguindo a proposta municipal, bem como
sua escolha e adequacéo, acontecendo da seguinte forma: a escola recebe o material
para a andlise, fazendo a escolha dos exemplares por disciplina, primeira e segunda
escolha, apos a equipe de coordenacdo da secretaria municipal de educacdo realiza um
encontro com representantes de cada escola e faz a escolha geral do municipio.

Os alunos do ciclo de alfabetizacéo (1° ao 2° ano) sdo avaliados por meio de conceitos e
pareceres descritivos realizados a cada trimestre. Os parametros de avaliagdo adotados
do 3° ao 5° ano sdo através do sistema somativo, onde os critérios avaliativos s&o uma
nota qualitativa (valor 2,0), uma avaliacdo oral (valor 1,0) avaliacdo diversificada (2,0)
avaliagdo parcial (2,0) Avaliacdo Global (3,0) totalizando 10 pontos somativos, as
especificidades de cada critério avaliativo, encontra-se no documento de organizacao da

avaliacdo no anexo.

9.5 INFANCIA, CRIANCA E O BRINCAR

A infancia € o periodo da vida em que o individuo comeca a sentir, a pensar, aagir e a se
relacionar. Pode-se dizer que é a fase da vida quando iniciam os aprendizados e as
descobertas.

Discorrer sobre infancia e a crianca fora do contexto histérico é diminuir seus
significados, constitui considera-la apenas como um estrutura em desenvolvimento, ou
simplesmente uma separacdo etaria, esquecendo-se de que a crianga é uma pessoa
enraizada em um periodo e um espaco, uma pessoa que interage com outras
categorias, que influencia o meio onde vive e também é influenciado por ele.

Para Rousseau, a infancia ndo é um lugar de passagem para outros estagios mais
desenvolvidos, e sim precisa ser considerada como uma etapa de valor préprio. Para

ele, da mesma forma que “a humanidade tem lugar na ordem das coisas, a infancia



160

tem o seu na ordem da vida humana: € preciso considerar 0 homem no homem e a
crianca na crianga” (ROUSSEAU, 1994, p.69).

E compreendido que a crianga vai aprendendo a respeito do mundo em que esta
inserida, vai conhecendo seus valores, suas culturas. Esses valores sociais, entretanto,
sdo frutos de experiéncias que a crian¢a vai desenvolvendo junto com aprendizados e
significados culturais que a rodeiam ao longo de suavida.

Dentro do universo da crianca o brincar também faz parte do universo infantil e
através dela, a crianca adquire novos conhecimentos, ou seja, “aprende brincando”
Para combater a opressdo e a violéncia (PLATAO, 1948). Entretanto, (Aristételes,
1895) enfatizava a necessidade de se utlizar em jogos “sérios” na educagdo de criangas
pequenas, como forma de prepara-las para vida.

Partindo do presuposto de que brincando também se aprende, credita-se que, 0 jogo

propicia condicdes tanto para o0 emocional como ointelectual da crianca.

Dessa forma, trabalhando-se o brincar em sala de aula, o educador cria um ambiente
divertido onde permite aos alunos a se transportarem atraves da imaginacao e diversdo,
além de proporcionar aprendizagem com prazer. E assim, mostrar como o brincar €
importante para o0 desenvolvimento das competéncias e potencialidades dos
educandos, visando um aluno que age, pensa, V€, sente, observa o mundo,
experimenta, critica e afirma de forma construtiva e ativa no pocesso de aprender.
Cury (2003) aponta que em qualquer etapa da vida, o ludico pode estar presente.
Facilitando assim explorar a imaginacdo, a memoria e o registro das experiéncias de
cada individuo.

E nitido o reconhecimento de que, a brincadeira compde-se de um elemento chave para
0 desenvolvimento humano. Dessa forma, a maneira de como brincar tem sido
discutida e estudada constantemente por diferentes autores. Atualmente, € crescente o
reconhecimento de que a brincadeira constitui-se num elemento chave para o proprio

desenvolvimento humano,como explica Antunes (apud MACEDO, 2004, p. 12).

Toda a crianga, distanciada da criagao deste ‘mundo’, afasta-se da significacdo do
‘outro mundo’ que, como adulto, buscara decifrar e estabelecer linhas de
convivéncia. E com triste frequéncia que se descobre que muitos desses
desajustes adultos ancoram-se na auséncia ou distadncia do devaneio tdo marcante
no ‘faz de conta’ com o qual se arquitetou o mundo infantil. Nao &, pois, sem
razao que a brincadeira representa soélido eixo da proposta educativa de uma
escola de educagao infantil.
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O brincar € uma experiéncia livre para criancas e deve ser vivenciada da melhor forma
possivel, pois é por ela e através dela que, a crianga desperta suas habilidades mais
preciosas para um bom desenvolvimento, que a conduzira durante toda a sua vida.
Trata-se de descobrir a si e a0 mundo pelo simples ato de brincar, pois, demonstrando
acao e imaginacdo, a crianca se motiva de brincar, ou seja, a brincadeira favorece a
interacdo sociocultural da crianga dentro e fora da escola entendendo-a como

facilitadora para o ensino- aprendizagem.

56 PRATICA PEDAGOGICA/ PROGRAMA DE ACOMPANHAMENTO,
ACESSO, SUPERACAO E COMBATE A RETENCAO ESCOLAR

A prética pedagogica deve ser o instrumento essencial do professor, a forma como a
aula ird acontecer reflete muito no aprendizado. Segundo Freire (1997, p. 15) “ensinar
exige estética e ética. No entanto educar é subjetivamente formar e respeitar os seres
historicos sociais”. Neste sentido, ensinar ndo € apenas regurgitar ideias em sala de aula.
A escola contemporanea necessita que o aluno absorva o que é tratado em sala de aula,

de forma mais espontanea. Assim sendo, Verdum (2013, p.95) explica que

O professor aprende com o aluno, ao pesquisar sua realidade, seu desenvolvimento
cognitivo e afetivo, enquanto o aluno aprende, por meio de um processo de
reconstrucdo e criagdo de conhecimentos daquilo que o professor sabe, tem para
compartilhar.

O compartilhamento de ideias, gera uma discussdo, o que resulta em um pensamento
critico, preparando o docente, para uma educacdo também social. Fernandes (1999,

p.159) cita que a

pratica intencional de ensino e aprendizagem nao reduzida a questdo didatica ou as
metodologias de estudar e de aprender, mas articulada a educacdo como pratica
social e ao conhecimento como produgdo histdrica e social, datada e situada, numa
relacdo dialética entre pratica-teoria, conteddo-forma e perspectivas
interdisciplinares.

Dessa forma, o aprender ndo pode ser imposto, deve ser construido, mas o docente é
responsavel por planejar suas a¢bes de forma intencional, para que a naturalidade em

sala de aula ocorra. Para Freire (1997, p.99) “O professor ndo deve ser apenas um
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transmissor do conhecimento, ele deve buscar atraves do dialogo o que os alunos trazem
consigo em sua bagagem social e cultural”. Por isso, ¢ muito importante conhecer quem
sd80 os estudantes, realizar um bom planejamento e alinhar a didatica a partir das
avaliacdes individuais, e coletivas.

E preciso pensar na pratica pedagdgica em um instrumento de inclusdo, principalmente
pelas multifaces encontradas em uma sala de aula. Para isso, o governo federal
fomentou a Base Nacional Comum Curricular a qual garante que “tanto no que diz
respeito a diversidade étnico-cultural quanto em relacdo a inclusdo de alunos da
educagao especial.” (BRASIL, 2017 p. 327)

Dessa forma, compete ao Ministério de Educagdao (BRASIL, 2009 p.3) “promover a
articulacdo da transversalidade da educacdo especial em todos os niveis, etapas e
modalidades da educacdo.” E a todas as instituicdes de ensino garantir um ambiente

adequado ao aluno com deficiéncia.

Destarte, principio da educacgdo inclusiva consiste em que as escolas devem
reconhecer e responder as diversas necessidades dos alunos, assegurando-lhes
uma educacdao de qualidade que lhes proporcione aprendizagem por meio de
curriculo apropriado, modificacdes organizacionais, estratégias de ensino, uso de
recursos especiais, etc. (LEONARDO, 2008 p.432)

Neste sentido, o papel da escola é garantir que tenha recursos suficientes para que o
aluno possa ter um aprendizado significativo, e o papel do docente é planejar e realizar
uma aula que permita que esse aluno participe junto aos outros. Portanto, é necessario
lembrar o que defende Souza Santos (2002, p. 75): “Temos direito a igualdade sempre
que a diferenca nos inferioriza. Temos direito a diferenga sempre que a igualdade nos
descaracteriza.” O estudante deve ser parte de um todo, dentro da sala de aula, mas a
sua individualidade e suas especificidades irdo lhe beneficiar ou prejudicar, cabe ao
professor observar, avaliar e realizar atividades de forma que o desenvolvimento do
aluno seja notavel. Pois se o seu aprendizado nao for significativo, ou a sua participacdo
ndo for viavel, dificilmente este aluno permanecera em sala de aula, aumentando assim
a taxa de evasdo. A Escola Elza vem buscando como parceria para o combate da evasédo
e retencdo escolar um trabalho ao programa da Secretaria de Educacdo chamado Busca
ativa, e quando preciso por questdes para garantir o direito de acesso a escola e protecédo
a crianca o Conselho Tutelar.
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5.7 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (INCLUSAO) O QUE
E? PARA QUE E? E PARA QUEM DEVE SER FEITO?

E uma parceria entre profissional especializado e educador para checar se existem
barreiras para a aprendizagem. O ambiente escolar deve ser um espaco
democrético, preparado para receber todos os alunos, de diferentes classes sociais,
etnias e portadoras de necessidades especiais.

A inclusédo de alunos com deficiéncia na Educacdo Basica tem aumentado nos Gltimos
anos. O Censo Escolar de 2018 aponta o nimero de matriculas de alunos em classes
regulares ou em classes especiais exclusivas chegou a 1,2 milh&do em 2018. O aumento
é de 33,2% comparado aoano de 2014.

A prética da inclusdo, porém, ainda é um desafio para as escolas, pois envolve nao s

a mudanca dos espacos para 0 acesso dos alunos, como também a adaptacdo das
préticas pedagogicas para uma Educagdo mais inclusiva. Para isso, € fundamental que

0 gestor escolar esteja preparado para auxiliar a equipe nesse processo. “A busca para
um espaco escolar mais inclusivo passa pela formagdo continuada dos professores”,
destaca Tatiana Pita, psicopedagoga e assessora pedagdgica do Grupo Somos
Educacdo. Para ela, também é necessario buscar o apoio de psicopedagogos para
identificar adaptacdes necessarias e auxiliar no dialogo com as familias e nas
formacdes docentes.

O atendimento educacional especializado - AEE tem como funcdo identificar, elaborar e
organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plenaparticipacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas. Fundamental
precocemente diagnosticar e promover as condicdes adequadas para o aluno com
condicdo especial de aprendizagem tenha garantido o seu desenvolvimento humano em
diversos &mbitos e aspectos.

Assim, 0s objetivos da educacédo especial sdo os mesmos da educacdo em geral. O que
difere, entretanto, é o atendimento, que passa a ser de acordo com as diferencas
individuais do aluno. Decreto N° 6.571/08 - DispGe sobre o atendimento educacional
especializado - AEE.

Art. 58 . Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para

educandosportadores de necessidades especiais.
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Art. 59-A. O poder publico devera instituir cadastro nacional de alunos com altas habilidades ou
superdotacdo matriculados na educacéo basica e na educacdo superior, a fim de fomentar a execugao
de politicas publicas destinadas ao desenvolvimento pleno das potencialidades desse alunado.
(Incluido pela Lei n° 13.234, de 2015).

A Escola Elza dispde de alguns recursos que vém fortalecer a inclusdo na Unidade
escolar através do NAP (Ndcleo de Atendimento Psipedag0gico), através do suporte e
avaliacdo de uma neuropsipedagoga; bem como estabelece parcerias com Secretaria de
salde para o atendimento de casos graves das nossas criancas; e conta também com o
apoio de acompanhantes para alunos que devido a seu diagnostico comprovado requer
por direito uma cuidadora. Estamos também iniciando um trabalho, cuja finalidade é
um documento de atendimento a um plano de desenvolvimento individualizado para

orientar e dar suporte ao desenvolvimento do trabalho do professor da classe

A identificacdo precoce de alunos com altas habilidades ou superdotacdo, os critérios e procedimentos
para inclusdo no cadastro referido no caput deste artigo, as entidades responsaveis pelo cadastramento,
0s mecanismos de acesso aos dados do cadastro eas politicas de desenvolvimento das potencialidades do
alunado de que trata o caput serdo definidos em regulamento. (BRASIL, 2015)

A escola Elza compreende a inclusdo como uma pratica fundamental, para
transformacéo social. Segundo Vygotsky, um espaco de desenvolvimento em que as
pluralidades podem interagir, os agentes de inclusdo escolar necessitam reorientar suas
préticas, ndo para novas metodologias de ensino, mas sim para novas metodologias de
producdo de conhecimento académico-cientifico, estas sim determinantes de uma

verdadeira possibilidadede didlogo com as diferencas culturais.

58 O USO DAS TECNOLOGIAS NA SALA DE AULA E METODOLOGIAS
ATIVAS

Apo6s dois anos de pandemia e ensino remoto, foi perceptivel a importancia da
tecnologia na sala de aula. Entretanto, a partir das atribuicdes que os anos letivos de
2020 e 2021 trouxeram, € necessario pensar em como pode-se integrar a tecnologia para
auxiliar a metodologia em sala de aula. Apesar que a tecnologia em sala de aula, foi

pensada desde o principio da Escola Nova, como garante Azevedo et al. (2010 p. 15)

[A] escola deve utilizar, em seu proveito, com a maior amplitude possivel,
todos os recursos formidaveis, como a imprensa, 0 disco, 0 cinema e o radio,
com que a ciéncia, multiplicando-Ihe a eficacia, acudiu a obra de educacdo e
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cultura e que assumem, em face das condi¢cdes geograficas e da extensdo
territorial do pais, uma importancia capital.

Com a contemporaneidade a imprensa, o disco e o radio passaram a ser defasados, mas
a internet, o computador e o celular sdo instrumentos que garantem uma praticidade
para a comunicagdo, e também, a educacdo. Neste sentido, em 1996, os Parametros

Curriculares Nacionais afirmaram que

E preciso também melhorar as condicdes fisica das escolas, dotando-as de
recursos didaticos e ampliando as possibilidades de uso das tecnologias da
comunicacdo e da informacdo. (BRASIL, 1997 p. 38)

Ainda no século XX, era preciso que as escolas fossem preparadas para abarcar as
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo dentro de cada area do conhecimento, seja
como recurso didatico, ou atividade diferenciada. Os PCNs explicavam na sessdo

prioritaria sobre a selecdo de recursos didaticos, que

E indiscutivel a necessidade crescente do uso de computadores pelos alunos como instrumento de
aprendizagem escolar, para que possam estar atualizados em relag8o as novas tecnologias da informacéao e
se instrumentalizarem para as demandas sociais presentes e futuras. (BRASIL, 1997 p.96)

Atualmente, com a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular, o debate sobre
tecnologia em sala de aula foi amplificado. De forma que as TIC’s passem a ser um
recurso didatico imprescindivel tanto para fomento da aprendizagem, como

complementacéo social.

As experiéncias das criancas em seu contexto familiar, social e cultural, suas
memorias, seu pertencimento a um grupo e sua interacdo com as mais
diversas tecnologias de informacdo e comunicacéo sdo fontes que estimulam
sua curiosidade e a formulagdo de perguntas. (BRASIL, 2017 p. 58)

Essa discussdo continua nas competéncias gerais para o Ensino fundamental, um dos
principais objetivos que baseiam as habilidades especificas de cada area. A BNCC

garante que

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

(BRASIL, 2017 p.11)
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E preciso pensar nas tecnologias além de uma area de conhecimento, mais intrinseca de
cada conteldo, para que o docente possa adequar 0 seu aprendizado com a sua
realidade. Neste sentido, as metodologias ativas sdo aliadas para que o aluno possa
aprender de forma mais espontanea. Barbosa ¢ Moura (2013, p. 55) explicam que “Se a
prética de ensino favorecer no aluno as atividades de ouvir, ver, perguntar, discutir,
fazer e ensinar, estamos no caminho da aprendizagem ativa.” A aula deve ser um
momento tanto do professor, quanto do discente, externarem 0s seus conhecimentos,
para que a aprendizagem possa ser desenvolvida de forma critica.

Em um mundo contemporaneo, a aprendizagem deve ser significativa e ir além de
contetidos e da decoracdo de termos, seguindo as pretensdes dos documentos oficiais, e
principalmente a BNCC, é preciso ter uma aprendizagem ativa, a qual, de acordo com
Barbosa e Moura (2013, p. 55) s6 ocorrem “quando o aluno interage com o assunto”.
Facilitando assim uma aprendizagem significativa, desenvolvendo melhor a
receptividade do docente com o que é trabalhado em sala de aula, e mesmo que a curto
prazo, as mudancas ndo sejam significativas, a longo prazo, serdo importantes para
alcancar os objetivos de aprendizagem propostos nos documentos oficiais, além de um

diferencial na aprendizagem.

59 ESTRUTURA DO CURRICULO NO ENSINO FUNDAMENTAL

A proposta curricular busca o desenvolvimento sistematico de competéncias e
habilidades para que o estudante possa apropriar-se dos conhecimentos cientificos,
aprimorando, dessa maneira, sua capacidade de aplicar os saberes na resolucdo de
problemas do cotidiano. Estimula-se o estudo e o trabalho auténomo, critico e criativo
de forma individual e coletiva. Nessa fase, proporcionam-se praticas pedagdgicas que
favorecam o protagonismo estudantil com foco na pesquisa, no didlogo, compreendendo
seu papel no mundo e respeitando as singularidades.

A proposta curricular Da Escola Professora Elza Souza da Silva de Jesus esta baseada
na proposta de uma educacdo que esteja a servico da formacdo do homem enguanto
cidaddo e de uma sociedade mais justa e mais humana que corresponda as demandas da
atualidade, da tecnologia, da democracia, atendidas as exigéncias curriculares legais. As
acOes sdo planejadas de forma a inserir o contetdo a ser trabalhado dentro dos objetivos

a serem alcangados pela escola.
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Adota como recurso metodologico o desenvolvimento de temas de ensino para analise,
reflexdo, estudo, pesquisa e resolucdo de problemas, associado aos principios da
autonomia, da diversidade, da identidade no Ensino Fundamental das séries iniciais e
suas bases legais.

Conforme disposto na LDB 9394/96 que orienta a escola quanto aos principios gerais,
objetiva-se & consecucdo das seguintes acdes: Respeito aos direitos humanos e excluséo
de qualquer tipo de descriminacdo nas relagOes interpessoais. lgualdade de direitos de
forma a garantir a equidade em todos o0s niveis. Participacdo como elemento
fundamental a democracia. Corresponsabilidade pela vida social como compromisso
individual e coletivo. Respeito a diversidade étnico cultural e racial.

A LDB 9394/96 tem na cidadania seu eixo orientador e se compromete com valores e
conhecimentos que viabilizam a participacdo efetiva do aluno na vida social.
Desenvolvemos uma construcdo de aprendizagem solida e significativa pautada em
principios e valores. A Escola Municipal Professora Elza Souza da Silva de Jesus tem o
compromisso em uma educacao de qualidade valorizando a participacdo do estudante na
formacéo do préprio conhecimento.

O trabalho docente é pautado nos valores da cooperacdo e do compromisso com a
sociedade; e, por conseguinte, deve: realizar aulas atrativas; elaborar e desenvolver
projetos pedagdgicos envolvendo a leitura e escrita; realizar reunibes com pais e
mestres; utilizar métodos inovadores e dinamicos; proporcionar projetos de
conscientizacdo que devemos promover a paz; promover gincanas de artes, jogos
esportivos; mobilizar os pais para 0 acompanhamento escolar dos filhos; desenvolver
projetos e acdes envolvendo toda unidade escolar; realizar trabalhos em grupo,
seminarios entre outros; promover acdes envolvendo a familia no contexto escolar;
realizar acfes que trabalhe a inclusdo e o respeito; proporcionar momento reflexivos

acerca do meio ambiente.

5.10 AVALIACAO ESCOLAR E SISTEMA DE ACOMPANHAMENTO DAS
AVALIACOES INTERNAS E EXTERNAS E DOCUMENTACAO

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que — fazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, procurando. Ensino porque

busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
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constatando, intervenho intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade [...]. (FREIRE, 1987).

Durante muitas décadas a avaliacdo foi usada como um meio de classificar e rotular os
alunos como bons ou ndo, sendo utilizados como sistema de avaliacdo apenas prova e
testes.

Hoje, a avaliacdo é vista como uma das mais importantes ferramentas a disposicdo dos
professores para alcancar o principal objetivo da escola: fazer todos os estudantes
avancarem. Ou seja, 0 importante é encontrar caminhos para medir a qualidade do
aprendizado dos alunos e oferecer alternativas para seu desenvolvimento. Observar,
aplicar provas, solicitar redagfes e anotar o desempenho dos alunos durante um
seminario sdo apenas alguns. E todos podem ser usados em sala de aula, conforme a
intencdo do trabalho. Os especialistas, dizem que o ideal é mescla-los, adaptando-os nao
apenas aos objetivos do educador, mas também as necessidades de cada turma.

E por isso que, no limite, vocé pode adotar, por sua conta, modelos proprios de avaliar
o0s estudantes, existem educadores que conseguem colocar em préatica suas propostas, as
vezes até transgredindo uma sistematica tradicional. Em qualquer processo de avaliacdo
da aprendizagem, ha um foco no individual e no coletivo.

Avaliacdo deve seguir 0s seguintes critérios: Diagnostico- por meio de observacdo do
aluno a respeito do seu desenvolvimento; Formativa- utiliza para informar ao professor
e aluno o resultado da aprendizagem; Somativa — com o intuito de classificar os alunos
no fim da unidade e do ano letivo; Qualitativa- para possibilitar uma melhor visdo do
processo ensino aprendizagem.

E necesséario refletir sobre a avaliagdo da aprendizagem como um meio de obter
informacBes a respeito dos avancos e das dificuldades dos alunos, estabelecendo um
procedimento permanente, para dar suporte ao processo de ensino e aprendizagem, e
assim, contribuir para o planejamento de agdes que possibilitem ajudar o aluno a
prosseguir, com éxito, no seu processo educacional. Neste bojo, Hoffmann aborda que:

O processo avaliativo ndo deve estar centrado no entendimento imediato pelo aluno das nogdes em
estudo, ou no entendimento de todos em tempos equivalentes.

Essencialmente, por que ndo ha paradas ou retrocessos nos caminhos da aprendizagem.
Todos os aprendizes estdo sempre evoluindo, mas em diferentes ritmos e por caminhos
singulares e Unicos. O olhar do professor precisara abranger a diversidade de tragados,

provocando-os a progredir sempre (HOFFMANN, 2001, p. 47). Essa reflexao a respeito
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dos caminhos da aprendizagem exige dos professores o cuidado no lidar com o espaco
da escola, fazendo com que o aluno assuma um compromisso pessoal.

Para Vasconcellos (1998), a avaliacdo € um processo abrangente da existéncia humana
que implica reflexdo sobre a pratica, no sentido de diagnosticar seus avangos e
dificuldades e, a partir dos resultados, planejar tomadas de decis@o sobre as atividades
didaticas posteriores. Nesse contexto, a avaliagcdo deveria acompanhar o aluno em seu
processo de crescimento, contribuindo como instrumento facilitador da aprendizagem.
Seguindo a mesma concep¢do, Hoffmann (2001) aponta a agdo avaliativa como
interpretacdo cuidadosa e abrangente das respostas do aluno frente a qualquer situacéao
de aprendizagem, sendo necessario entendé-la como acompanhamento de uma
trajetoria. De acordo com Furlan (2007), a avaliacdo s6 faz sentido se for utilizada com
a finalidade de saber mais sobre o aluno e de colher elementos para que a educagédo
escolar aconteca de forma proxima da realidade e dentro de um contexto.

Luckesi (2001), ao se referir as fungdes da avaliacdo, alerta para a importancia de
estarmos atentos a sua funcdo ontoldgica, que é a de diagnosticar. Ela representa a base
para uma coerente tomada de deciséo, visto que se trata do meio de encaminhar os atos
subsequentes, na perspectiva de uma situacdo positiva em relacdo aos resultados
almejados. Para Esteban (2001), a avaliagdo como pratica de investigacdo pode ser uma
alternativa as propostas excludentes por buscar uma acdo coerente com a concepcao de
conhecimento como processo dindmico, dialdgico, fronteirico, constituidos nos marcos

das mdltiplas tensdes sociais.

A funcdo da avaliacdo além de diagnosticar, a avaliacdo é propiciar a auto compreensao
do nivel e das condi¢bes em que se encontram tanto o educando quanto o educador.
Esse reconhecimento possibilita uma motivacdo e contribuicdo para auxiliar e
aprofundar a aprendizagem. Por tanto, a avaliacdo devera agregar diversos instrumentos
para dar oportunidade de inovar as praticas e possibilitar a todos avangcarem em seus
percursos educacionais.

A Escola Elza, sob a superviséo da Coordenacdo Geral da Rede Municipal de Ensino,
realiza trimestralmente avaliacdo diagnostica de aprendizagem referente a avaliacdo de
habilidades de leitura e escrita; em como levanta dados para acompanhamento e
monitoramento da aprendizagem. Como preparatério para a realizacdo das avaliaces
externas a escola vem neste ano de 2023, iniciando um trabalho de aos sabados

encontros preparatorios através de aulfes para avaliagdes externas.
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5.11 CULTURA CIGANA E EDUCACAO

A comunidade cigana é a populacdo majoritaria do entorno da escola, neste sentido,
torna-se grande o percentual dos alunos matriculados. Geraldo Pierroni (2006, p. 41),

destaca que:

Onde quer que estejam os ciganos sao logo reconhecidos por
suas roupas e ornamentos, e, principalmente por seus
habitos ruidosos. E um povo cheio de energia e com grande
dose de passionalidade. Sao tao peculiares dentro do seu
proprio codigo de ética; honra e justica; senso, sentido e
sentimento de liberdade que contagiam e incomodam
qualquer sistema.

Sendo assim, a populacdo cigana possui uma cultura muito forte e tradicional, neste
sentido, é preciso que os discentes se sintam acolhidos pela escola, sem que sua cultura
seja minimizada. De acordo com Ribeiro (2015, p. 54) “a escola deve ser um espaco
onde a tolerancia prevaleca, na qual a educagdo multicultural seja o pardmetro
pedagogico.” De forma que nem o estudante, nem as familias, sintam-se constrangidos
no espago escolar.

Entretanto, ha ainda, uma dificuldade em fazer com que o nimero de evasdo dos
ciganos seja diminuido, isso por que, de certa forma, a escola é vista por eles, como
algo secundario. Simoes (2007, p. 90) explica que “os ciganos mais antigos costumam
dizer que € com a “escola da vida” que eles aprendem a tratar as pessoas, a Conviverem
com elas”. Mas a educacdo formal ¢ vista como uma base para os futuros negocios da
familia, como disserta Ferreira (2003, p. 67) “Costuma-se dizer que 0s ciganos tomam
da escola aquela bagagem que lhes permite continuar vivendo como ciganos: que

querem ter o dominio minimo da leitura, da escrita e do célculo”. E é perceptivel, a
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habilidade dos ciganos com as ciéncias exatas, pois, o cotidiano deles, impde um maior
aprofundamento dos célculos.

Assim, escolas do ensino fundamental anos iniciais, possuem um maior quantitativo de
ciganos matriculados, isso deve-se também a tradicdo de acordo com a idade de ambos
0s sexos. Simdes e Juliano (2013) explica 0 motivo da ndo permanéncia de ciganos em

escolas dos anos finais.

O rapaz cigano acha a escola chata, entediante, diferente da rua, das viagens
sempre cheias de aventura e desafios. J4 a moga permanecera um pouco mais
de tempo frequentando os bancos escolares, mas logo que entra na
adolescéncia é retirada pelos familiares. Essa conduta faz parte da tradicdo da
maioria dos grupos ciganos. A explicacdo que as familias ddo a esse respeito
é que em virtude da virgindade ser ainda um elemento muito importante para
eles, a permanéncia da filha em casa funciona como uma garantia. (SIMOES
e JULIANO, 2013 p. 2)

Dessa forma é preciso que a escola tenha para os discentes ciganos, um atrativo
diferencial, e que permita durante a sua permanéncia um aprendizado competente, para

que este possa utilizar além do seu cotidiano.

5.12 MEIO AMBIENTE E SUSTENTABILIDADE

Nas ciéncias, de maneira geral, entendemos meio ambiente como o habitat onde a vida é
desenvolvida, compreendemos que sua dindmica é aquela onde tudo esta interligado, ou
seja, onde tudo depende de tudo. A Biologia busca entender e estudar o ambiente
considerando os seus sistemas de inter-relaces, enquanto a Geografia considera a
dimensdo histdrica e social transformadoras desse mesmo ambiente, complementando e
transformando esse tema de forma global. Dentro do tema “meio ambiente” a
sustentabilidade é componente obrigatdrio. Sua definicdo se resume ao uso consciente
dos recursos, garantindo que as geracdes futuras tenham as mesmas condicdes que
temos hoje. Em outras palavras, devemos entregar o planeta aos proximos da mesma
maneira, ou melhor do que recebemos.

Meio ambiente e sustentabilidade sdo temas abordados ndo somente em sala de aula,
mas através de projetos ao longo de toda a caminhada dos alunos, despertando o olhar
critico e promovendo um cidaddo atento e consciente de seu papel para a conservagado
do meio ambiente. A consciéncia ambiental é desenvolvida desde os primeiros anos da

Educacgdo Infantil, com temas como: uso correto da agua, desperdicio de alimentos e
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materiais, cuidados com a horta, entre outros. Esse trabalho é mantido e aprimorado ao
longo dos anos, em sala de aula com as disciplinas de Ciéncias e Geografia, e fora dela
com propostas interdisciplinares.

5.13 EDUCACAO ANTIRRACISTA: AS VOZES QUE ECOAM POR
IGUALDADE

Entende-se que a educacdo antirracista se faz, nas estratégias cotidianas da escola,
envolvendo nos planos pedagdgicos, propostas de autoestima, autoconhecimento,
pluralidade cultural e respeito a diversidade.

A escola é este espaco de didlogos e lutas, que deve desencadear por meio de um
planejamento adequado, com base em conhecimentos e estratégias que promovam a
consciéncia e postura antirracista. Baseados na lei de n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003,
um importante avanco para uma educacdo antirracista, que sobrepondo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN, de 1996), exige a insercdo de
“Historia e Cultura Afro-Brasileira” no curriculo oficial das redes publicas e
particulares de ensino no Brasil.

Essa legislagao também instituiu o 20 de novembro como “Dia da Consciéncia Negra”,
motivando as discussdes a respeito da tematica nos calendarios escolares, documentos
normativos, além de outros espacos, bem como a lei de n° 11.645/08, que torna
obrigatério o estudo da historia e cultura indigena e afro-brasileira nos estabelecimentos
de ensino fundamental e médio.

Considerando a resolugdo CNE/CP n° 1/2004, na qual, o Conselho Nacional de
Educacdo instituiu as diretrizes curriculares nacionais para a “Educacdo das Relacdes
Etnicos-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana” no
ambito das instituicdes de ensino. Sao orientagdes, principios e fundamentos que devem
nortear o planejamento de agdes capazes de “promover a educacao de cidadios atuantes
e conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando
relagdes étnico-sociais positivas, rumo a construgdo de uma nagdo democratica” (Art.
29).

Portanto, urge a necessidade de desenvolvermos acgdes didaticas no cotidiano escolar ,
com vistas a desenvolver estratégias de ensino e aprendizagens para uma educagdo
antirracista e equanime, neste sentindo, o presente material se adequa as novas diretrizes

de trabalho para conscientizacdo racial e valorizacdo humana, tendo em vista as
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competéncias da BNCC ( Base Nacional Comum Curricular), que discorre nas dez
competéncias, caminhos para uma nova estrutura de inclusdo social, intelectual e
humana, alinhando conhecimento, cultura e saberes, assim, destacamos as competéncias
8,9,10 que enfatizam, a necessidade de consolidar o entendimento de si e do outro, para
uma educacdo que promove empatia, com vistas ao desenvolvimento socio emocional.

Neste bojo, o0 departamento pedagdgico entende ser muito importante o
desenvolvimento da tematica com atividades diérias para a conscientizacdo dos
educandos, neste bojo alinhamos uma proposta de plano de agdo anual, cada equipe
escolar deverd alinhar as propostas ao contexto escolar e organizar seu plano de

atividades pedagdgicas, a partir da referida proposta

5.14 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

A Educacdo de Jovens e Adultos vem passando por grandes transformacdes, pois
vivemos num mundo cada vez mais tecnologico e globalizado e esses fatores
contribuem também para um novo olhar em relacéo a educacéo e a préatica pedagogica,
diante das especificidades encontradas nesta modalidade.

Temos com principal compromisso oferecer um Programa de Formagé&o para contribuir
na promocdo de mudancas na formacdo continuada dos professores da Educacao de
Jovens e Adultos-EJA, esta modalidade educacional que atende a educandos
trabalhadores, tem por objetivo 0 compromisso com a formacdo humana e 0 acesso a
cultura geral, de modo que os educandos venham a participar politica e produtivamente
das relacdes sociais, com comportamento ético e compromisso politico, através do
desenvolvimento da autonomia intelectual, social e moral.

A organizacdo do Trabalho Pedagdgico para a Educagdo de Jovens e Adultos considera
0 educando um sujeito socio histérico-cultural com diferentes experiéncias de vida, que
deixou de frequentar a escola devido a fatores sociais, econémicos, politicos e/ou
culturais, muitas vezes pelo ingresso no mundo do trabalho, ocasionando evasdo ou
repeténcia escolar.

O planejamento para esta modalidade deve considerar os fatores supracitados
propiciando aos educandos diferentes possibilidades para que exerga sua autonomia e
seja ativo em seu processo educacional considerando o contexto em que esta inserido.
Escola Elza é uma Escola, que no seu turno noturno oferece o ensino dessa modalidade

para jovens e adultos.
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6 PROGRAMA DE FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DOS
PROFISSIONAIS DA EDUCACAO (PROFESSORES E NAO PROFESSORES

Nossos educadores contam com cursos, formagdes, palestras e reunides que facilitam e
possibilitam a troca enriquecedora de conhecimentos e experiéncias promovidos pela
rede de ensino; bem como nossos profissionais estdo em permanente formacéo através

da troca de experiéncia, planejamento e formacéo na propria Unidade Escolar.

7 COMUNIDADE ESCOLAR-CONSELHO DE PAIS.

Compreendemos a escola como organismo vivo da comunidade onde esta inserida, e,
como tal representa os interesses desta comunidade. A triade escola, familia e
comunidade dialogam e interagem, alicercadas no objetivo comum de oferecer a melhor
e mais eficiente formacéo as nossas criancas e adolescentes, cuidando de sua seguranca
e bem-estar em todos os aspectos. A comunicacdo se da dinamicamente e estd
explicitada no Conselho de pais e nos meios tecnolégicos de comunicacgdes disponiveis.

8 DIAGNOSTICO

9 CONTEXTO DA UNIDADE DE ENSINO, IDENTIDADE E HISTORICO

O municipio de Governador Mangabeira BA, esta situado no Reconcavo Baiano, a 133
km da capital, Salvador, e com uma populagdo estimada 20.800 (IBGE 2022).
Geograficamente o municipio € circunvizinho dos municipios de Muritiba, Cabaceiras
do Paraguacu, Maragogipe, Cachoeira. A escola encontra-se localizada na zona urbana
do municipio, no bairro Santa Luzia, na Rua Manuel Branco Neste contexto, a Escola
Municipal Professora Elza Souza da Silva de Jesus, estd inserida, atendendo uma
clientela que reside na zona urbana e rural. A Escola Municipal Professora Elza Souza
da Silva de Jesus, foi inaugurada no dia 23 de fevereiro de 2015.

Inicialmente idealizada na gestdo das Secretarias de Educagdo Noralice Santos

Rodrigues e Maria José Ribeiro dos Santos e Silva e inaugurada na gestdo da Secretaria
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Municipal de Educagdo Maria das Gracas de Jesus S. Menezes, na gestdo municipal da
Sr.2 Domingas Souza da Paix&o (prefeita) e Luiz Carlos Gomes da Silva (Vice-prefeito).
A unidade escolar tem esse nome em memoria da professora Elza Souza da Silva de
Jesus, que em vida se destacou em prestar seus servi¢cos com exceléncia e destaque, por
ser uma profissional de bastante empenho, dedicacdo e preocupacao a seus alunos.

E uma escola municipal de referéncia em qualidade de educacio que busca com seus
profissionais atender & comunidade num resgate a cidadania, visando sempre

proporcionar uma educacéo digna e de qualidade a todos.

9.1 ESTRUTURA FISICA

A unidade escolar atualmente tem sua estrutura composta por sete salas que atende os
seguintes niveis de educacdo: Ensino Fundamental (séries iniciais) do 1° ano a 5° ano,
uma sala de informatica, que tem sua estrutura pequena, cabendo um nimero minimo de
computadores (8, oito) ndo atendendo a demanda da escola. Possui area externa ampla,
pode e se almeja futuramente ter uma sala de informatica, capaz de atender o numero de
alunos por sala da escola.

Temos ainda uma sala de leitura, que tem sua capacidade reduzida assim como ja
exposto quando se tratou da sala de informatica, no entanto, vale ressaltar que esse
espaco muitas vezes esta sendo utilizado como sala de aula ou sala de reforgo,
compondo assim o funcionamento de sete salas no turno matutino e vespertino; quando
ha necessidade e o nimero de alunos € maior que o que compde as salas de aulas
existentes, assim sendo, se utiliza o espaco do auditério como ambiente para atividades
de apresentacdo de trabalhos e video. No auditério acontecem 0s pequenos eventos e
reunides de pequena escala, 0s encontros maiores sdo realizados na quadra da escola,
que comporta um numero maior de pessoas. Além desses ambientes ha também na
escola, uma cozinha e dispensa, uma sala dos professores, uma diretoria, uma secretaria
e banheiros para alunos, funcionarios e gestao.

Embora, a estrutura fisica da escola tenha sido construida ha poucos anos, percebe-se
que ainda ndo estd adequada para a implementacdo de uma Proposta Politica
Pedagogica desejada, por ndo possuir biblioteca, sala de video, sala de leitura, sala de

reforco escolar e de informatica que comportem os alunos das turmas.
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Contudo, ha necessidade de criacdo de uma sala para guardar materiais e uma sala para
coordenacdo da escola, que acabam usando a sala dos professores ou espaco de
auditorio para realizar suas demandas.

Vale salientar que no ano de sua fundacgédo a escola atendia turmas de 2° ao 5° ano do
Ensino fundamental, haja vista que o 1° ano fazia parte do Ensino Infantil na época,
segundo a lei.

No ano de 2021 em conversa com a atual gestora da unidade de ensino Maira de
Oliveira, o secretario municipal em vigéncia, professor Ribamar Rodrigues prop6s o
funcionamento do turno noturno com turma da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
por o ano em destaque ser marcado pelo segundo ano de enfrentamento a uma
pandemia, acometido pelo virus do Covid-19, foi preciso que este segmento de trabalho,
a EJA, assim como as demais turmas do ensino regular iniciassem o ano letivo ainda de
forma remota. Somente ap6s vacinacdo de parte dos individuos e afrouxamento nas
regras sanitarias foi possivel acontecer o retorno das aulas, por professores e
funcionarios estarem vacinados e ser necessario também, o cumprimento do
distanciamento social, tendo em vista que as salas sdo pequenas ndo compondo 0s
numeros de alunos matriculados com distanciamento exigido (1,5m).

Na criagdo da escola ao invés de muros, a mesma teve seu espago delimitado por
alambrados vazados, material facil de ser arrebentado e possibilita que vandalos adentre
a escola com maior facilidade, ja havendo algumas ocorréncias de invasdes na escola no
periodo que se encontra sem funcionarios. Por esse motivo observa que em carater de
urgéncia, seja colocado muros nos arredores da escola. A pedido do secretério, ja foi
instalada grades em janelas e portas que possuiam féacil acesso desses individuos, uma
vez que esses furtos ja acorreram, levando objetos comprados com o Programa Dinheiro
Direto na Escola (PDDE), sendo necessarios a sua reposicao ao inves de investir em
novos itens necessarios a unidade escolar.

A Escola Professora Elza Souza da Silva de Jesus, atualmente oferece ensino do 1° ao 5°
ano fundamental e na modalidade EJA, com o funcionamento nos trés turnos: matutino,
vespertino e noturno. A escola em questdo é de médio porte, composta por: sete salas de
aula, uma sala de leitura (que quando necessario é usada como sala de aula), uma sala
de informatica, um refeitério, uma cozinha acoplada da dispensa, uma sala de
professores, uma sala de dire¢do, uma secretaria, um auditorio, um patio, um banheiro

para cadeirantes, trés banheiros masculino e trés femininos para alunos, uma banheiro
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para funcionarios, um banheiro da direcdo (sendo utilizado como dep0sito), uma quadra
coberta, dois vestiarios e um banheiro (necessitando reforma).

A escola conta com: uma diretora, duas vices diretoras, uma coordenadora pedagdgica,
doze professoras, duas cuidadoras, um agente de portaria, cinco funcionarias de servicos
gerais, trés merendeiras, trés agentes de secretaria, dois vigilantes noturnos que alternam
a cada dia, duas auxiliares de transporte, uma funcionéria do programa é tempo de

aprender, uma neuro psicopedagoga.

Descricéo do espaco fisico

ESPACOS REAL IDEAL

Salas de aulas 07 08

Biblioteca 00 01

Sala de informatica 01 01 TAMANHO MAIOR

Banheiro infantil 07 07

Banheiro para funcionéarios | 02 02

Cozinha 01 01

Refeitdrio 01 01 TAMANHO MAIOR

Parque infantil 00 01

Auditorio 01 01 (pequeno para 0 nUMero
dos alunos)

Quadra esportiva 01 01

Sala de video 00 01

Sala de professores 01 01

Sala de leitura 01 01 TAMANHO MAIOR
(usada hoje como sala de
aula)

Secretaria 01 01
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Sala de coordenacéo 00 01
Escovodromo 00 01
Depositos 00 01
Almoxarifado 00 01
Impressoras 03 -
Ar condicionado 06 -
DVD 0 -
Computadores 17 30
Maquina de fotocopia 0 -

E uma Comunidade cristd, divididos em varios segmentos religiosos, com énfase na
religido catdlica e evangélica. A escola e comunidade do entorno sdo abastecidos por
agua encanada fornecida pela EMBASA, a iluminacéo elétrica é boa e chega para todos
0s necessitados, a escola dispde de um sistema de internet fornecido pela SEDUC e pelo
programa Educacdo Conectada, que facilita o acesso a todos da escola, sendo livre para
qualquer pessoa da comunidade caso necessite. O prédio escolar esta situado numa area
ampla ao lado da academia da satde e com pavimentacao.

Apesar do aumento populacional, ndo existem comércios nas proximidades das escolas.
Para resolucdo de problemas de salde mais simples a comunidade conta coma
assisténcia do Posto de Saude da Familia (PSF) do bairro, mas vale salientar que a
escola atende alunos de varias comunidades e estes sdo atendidos pelo PSF do seu
endereco, contudo, nos projetos e a¢bes o posto referéncia é o PSF Ana Coutinho
Simdes. Os Jovens e adolescentes da comunidade, usufruem da quadra da escola e da
academia da saude para praticas esportivas, como futebol, futsal, capoeira, entre outros.

A escola é um espaco extensivo para uso da comunidade.
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9.2  ORGANIZACAO DO ESPACO, TEMPO E MATERIAIS

A escola acolhe sempre os programas do governo federal, aproveitando os pontos
positivos trazidos por eles, com intuito de ajudar os alunos a desenvolver com sucesso a
sua aprendizagem, como exemplo disso, iniciou em 2022 o programa Tempo de
aprender, que tem como publico alvo os alunos de 1° e 2° ano o qual terdo suas agoes
em parceria com a Prefeitura Municipal e Secretaria de Educacdo do Municipio de
Governador Mangabeira, assim como, fomos contemplados também com o programa da
Familia na escola.

Estamos esperancosos e entusiasmados, para que através desta proposta, consigamos
resultados positivos, contribuindo para diminuir as caréncias presentes na vida dos
alunos por auséncia da parceria e participacdo da familia no desenvolvimento da
aprendizagem escolar, uma vez que muitos desses alunos ndo possuem apoio dos pais
para realizagdo das suas atividades extraclasse, diminuindo e atrasando assim, o

desenvolvimento em sala de aula.

QUATIDADE DE ALUNOS POR TURMA- 2023

TURNO ANO TURMA QUANTIDADE DE ALUNOS
MATUTINO 1° 24 ALUNOS
MATUTINO 1° 16 ALUNOS

VESPERTINO 1° 24 ALUNOS
MATUTINO 2° 25 ALUNOS
VESPERTINO 2° 26 ALUNOS
MATUTINO 3° 23 ALUNOS
MATUTINO 3° 22 ALUNOS
VESPERTINO 3° 26 ALUNOS
MATUTINO 40 27 ALUNOS
VESPERTINO 40 19 ALUNOS
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VESPERTINO 40 B 19 ALUNOS
MATUTINO 50 A 28 ALUNOS
VESPERTINO 50 A 20 ALUNOS
VESPERTINO 50 B 15 ALUNOS
NOTURNO EJA UNICA 27 ALUNOS
QUANTIDADE DE ALUNOS POR SERIE- 2022
TURMAS 20 3° 40 5o EJA TOTAL
MATUTINO 40 25 45 27 28 165
VESPERTINO 24 26 26 38 35 149
NOTURNO 27 27
TOTAL 64 51 71 65 63 27 341
9.3 NUMERO DE TURMAS
1°ano 03
2°%ano 02
3%ano 03
4° ano 03
5% ano 03
EJA 01

9.4  QUADRO DE FUNCIONARIOS
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Seu quadro de funcionarios perfaz um total de 35 funcionarios, sendo distribuidos em: 1
diretora; 2 vice-diretora, 1 secretaria; 2 auxiliares de secretria; 1 professora de
informatica, 12 professores sendo seis (6) efetivas, 05 contratos, ressaltando que 3 tem
carga horaria de trabalho de 40 horas; 1 coordenadora pedagdgica efetiva; 03
merendeiras, sendo 3 efetivas; 04 servicos gerais, sendo 01 efetiva; 01 agente de
portaria; 02 vigilantes noturnos; 02 cuidadoras contratadas e 02 agente de transporte,
sua administracdo fica a cargo da diretora, 01 assistente do programa tempo de
aprender, 01 neuro psicopedagoga.

A unidade escolar atualmente possui 0 seguinte quadro de funcionarios:

Direcéo:

Diretora: Maira de Oliveira

Vice direcdo: Sania Graciela e Ednalva Bispo

Coordenacédo Pedagodgica: e Luana Priscilla de Jesus Moitinho

Secretéria: Celizia da Silva Mascarenhas

Auxiliar de Secretaria: Alberto Freitas Oliveira e Thailana Larissa Mamona Souza
Educadores:

Monitora de Informatica: Alzira de Oliveira Ramos

Monitora: Taise do Amor Divino Santana, Joelma de Assis da Silva

Monitora do transporte escolar: Jeane dos Santos Oliveira Gonzaga

Professor 1° ano A (Matutino) — Ana Patricia Conceicdo da Silva

Professor 1° ano B (Matutino) — Roseli da Silva Bispo dos Santos

Professora 1° ano A (Vespertino) — Ana Patricia Conceicéo da Silva

Professora 2° ano A (Matutino) —Andreia Barbosa dos Santos Alves

Professora 2° ano A (Vespertino) — Rosemary Sales de Andrade Xavier

Professora 3° ano A (matutino) — Laila Machado Cerqueira

Professora 3° ano B (matutino) — Scarlet Gomes da Silva Coelho

Professora 3° ano A (Vespertino) — Géssica

Professora 4° ano A (matutino) — Eliene Alves da Rocha

Professora 4° ano A (vespertino) — Enaide Pereira Rodrigues

Professora 4° ano B (matutino) — Eliene Alves da Rocha

Professora 5° ano A (matutino) — Maria José Ribeiro Santos e Silva

Professora 5° ano A (vespertino) — Maria José Ribeiro Santos e Silva

Professora 5° ano B (vespertino) — Sirlei de Castro Barbosa Santos Silva
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Agente de Portaria:

Jubiara Oliveira dos Santos (efetiva em afastamento da atividade)
Hiago Cerqueira Rocha (agente de portaria substituto)
Servicos Gerais:

Carine Santana Pereira

Rozeane Conceicédo da Cruz

Marilene dos Reis Gongalves

Valdilene de Almeida e Silva

Maria Celsa dos Santos

Merendeiras:

Marijane da Silva Nunes

Maria Helena Medeiros dos Santos Oliveira;
Rosemary Sales de A. Xavier (em desvio de Funcao)
Talita Mota de Almeida

Vigilantes:

Aderivaldo Moura Ribeiro

Helenilton Figueredo de Oliveira

Cuidadoras:

Joelma de Assis da Silva

Taise do Amor Divino Santana

Auxiliares de transporte:

Jeane dos Santos Oliveira Gonzaga

Silvana Lopes

Programa tempo de aprender:
Rebeca Pimentel

Neuro psicopedagoga:

Gleice Xavier

SEGMENTOS DE ATUAQAO E PROGRAMAS:
Ensino fundamental anos iniciais (1° a 5° ano)
Modalidade de educacéo de jovens e adultos (eja)
Programa tempo de aprender

Programa familia na escola



TURNOS DE FUNCIONAMENTO

Matutino, vespertino e noturno.
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10 RECURSOS HUMANOS E MATERIAIS

Em grande maioria contamos com professores que demonstram o0s conteddos

curriculares, que sabem organizar 0s objetivos e conteddo de maneira correta com o

curriculo, sabendo escolher estratégias de avaliacdo coerentes com 0s objetivos da

aprendizagem. O nivel de escolaridade da diretora é superior completo, com pos-

graduacdo. Os professores possuem a seguinte formacgdo: 3 com ensino superior

completo, sendo 1 com poés-graduacdo em andamento e 4 com ensino superior

incompleto. A coordenadora pedagdgica possui superior completo e pds-graduacdo. Os

demais funcionarios possuem ensino médio completo. A escola dispde dos seguintes

recursos audiovisuais, como segue na tabela:

A equipe de professores tem as seguintes formagoes:

PROFESSORES

'FORMAGAO )
GRADUAGCAO E POS- GRADUAGAO

Ana Patricia Concei¢do da Silva

Alzira de Oliveira Ramos

Andreia Barbosa dos Santos Alves

Ednalva da Conceicdo Bispo

Eliene Alves da Rocha

Enaide Pereira Rodrigues

Laila Machado Cerqueira

Maria José Ribeiro dos Santos e Silva

Roseli da Silva Bispo dos Santos

Rosemary Sales de Andrade Xavier

Scarlet Gomes da Silva Coelho

Sirlei de Castro Barbosa

Descrigdo do quadro de funcionérios
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QUANTIDADE REAL IDEAL

Gestéo 01 01
Vice direcdo 02 03
Professores para ensino fundamental | 11 11
Auxiliares de ensino 02 05
Merendeira 03 04
Servicos gerais 04 05
Vigilante 02 02
Coordenador pedagdgico 01 02
Assistente técnico de informatica 00 01
Professora de informatica 01 02
Professora de ed. Fisica 00 02
Auxiliar de secretaria 03 03
Porteiro 01 02
Auxiliar de brinquedoteca 00 01
Inspetor 00 01
Neuro psicopedagoga 01 01
11  GESTAO

A gestéo escolar da Escola Municipal Professora Elza Souza da Silva de Jesus acontece
de forma democréatica e participativa, onde todos os envolvidos sdo convidados a
opinar, avaliar, sugerir e executar acdes que promovam 0 bem comum de toda a
comunidade escolar. Com professores e funciondrios sdo realizadas reunifes
constantemente, as quais sdo colocadas em pautas todas as demandas da escola e em
conjunto busca-se encontrar solucdes para tais. O Conselho de pais tem sido
participativo nas decisfes da escola, todavia mesmo antes deste processo as familias
sempre tiveram abertura para sugerir e atuar de forma coletiva nas decisdes da escola. O
atendimento de demanda de vagas e matriculas é feito conjuntamente com a secretaria
de Educag@o do Municipio, assim como o registro e coleta de dados.

Unidade escolar: Escola Municipal Professora Elza Souza da Silva de Jesus

Convénio de Parceria: Prefeitura Municipal
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Endereco: Loteamento Manoel Branco S/N, Bairro: Santa Luzia.
Governador Mangabeira- Bahia, CEP: 44.350.000.
Telefone: (75)981789206

E-mail: elzaeduca_alunos@hotmail.com

Municipio: Governador Mangabeira-BA

Niveis de modalidade de ensino: Séries iniciais (1 ano ao 5° ano e EJA)
Turnos de funcionamento: Matutino, Vespertino e Noturno.
Quantidade por turma: 1° e 2° = 25 alunos por turma / 3° 4° e 5° = 30 alunos por
turma.

EJA: 27 alunos

Quantidade de alunos: 341

Enderecos Eletronicos:

Face: elzasouza@.com

Instagram: @escola.elza.2020

E-mail: elzaeduca_alunos@hotmail.com

AUTORIZACAO: INEP 29470072

12 PROGRAMACAO
12.1  ACOES

Desenvolvemos uma construcdo de aprendizagem solida e significativa pautada em
principios e valores. A Escola Municipal Professora Elza Souza da Silva de Jesus tem o
compromisso em uma educacao de qualidade valorizando a participacdo do estudante na
formagdo do proprio conhecimento e; para isso, dentre outras propostas deve
desenvolver; aulas atrativas; Elaborar e desenvolver projetos pedagogicos envolvendo a
leitura e escrita; Realizar reuniGes com pais e mestres para aproximar o apoio da familia
para 0 sucesso da aprendizagem do aluno; Utilizar métodos inovadores e dindmicos;
Proporcionar projetos de conscientizagdo que devemos promover o respeito a paz;
Promover festival de artes, jogos esportivos; Mobilizar os pais para o acompanhamento
escolar dos filhos; Desenvolver projetos e agdes envolvendo toda unidade escolar;

Realizar trabalhos em grupo, seminarios entre outros. Realizamos trimestralmente
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Conselho de Classe e plantbes pedagdgicos para orientacdo e atendimento

individualizado aos responsaveis pelas criangas.

122  ALGUMAS DATAS COMEMORATIVAS QUE SAO PROPOSTAS DE
TRABALHO OU EVENTO COMEMORATIVO DA ESCOLA

FEVEREIRO
GRITO DE CARNAVAL - BAILE A FANTASIA

MARGO
ANIVERSARIO DA CIDADE

14 de marco, dia de comemorar mais um ano de aniversario da nossa amada
Governador Mangabeira e para dar mais brilho a nossa cidade, realizamos juntamente
com a Prefeitura Municipal e a Secretaria de Educacdo, o Desfile Civico, onde podemos
colocar nossos alunos e funcionarios cheios de alegria para preencher as ruas da cidade
com um desfile, levando sempre uma mensagem para as pessoas da nossa cidade.
PARABENS, Governador Mangabeira!

ABRIL
PASCOA

A nossa escola Professora Elza Souza da Silva Jesus realiza tradicionalmente a Pascoa
de uma maneira toda especial. Nossa intengdo é mostrar para nossos alunos o verdadeiro
significado desta linda comemoracao.

Assim, durante a semana promovemos um momento no qual ensinamos as nossas
criangas sobre a Pascoa. Elas aprendem que o verdadeiro sentido € a morte e
ressurreicdo de Jesus, que se doou por amor e demonstrou humildade e respeito com 0s
seus.

Temos certeza que depois destes ensinamentos, nossos alunos seguem com uma nova

visdo, de que a Pascoa € muito mais que chocolate, Pascoa € amor!

MAIO/AGOSTO
DIA DAS MAES. ENCONTRO 1.
DIA DA FAMILIA NA ESCOLA —ENCONTRO 1.
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Para fortalecer a parceria Escola- Familia e ajudar nossas criangas a se tornarem
verdadeiros cidadaos, a Escola Elza promove momentos de encontro entre a familia e a
Escola. Um momento de troca de experiéncias e formacdo para os pais dos nossos

alunos que ocorre durante 2(dois) momentos no ano.

CICLO DE PALESTRAS TEMATICAS

Proposta de trabalho para uma formagdo com o apoio com parcerias, como o Proerd, da
Policia Militar ou Escola de Pais do Brasil e outras parcerias. A Escola Elza promove
com seus alunos momentos de reflexdo e aquisicdo de conhecimento com a temaética
"bullying ndo é brincadeira™ mostrando a esses individuos as consequéncias do bullying
e seus danos para a sociedade e como juntos podemos combater essa préatica tdo danosa
ao ser humano, Para explanar o assunto convidamos conselheiros tutelares do municipio
e/ou PM's da 27° CIPM que sdo habilitadas em formagdo do PROERD e psicologia. E
um momento rico e com muito saber, que complementa assuntos ja abordados em sala
dentro do planejamento das pros dentro da disciplina de Historia, Ciéncias, Etica ,
cidadania e religiosidades.Esse trabalho é uma parceria de todos os integrantes da

escola, que se une para proporcionar aos nossos educandos maiores saberes.

JUNHO
PROJETO MEIO AMBIENTE (EM ANEXO)

FESTEJOS JUNINOS (EM ANEXO)

Sé&o Jodo é so alegria! Nossos alunos entram no clima e fazem belissimas apresentagdes.
Anualmente a Escola desenvolve o Projeto Junino que é orientado pela rede Municipal
de Ensino. Promover o conhecimento e a valorizacdo da cultura local e regional,
incentivando a preservacdo das tradicdes e identidade cultural das comunidades do
interior. Além disso, esse tema busca estabelecer conexdes entre os estudantes e suas
origens, fortalecendo os lacos comunitarios e despertando o respeito pela diversidade
cultural.

AGOSTO
DIA DA FAMILIA NA ESCOLA —ENCONTRO Il

FOLCLORE
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O folclore é um acervo cultural, com costumes, artes, lendas, mitos, provérbios,
ensinamentos e sensacdes e atraves dele, entendemos crencas, valores e contextos de um

grupo social.

Ressaltamos ainda que, a crianca, quando aprende as musicas, brincadeiras e historias,
também conhece o0 passado e a identidade do seu povo e 0S N0SSOS costumes precisam

ser transmitidos de geracao em geracéao.

SETEMBRO
07 DE SETEMBRO/ 08 DE SETEMBRO. DIA MUNDIAL DA
ALFABETIZACAO: DESFILE DA ESCOLA.

“A alfabetizagio ¢ mais, muito mais do que ler e escrever. E a habilidade de ler o
mundo.” Paulo Freire

Dia 08 de setembro é uma data muito especial! E o dia em que se comemora a
alfabetizacdo. Essa data foi criada para fomentar a alfabetizacdo ao redor do mundo.
Alfabetizar € um ato de amor e carinho a uma crianca, porque € através da alfabetizacao
que a crianca ira tomar seu rumo na leitura, na escrita e em todos 0s processos escolares.
Assim, a Escola Elza em comemoracdo a Independéncia do Brasil, realiza c
“Caminhada por um Brasil mais Alfabetizado”, uma caminhada com a inten¢do de
convocar a comunidade a fazer parte da educacdo das criancas, e a despertar a
importancia da Alfabetizacdo na vida de uma crianca. Para isso é importante que as
pessoas incentivem a leitura, doando um livro, ajudando uma crianca ou adulto no

processo de alfabetizacdo, sendo amigos da escola, entre tantas outras acdes.

Durante a caminhada, os alunos trazem a importancia da leitura deleite, do Iudico, da
conscientizacao da leitura e da escrita e dos projetos e acdes realizadas pela Escola e
pela Secretaria Municipal de Educacéo, finalizando com a turma da EJA, mostrando que
para aprender ndo tem idade, assim, também realizaram em frente ao Pago Municipal o
hasteamento das bandeiras (Municipio, Bahia e Brasil) e cantam o Hino Municipal e

Nacional.

OUTUBRO
DIA DAS CRIANCAS PIT STOP

“Nao ha alegria igual e tdo genuina como aquela que mora no olhar dos pequenos.”
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Comemorar o Dia das Criancas é celebrar a infancia, uma etapa marcante do
desenvolvimento, no qual se vive as primeiras experiéncias sociais fora do nucleo
familiar. S&o esses momentos de brincadeira e interacdo que permitem o
desenvolvimento das competéncias e habilidades fundamentais, como o raciocinio, a

atencdo, a imaginacdo, a criatividade e a socializacao.

Assim, a Escola Elza realiza o “PIT STOP DA INFANCIA”, uma acio conjunta com a
Secretaria de Educacgdo, com total apoio da Prefeitura Municipal. No pit stop da infancia
na Escola Elza, temos muita diversdo e alegrias! Contamos com muita musica, danca,
brincadeiras, algod&o doce, uma boa pipoca. O evento conta também com a distribuicao
de brinquedos fornecidos pela SEDUC e Prefeitura Municipal. Realizamos também
dentro da programacéo deste evento, o show de talentos, onde podemos descobrir os
diversos tipos de talentos que temos em nossa escola. E um momento de muito
aprendizado, inclusdo e interagcdo entre os colegas, eles deixaram a vergonha de lado e

nos proporcionaram lindos momentos.

NOVEMBRO

Dia da Consciéncia Negra — 20 de novembro

A escola realiza um lindo desfile onde nossas criancas revelam a diversidade de beleza
presente nas diversas cores de sua pele e culturas. Diversidade racial é a unido de
pessoas com diferentes origens, historias, idiomas, religides e culturas. Ninguém no
mundo é igual. Somos todos diferentes. Beleza ndo tem padréo, bonito € ser diferente.
(possibilidade de temaética inserida no projeto de leitura, mediante o trabalho com titulos
que pertence ao universo da tematica, inserido no plano de acdo da SEDUC 2023: para

uma Educacdo Antirracista)

DEZEMBRO

FESTA DE ENCERRAMENTO DO ANO LETIVO: CULMINANCIA DO
PROJETO ANUAL DE LEITURA

Periodo de finalizagdo do projeto de Leitura trazendo poesia, arte e a magia do natal.
Nossos alunos produzem obras de arte e se transformaram em verdadeiros artistas e com

mausicas do universo natalino fecham o projeto de Leitura do corrente ano.
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PROJETO DE LEITURA 2022(EM ANEXO)
NAS TRILHAS DA LEITURA

"A leitura nos faz sonhar e sonhar é criar."
(Simone Elen Drumond)

Pensando nos sonhos de nossas criangas, a Escola Elza traz o "Projeto: na trilha da
leitura”, composto por trés etapas. Na primeira Etapa Historias como: Chapeuzinho
vermelho; Trés porquinhos; Jodo e o pé de feijao; A historia de uma gata; A galinha
ruiva, O Gato xadrez; O grande espetaculo; Rapunzel e Jodo-de-barro, ganharam vida
através das nossas criancas. Na segunda etapa trabalhamos com lendas folcloricas,
producdo de poemas e na 32 etapa muita arte, com exposi¢do de pintura em telas e

musicalidade contendo a luz e a magia do Natal.

“Ainda acabo fazendo livros onde as nossas criangas possam morar”

(Monteiro Lobato)

PROJETO DE LEITURA 2023 (EM ANEXO)

DESAFIOS NAS AVENTURAS LITERARIAS

Nossa escola, dentre outras metas, possui a funcdo de preparar nossos alunos com
habilidades de leitura e escrita de forma exitosa, preparados para o0 prosseguimento de
estudos no Fundamental I, habilidades essenciais para a evolucdo do processo de
desenvolvimento de aprendizagem escolar e para a boa formacao de um individuo. Hoje
em dia, as criancas tém tido pouco contato com livros e obras literarias e cada vez
mais buscam diversao e distracdo em jogos online e redes sociais. O que precisamos
ter em mente € que a falta de estimulo e incentivo a leitura por parte dos adultos que
cercam a crianca é que distanciam a crian¢ca do mundo letrado cada vez mais. Por isso,
promover atividades, projetos de incentivo a leitura e maneiras de envolver a crianga

neste universo, é tdo importante.

FORMATURA DO 5° ANO.
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Tradicional Festa de Formatura do 5° ano, realizada em dezembro, festa com muito
brilho e elegancia para encerrar mais uma etapa de formacéo inicial na vida dos alunos
do 5° ano.
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ANEXO B- Aprovacéo do projeto- Parecer Consubstanciado

UNIVERSIDADE FEDERAL DO

@ ,";z, RECONCAVO DA BAHIA - W"“‘

UFRB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRATICAS DOCENTES E CRIANGCAS CIGANAS EM GOVERNADOR MANGABEIRA-
BA: Formacéo e Inclusdo

Pesquisador: LETICIA SOUZA DA PAIXAO

Area Tematica:

Versédo: 3

CAAE: 69158223.5.0000.0056

Instituicao Proponente: Centro de Ciéncia e Tecnologia em Energia e Sustentabilidade
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.096.663

Apresentagao do Projeto:

As informacgdes dos campos "Apresentacao do projeto”, "Objetivo da pesquisa" e "Avaliagao de riscos e
beneficios" foram retiradas do arquivo Informagdes Basicas do projeto
(PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_2085980.pdf, de 30/05/2023) e/ou do projeto completo
(PROJETO_DE_PESQUISA_ATUALIZADO.docx, de 30/05/2023).

Resumo:

"Ainda que se perceba avangos do Estado brasileiro em relagéo as politicas publicas voltadas para povos
minoritarios, especificamente aos ciganos, é preciso salientar que a educagéo basica do pais carece de
abordagens pedagodgicas especificas que acolham povos em situacdo de itinerancia, e nesse contexto, as
comunidades ciganas sdo as que mais possuem dificuldade em acessar a escola em todo o pais. No ambito
escolar, essas politicas podem ser inseridas a partir do caminho da formacéao docente, por este estar
sobretudo na linha de frente do processo de mudangas e de aberturas para novas concepg¢des da
educacao. Diante disso, o presente projeto tem por objetivo investigar acerca das praticas docentes de
professores do municipio de Governador Mangabeira,BA, voltadas para as criangas ciganas, no sentido da
compreensao da inclusdo de suacultura e especificidades no cotidiano escolar. O estudo estara ancorado
naepistemologia qualitativa-colaborativa, sendo caracterizado como uma pesquisa decampo exploratéria. Os
dados serdo recolhidos a partir de duas etapas: com o uso das entrevistas semiestruturadas com os
docentes

Enderego: Rua Rui Barbosa, 710,1° andar-Prédio da Administragéo Central, sala da Comisséo de Etica em Pesquisa com
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Telefone: (75)3621-6850 Fax: (75)99969-0502 E-mail: eticaempesquisa@comissao.ufrb.edu.br
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da escola e com a analise documental do Projeto Politico Pedagégico e Diario de Classe do aluno e Planos
Anuais. A partir do andamento da pesquisa empirica, o objetivo é desenvolver o produto final do Mestrado
Profissional-PPGECID, que é construir um processo formativo voltado aos professores da escola, a ser
realizados a partir de rodas dialégicas que promovam a discussdo sobre cultura, diversidade e historicidade
dos povos ciganos. Reflexdes dialégicas acerca das politicas de inclusdo, acolhimento e praticas docentes
voltadas ao reconhecimento étnico dos alunos ciganos da rede municipal de ensino também serdo objetivos
da formag&o”. (PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_2085980.pdf, de 30/05/2023, p. 2).

Hipdtese:

“Existe uma formagéo continuada de professores voltada para desenvolvimento de praticas pedagdgicas
que contemplem e incluam alunos de etnia cigana presentes no Municipio de Governador Mangabeira-BA?”
(PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_2085980.pdf, de 30/05/2023, p. 3).

Metodologia proposta:

“No objetivo de investigar se os professores da Escola Elza Maria de Jesus desenvolvem em suas praticas
docentes acdes de inclusdo as criangas ciganas matriculadas na referida escola, a presente pesquisa
seguira uma abordagem qualitativa de viés colaborativo. Neste sentido, os docentes que compdem o quadro
escolar da Escola Elza de Souza da Silva Jesus serao sujeitos colaborativos desta pesquisa, uma vez que,
pesquisar a partir da dialogicidade, envolve a compreensao desses sujeitos e suas relagdes com o contexto
histérico-cultural em que vivenciam, atentando-se as suas experiéncias e as suas praticas docentes. Vale
ressaltar que das tarefas formais como coleta, organizacao e sistematizacdo dos dados coletados da
pesquisa ndo serdo tarefas atribuidas aos participantes/colaboradores. O uso da entrevista como caminho
de investigacdo das narrativas docentes: Conforme as concepcdes de Ludke e André (1986) tdo importantes
quanto a observagdo, a entrevista se configura como um instrumento basico de coleta de dados e tem sido
muito utilizada nas pesquisas das Ciéncias humanas como em outras areas do conhecimento cientifico.
Porém, as autoras trazem uma observacédo importante quanto ao uso desse instrumento, mostrando suas
diferencas quando comparada a outros métodos de coleta:(...) Mais do que em outros instrumentos de
pesquisa, que em geral estabelecem uma relagao hierarquica entre o pesquisador e o pesquisado, como
uma observacgdo unidirecional, por exemplo, ou na aplicagdo de questionarios ou de técnicas projetivas, na
entrevista relacdo que se cria é de interagdo, havendo
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uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde. (LUDKE; ANDRE, 1986,
p.33).Considerando o uso deste dispositivo, utilizaremos a entrevista enquanto instrumento de coleta de
dados, a ser realizada com seis professores dos turnos matutino e vespertino da escola Municipal Elza de
Souza da Silva Jesus, em momentos individuais. As entrevistas serdo aplicadas a partir do modelo
semiestruturado com o intuito de coletar as narrativas docentes. Ressaltamos também que todos os
registros da pesquisa ficardo sob a responsabilidade do pesquisador, em sigilo, resguardando a identidade
dos participantes, que assim desejarem, durante todas as fases da pesquisa. Os dados coletados serdo
mantidos em poder e responsabilidade da pesquisadora em arquivo fisico ou digital, pelo periodo minimo de
05 (cinco) anos, sendo estes acessos restritos até a sua publicagéo e de responsabilidade do pesquisador.
Fotos e videos poderdo ser produzidos com o objetivo de evidenciar a realizagdo da pesquisa em
publicagdes cientificas, caso seja autorizado por pelos colaboradores, entretanto sera assegurada a
confidencialidade, a protecdo da imagem e ndo serao divulgadas ou utilizadas para outro fim que ndo seja o
da pesquisa, mantendo esses registros em sigilo e protecdo. Em nenhum momento sua identidade sera
exposta durante a apresentacéo dos resultados”.
(PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_2085980.pdf, de 30/05/2023, p. 3).

Objetivo da Pesquisa:

“Objetivo Primario:

Investigar as praticas docentes de professores do municipio de Governador Mangabeira, BA, voltadas para
as criangas ciganas, no sentido da compreensdo da inclusédo de sua cultura e especificidades no cotidiano
escolar.

Objetivo Secundario:

Discutir o processo social, cultural e histérico dos grupos étnicos ciganos do Recdncavo Baiano.Investigar
quais mecanismos de inclusdo na educagao basica do Municipio de Governador Mangabeira-Ba tém
trabalhado para a insergdo e permanéncia dos povos ciganos nas escolas.Promover abordagens sobre
povos ciganos e suas especificidades nas salas de aula, mediante as praticas docentes apés os encontros
formativos". (PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_2085980.pdf, de 30/05/2023, p. 3).

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

“Riscos:

Os riscos decorrentes desta pesquisa sdo: cansaco, indisposicdo ou aborrecimentos dos participantes em
responder algumas perguntas. Todavia, com o objetivo de evitar desperdicios de tempo e desconfortos
algumas providéncias serdo tomadas, a exemplo a possibilidade de
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realizacdo das entrevistas em horarios que ndo choquem com as atividades laborativas e que possam
ocorrer dentro do tempo de carga horaria ja dispensada nas atividades educativas e num horario agendado
de forma que néo altere significativamente as rotinas existentes. Caso a pesquisadora responsavel, perceba
outros risco ou danos ao participante da pesquisa, comunicara o fato ao Sistema CEP/CONEP para avaliar
a necessidade de adequar ou suspender o estudo, responsabilizando-se pela assisténcia aos participantes.
Salientamos que o participante sera entrevistado respeitando de modo cauteloso seu tempo de colaboracdo
e disposicao, para que o ele possa se sentir a vontade em continuar contribuindo, para que ndo lhe cause
qualquer tipo de aborrecimento e cansaco. Caso a pesquisadora responsavel, perceba outros risco ou
danos ao participante da pesquisa, comunicara o fato ao Sistema CEP/CONEP para avaliar a necessidade
de adequar ou suspender o estudo, responsabilizando-se pela assisténcia aos participantes.

Beneficios:

Colaboragao com o processo formativo de professores e contribuicdo para uma educacgéo basica de forma
mais democratica e inclusiva”. (PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_2085980.pdf, de
30/05/2023, p. 3).

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Estudo nacional, unicéntrico, com abordagem qualitativa de viés colaborativo, com financiamento préprio.
Trata-se de uma pesquisa desenvolvida no programa de Pés-Graduagdo em Educagédo Cientifica, Incluséo e
Diversidade do Centro de Ciéncia e Tecnologia em Energia e Sustentabilidade-CETENS, da Universidade
Federal do Recdncavo da Bahia.

(PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_2085980.pdf, de 30/05/2023) e/ou do projeto completo
(PROJETO_DE_PESQUISA_ATUALIZADO.docx, de 30/05/2023).

Numero de participantes no Brasil: 06.

Previsdo de inicio do estudo (Realizacdo das Entrevistas com os docentes): 01/07/2023).

Previsdao de encerramento do estudo (Defesa de Dissertagcadao): 30/12/2023.
(PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_2085980.pdf, de 30/05/2023, p. 4 e 5).

Consideracoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Vide o campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes”.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
1. TCLE (TCLE.pdf, de 30/05/2023).
1.2Solicitagao atendida.
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1.7 Solicitagdo atendida.

2. INFORMAGCOES BASICAS (PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_2085980.pdf, de
30/05/20223)

2.1 Solicitagdo atendida.

2.2 Solicitagdo atendida.

3. CRONOGRAMA (PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_2085980.pdf, de 30/05/20223 e
PROJETO_DE_PESQUISA_ATUALIZADO.docx, de 30/05/2023).

3.2 Solicitagdo atendida.

3.3 Solicitagdo atendida.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Protocolo aprovado.

Seu projeto foi aprovado e a coleta de dados podera ser iniciada junto aos participantes da pesquisa. O
CEP/UFRB deseja sucesso no desenvolvimento dos trabalhos e aguardara o recebimento dos relatérios
parciais e final nos prazos pertinentes previstos no cronograma, por meio de notificacdo via Plataforma
Brasil, conforme a Resolugdo do CNS n° 466/2012, item XI.2, letra d. O modelo dos relatérios encontra-se
na pagina: https://www2.ufrb.edu.br/cep/images/Formularios/Modelo_relatorio_parcia_ou_final.pdf.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 30/05/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2085980.pdf 21:46:26
Projeto Detalhado / [PROJETO_DE_PESQUISA_ATUALIZA | 30/05/2023 |LETICIA SOUZA DA | Aceito
Brochura DO.docx 21:45:55 |PAIXAO
Investigador
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 30/05/2023 |LETICIA SOUZA DA | Aceito
Assentimento / 21:44:55 |PAIXAO
Justificativa de
Auséncia
Outros CARTA_RESPOSTA_CEP.docx 30/05/2023 |LETICIA SOUZA DA | Aceito
21:41:26 | PAIXAO

Orgamento ORCAMENTO.pdf 25/04/2023 |LETICIA SOUZA DA | Aceito
18:44:01  |[PAIXAO

Outros ROTEIRO_DE_ENTREVISTAS.pdf 05/04/2023 |LETICIA SOUZA DA | Aceito
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Outros ROTEIRO_DE_ENTREVISTAS.pdf 08:21:23 [PAIXAO Aceito
Outros OFICIO_SECRETARIA_MUNICIPAL_D | 05/04/2023 [LETICIA SOUZADA | Aceito
E_EDUCACAO.pdf 08:17:52 | PAIXAO
Outros TERMOP_DE_ANUENCIA pdf 05/04/2023 |LETICIA SOUZADA | Aceito

08:17:01 | PAIXAO
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO_PESQUISA pdf 05/04/2023 [LETICIA SOUZA DA | Aceito
08:16:32 | PAIXAO

Situagéo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

CRUZ DAS ALMAS, 02 de Junho de 2023

Assinado por:

Sibele de Oliveira Tozetto Klein

(Coordenador(a))
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