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IDENTIDADE DE GENERO E SEXUALIDADE NA FORMACAO DE
PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA: OS CURRICULOS INSTITUIDOS NA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA DE 1997 A 2021

RESUMO

O presente trabalho aborda uma pesquisa de carater qualitativo que busca
compreender como as questdes de identidade de género e sexualidade foram e sédo
abordadas no curriculo da licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade
Estadual de Feira de Santana. Para tal, quatro etapas foram seguidas, na primeira,
num estudo bibliografico com base nos artigos, teses e dissertacbes disponiveis do
banco de dados da CAPES de 1997 a 2021, foi possivel identificar que as
discussBes sobre a temética ainda sdo escassas, que poucos cursos especificam o
trato de género e sexualidade em seus planos e que isso leva as/os futuras/os
professoras/es de Educacéo Fisica a se sentirem despreparadas/os para tratar do
tema nas escolas. Na segunda etapa, utilizando o método de analise tematica de
Bardin, foram analisados os curriculos instituidos no curso de Educacédo Fisica da
UEFS nos trés modelos curriculares que ja estiveram em vigor no curso ao longo
dos anos. Com isso, identificamos que as questdes de género e sexualidade nao
foram abordadas nos dois primeiros modelos curriculares, surgindo apenas no
terceiro, instituido em 2018. Na terceira etapa, entrevistas realizadas com docentes
e discentes demonstraram que, apesar de os curriculos 1 e 2 ndo terem abarcado as
questdes de género e sexualidade, houve resisténcia por parte dos discentes, que
suscitavam os debates de maneira extraoficial. A atuacdo de docentes engajados na
causa também se demonstrou fundamental para que as discussdes ocorressem.
Assim, um avanco no trato dessas questdes péde ser observado ao se comparar o
modelo em vigéncia aos modelos anteriores, nos quais as discussdes foram
inexistentes. No entanto, concluimos que a abordagem feita ainda é insuficiente, por
acontecer de maneira sistematizada em apenas um componente curricular, o que
nao possibilita o aprofundamento com a complexidade devida, sendo necessaria a
transversalizacado dessas discussfes. Por fim, na quarta etapa, foi elaborada uma
proposta de curso de extensdo para estudantes de Educacéo Fisica e professores
atuantes na educacdo basica, na qual os/as participantes poderdo elaborar, de
maneira colaborativa, um plano de ensino para o trato das questdes de género e
sexualidade na Educacao Fisica escolar, aplica-lo e, posteriormente, discutir os
resultados obtidos com o grupo.

Palavras-chave: Diversidade; Formacé&o inicial; Incluséo.



GENDER IDENTITY AND SEXUALITY IN THE TRAINING OF PHYSICAL
EDUCATION TEACHERS IN THE CURRICULUM INSTITUTED AT THE
UNIVERSITY OF FEIRA DE SANTANA FROM 1997 TO 2021

ABSTRACT

The present work deals with a qualitative research that seeks to understand
how issues of gender identity and sexuality were and are addressed in the curriculum
of the BSc course of Physical Education at the State University of Feira de Santana.
To this end, four steps were followed, in the first, a bibliographical study was carried
out, based on articles, theses and dissertations available in the CAPES database
from 1997 to 2021, it was possible to identify that discussions on the subject are still
scarce and that few courses specify the treatment of gender and sexuality in their
syllabuses and this leads future Physical Education teachers to feel unprepared to
deal with the subject in schools. In the second step, using Bardin's thematic analysis
method, the class programs established in the Physical Education course at UEFS
were analyzed in their three diferent editions used in the course over the years. With
this, we identified that gender and sexuality issues were not addressed in the first two
editions, appearing only in the third, instituted in 2018. In the third step, interviews
with professors and students showed that, although class programs 1 and 2 did not
cover gender and sexuality issues, there was resistance on the part of students, who
raised debates in an unofficial way. The performance of professors engaged in the
cause also revealed how fundamental they are to change this scenario. Thus, a
breakthrough in dealing with these issues could be observed when comparing the
current model to previous models, in which discussions didn’t exist. However, we
concluded that the treatment taken is still insufficient, because it is present in only
one subject, which does not allow a deeper debate for the theme, what could be
done under a cross-cutting approach of the debates. Finally, in the fourth step, a
proposal was made for an extension course for Physical Education students and
teachers working in basic education, in which participants could collaboratively
elaborate a teaching plan to deal with issues of gender and sexuality in school
Physical Education, apply it and, later, discuss the results obtained with the group.

Keywords: Diversity; Initial school background; Inclusion.
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1. INTRODUGCAO

N&o ha duvidas de que a pratica pedagogica sempre foi carregada de
desafios e tensionamentos que podem interferir em seu cotidiano. Dentre esses
muitos desafios, esta o enfrentamento dos preconceitos e discriminacbes que 0s
professores comprometidos com a valorizagdo da diversidade e que visem a
construgéo de um ambiente educativo inclusivo precisam assumir.

Apesar de a escola, muitas vezes, ser vista como um local privilegiado de
acesso ao conhecimento e de suposta neutralidade, enquanto instituicdo formal
pensada e construida dentro de uma sociedade, esta ndo é alheia as concepcdes e
valores estabelecidos. Assim, dentro de um contexto de desigualdades sociais, sem
uma acao consciente e direcionada a combater essas desigualdades, a escola pode
acabar tendo um forte papel de reforco da logica excludente.

Sendo bolsista do PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia) por duas vezes, de novembro/2015 a janeiro/2017 e retornando de
outubro/2017 a fevereiro/2018, pude vivenciar essa problemética, de forma mais
consciente, ainda durante minhas primeiras experiéncias profissionais no ensino de
Educacao Fisica na Educacdo Béasica. Naquele momento, a escolha do conteudo a
ser trabalhado em intervencdes nas escolas era sempre um ponto a se refletir com
bastante cuidado; pois, apds considerar as questbes de tempo, relevancia e o
melhor momento para inserir cada elemento da cultura corporal, era preciso,
também, que houvesse uma observacao acerca da reacao e receptividade da turma
diante do que fosse proposto.

Tal observacdo revelou que um dos fatores recorrentes eram sobre as
guestdes de género. Notava-se que aulas com temas comumente associados a um
género eram rejeitadas pelo outro que ndo se identificava com ele, o que causava
um esvaziamento das discussoes e, sobretudo, das atividades praticas. Isso gerava
um topico a ser abordado, por entendermos a importancia de uma vivéncia de
praticas corporais nas aulas de Educacgéo Fisica.

Dentre os tedricos, ndo ha consenso a respeito do que € o objeto de estudo
da Educacao Fisica escolar. De acordo com Bracht (2010), diferentes abordagens
trazem diferentes possibilidades baseadas naquilo que elas consideram seu objetivo

altimo, seja na vida dos alunos ou no seu projeto de sociedade, impactando em suas
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respectivas organizacdes e escolha de conteddos. Porém, independente da
abordagem escolhida, a Educacao Fisica trata de uma tematica que coloca o corpo
e seus aspectos fisicos em evidéncia, sobretudo por envolver movimento, expressao
corporal e gestos motores. Essa evidéncia no corpo pode acabar despertando e
amplificando manifestacbes de preconceito nos alunos, principalmente contra
aqueles que ndo correspondem as expectativas de género impostas geralmente
para cada sexo.

Tais expectativas sdo socialmente construidas e tém relacdo direta com o
proprio conceito de género, aqui compreendido, de acordo com Louro (1997) e Scott
(1995), como a construcdo histérica e social do ser mulher e ser homem, que
enfatiza o carater cultural das diferencas entre o masculino e feminino em
contraposicdo a ideia de um determinismo biologico ou religioso, que designaria
naturalmente funcbes e comportamentos diferentes para homens e mulheres.
Entende-se, portanto, que ndo é o sexo biologico que define as relagbes sociais,
mas sim como todo um sistema de atribuicdo de papeis e valores funciona. Para
Louro (1997, p. 22):

As justificativas para as desigualdades precisariam ser buscadas ndo nas
diferencas biologicas (se € que mesmo essas podem ser compreendidas
fora de sua constituicdo social), mas sim nos arranjos sociais, na historia,
nas condicbes de acesso aos recursos da sociedade, nas formas de
representacao.

Considerando o exposto, reconhece-se que a intervencéo e o direcionamento
dos professores e da comunidade escolar, como um todo, sdo fundamentais para
combater ou reforgar os preconceitos da sociedade. Como afirma Altmann (1998, p.
98), "a postura docente é uma referéncia que define como meninas e meninos agem
e se relacionam entre si". Ao professor de Educacdo Fisica esta reservado, mais
especificamente, o combate aos preconceitos relacionados as praticas corporais.

Diante disso, ainda como estagiaria que buscava combater o problema
encontrado, no momento de apresentacao dos temas a serem discutidos nas aulas,
comecei a problematizar — mesmo que de maneira superficial - as questdes de
género com as turmas. Durante uma dessas tentativas, em uma aula sobre danga
no 8° ano do Ensino Fundamental, questionei aos estudantes se eles viam algum
problema em homens dancarem. Minha intencdo, até entdo, era debater
esteredtipos de género e tentar desconstruir possiveis preconceitos antes de propor

a atividade de carater mais pratico, até que uma das respostas me pegou de
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surpresa.

A maioria dos estudantes havia respondido prontamente que homens
poderiam dancar (talvez por imaginar que era 0 que eu queria ouvir); alguns
disseram que dependia do tipo de danca; mas, a resposta de um aluno redirecionou
o debate: “homem até pode dancar, s6 ndo pode ser viado” — disse ele. Com isso, foi
possivel perceber que o estudante em questdo se preocupava, sobretudo, em
garantir que a heterossexualidade ndo fosse prejudicada. Para ele, a pratica da
danca em si até poderia ser realizada, mas era preciso se atentar para que nao
fosse causada por uma dissidéncia da sexualidade socialmente esperada ou que
produzisse algum efeito com esse direcionamento.

Considerando o ocorrido, passei a me atentar para a relacdo do debate de
género e de sexualidade na Educacdo Fisica, pois notei que era comum que a
rejeicdo as coisas consideradas “de menina” ou “de menino” que os estudantes
demonstravam viessem associadas a questdes relativas a sexualidade. Sousa e
Altmann (1999) haviam alertado para essa realidade e reforcam que quando se
discutem as relacbes de género na Educacdo Fisica escolar, ndo € incomum
observar que os estudantes tendem a classificar as praticas corporais como sendo
atividades de menino ou menina e que aqueles que ndo se engquadram nestes
esteredtipos podem ser alvo de comentarios pejorativos e ter a sexualidade
questionada. “Na escola, estudantes estao constantemente vigiando as habilidades,
as atitudes, o género e a sexualidade dos colegas” (SOUSA e ALTMANN, 1999, p.
11).

Mesmo sendo colocadas sob vigilancia de forma conjunta, a sexualidade e o
género sdo coisas distintas, por vezes confundidas, mas que se relacionam, unidos
a outros marcadores, na constituicdo da identidade dos individuos. Enquanto o
género se refere as construcdes historicas e sociais do feminino e masculino, a

sexualidade diz respeito a construcdo da atracdo sexual, dos desejos e das

fantasias. A respeito da construgao das identidades, Louro (1997, p. 28) afirma que:

Numa aproximagédo as formulagdes mais criticas dos Estudos Feministas e
dos Estudos Culturais, compreendemos os sujeitos como tendo identidades
plurais, mdltiplas; identidades que se transformam, que nédo séo fixas ou
permanentes, que podem, até mesmo, ser contraditorias.

Apesar das multiplas possibilidades de ser que advém da construcdo das

identidades, segundo Scott (1995), o discurso hegemoénico toma como norma o
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binarismo feminino-masculino ao se tratar de género, e a heterossexualidade
enquanto Unico caminho “natural’” no que diz respeito a sexualidade. Para Louro
(1997), essas concepcdes socialmente construidas (e, portanto, passiveis de
desconstrucdo) estdo presentes nas escolas através dos mais variados discursos,
nas relagbes entre os alunos, no agir dos professores, na constru¢cdo do curriculo,
nas representacdes contidas nos livros didaticos, entre outros.

Entendendo essa desconstrucdo como uma necessidade, apesar de
compreender que é preciso o trabalho da sociedade como um todo, reforcamos
como fundamental o papel das instituicbes educacionais. Segundo Domingos
(2020), esse deve ser um espago de reconhecimento e valorizagcdo da diversidade
que é tdo presente nas escolas brasileiras. O publico escolar € extremamente
heterogéneo e é preciso garantir qgue todos recebam o ensino de qualidade que |hes
é de direito. Para isso, é imprescindivel desenvolver préaticas pedagodgicas que, além
de ndo reforcar preconceitos e esteredtipos, também trabalhem buscando
desconstrui-los. Para Domingos (2020, p. 11), “o papel da professora e do professor
€ promover o reconhecimento das diferencas e nao permitir que elas sejam
transformadas em desigualdades, nem sejam objetos de discriminacdes e
violéncias”.

Visto que as questbes de género e sexualidade perpassam diariamente o
cotidiano das escolas e reconhecendo o papel do ambiente escolar enquanto local
de formacdo do cidaddo, muitos estudos apontaram a importancia do papel do
professor ao lidar com as questbes de género, sexualidade, preconceito,
discriminagéo e suas consequéncias. Quanto a isso, Prado e Ribeiro (2016) afirmam
gue cabe ao professor problematizar o assunto género, uma vez que a omissao dos
professores frente a situacdes de discriminacdo reforca e ajuda a construir essa
realidade. Concordando com essa afirmacdo, Rocha Matos et al., (2016, p. 272)
destacam que “ha a possibilidade de amenizar essa situagéo, com a intervencao do
docente nas atividades”.

Atualmente, os esforcos de grupos politicos conservadores no Brasil tém
potencializado os preconceitos e estereétipos de género, bem como aumentado a
rejeicdo da sociedade aos debates pautados em sexualidade, fazendo com que o
combate as discriminacdes seja dificultado. Por isso, faz-se cada vez mais urgente
garantir que os professores conhecam intrinsicamente a questdo com todos o0s

referencias pedagogicos envolvidos para que possam fazer frente a essa realidade
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de maneira eficaz, envolvente e construtiva.

Intencionando que o0s professores assumam plenamente essa MIisSsSao
civilizatoria, precisamos pensar sobre a formacédo que lhes € oferecida ainda na
graduacdo. Como afirma Potvin (2012), todos os agentes envolvidos nos processos
educativos inclusivos precisam dominar diferentes saberes e, para tanto, a formagao
inicial e a continuada séo essenciais. Pensar sobre esse processo me leva a refletir
sobre a minha licenciatura em Educacao Fisica pela Universidade Estadual de Feira
de Santana (UEFS). A respeito das discussdes sobre desigualdades e
inclusao/exclusdo, recordo-me das muitas problematizacdes direcionadas as
questbes das classes sociais, algumas sobre raca, outras sobre inclusdo das
pessoas com deficiéncia, mas nenhuma diretamente voltada ao género e/ou
sexualidade.

Assim como as instituicbes de ensino da Educacado Basica, as universidades
também podem se configurar como espacos de opressdo, e € preciso um trabalho
ativo de reflexdo sobre as praticas para que possamos evitar que o proprio ambiente
académico, que se propde a formar professores transformadores, esteja
reproduzindo comportamentos discriminatorios, como foi o caso das violéncias
sofridas e relatadas por Bruno Santana (2017) em seu trabalho autobiografico de
conclusdo do curso na licenciatura em Educacgdo Fisica. Como primeiro homem
trans a se formar na UEFS, e tendo passado pelo processo de transi¢cdo enquanto

aluno da instituicdo, ele narra:

[...] por diversas vezes tive 0 meu corpo negado, deslegitimado, e silenciado
pelos professores que em suas praticas pedagodgicas legitimavam
determinadas identidades e praticas sexuais que se encaixavam dentro da
normatividade (SANTANA, 2017, p. 22).

Wenetz et al. (2017) apontam para os impactos do tratamento hostil, violento
e segregador que a Educacdo Fisica escolar tem promovido com relacdo as
pessoas trans e como isso pode levar, entre outras coisas, a evasao escolar. Apesar
da experiéncia de Santana (2017) ter acontecido no Ensino Superior, é possivel
perceber que a mudancga no nivel de ensino ndo propiciou um avango no nivel de
compreensao a respeito da diversidade de corpos, expressdes e identidades. Os
grupos marginalizados pela sociedade ainda lutam para alcancar oportunidades
iguais nos diversos espagos e, para que os educadores possam contribuir para a

diminuicdo das violéncias sofridas por essa parcela da populacédo, é importante
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refletir sobre o curriculo na formacéao inicial dos professores, objetivando promover
debates que fomentem praticas de respeito, acolhimento e direitos iguais nas aulas
de Educacéo Fisica tanto na Educacéo Basica quanto no Ensino Superior.

As lacunas que percebi em minha formacao inicial, assim como as
experiéncias relatadas por Santana (2017), aconteceram num contexto anterior a
reformulag&o curricular mais recente da Licenciatura em Educacgéo Fisica da UEFS,
que foi aprovada em 2018 e implantada a partir do segundo semestre de 2019.
Dessa forma, considero a possibilidade de tais problematicas terem sido superadas.

Diante disso, buscando um olhar critico que possibilite, quando necessario,
pensar a intervencdo e superacdo de uma realidade, o presente estudo traz a
seguinte questdo norteadora: como as questdes de identidade de género e
sexualidade sdo abordadas no curriculo da licenciatura em Educacédo Fisica da
Universidade Estadual de Feira de Santana? Neste contexto, pensar o curriculo se
faz imprescindivel quando se pretende discutir identidades, uma vez que, segundo
Silva (2000, p. 17-18):

[...] o conhecimento que constitui o curriculo esta inextricavelmente,
centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo que nos
tornamos, na nossa identidade, na nossa subjetividade. Talvez possamos
dizer que, além de uma questdo de conhecimento, o curriculo é também
uma questao de identidade.

Portanto, entende-se que problematizar e pensar um curriculo que valorize a
diversidade na formacdo de professores pode ter grande impacto na atuacao
docente desses sujeitos em formacéo, pois, como afirma Névoa (1992, p. 4), “mais
do que um lugar de aquisicdo de técnicas e de conhecimentos, a formacdo de
professores € o momento chave da socializagao e da configuragao profissional”.

Soares e Monteiro (2019) também defendem que haja a inclusdo permanente
de discussdes sobre género e sexualidade no Ensino Superior, principalmente nos
cursos de licenciatura, uma vez que, segundo elas, esses temas sdo comumente
negligenciados e pouco ou nada discutidos na formagéo de professores. Ainda a
respeito da formacao desses professores, Soares e Monteiro (2019, p. 302) pontuam
que:

A perspectiva histérica e sociocultural da sexualidade e do género vem
ganhando visibilidade nos meios académicos, mas a sensibilizacdo das
pessoas ndo se efetiva num curto periodo. E necessaria uma proposta
permanente de discussdo dos temas no ensino formal, sinalizando para que
0S cursos superiores, principalmente as licenciaturas, incluam em seus
curriculos essas questdes.

Assim, esses professores serdo capazes de promover debates de qualidade
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gue podem combater e desmistificar os discursos sexistas e excludentes que ainda
reproduzem os preconceitos da sociedade e que rejeita todos 0s que nao se
encaixam nos padrdoes esperados. Dessa forma, podemos tornar as aulas de
Educacdo Fisica um ambiente de inclusdo, expressao, experimentacao,

possibilidades e acolhimento dos diversos corpos e identidades.

1.10BJETIVOS

A fim de contribuir para a construcdo de uma formacédo de professores de
educacao fisica mais inclusiva, equitativa e igualitaria, o presente estudo traz como
objetivo principal: compreender como se da a formacdo para as questbes de
identidade de género e sexualidade na Licenciatura em Educacdo Fisica da
Universidade Estadual de Feira de Santana.

Para que seja alcancado, o objetivo geral se desdobra nos seguintes objetivos
especificos: (1) realizar uma revisdo bibliografica sobre o tema pesquisado; (2)
analisar como as questdes da identidade de género e sexualidade foram e séo
abordadas no curriculo do curso a partir dos PPC’s implementados ao longo dos 25
anos de sua existéncia; (3) identificar as concepcdes sobre género e sexualidade
presentes nos PPC’s através das narrativas de individuos que vivenciaram e
ajudaram a construir esse documento; (4) produzir uma proposta de curso de
extensdo que trate da igualdade sexual e de género na Educacéao Fisica escolar.

1.2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para que o0s objetivos propostos fossem alcancados, e que a pergunta
norteadora fosse respondida, o presente estudo se subdividiu em quatro etapas. A
primeira delas foi a constru¢cdo de um artigo de reviséo a fim de verificar producdes
que trouxessem discussdes sobre as questdes de identidade de género e
sexualidade na formacao de professores de Educacéo Fisica.

Esta etapa da pesquisa trata de uma pesquisa bibliografica realizada a partir
das seguintes fontes: teses, dissertacdes e artigos disponiveis no portal da CAPES,
que discutiam a respeito das questbes de género e/ou sexualidade na Educacéo
Fisica, publicadas a partir de 1997, ano em que o curso de Licenciatura em
Educacédo Fisica foi instituido na UEFS, formando o recorte temporal de 24 anos
(1997 a 2021).
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Para Gil (2002), apesar de quase todos os estudos demandarem consultas no
que j& foi produzido no campo, a pesquisa bibliografica se caracteriza enquanto um
tipo de pesquisa realizada tomando como base somente material ja existente,
principalmente livros e artigos cientificos. Além disso, para Moreira e Caleffe (2008)
a pesquisa bibliografica se difere da revisdo bibliografica pela necessidade do
pesquisador realizar, ao fim do estudo, uma reflexdo critica acerca do que foi
encontrado na literatura. Segundo Gil (2002, p. 45) esse tipo de pesquisa € muito
importante, e traz como sua principal vantagem o “...] fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fenbmenos muito mais ampla do que
aquela que poderia pesquisar diretamente”.

Em seguida, na segunda etapa do estudo, foi conduzida uma pesquisa
documental buscando nos modelos curriculares instituidos desde a fundacédo do
curso até o ano de 2021, elementos que pudessem auxiliar na compreensao de
como a formacdo para as questdes de identidade de género e sexualidade eram e
sdo tratadas na Licenciatura em Educacdo Fisica. O curso foi fundado em 1997,
passou por sua primeira reformulacao curricular em 2004 e por uma segunda em
2018. Assim, serdo analisados trés modelos curriculares, tomando como base o0s
PPC’s, disciplinas ofertadas e suas ementas.

A pesquisa documental a ser utilizada num estudo dessa natureza € descrita
por Moreira e Caleffe (2008) como uma pesquisa que se assemelha a pesquisa
bibliografica, diferindo desta pela natureza das fontes, que na pesquisa documental
se restringe aos documentos, podendo ser estes escritos ou nao’.

Na terceira etapa, intencionando enriquecer a analise dos curriculos ao
acrescentar possiveis nuances nao expressas em documentos escritos, para cada
modelo curricular implantado na UEFS foram entrevistados membros da comisséo
de reformulacdo curricular, representantes docentes e representantes discentes,
para que, através de suas narrativas, pudéssemos conhecer as concep¢des sobre
género e sexualidade presentes nos PPC’s.

Para esta terceira etapa, foi realizada a coleta de dados por meio de
entrevista semiestruturada. Esse procedimento é caracterizado por Moreira e Caleffe

(2008) como um meio-termo entre a entrevista estruturada e a nao-estruturada, em

1 . N , . .

Documentos escritos se referem aqueles que se expressam através da escrita. Por exemplo: livros, cartas,
jornais e contratos. Jd& os documentos ndo escritos ndo se encontram redigidos, e podem ser: pinturas,
fotografias, musicas, mapas, relatos, entre outros.
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que o pesquisador tem algumas questdes pré-formuladas, mas dispde de uma
flexibilidade para mudar a ordem das perguntas, acrescentar questionamentos e,
diante de alguma necessidade, esclarecer pontos. Para os autores, “ao usar a
entrevista semiestruturada, € possivel exercer um certo tipo de controle sobre a
conversagao, embora se permita ao entrevistado alguma liberdade” (p. 169).

Por fim, na ultima etapa da pesquisa, todos os dados coletados anteriormente
foram utilizados como fundamento para a construcdo de uma proposta de curso de
extensdo a respeito da igualdade sexual e de género na Educacéo Fisica escolar. O
curso em questdo tera como publico alvo os estudantes de licenciatura em
Educacéo Fisica da UEFS e professores ja atuantes na educacéao basica.

Maiores detalhes a respeito de cada etapa serdo descritos nas sec¢des seguintes.

1.2.1 Abordagem e tipo de pesquisa

O presente estudo se configura enquanto uma pesquisa qualitativa, que
“‘compreende um conjunto de diferentes técnicas interpretativas que visam a
descrever e a decodificar os componentes de um sistema complexo de significados”
(NEVES, 1996, p. 2).

Godoy (1995) delimita algumas caracteristicas principais da pesquisa
qualitativa, sendo elas: seu carater fortemente descritivo; o olhar do pesquisador
como instrumento fundamental para coleta, interpretacdo e analise dos dados; o fato
de a busca dos dados acontecer no ambiente natural, levando em consideracao o
contexto em que os fenbmenos ocorrem; a grande preocupacao do pesquisador com
os significados que as pessoas dao as coisas e; por fim, o carater indutivo na etapa
da analise, na qual “as abstracdes séo construidas a partir dos dados, num processo
de baixo para cima” (GODOQY, 1995,p. 63).

A respeito do tipo do estudo, a pesquisa se caracteriza como do tipo
exploratéria. Para Gil (2002 p. 41) “estas pesquisas tém como objetivo proporcionar
maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a
constituir hipoteses”. Além disso, o autor também pontua que as pesquisas
exploratorias sdo bastante flexiveis e normalmente incluem estudos bibliogréficos e

entrevistas em seus procedimentos metodoldgicos.

1.2.2 Olocal da pesquisa
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A pesquisa teve como l6cus a Universidade Estadual de Feira de Santana
(UEFS), que se localiza no Portal do Sertdo, no endereco: Avenida Transnordestina,
s/n - Novo Horizonte. CEP 44036-900 - Feira de Santana — Bahia. Segundo a pagina
oficial da instituicéo®:

[...] a UEFS vem se expandindo rapidamente, concentrando suas a¢des no
centro-norte baiano, territério que integra o semiarido, e esta presente em
cerca de 150 municipios baianos, em cumprimento do seu objetivo social
gue é preparar cidaddos que venham a exercer, tanto lideranca profissional
e intelectual no campo das atividades a que se propdem, quanto a terem
responsabilidade social no sentido de serem capazes de desempenhar,
propositivamente, o seu papel na definicAo dos destinos da sociedade
baiana e brasileira. (BAHIA, 2021)

A UEFS conta com um corpo docente total de 1057 professores e oferece
2.187 vagas por ano para estudantes de graduacdo, com a oferta de 31 cursos,
sendo, desses, 14 licenciaturas. Uma delas é a Licenciatura em Educacdo Fisica,
lotada no Departamento de Saude, com carga horaria total de 3.410 horas, realizada
no turno diurno e que pode ter de 8 a 14 semestres de duragéo.

Em sua matriz curricular, o curso tem 2190h destinadas aos componentes
curriculares obrigatorios, 420h de estagio curricular, 420h de praticas como
componentes curriculares e 180h destinadas a componentes curriculares optativos.
Seu corpo docente é formado por um total de 33 professores, entre efetivos e
substitutos, e recebe até 40 estudantes por semestre.

1.2.3 Os sujeitos da pesquisa, critérios de inclusdo e dispositivos para

coleta de dados

Parte do estudo foi realizado com membros das comissdes de reformulacao
curricular da Licenciatura em Educacédo Fisica da UEFS. Os outros dois grupos
entrevistado foram compostos por representantes docentes e representantes
discentes de cada um dos trés modelos curriculares implantados no curso de
Licenciatura em Educacédo Fisica da UEFS. Esses participantes foram selecionados

de maneira intencional e ndo aleatéria, visando encontrar narrativas ricas que

% Conferir: https://www.uefs.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=12
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pudessem contribuir no entendimento e na percep¢ao das concepgdes sobre género
e sexualidade que foram levadas em consideracdo no momento da implantacdo ou
reformulacéo dos curriculos.

Para a realizacdo da segunda etapa do presente estudo — a pesquisa
documental - foi feita a busca nos documentos através das plataformas oficiais de
divulgacao e dos documentos que foram disponibilizados pelo colegiado do curso.

Ja4 para a etapa das entrevistas, os dados foram coletados através de
entrevista semiestruturada que, com a devida autorizacdo dos entrevistados, foi
gravada e transcrita para, posteriormente, ser analisada. Moreira e Caleffe (2008)
descrevem as vantagens e desvantagens das diferentes formas de registro de
entrevistas, apresentando como vantagem do método escolhido o fato de que “o uso
do gravador na entrevista produz um registro mais completo da conversagao” (p.
182).

Os autores ressaltam, porém, o cuidado que o pesquisador deve tomar para o
tom excessivamente formal que a gravacdo da entrevista pode trazer e do impacto
disso na desenvoltura da pessoa entrevistada. Apesar dessa possivel dificuldade, a
gravacao das entrevistas foi fundamental para que as narrativas dos entrevistados
fossem transcritas e analisadas na integra, possibilidade que somente a gravacéo

das entrevistas traz.

1.2.4 Anédlise de dados

Na analise documental dos curriculos do curso, foi realizado o método de
analise tematica a partir de Bardin (2011), e para as analises das entrevistas, foi
utilizada a analise textual discursiva, método descrito por Moraes e Galiazzi (2006)
como “[...] uma abordagem de andlise de dados que transita entre duas formas
consagradas de analise na pesquisa qualitativa que séo a analise de conteudo e a
analise de discurso” (p.118).

Segundo Moraes (2003), para fazer emergir uma nova compreensao dos
textos interpretados, a analise textual discursiva € composta por um ciclo de trés
elementos principais, sendo eles: a unitarizacdo, a categorizacdo e a captacdo do

novo emergente.

Esse processo em seu todo pode ser comparado com uma tempestade de
luz. O processo analitico consiste em criar as condi¢cdes de formagédo dessa
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tempestade em que, emergindo do meio cadtico e desordenado, formam-se
flashes fugazes de raios de luz iluminando os fenémenos investigados, que
possibilitam, por meio de um esforco de comunicacao intenso, expressar
novas compreensdes atingidas ao longo da analise (MORAES, 2003,
p.192).

Na unitarizagado, os textos sdo “desconstruidos” e seus principais elementos
constituintes sdo destacados, dando foco em seus detalhes e em suas partes
fundamentais. Dessa desconstrucao surgem as unidades de analise. Em seguida,
na categorizacao, as unidades de analise construidas sdo comparadas e agrupadas
de acordo com suas semelhanc¢as. O agrupamento de unidades de andlise forma as
categorias, que devem ser definidas e nomeadas. Na captacdo do novo emergente o
pesquisador descreve e interpreta as categorias analisadas produzindo, ao fim, um
metatexto expondo suas compreensdes, para, a partir delas, formular seu
argumento central ou tese (MORAES, 2003).

Na analise das narrativas coletadas nas entrevistas, apds transcritos, 0s
dados foram isolados em unidades de significado, que foram trianguladas com os
dados previamente coletados nos documentos curriculares e com autores/as que
contribuem para a andlise. Em seguida, esse material foi relacionado com os
objetivos e topicos da pesquisa, a fim de identificar as informac6es que ajudassem
na compreensao do fenébmeno pretendido.

Para Labov e Waletzky (1997, p.03), “uma narrativa de experiéncia pessoal é
o relato de uma sequéncia de eventos que teve lugar na biografia do falante por uma
sequéncia de sentengas que corresponde a ordem dos eventos originais”. Os
autores também discorrem a respeito da credibilidade dos eventos narrados, e para
eles “a credibilidade de uma narrativa é a extensdo em que os ouvintes acreditam
que os eventos descritos tenham ocorrido de fato na forma descrita pelo narrador”
(p.10).

O fator credibilidade incide diretamente na validade e confiabilidade de um
dado pesquisado e, pensando nisso, Moreira e Caleffe (2008) indicam a triangulagéo
como uma possibilidade para verificacdo da validade dos dados coletados. No caso
desse estudo, a triangulacdo a ser utilizada é chamada de triangulacdo entre os
métodos, sendo aquela que utiliza métodos distintos para coletar dados dentro de

um mesmo estudo.
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1.2.5 Consideracgfes éticas

Em conformidade com a Resolugdo n° 196/96 do Conselho Nacional de
Saude, para a realizacdo das entrevistas, por se tratar de um estudo que envolve
seres humanos, a pesquisa foi submetida ao comité de ética em pesquisa da UFRB
e da UEFS através da Plataforma Brasil. Atendendo aos principios éticos da
autonomia, beneficéncia, ndo-maleficéncia, justica e equidade, os envolvidos na
pesquisa foram informados a respeito dos protocolos, objetivos, implicacdes, riscos
e possiveis beneficios da pesquisa através do termo de consentimento livre e
esclarecido (TCLE) e assinaram o documento autorizando a utilizacdo dos dados
fornecidos, estando garantida a confidencialidade de todos os participantes
(BRASIL, 1996).

Além disso, nas etapas de analise documental e entrevistas, foi solicitado a
UEFS, enquanto instituicdo coparticipante, a expedicdo de um termo de anuéncia

autorizando que a pesquisa fosse realizada dentro do campus.

ARTIGO 1

No paper a seguir serdo discutidas as questdes de género e sexualidade na
formacéo de professoras(es) de Educacao Fisica a partir de um estudo bibliografico
que analisou teses, dissertacbes e artigos disponiveis do portal da CAPES. As
reflexdes realizadas auxiliam no entendimento de como se tem dado a formacao de
professoras(es) de Educagéo Fisica para essas questdes em diferentes instituicoes
do Brasil, bem como as lacunas encontradas nessa formagdo e seus possiveis

caminhos de superagao.

Artigo 1- GENERO E SEXUALIDADE NA FORMACAO DE PROFESSORES DE
EDUCACAO FISICA: UM ESTUDO BIBLIOGRAFICO

Aila Oliveira Valadares
Tatiana Polliana Pinto de Lima
RESUMO

No presente estudo bibliografico buscamos compreender como tem se dado a
formacdo de professoras/es de Educacdo Fisica para as questdes de género e
sexualidade a partir de artigos, teses e dissertacdes disponiveis no portal da
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CAPES, dentro do recorte temporal de 1997-2021. Definindo a busca pelos
descritores género, sexualidade e Educacéo Fisica, foram selecionados dez artigos,
sete dissertacdes e trés teses. Apos dialogar com autoras/es como Lino Castellani
Filho e Valter Bracht para pensar o histérico da Educacéo Fisica, trazemos as
discussbes de género e sexualidade apoiadas, principalmente, nas formulacfes de
Guacira Lopes Louro e Joan Scott. Em seguida, a partir do material selecionado
para a analise, foi possivel identificar que as discussdes sobre a tematica ainda sao
escassas. Além disso, conclui-se que poucos cursos especificam o trato de género e
sexualidade em seus planos de curso, 0 que leva as/os futuras/os professoras/es de
Educacédo Fisica a se sentirem despreparadas/os para tratar do tema nas escolas.
Para superar essa realidade, ha indicacdo para incluir as discussbes de género e
sexualidade nos documentos oficiais dos cursos e de ter as atividades de estagio e
residéncia pedagogica como possibilidade de aproximar a universidade da educacéao
basica, dando mais seguranca as/aos futuras/os docentes.

Palavras-chave: Educacao Fisica; género; sexualidade; formacédo de professores.

ABSTRACT

In this bibliographical study, we seek to understand how the formation of
Physical Education teachers has been taking place on issues of gender and
sexuality, based on articles, theses and dissertations available on the CAPES
website, within the 1997-2021 timeframe. Defining the search for the descriptors
gender, sexuality and Physical Education, ten articles, seven dissertations and three
theses were selected. After dialoguing with authors such as Lino Castellani Filho and
Valter Bracht to think about the history of Physical Education in Brazil, we bring the
discussions of gender and sexuality supported, mainly, in the formulations of Guacira
Lopes Louro and Joan Scott. Then, from the material selected for analysis, it was
possible to identify that discussions on the subject are still scarce. Furthermore, it is
concluded that few courses specify the treatment of gender and sexuality in their
course plans, which leads future Physical Education teachers to feel unprepared to
deal with the topic in schools. To overcome this reality, there is an indication to
include discussions of gender and sexuality in the official documents of the courses
and to have the internship and pedagogical residency activities as a possibility to
bring the university closer to basic education, giving more security to future teachers.

Keywords: Physical Education; Gender; Sexuality; Teachers training
Art 1)- INTRODUCAO

Muitos desafios perpassam o fazer pedagogico da Educacédo Fisica (EF)
escolar. Dentre esses desafios, estd 0 necessario compromisso com uma pratica
inclusiva, que valorize a diversidade, combata o preconceito e faca enfrentamento a
todo tipo de discriminacdo na escola.

No entanto, a EF ainda tem sido, por muitas vezes, ambiente de preconceito e
atitudes discriminatérias relacionadas a estereotipos de género e sexualidade.

Discutir essa realidade se faz especialmente necessaria uma vez que, se
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comparada aos outros componentes curriculares, a conformidade - ou ndo - com as
hegemonicas expectativas de género e sexualidade séo postas em evidéncia diante
do foco maior nas questfes corporais que a EF costuma ter.

Para uma melhor compreensao a respeito do que se espera da EF escolar na
atualidade, consideramos importante relembrar brevemente o percurso histérico da
instituicdo da EF nas escolas brasileiras como disciplina escolar, especialmente a
respeito de qual foi e qual tem sido seu papel.

Para Castellani Filho et al. (2012), o surgimento do que hoje chamamos de
Educacéo Fisica (EF) se deu na Europa, a partir de uma necessidade que emergiu
ao final do século XVIII, com a consolidacdo da sociedade capitalista. Nesse
momento histérico, era preciso formar homens mais fortes, ageis e eficientes para
trabalhar nas fabricas e gerar lucro.

Diante desse contexto, os cuidados fisicos passaram a ter maior importancia
e tinham um carater controlador e higienista sobre os corpos, em que se dava
énfase a higiene e aos exercicios fisicos como promotores de saude, o que
possibilitava o fortalecimento dos individuos que viriam contribuir, através do
trabalho, com a patria e com o exército (CASTELLANI FILHO et al., 2012).

Essa logica foi, posteriormente, incluida nos curriculos escolares atraves dos
métodos ginasticos ministrados por instrutores fisicos militares. “Constroéi-se, nesse
sentido, um projeto de homem disciplinado, obediente, submisso, profundo
respeitador da hierarquia social” (CASTELLANI FILHO et al., 2012, p.53).

Segundo Castellani Filho (1988), por ter chegando ao Brasil no inicio do
século XX com esse viés militarizado importado da Europa, a histéria da Educacao
Fisica brasileira se confundia com a dos militares. Porém, o discurso da EF como
promotora da saude dentro das escolas foi incorporado pelos eugenistas que

buscavam criar seres humanos considerados superiores.

Destinava-se, portanto, a Educacado Fisica, nessa questdo da eugenia da
raca, um papel preponderante. O raciocinio era simples: mulheres fortes e
sadias teriam mais condi¢bes de gerarem filhos saudaveis, os quais, por
sua vez, estariam mais aptos a defenderem e construirem a Patria, no caso
dos homens, e se tornarem maes robustas, no caso das mulheres
(CASTELLANI FILHO, 1988, p.43).

Nota-se que, nesse momento, o papel da mulher na sociedade era
diretamente associado a maternidade e a EF passa a contribuir para a naturalizacao

de aspectos considerados femininos, como passividade, obediéncia, fragilidade e
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inferioridade fisica em relagdo ao homem. Ao ponto de préticas esportivas
precisarem ser consideradas compativeis com o universo feminino para que elas
tivessem permissao para realiza-las.

Apés a Segunda Guerra Mundial, no final da ditadura militar do Brasil, o
propoésito da EF na escola se altera mais uma vez, passando a ser influenciada pela

l6gica e codigos vindos do esporte.

Esses codigos podem ser resumidos em: principios de rendimento
atlético/desportivo, competicdo, comparacdo de rendimento e recordes,
regulamentacdo rigida, sucesso no esporte como sinbnimo de vitdria,
racionalizacdo de meios e técnicas etc. (CASTELLANI FILHO et al., 2012,
p.53-54).

Por esse motivo surge o debate a respeito da diferenca entre o esporte na ou
da escola, uma vez que o esporte na escola traz de fora dos seus muros a légica
esportivista do maximo rendimento e da exclusdo dos inaptos, enquanto o esporte
da escola repensa e adapta sua pratica, considerando aspectos pedagdgicos,
valorizando a socializagcdo, a cooperacdo e a participacdo de todos (BRACHT,
1992).

Analisando esse percurso histérico da EF, passando pelo higienismo,
militarismo, eugenismo e pela tendéncia esportivista, percebe-se a intencdo que
vinha incutida na EF que é denunciada pelo seu préprio nome: educar o fisico dos
sujeitos.

Trazendo o debate para a atualidade, devemos considerar que o fisico vem
sendo tomado como parametro por aqueles que buscam educa-lo. Segundo
apontam os estudos culturais e feministas, o parametro idealizado pela sociedade
atual € o homem cisgénero, branco e heterossexual (LOURO, 1997; SCOTT, 1995).

Assim, levando em conta o esfor¢o historicamente empregado para produzir
os corpos da Educacéo Fisica, tidos como ideais, é preciso que estejamos atentos,
dentro do paradigma atual, para que nao sigamos reproduzindo essa ideia, e que
possamos respeitar, acolher e dar possibilidades a todos os corpos na EF. Para isso
€ preciso abracar a diversidade, incluir a multiplicidade de identidades e rejeitar a
ideia de um modelo Unico a ser seguido. Frente a essa preocupacédo, consideramos
imprescindivel que prestemos atencdo nas praticas da EF escolar diante da
diversidade de género e sexualidade.

Nas ultimas décadas tem crescido a preocupacdo com as questdes de género
e sexualidade na educacéo. Louro (1997) aponta a escola enquanto espaco de
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producdo e reproducdo do discurso que institui as desigualdades de género e,
dentro dessa realidade, a aula de Educacéo Fisica é reconhecida pela autora como
um lugar em que esse discurso se evidencia de forma mais nitida.

Além das questbes de género, ela afirma que nas aulas de EF também surge
uma preocupacao especial a respeito da sexualidade. Para a autora, “ainda que tal
preocupacao esteja presente em todas as situagdes escolares, talvez ela se torne
particularmente explicita numa area que esta, constantemente, voltada para o
dominio do corpo” (LOURO, 1997, p. 78).

Dentro das discussoOes e teorizacdes da EF, os estudos a respeito de género
e sexualidade surgem entre o final da década de 1980 e inicio dos anos 1990
(DEVIDE, CORREIA e MURAD, 2017; SABATEL, 2016). Esses estudos se mostram
fundamentais para a EF escolar uma vez que diversos trabalhos evidenciam
problemas encontrados nas aulas, bem como a falta de preparo dos professores de
EF para lidar com essas questdes (MONTEIRO, 2017).

Conteudos estereotipados (ALTMANN, 1998; ALTMANN, 2016; MONTEIRO,
2017), distincdo no tratamento dado a meninos e meninas (MATOS et al., 2016;
DORNELLES, 2012), reproducdo de discurso homofébico (PRADO e RIBEIRO,
2016; PRADO, 2017) e transfobia (WENETZ et al., 2017; FRANCO, 2016), sdo
algumas questdes que, apesar de ja estarem sendo estudadas, ainda ndo foram
superadas e continuam acontecendo nas escolas.

E é pensando na superacdo desses paradigmas que nos propomos a refletir
sobre a formacéo inicial dos professores de EF. Apesar de compreender a formacao
docente como um processo que deve ser continuo e que ndo se encerra na colacéo
de grau, diante da emergéncia em enfrentar os mecanismos discriminatérios
presentes nas aulas de EF, concordamos com os autores Correia, Devide e Murad
(2017) quando eles afirmam que n&o promover discussdes sobre género e
sexualidade na graduacdo traz um impacto negativo na formacdo dos futuros
professores de EF.

Diante disso, entendendo a formacéo inicial enquanto espaco de fundamental
importancia para a superacdo desse paradigma, buscaremos aqui compreender
como as questdes de género e sexualidade sdo tratadas nos cursos de EF. Por isso,
0 presente artigo busca fazer um estudo bibliografico visando identificar o que tem
sido produzido a respeito das questdes de género e sexualidade na EF,

principalmente no ambito da formacao de professores.
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Art 1) O CAMINHAR DA PESQUISA

Para fazer o levantamento do material a ser estudado, foi feita a busca no
portal da CAPES, tento no banco de teses e dissertagbes, quanto no portal de
periédicos. Em ambos os buscadores, foram pesquisados os descritores: “Educagao
Fisica”, “género” e “sexualidade”, dentro de uma janela temporal de 1997 até 2021.

Em seguida, os titulos e os resumos dos trabalhos foram lidos a fim de
selecionar aqueles que contemplem a tematica da discussdo proposta. Para isso
foram definidos os seguintes critérios de inclusdo: trabalhos que estejam dentro do
recorte temporal e que tratem de género e/ou sexualidade no trato da Educacao
Fisica. Por outro lado, trabalhos que tenham como objeto de estudo as questdes de
género e sexualidade em outra area do conhecimento, que ndo a Educacéo Fisica,
ndo foram incluidos.

Na primeira selecdo do material, a amostra foi composta de 34 artigos e 59
dissertacBes e 6 teses. Fazendo mais um recorte tematico, ao buscar identificar os
artigos, teses e dissertacbes que fagam a discussao no ambito do ensino superior, a
amostra foi composta por 10 artigos, 11 dissertacdes e 3 teses. No entanto, 4
dissertacdes ndo disponibilizaram o texto completo, impossibilitando sua analise.
Dessa maneira, a amostra final contou com 10 artigos, 7 dissertacdes e 3 teses, que
se encontram listados nas tabelas abaixo. Duas das 10 dissertacdes foram

publicadas em formato de artigo e constam em ambos os quadros.

Artl) Quadro 1: Relacéo de artigos selecionados

N° | Titulo Autoras(es) Ano Revista - Qualis
1 O discurso sobre a Francis Madlener de Lima ; 2008 Perspectiva —
homossexualidade na visdo de | Nilson Fernandes Dinis Quialis A2

estudantes de Educacao Fisica

2 Educar para a diversidade: Andres, Suélen de Souza ; 2015 Revista da
género e sexualidade segundo a | Jaeger, Angelita Alice ; Educacéo
percepcado de estudantes e Goellner, Silvana Vilodre Fisica/UEM -
supervisoras do Programa Qualis B2

Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (UFSM)

3 As relacdes de género no corpo: | Evangelista, Kelly Cristiny 2017 Revista Inter Agao

olhares de estudantes de Martins ; Baptista, Tadeu — Qualis B2
Jodo Ribeiro
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licenciatura em Educacéao Fisica
4 Género, educacdo em Luciano Rodrigues dos 2017 Revista Docéncia
sexualidade e formacéo Santos do Ensino Superior
docente: descortinando o curso — Qualis B1
de Educacéo Fisica da
Universidade Federal de Sergipe
5 Corpo, género, sexualidade, Damacena, Carla Adriane 2017 Atos de Pesquisa
raca e etnia nos cursos de Marcelino ; Soares, Emerson em Educacéo —
licenciatura da Universidade de Lima; Silva, Fabiane N&o possui qualis
Federal do Pampa Ferreira da
6 Sexualidade e género nos Maria Salete Zufelato Vencel | 2019 Olhar de Professor
cursos de formac&o docente: ; Rita de Cassia Petrenas — Qualis B1
utilizando a oficina enquanto
recurso didatico
7 Género, sexualidade e Freitas, Milena De Bem 2020 MOTRICIDADES:
educacéo fisica: formacéo e Zavanella ; Souza Junior, Revista da
pratica docente Osmar Moreira de Sociedade de
Pesquisa
Qualitativa em
Motricidade
Humana — N&o
possui qualis
8 A formacao de futur@s Vasconcelos, Camila Midori | 2020 Educagdo em
professor@s de Educacéo Takemoto ; Ferreira, Lilian Revista — Qualis
Fisica: reflexdes sobre género e | Aparecida Al
sexualidade
9 Género, sexualidade e formagdo | Oliveira Duarte de, Gustavo ; | 2021 Educacion Fisica y
em Educacao Fisica: Castro, Felipe Barroso de ; Ciencia — N&o
percepcdes de professores e Bﬁ”?‘ldo do Nascimento, possui qualis
alunos em um projeto na escola Thaiane
10 | Masculinidades e a formagdo de | Rafael Marques Garcia ; Erik | 2021 Revista
professores/as de Educacéo Giuseppe Barbosa Pereira Internacional
Fisica na EEFD/UFRJ Interdisciplinar
INTERthesis —
Quialis B2
Fonte: http://www.periodicos.capes.gov.br
Art 1) Quadro 2: Relacéo de dissertacbes selecionadas
N° | Autor(a) e Titulo Ano | Programa e Instituic&o
1 ROSA, Marcelo Victor da. Educacéo Fisica e 2004 | Mestrado em Educacéo

homossexualidade: investigando as representacdes
sociais dos estudantes do Centro de Desportos / UFSC'.

Fisica - Universidade
Federal de Santa
Catarina
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2 LIMA, Francis Madlener de. O discurso da 2006 | Mestrado em Educacdo
homossexualidade no universo escolar: um estudo no - Universidade Federal
curso de licenciatura em Educacéo Fisica. do Parana

3 SILVA, Lucilene Gomes da. Mulher - esporte- 2008 | Mestrado em Educacéo
emancipacdao: discurso de professores e académicos do Fisica -Universidade
curso de educacdo fisica da UNIRG-TO. Metodista de Piracicaba

4 SOUZA, Denis Mauro Rodrigues de. Professores de 2013 | Mestrado em Educacéo
Educacéo Fisica em Formacgéo — corpo, relagbes de - Universidade Federal
género e sexualidades. de Juiz de Fora

5 GATTI, Brenda Zarelli. PIBID DE EDUCACAO FISICA/UEM: | 2017 | Mestrado em Educac&o
GENERO EM DEBATE NA FORMACAO DE -Universidade Estadual
PROFESSORASI/ES. de Maringa

6 BITTENCOURT, Daniella Rocha. Relagcéo de género na 2019 | Mestrado em Educacao
formacao de professores(as) de Educacéo Fisica: entre -Universidade do Estado
o Binarismo e a Equidade. do Para

7 LEITE, Marcelo Alencar. Corpo e género no curso de 2020 | Mestrado em Educacéo
licenciatura em Educacédo Fisica do IFCE, campus - Universidade do
Limoeiro do Norte: discusséo sobre o processo Estado do Rio Grande
formativo dos discentes. do Norte

Fonte: https://catalogodeteses.capes.gov.br

Quadro 3: Relacéo de teses selecionadas

N° | Titulo Ano | Programa e Instituicéo

1 SANTOS, Luciene Neves. Curriculo de licenciatura em 2014 | Doutorado em
educacdo fisica e politi.cas educac?ionais de género ede Educacéo -
diversidade sexual: articulagcBes (im)possiveis. _ )

Universidade Federal do
Rio Grande do Sul

2 SANTOS, Luciano Rodrigues dos. Género, educagdo em 2016 | Doutorado em
sexualidade e formacé&o docente: descortinando o cgrso Educagéo - Fundag&o
de Educacao Fisica da universidade federal de Sergipe. , )

Universidade Federal de
Sergipe
3 ZUZZI, Renata Pascoti. Género na formacao de 2016 | Doutorado em

professores/as de Educagao Fisica: da escolha a
atuacao profissional.

Educacao -
Universidade Estadual

de Campinas

Fonte: https://catalogodeteses.capes.gov.br

Em seguida, os trabalhos selecionados foram analisados buscando identificar

as concepcOes de género e sexualidade em que se baseiam, o que tém se dito a

respeito da formacédo sobre género e/ou sexualidade oferecida aos estudantes de
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Educacdo Fisica e as possiveis propostas de acdo/intervencdo na formacgéo
dessas(es) professoras(es).

Art 1) OBSERVACOES, IDEIAS E CONCEPCOES QUE EMERGEM NO DIALOGO
COM AS PRODUCOES

O primeiro ponto que chama atencdo ao selecionar e reunir o material a ser
analisado foi a quantidade de producéo acerca da tematica. Considerando o recorte
temporal utilizado (1997-2021), esperava-se um quantitativo mais extenso de
publicacdes. No entanto, os primeiros trabalhos foram aparecendo timidamente a
partir de 2004 com a dissertacdo de Rosa (2004) e o artigo de Lima & Dinis (2008).

O quantitativo também é contrastante se comparado com a quantidade total
de producbes que tratam de género e sexualidade, j& que dos 99 trabalhos
encontrados, apenas 20 tratam da formacdo de professores de Educacao Fisica,
enquanto os outros 79 versam sobre questbes de género e sexualidade na
Educacao Fisica escolar.

Nota-se, portanto, que h& certa preocupacao a respeito dessas discussdes no
ensino basico, mas uma caréncia de estudos e proposicdes com foco na formacéo
inicial e/ou continuada desses que atuam ou que irdo atuar nessas escolas. Essa
contradicdo demonstra uma lacuna nos estudos da area, uma vez que pensar a
formacéo de professores € parte fundamental dos projetos que visam mudancas no
cotidiano escolar.

Outro ponto que se pode notar é a concentracdo das producdes de teses e
dissertagbes no eixo Sul-Sudeste do Brasil. Da soma dos 10 trabalhos aqui
analisados, 4 foram produzidos em instituicées na regido Sul, 3 na regido Sudeste, 2
na regido Nordeste, 1 na regido Norte e nenhuma no Centro-oeste. Assim, observa-
se que 70% dos estudos foram realizados no Sul e Sudeste, como representado no

gréafico abaixo:
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Artl- Grafico 1. Producdo de teses e dissertacdes por regido geogréfica no Brasil

Centro-oeste
0%

Sudeste
30%

Fonte: Elaboracéo da autora, 2021.

Considerando a diversidade existente entre as regioes brasileiras e os fatores
culturais e sociais que influenciam as relacbes de género e sexualidade, seria
interessante ter uma quantidade maior de trabalhos publicados e que estes
levassem em conta as especificidades regionais e locais para que, assim,
pudéssemos ter uma visdo mais ampla a respeito das discussdes que tém sido
feitas na formacao de professores de Educacao Fisica.

Dentre o material selecionado, o entendimento de género e sexualidade
encontrado nas producdes foi bastante homogéneo. Tanto as concepgdes
apresentadas quanto a utilizacdo das(os) principais autoras(as) que discutem a
tematica foram bastante proximos e demonstram alguns consensos que
fundamentam os debates, mesmo entre trabalhos com pressupostos
epistemologicos distintos. Em todos os artigos, teses e dissertacdes analisadas,
género é entendido como uma construcao social. Tendo sido o conceito criado pelo
movimento feminista por volta dos anos 1970 para distinguir as diferencas de sexo
das expectativas desiguais entre 0 que era esperado do ser homem e ser mulher.

Essa concepcéo pode ser observada nos excertos a seguir

Masculino e feminino sdo construgcbes sociais conflituosas marcadas por
uma relacdo de forcas que hierarquiza os sujeitos e os coloca em posi¢des
mais ou menos prestigiadas, no caso da nossa sociedade, por muito tempo
e até hoje ainda ha uma forte concepgdo de que o homem € por natureza
superior a mulher (BITTENCOURT, 2019, p. 52).

O conceito de género pretende, entdo, descortinar as diferencas entre 0s
sexos, dadas e ancoradas como desigualdades. Nessa relagcdo, a cultura
ocidental, partindo de uma visdo androcéntrica de mundo, da ideologia
patriarcal e do pensamento dicotdbmico, tratou de fortalecer um binarismo
antagbnico que sobrepde um dos lados em detrimento do outro. Nessa
divisdo, o lado no qual se encontra o ser humano do sexo masculino é o
mais valorizado, sendo, assim, considerado como uma base universal para
os demais seres humanos” (ZUZZI, 2016, p. 48-49).
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Essa diferenciacdo de papéis foi (e ainda €) naturalizada e utilizada para
justificar a subalternizacdo das mulheres nos arranjos sociais. A ideia de
naturalizacdo também € recorrente nos trabalhos analisados e diz respeito ao
entendimento de que as diferencas sociais entre 0S sexos seriam naturais e,

portanto, ndo deveriam ser questionadas. A esse respeito, Leite (2020) afirma que

A diferenciacdo das capacidades dos homens e mulheres ndo é natural,
biolégica, mas sim uma construgdo cultural com forte influéncia do meio
social que determinava 0s costumes a serem seguidos e a manutencgéo dos
status sociais existentes (p.116).

Esse entendimento a respeito de género foi sustentado, principalmente, a
partir de duas autoras: Guacira Lopes Louro e Joan Scott. Louro foi citada em todos
0s artigos e em 9 das 10 teses e dissertagcdes analisadas, tendo sido Silva (2008) a
excegdo. Ja Joan Scott também foi citada em 9 das 10 dissertacbes, com Lima
(2006) sendo a excecdo, e citada em 3 artigos: Santos (2017); Freitas & Junior
(2020) e Duarte, Castro & Nascimento (2020).

Joan Scott trouxe grande contribuicdo aos estudos sobre género, sobretudo
com seu texto “Género: uma categoria util para analise historica”, publicado em
1995. Ja a contribuicdo de Guacira Lopes Louro se da nas discussfes de género e
sexualidade & luz do pés-estruturalismo®.

A perspectiva pés-estruturalista tem Foucault’ como um de seus principais
pensadores, autor este que também foi frequentemente citado nos trabalhos
analisados. Das teses e dissertacfes analisadas, 8 das 10 citaram Foucault pelo
menos uma vez, enquanto 3 artigos o citaram, sendo: Lima & Dinis (2008);
Damacena, Soares & Silva (2017) e Santos (2017). Duarte, Castro & Nascimento
(2020) afirmam que seu estudo se filia a corrente pos-estruturalista francesa,
menciona Foucault como uma das principais referéncias da corrente, mas nao o cita
no trabalho em questao.

A contribuicdo de Foucault foi imensa dentro dos mais diversos campos,

sobretudo nas ciéncias sociais, tendo influenciado discussées na sociologia,

® Dentre suas principais obras estdo: Género, sexualidade e educacéo (1998), O corpo educado:
pedagogias da sexualidade (1999), Corpo, género e sexualidade (2003), Um corpo estranho:
ensaios sobre sexualidade e teoria queer (2004).

* Michel Foucault (1926-1984) foi um fildsofo francés que trouxe contribuicdes tedricas e
metodologicas dentro dos mais diversos campos, sobretudo nas ciéncias sociais, tendo influenciado
discussdes na sociologia, filosofia, politica e, também, na educagdo. Além de apresentar um
entendimento revolucionario sobre as relagdes de poder e do seu papel na producdo das verdades,
ele também analisou o impacto das instituicdes como hospitais, prisdes e escolas na constituicdo dos
sujeitos. Os conceitos trazidos por Foucault podem ser utilizados para problematizar varias questfes
educacionais, como a escola, a disciplina, as constru¢des sociais da juventude, entre outras.
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filosofia, politica, dentre outras. Contudo, a que mais nos interessa aqui € a
educacdo. Apesar de ndo ter escrito especificamente sobre a educacao, é possivel
transpor suas formulacbes para esse campo de estudo ao fazer uso das suas
formulacdes tedricas ou metodologicas, chamadas por Alfredo Veiga-Neto (2006) de
ferramentas. As principais delas utilizadas nos trabalhos analisados foram o
entendimento das relagcdes de poder, a construgdo das verdades a partir das
relacGes poder-saber e o estudo da sexualidade.

A respeito do entendimento sobre sexualidade que apareceram nos trabalhos
analisados, a concepc¢do adotada € a de que a sexualidade se insere no campo dos
prazeres, desejos, valores e sentimentos, estando relacionada a questdes histoéricas,
sociais e culturais. (ROSA, 2004; LIMA, 2006; SOUZA, 2013; SANTOS, 2014,
SANTOS, 2016; LIMA & DINIS, 2008; ANDRES, JAEGER & GOELLNER, 2015;
DAMACENA, SOARES & SILVA, 2017, FREITAS & SOUZA JUNIOR, 2020;
VASCONCELOS & FERREIRA, 2020).

As especificidades do entendimento sobre a sexualidade com base no
pensamento foucaultiano podem ser percebidas nos seguintes trechos: “Os corpos
ganham sentido pelo social e nele se insere a sexualidade com marcas da cultura
expressando desejos e prazeres” (SOUZA, 2013, p.76), e em Lima (2006) que
afirma: “Por dispositivo da sexualidade, entendem-se préticas discursivas e nao
discursivas, saberes e poderes que visam normatizar, controlar e estabelecer
'verdades' a respeito do corpo e seus prazeres” (p. 23).

As discussodes a respeito de género e sexualidade fizeram emergir alguns
outros conceitos que considero relevantes para o debate: o conceito de identidade e
de heteronormatividade. A identidade é discutida, principalmente, com base nos
estudos de Stuart Hall, que traz uma ideia menos engessada da constituicdo das
identidades, em que essas podem ser multiplas, mutaveis, transitorias e
contraditérias (ROSA, 2004; LIMA, 2006; SOUZA, 2013; SANTOS, 2014; zZUZZI,
2016; LIMA & DINIS, 2008; VENCEL & PETRENAS, 2019; FREITAS & SOUZA,
2020; VASCONCELOS & FERREIRA, 2020).

Para Hall (2006), a identidade esta em continua construcdo, desconstrucao e
transformacdo e pode abarcar e intercruzar questbes de género, sexualidade,
religido, nacionalidade, raga, etnia, classe, entre outras. “A identidade plenamente
unificada, completa, segura e coerente € uma fantasia” (HALL, 2006, p.13).

O conceito de identidade pressupbe o de diferenca, por estarem
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profundamente relacionados. Para Tomaz Tadeu da Silva (2014), essa relagao entre
identidade e diferenca é muito intima, pois “em geral, consideramos a diferenga
como um produto derivado da identidade. Nesta perspectiva, a identidade é a
referéncia, € o ponto original relativamente ao qual se define a diferenga” (p.75-76).

Por fim, o dltimo conceito que destaco é o de heteronormatividade. Ao discutir
sexualidade, a ideia de heteronormatividade emerge para tratar da imposi¢do social
gue considera as praticas heterossexuais como padrao e modelo a ser seguido. Ao
estabelecer as relacfes heterossexuais como as Unicas possiveis, qualquer outra
configuracdo de sexualidade que desvie dessa norma € invisibilizada, apagada,
silenciada e desrespeitada. A heteronormatividade aparece explicitamente nos
textos de Rosa (2004), Lima (2006), Souza (2013), Santos (2014), Santos (2016),
Garcia & Pereira (2015), Damacena, Soares & Silva (2017) e Souza, Jaeger &
Goellner (2021).

Dentro desse debate, ao buscar o trato de questdes de género e sexualidade
nos registros das semanas de Educacdo Fisica promovidas pelas(os)
professoras(es) da UFS, Santos (2016) ndo encontrou nenhuma mencao ao tema,

fazendo-o refletir que ha
[...] falta de interesse e/ou silenciamento por parte dos (as) professores (as)
(organizadores (as) do evento no DEF/UFS, em promover ou incentivar
discussbes das tematicas em questdo, consequentemente, ndo produzem
socialmente outras identidades e diferencas de género e sexuais nos (as)
académicos (as) e futuros (as) profissionais, permanecendo e reproduzindo
a que ja4 estd estabelecida e aceita como padrdo, a partir do que é
concebido como heteronormatividade, que segrega os individuos em seus
guetos biofisiolégicos e sexuais na sociedade brasileira, corroborando com
os discursos das Religides, das Ciéncias Médicas e dos Magistrados, em

gue a divisdo sexual e de género entre as pessoas deve ser mantida para o
“bem” da nagéo (p.177-178).

Para Santos (2014), essa heteronormatividade pode ser percebida, também,
guando os cursos se propdem a tratar de género, mas ndo discutem a sexualidade,
mantendo a hegemonia das praticas heterossexuais como padrdo. Diante disso, 0
autor afirma que “ainda que se entenda que género e sexualidade sejam conceitos
gue se articulam, a referéncia somente a género pode denotar uma forma de

‘silenciamento’ que faz funcionar a heteronormatividade” (p.82-83).

Art 1) GENERO E SEXUALIDADE NA FORMACAO DE PROFESSORES DE
EDUCACAO FISICA

Em seguida buscamos identificar como os cursos de formacédo de
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professoras(es) de Educacédo Fisica tém tratado, ou se realmente tém tratado, das
questdes de género e sexualidade em sua matriz curricular ou em préticas
pedagogicas. Os trabalhos analisados trazem abordagens e metodologias distintas e
ajudam na busca pela resposta dessa questdo ao apresentar andlises de matrizes
curriculares, entrevistas com estudantes e/ou professoras(es), além de estudos do
tipo reviséo bibliogréafica.

Dentre os trabalhos que se propuseram a analisar a matriz curricular de
algum curso de Educacédo Fisica, a conclusdo mais frequente € de que as questdes
de género e sexualidade ndo tém aparecido nos cursos de forma clara e
aprofundada. (SANTOS, 2017; FREITAS & SOUZA JUNIOR, 2020; SANTOS, 2014,
SANTOS, 2016; BITTENCOURT, 2019; LEITE, 2020).

Ao analisar o curriculo da Universidade do Estado do Mato Grosso, Santos
(2014) constatou que, embora conste no estatuto da instituicdo que a Universidade
deve promover a¢fes que visem igualdade de género, etnia e credo, na prética, ndo
houve registro de acbes que buscassem discutir género e diversidade sexual.
Enquanto no curso da Universidade Federal de Sergipe, Santos (2016) identificou
que a tematica sexualidade foi acrescentada na ementa da disciplina “Filosofia,
educacado e corpo” no ano de 2006, mas que ndo aparece em nenhum outro
componente. Além disso, o autor também constata que questées de género ndo sao
citadas em nenhuma ementa, nem das disciplinas obrigatérias nem das optativas.

Ao buscar discussdes a respeito de género na Licenciatura em Educacao
Fisica na Universidade do Estado do Para, Bittencourt (2019, p. 86) verificou-se que,
no que concerne a este aspecto, o “PPP ndo faz nenhuma mencao as relagbes
hierarquizadas entre homens e mulheres, o que representa um silenciamento de
lutas e proposicdes histéricas contra estas desigualdades”.

A situacdo também é semelhante no Instituto Federal do Ceard (IFCE) —
Campus Limoeiro, onde segundo Leite (2020), as matrizes curriculares de 2011 e
2018 néo trazem corpo e género em sua estrutura.

Sem especificar a instituicdo pesquisada, Freitas & Souza Junior (2020)
constataram que o Projeto Pedagogico do curso lécus da pesquisa, trata das
questbes de diversidade cultural e social de forma timida e sem grandes
elaboracdes nos 24 componentes curriculares analisados. Destes, trés mencionam
género de alguma forma e em apenas um o termo sexualidade aparece. Por fim,

concluem que ndo ha aprofundamento ou direcionamento para tratar do assunto de
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forma interdisciplinar.

Na contramdo dos achados apresentados anteriormente, apesar de nao
explicitar discussfes sobre género e sexualidade nos componentes, Damacena
Soares & Silva (2017) julgaram satisfatoria a abordagem trazida no PPC da
Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade Federal do Pampa, campus

Uruguaiana, ao tratar sobre corpo e cultura.

[..] o componente -curricular de “Antropologia do Corpo” estuda
racionalidades e experiéncias acerca do corpo na cultura contemporénea e
tem como objetivo abordar as representacdes socioculturais sobre a
dimensdo do corpo e da salde, também visa a conhecer as teorias
antropolégicas que abordam o corpo, a saude e suas relagBes com a cultura
(p.800).

Apesar da avaliacdo positiva feita pelas(os) autoras(es) a respeito desse
PPC, podemos notar que a abordagem de género e sexualidade dada néo fica
evidente, deixando aberto a interpretacdo de quem ministrar 0 componente
mencionado se esses temas devem ou ndo ser incluidos ao se discutir o corpo na
contemporaneidade.

Essa falta de explicitacdo foi observada com muita frequéncia nos estudos
apresentados até aqui, o que reflete um dado preocupante, pois ha grande maioria
dos curriculos analisados, género e sexualidade ndo chegam a ser mencionados.
Dessa maneira, ndo ha garantias de que essas discussbes estejam presentes de
fato na formacédo dessas(es) professoras(es) de Educacao Fisica.

Aliado as analises das matrizes curriculares, alguns estudos mencionados a
seguir também entrevistaram professoras(es) e alunas(os), alguns buscando suas
opinides a respeito da tematica, outros investigando a avaliacdo que fazem a
respeito da formacao oferecida pelas instituicdes. No Curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica da Universidade Federal do Parana, Lima (2006) questionou a
duas turmas se as questdes de diversidade sexual haviam sido tratadas durante a
formacédo. Na turma de 2004, 48% nos entrevistados afirmaram que sim, ja na turma

de 2005, esse numero foi de 65%.

Apesar da aparente ampliacdo da discussdo dentro do curriculo de formacéo
da turma de 2005, fica a impressdo de que a sexualidade enquanto
construcdo historica e social, com suas normas e resisténcias ainda nédo é
mencionada nestes espacos de formacao de professoras/es (p. 64).

Essa percepcdo € fortalecida quando consideramos que, ao serem
guestionados se a sexualidade foi discutida durante a graduag&o, 89% do total de

entrevistados afirmaram que sim, tendo sido essa discussdo promovida,
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principalmente, nas disciplinas de Ginastica Escolar, Aprendizagem Motora e Pratica
de Ensino, indicando assim que as discussdes realizadas possuem carater
predominantemente biologico.

Na Universidade Federal de Sergipe, Santos (2016) foram entrevistados
professoras(es) e alunas(os). Quando indagados se havia discussao sobre género
ou sexualidade nas disciplinas, as(os) professoras(es) responderam que o tema era
tratado de forma transversal. De acordo com os depoimentos das(os) alunas(os), as
discussbes sobre género e sexualidade no curso aconteceram basicamente em dois
componentes, sendo elas: “Filosofia, Educagao e Corpo” e “Educacao Fisica Escolar
I”, mas sem aprofundamento. As(os) estudantes avaliaram que o0 debate é
insuficiente, pois nao trata de identidades e diferencas, focando apenas em
guestBes de ordem puramente bioldgicas ou fisiologicas.

Também ao buscar percepc¢des de estudantes, Gatti (2017) identificou que os
estagiarios do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia na
Universidade Estadual de Maringa tinham dificuldades de abordar género e
sexualidade em suas intervencdes. Para ela, essa dificuldade é proveniente de uma

caréncia na formacdo inicial. A autora afirma:

As principais dificuldades e desafios para se discutir género, sexualidade e
diversidade sexual estdo na propria formacdo dos/as professores/as, no
caso da UEM ainda identificamos que alguns/mas professores/as abordam
o assunto de forma pontual conforme os relatos dos/as pibidianos/as,
entretanto ndo ha uma disciplina obrigatéria, apenas uma disciplina optativa
que foi ofertada uma Unica vez, em 2015, sendo semestral (GATTI, 2017,
p.97).

No IFCE — Campus Limoeiro do Norte, quanto as discussdes sobre o Género,
os discentes afirmaram que nao se sentem preparados para discutir a tematica por
nao terem tido uma formacéo que Ihes possibilitassem aprender mais sobre o tema
(LEITE, 2020). Em uma universidade particular em Juiz de Fora, estudantes
entrevistados por Souza (2013) também demonstraram certo descontentamento com
o tratamento que o curso dava as discussbes de género e sexualidade, pois
afirmaram que havia distanciamento entre a teoria e a pratica pedagdgica.

A insatisfacdo das(os) estudantes também aparece na fala dos entrevistados
por Vasconcelos & Ferreira (2020), que, apesar de todos os sujeitos da pesquisa
terem afirmado que concepc¢des de género e sexualidade foram tratadas em alguma

disciplina do curso, dos 12 graduandos entrevistados, apenas dois afirmaram se
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sentir totalmente preparados para abordar essas tematicas em sala de aula.

Relatos semelhantes foram encontrados por Andres, Jaeger & Goellner
(2016) dentre os bolsistas do PIBID da Universidade Federal de Santa Maria, onde
alguns estudantes relataram dificuldade para tratar do assunto quando o tema surge
em aula. Apesar de reconhecerem a importancia da tematica, ndo se sentem
preparados.

Diante da dificuldade que as instituices aparentam estar tendo para preparar
as(os) futuros professores de Educacdo Fisica, é importante analisarmos as
indicagdes que os trabalhos trazem em vista de superar essa realidade. Por isso
essa questdo serd tratada na proxima sessao. Mas antes, é preciso mencionar um
outro ponto preocupante que surgiu inesperadamente ao realizar a analise do
material: situacdes de violéncia e discriminacdo que acontecem nos campus
universitarios e que foram relatadas pelas(os) entrevistadas(os).

Situacdes de sexismo, homofobia e assédio foram relatadas e escancaram a
urgéncia de se incluir debates de género e sexualidade nos cursos de formacao de
professores de Educacao Fisica, ja que, se ndo forem superadas, a tendéncia € que
0 comportamento seja reproduzido quando esses professores em formagao passem
a atuar na educacdao basica.

A homofobia velada ou em tom de piadas e brincadeiras entre as(0s)
estudantes aparece nos estudos de Rosa (2004) e de Santos (2014) que ouviram
relatos sobre como um professor homossexual era imitado em tom de chacota.
Bittencourt (2019) traz relatos sobre piadas sexistas e menosprezo a estudantes por
serem mulheres, partindo tanto de professores quanto de alunos, além da falta de
suporte a uma estudante que ficou gravida durante o curso e Zuzzi (2016) relata
uma situacédo de discriminacdo de género de um aluno contra uma aluna no curso
de graduacéo em Educacéo Fisica.

Garcia & Pereira (2021) descrevem esse movimento de producdo e
reproducdo de preconceitos e atitudes discriminatérias como um ciclo vicioso, em
que, na escola a pessoa vive essas situacbes de exclusdo, na formacdo de
professores nada muda e quando retorna a educacédo basica, agora como docente,
continua reproduzindo esses comportamentos.

Art 1) CAMINHOS PARA A SUPERACAO

Para que néo se faca a critica pela critica, buscamos nos trabalhos indicacdes
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de possiveis propostas que auxiliem na superacdo do paradigma encontrado. Nem
todos os trabalhos apresentaram proposicfes diretas, mas pudemos identificar
algumas sugestbes e direcionamentos, sobretudo a partir das falas de
professoras(es) e estudantes entrevistadas(os). Ja que a heteronormatividade, o
sexismo, 0 machismo e o0s preconceitos sdo construidos social e culturalmente, eles
sdo passiveis de desconstrucdo. Dessa maneira, desconstruir passa a ser o termo
central nas discussdes de género e sexualidade na formacéo de professoras(es).

Para que essa desconstru¢cdo aconteca, no entanto, é preciso que o assunto
seja abordado, que haja discussdo, debates e questionamentos constantes. E
preciso que esses temas aparecam nos espacgos de formagédo com frequéncia, de
forma sistematica e organizada. Para Neves (2014, p.84): “[...] o siléncio em relacéo
as diversidades sexuais abre poucas possibilidades desse tema ser mencionado e
previsto nessas diferentes articulacdes, nos planejamentos semestrais e nos planos
de aulas”.

A respeito dessa auséncia das questbes de género e sexualidade nas
matrizes curriculares, entendemos que é preciso garantir que essa tematica seja
citada de forma clara e explicita nos planos de curso e ementas, para que a
discussdo seja garantida, independente do(a) professor(a) que ministrar o
componente. Afinal, como afirma Gatti (2017) “ndo podemos ficar apenas na
afinidade pessoal caso tenhamos o objetivo de formar pessoas emancipadas,
criticas, logo sem preconceitos” (p. 96).

Visando garantir que essas questdes ndo fiquem restritas a um Uanico
componente de forma pontual e que sejam incluidas no curso como um todo de
forma transversal, Silva (2008) propbde que se discuta inclusdo, diversidade e
aprendizagem de grupos minoritarios em todas as disciplinas de carater tedrico,
independente de quem a ministre. Além de sugerir que as(os) professoras(es)
conversem entre si nas reunides pedagogicas e compartiihem estratégias de
abordagem da tematica.

A fim de que haja tal mobilizacdo do corpo docente, Souza (2013) afirma que
€ preciso sensibilizar os professores na graduagcédo para as questbes de género e
sexualidade, para que eles possam propiciar aos sujeitos em formacdo momentos
de problematizacdo. Portanto, acbes de formacdo continuada precisam incluir
também a formacdo de professoras(es) do ensino superior, ndo apenas da

Educacao Basica.
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Além das matrizes curriculares, muitas(os) estudantes se queixaram do
distanciamento entre teoria e pratica que vivenciam nos cursos de formacédo e que,
com isso, ndo se sentem preparados para a atuacdo profissional. Essas
constatacdes apareceram nos trabalhos de Lima & Dinis (2008), Andres, Jaeger &
Goellner (2015), Freitas & Souza Junior (2020), Vasconcelos & Ferreira (2020),
Santos (2016) e Bittencourt, (2019).

Propostas de superacdo dessa problematica aparecem nos trabalhos de
Freitas & Souza Junior (2020), Souza (2013) e Santos (2014), quando estas(es)
descrevem a aproximacao da universidade com a escola através dos estagios, seja
nos componentes curriculares obrigatérios, ou em programas especificos, como o
PIBID. A respeito desse potencial transformador de préaticas que o estagio traz,
Souza (2013, p.74) afirma que “A experiéncia permite provar de algo, experimentar
daquilo que o atinge [...] Pela experiéncia me curvo, derrubo-me para alcancar um
novo equilibrio, torno-me receptivo para assim ser transformado”.

Além disso, Souza (2013) também afirma que o estagio é muito importante,
pois ele ndo impacta apenas 0 estagiario, mas também o(a) professor(a) da
disciplina, o supervisor da escola e os estudantes. “Os professores observados
estdo sendo constituidos pelos discursos e observacdes dos estagiarios. As escolas
e os alunos também estdo nesse processo” (p. 94).

Dessa maneira, ao trabalhar questdes de género e sexualidade nas a¢des de
estagio, provoca-se o0 debate tanto nas universidades quanto nas escolas, instigando
questionamentos em diversos niveis de ensino, se aproximando, assim, da quebra

do ciclo de reproducéo de violéncias.

Art 1) POR ORA, ALGUMAS CONCLUSOES

O levantamento realizado até aqui permitiu identificar a escassez nas
producbes académicas a respeito das questbes de género e sexualidade na
formacdo de professores de Educacdo Fisica, fator que demonstra a caréncia de
discussOes sobre essa tematica.

Essa caréncia esta relacionada a falta de debates relacionados a género e
sexualidade nos cursos de licenciatura em Educacao Fisica no Brasil. Realidade que
pode ser observada nos trabalhos analisados, nos quais notamos que a grande

maioria dos cursos nao trata dessas questdes de maneira explicita em seus PPC’s,
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levando a inseguranca e despreparo por parte das(os) professoras(es) em formacao.

Apesar de terem demonstrado, em sua maioria, compreender a importancia
dessa tematica na prépria formacdo, muitas(os) estudantes relataram ndo se
sentirem preparadas(os) para tratar, discutir e problematizar essas questdes nas
escolas. Isso evidencia uma lacuna na formacéo de professores de Educacao Fisica
que precisa ser levada em consideragao.

Além disso, diante dos relatos de homofobia, sexismo, transfobia, e outras
violéncias que aconteceram dentro do préoprio espaco de formacdo de
professoras(es), faz-se necessario buscar a constru¢do de um ambiente livre de
discriminagéo e preconceito, para quebrar o ciclo de abuso que permeia 0os mais
variados espacos de formacédo — desde a escola basica, até a pos-graduacéo. Para
isso, é preciso que professoras(es) e alunas(os) da formacao inicial ndo reproduzam
esses comportamentos.

Enquanto espacos de corpos, vivéncias e experiéncias plurais, as instituicoes
de ensino de todos os niveis, bem como todos os individuos que as compdem,
devem estar preparadas(os) para oferecer um ambiente acolhedor e propicio para o
aprendizado. Para tal, as(os) professoras(es) precisam receber a formacao
adequada que as(os) sensibilize e prepare, desde a formacéo inicial.

A garantia dessa formacdo s6 sera possivel se os cursos de licenciatura
passarem a mencionar explicitamente em seus documentos estruturantes a
necessidade de se discutir género e sexualidade sob uma perspectiva que considere
as multiplas identidades, e que ndo se restrinja a fatores biol6gicos, seja em
componentes curriculares especificos ou de maneira transversal.

Essa necessidade de explicitagdo foi percebida, ao notar-se que 0S cursos
qgue traziam alguma discussdo a respeito de género e/ou sexualidade o faziam
gracas a acao individual de algum(a) professor(a) que tinha afinidade com o tema, e
nao por exigéncia da instituicdo. Dessa maneira, em caso de afastamento da(o)
docente, a discusséo cessaria.

Portanto, diante do reconhecimento da necessidade de se abordar esses
pontos na formac&o inicial, algumas(uns) autoras(es) sugeriram acdes para garantir
gue essa formacéo aconteca, sendo elas: o didlogo entre professoras(es) do curso
para que, assim, haja unidade e colaboracdo mutua na busca de acdes e
intervencdes que propiciem esses debates; e a aproximacdo das discussdes que

acontecem na universidade com as escolas, através dos estagios e dos programas
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de ensino/extenséo, propiciando, assim, mais seguranca e confianca nas(os)

professoras(es) em formacéo.
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ARTIGO 2

No paper a seguir foi realizada a analise dos trés Projetos Politicos
Pedagdgicos ja implantados no curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da
Universidade Estadual de Feira de Santana ao longo dos seus primeiros 25 anos de
existéncia (1997-2022). Nos documentos, buscamos investigar qual o trato dado as
guestdes de género e sexualidade, e identificamos a presenca de formacéao inicial
das/dos futuras/os professoras/es para essas tematicas a partir da matriz curricular,
levando em consideracdo o perfil profissiogréfico, objetivos, disciplinas ofertadas,
suas ementas, entre outros. Essa analise possibilita perceber os avancos da
instituicdo a respeito das questbes de género e sexualidade na formacédo de
professores de Educacédo Fisica, além de permitir apontar fragilidades e lacunas que
ainda podem ser preenchidas.

Art 2) GI:ENERO E SEXUALIDADE NA FORMACAO DE PROFESSORES DE
EDUCACAO FISICA DA UEFS: O QUE NOS DIZEM OS CURRICULOS

Aila Oliveira Valadares
Tatiana Polliana Pinto de Lima
RESUMO

No presente estudo, foi realizada a analise documental dos trés modelos
curriculares implantados no curso de Licenciatura em Educagdo Fisica da UEFS
desde a sua criagdo. Em tais documentos buscamos analisar, através da andlise
tematica de Bardin, como foram tratadas as questdes de género e sexualidade no
curso ao longo dos anos. No modelo curricular de 1996, pudemos identificar uma
forte tendéncia tecnicista e esportivista e um completo apagamento das discussdes
a respeito de género e sexualidade. No curriculo de 2004, o curso passa a dar maior
destaque a investigacdo cientifica e a uma visdo mais integral do ensino da
educacdo fisica; no entanto, género e sexualidade continuam ndo sendo
mencionados do texto. No terceiro modelo curricular, elaborado em 2018, género e
sexualidade passam a aparecer em um componente curricular obrigatério e em
trechos do texto que, fundamentados pela resolucdo do CNE/CP N° 02/2015,
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descrevem a instituicdo, o curso, componentes curriculares e o perfil do egresso.
Com isso identificamos um avancgo no trato das questdes de género e sexualidade
no curso, se comparado aos modelos anteriores, nos quais as discussfes foram
inexistentes. No entanto, concluimos que apenas um componente curricular ndo é
suficiente para tratar do tema com a complexidade devida, sendo necessaria uma
abordagem transversal dessas discussoes.

Palavras-chave: curriculo; Educacdo Fisica; formacdo de professores; género;
sexualidade.

ABSTRACT

In the present study, a documental analysis of the three curriculum models
implemented in the Bachelor's Degree in Physical Education at UEFS since its
inception was carried out. In such documents, we seek to analyze, through Bardin's
thematic analysis, how gender and sexuality issues were treated in the course over
the years. In the 1996 curriculum model, we could identify a strong technical and
sporting tendency and a complete erasure of discussions about gender and
sexuality. In the 2004 curriculum, the course began to emphasize scientific research
and a more comprehensive view of physical education teaching, however, gender
and sexuality are still not mentioned in the text. In the third curricular model,
elaborated in 2018, gender and sexuality started to appear in a mandatory curricular
component and in text excerpts that, based on CNE/CP Resolution No. 02/2015,
describe the institution, the course, curriculum components and the egress profile.
With this, we identified a breakthrough in dealing with gender and sexuality issues in
the course, compared to previous models, in which discussions were non-existent.
However, we concluded that only one curricular component is not enough to address
the theme with the due complexity, being a transversal approach necessary to these
discussions.

Keywords: Curriculum; Gender; Physical Education; Sexuality; Teacher training.

Art 2) INTRODUCAO

7

Quando se fala em curriculo escolar, € comum que se pense em um
documento fixo e normativo que meramente aponta o que deve ser ensinado.
Porém, discutir curriculo vai muito além disso, uma vez que esse documento é capaz
de exprimir visbes, valores, e concepc¢des diversas de “verdade”, sua construcdo e
elaboracdo passa por tensfes e disputas que expressam o que Foucault (2007)
chamou de relagao de poder.

Sabendo que as instituicbes educacionais séo dispositivos fundamentais na

formacédo dos individuos da sociedade e que o curriculo determina as discussdes
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gue entram ou ndo nessas instituicdes, podemos considerar que quem tem o poder
de fazer essas escolhas tem grande influéncia na subjetividade desses sujeitos.
Segundo o IBGE®, o brasileiro passa, em média, 9,3 anos estudando e todo esse
tempo de estudo, da infancia a vida adulta, quando cumprido em instituicdes
escolares, estard balizado por curriculos que — j4 adianto - ndo sédo neutros.

Tomaz Tadeu da Silva (1999) chama os curriculos de documentos de
identidade e afirma que em sua construcdo séo feitas escolhas, e que a discussao
nao se esgota em definir o que ensinar. Ainda segundo Silva (1999, p.15),

[...] a pergunta “0 qué?” nunca estd separada de uma outra
importante pergunta: “o que eles ou elas devem ser?” ou, melhor, “o
gue eles ou elas devem se tornar?”. Afinal, um curriculo busca
precisamente modificar as pessoas que vao “seguir” aquele curriculo.

Diante disso, podemos dizer que o curriculo, portanto, € uma expressao de
identidade e é construido visando moldar as relacfes sociais no sentido pretendido
de quem detém o poder. Assim, diferentes teorias de curriculo podem trazer
indicacOes diversas de como agir, 0 que pensar diante de determinada situacéo, o
gue é considerado aceitavel, o que € absurdo, o que € “normal” e o que é diferente.

Questdes sociais como raca, classe, desigualdade, inclusdo, a visdo sobre
fracasso escolar, disciplina, bem como género e sexualidade, que serdo o foco da
discussao aqui trazida, sdo alguns exemplos de teméaticas que podem ser abordadas
de formas distintas (ou ndo abordadas), dependendo da teoria curricular que as
ancore.

Se os curriculos expressam um potencial formativo tdo grande, o que dizer
dos curriculos que formam os formadores? E preciso dar uma atencdo redobrada
para os curriculos das licenciaturas, visto que, essas/es futuras/os professoras/es
irdo se apropriar dos saberes adquiridos em sua formagao e atuar diretamente nas
instituicbes de ensino e na construcdo e reconstrucdo dos curriculos que virdo.
Afinal, as/os profissionais formadas/os pelos -curriculos do passado, serédo
responsaveis por produzir os curriculos do futuro.

Dessa maneira, se quisermos construir ambientes escolares acolhedores,
plurais, inclusivos e equitativos, esses valores devem estar expressos nos curriculos
das licenciaturas, a fim de evitar que comportamentos discriminatérios e excludentes

sejam reproduzidos pelas/os novas/os professoras/es e sigam se manifestando nos

> Conferir: https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2019-06/total-medio-de-anos-de-estudo-cresce-
no-brasil-diz-pesquisa-do-ibge
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curriculos que serdo construidos, seja nos prescritos, ou no cotidiano escolar.

E nesse sentido que, no presente artigo, propomo-nos a analisar as questdes
de género e sexualidade nos curriculos ja implantados na Licenciatura em Educacao
Fisica da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) entre 1997 e 2022. Ao
longo dos 25 anos de existéncia do curso na instituicdo, trés modelos curriculares
estiveram em vigor e poderdao nos auxiliar a acompanhar e compreender qual a
visdo a respeito das identidades de género e sexualidade que permeou 0 curso no
decorrer de sua historia, e qual visdo vem se apresentando em seu curriculo atual.

Para tal, foi realizada a analise documental dos trés modelos curriculares
implantados utilizando o método da analise temética a partir de Bardin (2011). Os
dados encontrados foram descritos e analisados em sessdes agrupadas por cada

ano de implantacdo do modelo curricular.

Art 2) O CURRICULO E OS “ESTRANHOS”

No momento em que se passou a utilizar o termo curriculo relacionado a
guestdes educacionais, percebia-se que seu entendimento se dava como a selecao
e ordem na qual os conteudos deviam aparecer na vida escolar. Essa organizacao
também deu origem as divisbes de turmas, que separa e agrupa as/os estudantes
em diferentes categorias e graus de conhecimento. Por esse motivo, Sacristan
(2013) afirma que ao mesmo tempo em que o curriculo tem a funcdo de organizar,

ele também unifica e homogeneiza. Ainda para o autor, o curriculo pode ser visto

[...] como um instrumento que tem a capacidade de estruturar a
escolarizacdo, a vida nos centros educacionais e as praticas pedagdgicas,
pois dispde, transmite e impde regras, normas e uma ordem que Sao
determinantes (SACRISTAN, 2013, p. 18).

Porém, o curriculo vai muito além de ser, apenas, um documento
normatizador que aponta o que ensinar ou ndo. Sacristan (2000) afirma que o
curriculo conecta o conhecimento pedagogicamente selecionado a sociedade e que
ele esta em constante movimento. No entanto, € preciso considerar que uma vez
que o curriculo se trata de uma construcdo social, ele ndo é imune nem alheio ao
contexto em que se insere e no qual foi construido.

Pensamento semelhante é apresentado ao tratarmos das diversas teorias de
curriculo. Sacristan (2000) alerta para a falta de neutralidade de algumas propostas

curriculares, que se utilizam de discursos técnicos a fim de mascarar suas praticas
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parciais que podem, por exemplo, refor¢ar valores conservadores e/ou capitalistas.
Segundo o autor, por trds das teorias curriculares podem se esconder diversas

crencas, valores e teorias.

Essas proposi¢cOes curriculares encobertas, chamadas de curriculo oculto,
trazem para as praticas escolares, de maneira ndo oficial, normas, regras, rituais,
modelos de comportamento, valores e atitudes ideais da sociedade em que se
insere. Nas dimensbdes de género e sexualidade, por exemplo, o curriculo oculto
ensina como ser homem ou mulher, e o significado de ser heterossexual ou
homossexual (SILVA, 1999).

No mesmo bojo, Macedo (2013) trata dos atores sociais envolvidos no
processo de construgdo dos curriculos e como estes se implicam, imprimindo seus

sentidos e significados nos espacgos formativos em que atuam. Para o autor

Curriculo é um fenémeno que se realiza no &mago dos seus processos
construcionistas. Como se faz curriculo como conjunto de regras, 0 que o
curriculo faz com as pessoas e como as pessoas fazem o curriculo séo
guestbes que implicam em atos constituidos em interagdo e eivados de
interpretacdes constitutivas (MACEDO, 2013, p. 431).

Assim, percebemos que além de produzir e transmitir conhecimento, o
curriculo escolar também fabrica os sujeitos, sobretudo através das suas identidades
de género, étnicas e de classe. Contudo, essa fabricacdo comumente se da no
sentido de manter a organizacdo desigual da sociedade (LOURO, 2014). Os
curriculos representam, portanto, a sintese das disputas que ocorrem tanto dentro
do sistema educacional como na sociedade como um todo, expressando o0s
interesses de manutencdo do status-quo dos que detém o poder em determinada
cultura.

Subverter essa realidade pressupfe que reconhecamos as diferentes
maneiras pelas quais essas desigualdades se instituem. De acordo com Louro
(2014, p.125), “as desigualdades s6 poderao ser percebidas — e desestabilizadas e
subvertidas — na medida em que estivermos atentas/os para suas formas de
producgao e reproducao”.

Tendo isso em vista 0 ja mencionado potencial normatizador e
homogeneizador do curriculo, ele pode ser uma das ferramentas de manutencao
das desigualdades em questdo. Sendo assim, € preciso levarmos em conta que

modelo ou padrdo os curriculos vém utilizando como molde de suas normas.
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Historicamente, o padrdo homem-branco-cis-hétero € considerado o modelo ideal de
sujeito das sociedades contemporéneas. Dessa maneira, ndo € incomum que 0S
curriculos sigam esse padréo, deixando aquelas/es que ndo se encaixam a margem.

Deixar a margem, nesse contexto, significa que os objetos de estudo, as
praticas pedagogicas, materiais didaticos, exemplos e metodologias serédo
formulados com base naqueles que o curriculo entende como referéncia, chamados
por Butler (1999) de “corpos que importam”, enquanto os outros serdo considerados
0 que Louro (2021) chamou de “corpos estranhos”. Segundo a autora, os estranhos
desafiam e subvertem as normas e, mesmo que resistam, ndo deixam de sofrer
retaliagGes por isso. Para ela, “esses se tornardo, entdo, os alvos preferenciais das
pedagogias corretivas e das acdes de recuperacdo ou punicdo. Para eles, a
sociedade reservara penalidades, sanc¢fes, reformas e exclusdes” (LOURO, 2021,
p.16).

Especificamente nos campos do género e sexualidade, os que desviam da
norma sao aqueles que se afastam dos binarismos, dos padroes de
heteronormatividade e dos papéis de género naturalizados. Falamos aqui do ser
gueer. Segundo Louro (2021), apesar da expressao queer ja ter sido (e talvez ainda
seja) utilizada como uma ofensa ou xingamento, seu significado literal de origem
inglesa - que remetia a algo estranho, desviante e anormal - foi apropriado por
alguns grupos como forma de resisténcia e subversao da norma. O que faz completo
sentido, uma vez que subverter as normas é parte essencial da l6gica da teoria

queer.

Queer é tudo isso: é estranho, raro, esquisito. Queer €, também, o sujeito
da sexualidade desviante — homossexuais, bissexuais, transexuais,
travestis, drags. E o excéntrico que ndo deseja ser “integrado” e muito
menos “tolerado”. Queer é um jeito de pensar e de ser que nao aspira o
centro nem o quer como referéncia; um jeito de pensar e de ser que desafia
as normas regulatérias da sociedade, que assume o desconforto da
ambiguidade, do “entre lugares”, do indecidivel. Queer é um corpo estranho,
gue incomoda, perturba, provoca e fascina (LOURO, 2021, p. 7-8).

Por essa forte relacdo do curriculo ndo s6 com as questdes de saber e poder,
mas também do ser, Tomaz Tadeu da Silva (1999) o chama de “documento de

identidade”. Para ele

O curriculo é lugar, espaco, territério. O curriculo é relacdo de poder. O
curriculo é trajetéria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa
vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é
texto, discurso, documento. O curriculo é documento de identidade (SILVA,
1999, p. 150).
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Observando a profundidade dos direcionamentos que o curriculo pode
propiciar e, reconhecendo seu papel fundamental na formacdo dos individuos, é
preciso que estejamos atentas/os a sua construcdo e conducdo. Além disso,
também é interessante que possamos dar uma atencao especial aos curriculos dos
cursos de formacgao de professoras/es.

Para Sacristan (2000), reformular os curriculos pressupfe repensar a
formacdo de professores, uma vez que os fazeres docentes se relacionam
diretamente com o que os curriculos lhes atribuem. Por esse motivo nos propomos,
a seguir, a analisar como as questdes de género e sexualidade foram abordadas em
todos os curriculos ja implementados no curso de Licenciatura em Educacao Fisica
da UEFS.

Apesar de reconhecer que ndo ha garantias de que o curriculo prescrito tenha
sido colocado em prética, consideramos que a andlise desses documentos nos
permite observar o caminhar do desenvolvimento das concepc¢des adotadas no
curso e os desdobramentos dessas disputas de poder dentro desse recorte de

tempo e espaco.

Art 2) TRES MARCOS HISTORICOS DA LICENCIATURA EM EDUCACAO FiSICA
NA UEFS

A UEFS € uma instituicdo de ensino localizada no municipio de Feira de
Santana, no estado da Bahia que, no ano de 2022, oferta 31 (trinta e um) cursos de
graduacéo distribuidos nas seguintes areas do conhecimento: Tecnologia e Ciéncias
Exatas, Ciéncias Humanas e Filosofia, Letras e Artes e Ciéncias Naturais e da

Saude. Suas atividades iniciaram, oficialmente, no ano de 1976.

Nesse interim, a licenciatura em Educacdo Fisica foi implantada duas
décadas depois, no ano de 1996. Segundo o projeto de implantacdo (BAHIA, 1996),
a ideia da criagao do curso veio diante da necessidade de qualificar profissionais
para atuacdo em escolas, instituicbes e empresas do municipio. Como parte da
justificativa, o documento apresenta 0s conhecimentos que eram considerados
necessarios ao desempenho das funcées como profissional de Educacéo Fisica
naquele momento da seguinte maneira:

Entendemos que este profissional devera possuir conhecimentos amplos
nas areas diversas, tais como Fisiologia, Anatomia, Biomecanica, Nutrigdo,
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Psicologia, além daquelas necessarias as atividades esportivas
propriamente ditas. Desta forma, o ensino de Educagéo Fisica, atualmente
desenvolvido na regido, ndo atende as reais necessidades da educacao [...].
(BAHIA, 1996, p.06)

A organizacao do curriculo do entdo novo curso de Educacéo Fisica da UEFS
foi construida levando em consideracdo a Resolucdo 03/87 do Conselho Federal de
Educacao, que apresentava os conteidos minimos e duracdo a serem observados
nos cursos de graduacdo em Educacao Fisica, Licenciatura e/ou Bacharelado. Outra
referéncia utilizada foi um documento chamado “Carta de Belo Horizonte”, que trazia
uma avaliacdo social, econdmica, educacional e politica da Educacdo Fisica na
conjuntura em que se inseria, no periodo do fim da ditatura militar, e trazia algumas
sugestdes. Segundo Faria Junior (2001, p. 26-27)

A carta sugeria para a educacdo fisica agBes politicas voltadas para o
desenvolvimento da consciéncia critica da populagdo, preconizava a

mobilizagdo comunitaria, defendia o comprometimento com a transformacao
social e com a constru¢do de uma nova sociedade.

Em 10 de setembro de 1996, através da resolucdo CONSU 07/96 a criacao
do curso foi autorizada e a primeira turma ingressou em 1997. A carga horéria total
do curso, inicialmente, seguia o minimo estabelecido pelo Conselho Federal de
Educacdo na resolugdo n° 3 de 16 de junho de 1987, e era de 2880 (duas mil,
oitocentos e oitenta) horas, porém, ela foi ampliada para 3090 (trés mil e noventa)
horas de acordo com a Resolucdo CONSEPE/UEFS N° 28/96, de 04 de setembro de
1996.

No dia 15 de maio de 2002 foi nomeada uma comissédo de verificacdo das
condi¢cdes de funcionamento do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da
UEFS, composta por Celi Zulke Taffarel e José Ney do Nascimento Santos, ambos
professores de Educacdo Fisica da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal da Bahia (UFBA). O parecer final concluiu que o curso tinha condi¢des
minimas de funcionamento, mas apontava algumas sugestfes de atualizagdo do
curriculo, como o aprofundamento da base tedrico-metodoldgica, ontologica e
gnosioldgica, atualizacdo das ementas das disciplinas, revisdo das disciplinas de

carater optativo, constituicdo de grupos de pesquisa, entre outras.

A cadmara de Graduacdo do CONSEPE também indicou, nos semestres de
2001.2 e 2002.1, alteragbes no curriculo do curso, com o intuito de que este se

adequasse as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao de Professores da
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Educacdo Basica em nivel superior, curso de licenciatura e graduacdo plena,
apresentadas nas resolu¢gdées CNE/CP 01/2002 e 02/2002 e Parecer CEE/CES n°
163/2002.

A resolucdo 01/2002 do CNE apresentou um conjunto de orientacdes que
deveriam ser levadas em consideracdo nos curriculos de formacédo de professores,
das quais destacamos, em seu artigo 2°: | — o ensino visando a aprendizagem do
aluno; Il — o acolhimento e o trato da diversidade; Ill — o exercicio de atividades de

enriquecimento cultural; dentre outras.

Ja a resolucdo 02/2002 do CNE instituiu uma nova organizagdo da carga
horéria, definindo um minimo de 2800 (duas mil e oitocentas) horas, estas divididas
em 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, 400
(quatrocentas) horas de estagio supervisionado, 1800 (um mil e oitocentas) horas
para conteudos curriculares de natureza cientifico-cultural e 200 (duzentas) horas

para outras atividades de cunho académico-cientifico-cultural.

Diante disso, no ano de 2003 foi apresentada a primeira proposta de
reformulacdo curricular do curso de Educacdo Fisica da UEFS, que em seu
processo de adequacdo veio a incorporar, também, as orientacdes especificas da
area de Educacao Fisica da Resolucdo CNE/CES n° 07/2004. A efetiva implantacdo
aconteceu a partir de agosto de 2004. Na mesma época, 0 Curso passou por seu

primeiro reconhecimento e foi aprovado através do parecer CEE n° 198/2004.

O curriculo de 2004, inicialmente, tinha como carga horaria total 3.230 (trés
mil, duzentas e trinta) horas que eram divididas em 08 (oito) semestres e que
poderiam ser integralizados em, no maximo, 12 (doze) semestres. Enquanto esteve
em vigéncia, algumas altera¢gdes foram incorporadas, como uma nova ampliacdo da
carga horaria para 3.445 (trés mil, quatrocentas e quarenta e cinco) horas e a
inclusdo da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como componente curricular
obrigatorio, seguindo o Decreto Federal da Presidéncia da Republica N° 5.626, de
22 de dezembro de 2005. Em maio de 2011 o curso obteve o recredenciamento
conforme o Parecer CEE n° 137/2011.

Mais de uma década depois, novas diretrizes para a formacao de professores

tornaram necessaria uma nova reformulagéo curricular no curso. Foram tomadas
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como base a Resolugdo CNE/CP N°02/2015 e o Parecer CNE/CP N° 02/2015 que
tratam das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgéao Inicial e Continuada
dos Profissionais do Magistério da Educacédo Basica, a jA& mencionada Resolucéo
CNE/CES n° 07/2004, com diretrizes especificas da Educacdo Fisica, e 0s
encaminhamentos do Férum das Licenciaturas que aconteceu na UEFS em 2017,
visando uma estruturagdo comum entre os cursos de formagédo de professores da

instituicao.

Assim, se inicia em 2017 os tramites para a nova reformulacéo curricular com
a criacdo de uma comissao responsavel por estruturar um cronograma de acdes que
seriam necessarias para tal e em 2018 foi formada a comissdo especial de

reformulacéo curricular.

O novo curriculo entrou em vigéncia para as turmas que ingressaram a partir
do semestre de 2019.2 e tem como carga horéria total 3.410 (trés mil, quatrocentas
e dez) horas, sendo 2.190 (duas mil, cento e noventa) horas de componentes
curriculares obrigatérios, 420 (quatrocentas e vinte) horas de pratica como
componente curricular, 420 (quatrocentas e vinte) horas de estagio curricular
obrigatério, 180 (cento e oitenta) horas de disciplinas curriculares optativas e 200

(duzentas) horas de atividades complementares.®

Segundo as informacfes apresentadas no Projeto Pedagdgico em vigéncia no
ano de 2022, o curso é lotado no Departamento de Saude da UEFS, oferece 80
(oitenta) vagas por ano, 40 (quarenta) no primeiro semestre e 40 (quarenta) no
segundo semestre, utiliza o Sistema de Selecdo Unificada (SISU) do Ministério da
Educacdo como forma de ingresso e objetiva propiciar uma formacéo integral as/aos
egressas/os, ndo se restringindo a apenas um campo de atuacéo e possibilitando,

assim, intervencgao nos diversos espagos da cultura corporal de movimento.

Art 2) OS CURRICULOS DA LICENCIATURA EM EDUCACAO FiSICA NA UEFS

® A curricularizacdo da extensdo disposta na Resolugdo CNE/CES n° 7/2018 esta
contemplada com a carga horaria de 350 (trezentas e cinquenta) horas, diluida nos
componentes de fundamentos, metodologias e préaticas curriculares.
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Pela trajetéria apresentada, constatamos que, desde sua implantacdo, o
curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da UEFS teve trés curriculos distintos em
vigor, sendo o primeiro elaborado no ano de 1996, o segundo a partir da primeira
reformulacdo curricular em 2004 e o terceiro surgindo com a segunda reformulacéo
no ano de 2018. Tendo sido pensados em momentos e contextos distintos, 0s
curriculos apresentam concepc¢oes diversas entre si e podem ser utilizados como um

recorte das escolhas feitas para o curso.

As escolhas que compdem os curriculos se expressam em forma de
objetivos, aportes teoricos, elenco de disciplinas, entre outros, e sintetizam, assim, o
resultado das disputas de poder que ocorrem durante sua formulacdo. Sabendo
disso, nos propomos a realizar uma andlise documental dos trés modelos
curriculares com a finalidade de encontrar as concepcdes de género e sexualidade
apresentadas e a formacdo que se da para o trato dessas questdes no ambito

educacional.

Art 2) A ANALISE DOCUMENTAL

A analise documental, segundo Gil (2008) se caracteriza pela analise de
documentos que ainda ndo receberam tratamento critico nos dados que apresenta.
Para Cellard (2008), a analise documental deve partir de uma analise preliminar que
leva em consideracdo o contexto historico e social do documento, conhecer seus
autores, atestar a confiabilidade do documento, considerar a natureza do texto e
identificar seus conceitos-chave. Em seguida, partimos para a analise propriamente
dita, na qual utilizamos a técnica de analise categorial tematica a partir de Bardin
(2011).

Os documentos utilizados foram o Projeto de implantacdo do curso de
Licenciatura em Educacado Fisica (BAHIA, 1996), o Projeto de reforma do curriculo
do curso de Educacéo Fisica UEFS (BAHIA, 2004), o Projeto politico-pedagdgico do
curso de Licenciatura em Educacdo Fisica (BAHIA, 2016), que traz uma versao
atualizada e mais detalhada do curriculo de 2004, e o Projeto politico pedagogico do

curso de graduacdo em Licenciatura em Educacao Fisica (BAHIA, 2018).

Para organizar e classificar os dados, foi feita uma busca inicial pelas
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unidades de registro: género e/ou sexualidade. Em seguida, foram destacadas as
unidades de contexto em que os temas apareceram. Tendo género e sexualidade
como categoria central, tais unidades de contexto foram agrupadas nas seguintes
subcategorias: Caracterizacdo da instituicao; Diretrizes; Componentes curriculares;
Perfil do egresso; Exemplificacdo de tema que pode ser discutido.

Assim, os trés curriculos foram analisados a partir da categoria e
subcategorias definidas, levando em conta a mencéo a tematica, seja de maneira
explicita ou implicita. As ocorréncias tematicas divididas por subcategorias podem

ser observadas no quadro abaixo.

Art 2) Quadro 1: Ocorréncias do tema género e sexualidade nos curriculos da
Licenciatura em Educacéo Fisica da UEFS

Subcategorias | Curriculo 1 Curriculo 2 Curriculo 3 Total de ocorréncias
por subcategoria
Caracterizacéao . o o o
. . 01 ocorréncia 0 ocorréncias 01 ocorréncia 02 ocorréncias
dainstituicdo
Diretrizes o o o o
0 ocorréncias 0 ocorréncias 02 ocorréncias | 02 ocorréncias
Componentes o . o o
. 0 ocorréncias 0 ocorréncias 02 ocorréncias | 02 ocorréncias
curriculares
Perfil do o o o o
0 ocorréncias 0 ocorréncias 02 ocorréncias | 02 ocorréncias
egresso
Exemplificacéo o . o o
0 ocorréncias 0 ocorréncias 01 ocorréncia 01 ocorréncia
de tema que
pode ser
discutido
Total 01 ocorréncia 0 ocorréncias 08 ocorréncias | 09 ocorréncias

Fonte: Elaboracéo da autora, com base nos documentos Bahia (1996; 2004; 2016; 2018), (2022).

A subcategoria “Caracterizagdo da instituicdo” se refere ao trato do tema

género e sexualidade em sec¢des que descrevem a UEFS, seus principios, valores,
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objetivos e setores como um todo, ndo especificamente o curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica. Em “Diretrizes”, identificam-se nos documentos mencdes a
orientacdes, normativas e instrucdes legais que se refiram ao género e sexualidade
na formacéo docente.

Na subcategoria “Componentes curriculares”, género e sexualidade aparecem
ao tratar da organizacdo dos componentes curriculares do curso, seja na
caracterizagdo de um determinado grupo de disciplinas ou no ementario. Em “Perfil
do Egresso” a tematica foi abordada ao descrever que tipo de estudante se pretende
formar, incluindo perfil profissiografico, competéncias e habilidades. Ja
“‘Exemplificacdo de tema que pode ser discutido” indica a utilizagdo de género e
sexualidade como exemplo de tema a ser discutido em determinado contexto.

A seguir, iremos nos ater a esmiucar cada um dos curriculos a partir de suas

unidades de contexto.

Art 2) O CURRICULO TECNICISTA E ESPORTIVISTA DE 1996

O primeiro modelo curricular implantado no curso de Educacéo Fisica da
UEFS apresenta a necessidade de sua criacdo a partir da falta de profissionais
qualificados na cidade de Feira de Santana. Tais profissionais eram necessarios
para compor o quadro de funcionérios habilitados em academias, clubes e escolas.
Assim, intencionando formar méo de obra, o curriculo dava muita énfase a aspectos
técnicos e fisioldgicos das praticas corporais, sobretudo, as esportivas.

Grande parte da matriz curricular era formada por disciplinas especificas para
0S esportes, como, por exemplo, Natacéo I, Il e Ill; Atletismo | e II; Basquetebol | e I,
Handebol; Futebol; Ginastica; Ginastica Olimpica; Ginastica Ritmica Desportiva;
Karaté; Ténis, entre outras. As disciplinas optativas seguiam a mesma linha e foram
descritas no documento como “[...] distribuidas em dois semestres distintos,
permitindo abrangéncia em outras areas esportivas” (BAHIA, 1996, p.7).

Tais disciplinas foram caracterizadas como profissionalizantes e davam
destaque a aspectos fisioldgicos em suas ementas, tratando de aptidao fisica,
desempenho esportivo, maturacdo do individuo, medidas e habilidades motoras.
Dos 51 (cinquenta e um) componentes a serem ofertados, 30 (trinta) pertenciam ao
Departamento de Saude (no qual as disciplinas esportivas estavam lotadas), 7 (sete)

ao Departamento de Ciéncias Biologicas, 7 (sete) ao Departamento de Educacéao, 6
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(seis) ao departamento de Ciéncias Humanas e Filosofia, 2 (duas) ao Departamento
de Ciéncias Exatas e 1 (uma) ao Departamento de Letras e Artes.

Essa predominancia esportiva e bioldgica no curso nos permite identificar o
carater tecnicista da primeira formacao ofertada na Licenciatura em Educacao Fisica
da UEFS. Apesar disso, alguns pontos do texto apresentam o que seria um
movimento embrionario de discussdo a respeito da diversidade, usando termos
como ética, criticidade, corpo e cultura.

Percebe-se, portanto, que o curso fazia suas primeiras aproximacdes com
uma abordagem mais critica da Educacédo Fisica. Tal tendéncia surgiu por volta de
1970 a 1980 e foi denominada de “movimento renovador”. Para o Coletivo de
Autores (2014, p. 55) “Os movimentos renovadores da Educacgao Fisica, do qual faz
parte o movimento dito “humanista” na pedagogia, se caracterizam pela presenca de
principios filoséficos em torno do ser humano, sua identidade e valor [...]".

Esse movimento mais humanista também pode ser observado na descri¢cao
do perfil do profissional que se intenciona formar, o qual afirmava: “pretende-se
torna-lo apto a trabalhar com comunidades menos favorecidas e grupos especiais
onde a Educacdo Fisica possa contribuir para a conquista de sua cidadania”
(BAHIA, 1996, p. 6). Nao fica explicito no decorrer do texto quais seriam essas
‘comunidades menos favorecidas”, mas considerando os componentes curriculares
ofertados, a Unica disciplina obrigatéria que se relacionava com esse termo era
“‘Educacao Fisica Especial e Adaptada”, estudando a atividade fisica para as
pessoas com deficiéncia, chamadas na ementa do componente de “portadores de
limitacdo na sociedade”.

Apesar da sutil aproximacdo com a tendéncia critica que, a época, se
popularizava no campo da Educacgdo Fisica, o modelo curricular de 1996 ainda

estava distante do que o movimento renovador defendia.

Uma das grandes contribuicBes desse movimento foi a compreenséo acerca
do objeto de ensino da Educacgdo Fisica enquanto um elemento cultural,
cujo fundamento pedagdégico é a sua apropriagdo critica, € ndo mais uma
atuacgdo fundada no desenvolvimento biologico do corpo, a qual privilegia —
guando ndo exclusivamente pauta — as aulas deste componente curricular
no &mbito do saber fazer (BOROWSKI et al., 2020, p. 48).

Se levarmos em consideracdo o apego a fatores biolégicos e a técnica
esportiva observada na matriz curricular de 1996, podemos perceber que na maior

parte do documento o0s objetivos descritos sdo antagdnicos ao que prima o
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movimento renovador.

Dentre as optativas, o componente “Folclore” tratava, entre outras coisas, das
manifestacdes artisticas e culturais de negros e indios. Sendo esse 0 Unico espacgo
reservado para lidar com assuntos relacionados a cultura afro-brasileira e indigena,
tratar o tema como folclore traz uma denotacédo estereotipada ou caricaturada,
subalternizando os individuos e 0s grupos aos quais eles pertencem. No inicio da
década de 1980 Pereira (1983), ja discutia a respeito da folclorizacdo da cultura

negra e afirmava que:
Tal processo consiste em transformar as manifestacdes culturais dos negros
em algo irrelevante ou em recheios ideais para se montarem esquemas de
entretenimento para vastas camadas da populagdo, em especial para
aquelas que, independentemente da cor, podem usufruir, de forma mais
plena, certo tipo de lazer produzido pela sociedade brasileira. Como tal, esta

cultura ndo é levada a sério; €, a0 mesmo tempo, uma cultura da
puerilidade e do picaresco (p. 97).

Ao buscar pelas unidades de significado “género e sexualidade” no Projeto de
implantacdo do curso (BAHIA, 1996), a Unica ocorréncia identificada se deu num
espaco do texto utilizado para caracterizar e descrever a UEFS enquanto instituicao
sede do curso a ser implantado. ApGs apresentar as bases legais da universidade,
descrever instalacdes, setores, cursos ofertados e apresentar 0os quantitativos de
estudantes e docentes, a secdo elenca as atividades extensionistas que se
destacam. Compondo a lista, estavam o “Nucleo Integrado de Educagao Sexual” e o
“Nucleo de Estudo da Mulher”. Nao havia descricao dos nucleos, apenas a relacdo
com seus titulos, o que ndo nos permitiu observar que visdo esses ndcleos tinham

dos termos abordados. O contexto da ocorréncia pode ser observado abaixo.

Art 2) Quadro 2: Ocorréncia de “género e sexualidade” e unidade de contexto no curriculo
de 1996

Unidade de contexto

[

Resgate da Cultura Popular Regional;
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Nucleo integrado de Educacao Sexual;
Nucleo de Etica e Cidadania;

Nucleo de Desenho e Artes;

Nucleo de Alfabetizacao;

Nucleo de Estudo da Mulher;

Nucleo de Estudo do Negro;

[.]

Fonte: BAHIA (1996, p. 39, grifo nosso).

A presenca desses nulcleos demonstra que, aquela época, género e
sexualidade, em alguma medida, constituiam campos de estudo na instituicdo. A
presenca desses nucleos poderia ser utilizada, inclusive, para endossar discussfées
mais progressistas na Educacéo Fisica. No entanto, aspectos relativos a género e
sexualidade nao foram mencionados em nenhum outro momento do texto. As
disciplinas ofertadas que poderiam tratar diretamente do assunto, como “Introdugéo
a Filosofia”, “Fundamentos de Sociologia” e “Antropologia aplicada a Educacéo
Fisica”, ndo trazem em suas ementas nenhuma indicagdo de possivel discussao

sobre questdes de género e sexualidade.

No entanto, a ementa de “Antropologia aplicada a Educacéao Fisica” trazia o
conceito de corpo em uma perspectiva mais ampla, que poderia abrir para
interpretaces e discussfes mais progressistas a respeito das identidades, como
pode ser observado abaixo:

Corpo e cultura, signos, simbolos, papéis, denotagdo, conotacéo, higiene,
vestuario, acessorios. Aspectos culturais de uma pedagogia da disciplina e
da eficiéncia do corpo nas atividades humanas, na sociedade e suas

instituicbes. A politica e o corpo. O corpo nas expressdes preventivas,
terapéuticas e curativas do processo saude/doenca (BAHIA, 1996, p. 24).

Contudo, temos consciéncia de que termos amplos e abertos a interpretacao
nao garantiriam a discussdo, uma vez que essa interpretacao ficaria a critério da/o
docente que ministrasse o componente, sobretudo ao considerarmos o contexto de
um curriculo notadamente tecnicista. Assim, apesar da tentativa esperancosa de
buscar possiveis aberturas, o que o texto nos apresenta de maneira direta e clara é
que as questdes de género e sexualidade ndo foram levadas em consideracgéao.

Ainda que reconhecamos as tendéncias higienistas’ e esportivistas® que

A Educacéo Fisica no sistema educacional brasileiro recebeu forte influéncia do movimento Europeu
nas primeiras décadas do século XX. Importamos fundamentos higienistas, que atribuiam as mazelas
das populacdes mais pobres aos seus vicios e maus habitos. A Educacédo Fisica cabia o papel de
disciplinar os corpos e promover “saude” (SOARES, 1994).
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ainda influenciavam a Educacao Fisica no periodo da elaboracdo do curriculo em
questdo, a realidade ja trazia alguns elementos que poderiam ser utilizados para
suscitar o debate, mesmo que de maneira superficial, a respeito do género e
sexualidade nas praticas corporais. Temos como exemplo a proibicdo da
participagcdo das mulheres nos jogos olimpicos da Grécia antiga, a proibicdo da
participacdo de mulheres competidoras nos jogos olimpicos da era moderna®, o
protesto de Stamata Revithi’®, a luta de Renée Richards!, a histéria de Justin
Fashanu®?, a lei brasileira que limitava a participacdo das mulheres em esportes que
eram considerados incompativeis com a condi¢céo feminina (BRASIL, 1941), e tantos

outros.

Ignorar tais acontecimentos e escolher nao refletir sobre eles demonstrava o
compromisso com a manutencdo do status quo, que, no caso, significava uma
Educacao Fisica que endossava 0 sexismo e a cis-heteronormatividade. Apesar da
utilizacdo do pretérito nesse trecho, é preciso que nos mantenhamos em alerta, ja
que esse paradigma nao foi superado na sociedade, nem na educacao basica e nem
na formacéao de professores.

Essa realidade pode ser observada em estudos como o de Bittencourt (2019),
no qual alunos/as relatam situac6es de preconceito e discriminacdo de género
vivenciadas dentro de um curso de formacao de professores de Educacéo Fisica, o

gue pode ser observado no excerto a seguir:

[...] preconceitos como o “machismo” e o “sexismo” sdo recorrentes por

® Ainda sob influéncias europeias, apés o fim da segunda guerra mundial e da ditadura militar no
Brasil, a Educacao Fisica brasileira incorporou a légica do esporte como parte predominante da sua
identidade. A Educagéo Fisica nas escolas passou a buscar a melhora de rendimentos esportivos, 0
aprimoramento de gestos técnicos, competicdo e comparacdo de resultados (COLETIVO DE
AUTORES, 2014).

® Assim como acontecia nos jogos da Grécia antiga, quando os jogos Olimpicos “renasceram” na era
moderna, no ano de 1896, a participacdo das mulheres continuou a ser proibida. Seu idealizador,
Pierre de Coubertin era contra a pratica de esporte por mulheres, pois ele acreditava que a funcao
delas era apenas de procriacdo (MIRAGAYA, 2007).

' Mulher grega e pobre que participou dos primeiros jogos olimpicos da era moderna de maneira
extra-oficial. No dia seguinte & competicdo oficial da maratona, Stamata Revithi percorreu os 42km da
prova, concluindo o trajeto do lado de fora do estadio, pois sua entrada havia sido proibida. Ela
terminou a prova em 4 horas e meia, sendo mais rapida do que alguns competidores homens
gll\/IIRAGAYA, 2007).

Mulher transexual que conseguiu através da Suprema Corte de Nova York, no ano de 1977, o
direito de competir em torneios femininos de ténis. Renée Richards Continuou competindo até 1981,
%uando se aposentou aos 47 anos (BIRRELL e COLE, 1990).

Jogador de futebol, americano e negro, Justin Fashanu se declarou gay em uma entrevista ao
tabloide “The Sun” no ano de 1990. Hostilizado por torcedores, colegas de time e pela prépria familia,
Fashanu cometeu suicidio em 1998 (CLELAND, 2014).
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“parte de alguns/mas professores/a” da instituicdo e que isso €& feito
através de “piadinhas” que querem ‘menosprezar 0 ser
feminina”(p.106).

Por sua vez, Vencel e Petrenas (2017) afirmam que as vezes os professores
reforcam pensamentos preconceituosos nas escolas por falta de conhecimento e
preparo e que, apesar disso, raros sao os cursos de formacéo de professores que
tem disciplinas especificas para a tematica e por isso esse conteudo acaba né&o

sendo abordado de maneira sistematica. As autoras defendem

[...] @ necessidade de formacdo docente para que, quando os alunos se
depararem com atitudes dessa natureza na escola, sejam capazes de
guestionar e fazer abordagens que valorizem as rela¢g@es culturais e sociais

(p.7).

No estudo realizado por Vasconcelos e Ferreira (2020), ao entrevistar
estudantes de Educacao Fisica, foi identificado que estes demonstraram confusdo
guanto aos conceitos de género e sexualidade, e os confundiam com fatores
puramente bioldgicos. Além disso, os/as entrevistados/as demonstravam se sentir
pouco preparados para lidar com as questbes de género e sexualidade em sua
atuacao profissional. Para as autoras, € preciso discutir essa tematica de forma
continua e reflexiva no curso de formacao de professores/as.

Diante disso, € preciso reconhecer que as situagbes de discriminacao,
exclusdo e silenciamento das questdes de género e sexualidade ndo ficaram no
passado, se fazendo necessario que estejamos atentos/as a todo momento, e em
todos o0s niveis e espac¢os educacionais na tentativa de evitar a producdo e

reproducao de violéncias.

Art 2) O CURRICULO CRITICO E CIENTIFICO DE 2004

Diante de novas demandas para formacdo de professores apresentadas pelo
CNE, o curso passou por sua primeira reformulacdo, ampliando a carga horaria e
incorporando de maneira mais substancial alguns debates. No PPP do curso, é
citada a conformidade do novo curriculo com a resolugdo CNE/CP n° 01/2002, que
traz como uma das orientagcbes, em seu Il inciso, o “acolhimento e trato da
diversidade”. No entanto, apesar da formacdo majoritariamente tecnicista, que
priorizava aspectos técnico-esportivos e biolégicos na formacéao, ter dado espaco a

uma formacdo mais integral do ser humano quando a reformulacdo curricular
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incorporou as resolucdes do CNE, as discussdes sobre género e sexualidade ainda

nao faziam parte do curriculo prescrito em 2004.

A busca pelas unidades de significado revelou que género e sexualidade néo
sdo mencionados em nenhum aspecto, de maneira implicita ou explicita, em
nenhuma das versdes do documento curricular analisado — seja no projeto de
implantagcdo de 2004, ou na versdo ampliada do projeto politico-pedagoégico de
2016. Assim, observamos que, mesmo passando por mudancas substanciais em
sua organizacdo, as questdes de género e sexualidade seguiram sendo

invisibilizadas no curso.

Com a reformulacdo, a carga horaria de componentes da area pedagdgica
cresce, a pesquisa € valorizada e a reflexdo e experiéncia profissional na formacéo
sdo incorporadas com 400 (quatrocentas) horas de estagio e 400 (quatrocentas)
horas de praticas curriculares ao longo de todo o curso. A divisdo dos componentes
curriculares obrigatorios por area do conhecimento aponta a separacdo de 6 (seis)
componentes da area "biolégicas e biomédicas”, 8 (oito) das “praticas corporais”, 7
(sete) de “lazer, corpo e ciéncias humanas”, 7 (sete) de “atividade fisica e saude”, 7
(sete) da “area pedagdgica”, os 4 (quatro) estagios, 4 (quatro) praticas curriculares e
4 (quatro) para “formacao cientifica e tecnoldégica”. Com isso, percebemos um maior
equilibrio entre as areas (BAHIA, 2016).

Essa nova roupagem do curriculo vem na tentativa de acompanhar as
orientacdes mais recentes do CNE a época, bem como ao viés potencialmente
transformador das tendéncias criticas da Educacédo Fisica que vinham ganhando
forca apods o fim da ditadura militar em 1985. Esse foi um momento de virada para a
Educacdo Fisica nacional, que se aproximava de debates tedricos com fortes
criticas sociais e perspectivas de emancipacdo humana, buscando se desvincular
dos valores majoritariamente eugenistas que serviam a burguesia na época
(MEDINA, 2013).

Quando se fala em habilidades e competéncias, um topico menciona a
necessidade de compreender a relacdo entre as pessoas e a complexidade da
sociedade ainda marcada por contradicdes e exclusdo. Ha, também, a indicacéo
para se desenvolver competéncias e habilidades a fim de enfrentar os problemas
sociais do novo milénio e de como o0 acesso a bens historicamente produzidos é

negado a muitas pessoas. Novamente, nao se especifica que problemas sociais sao
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esses e nem quem sao essas ‘muitas pessoas” que ndo estdo tendo acesso aos
bens produzidos pela humanidade.

Buscando identificar quem s8o essas pessoas a margem, com base nha
organizacdo dos componentes curriculares, vemos que além de continuar discutindo
sobre atividades fisicas para pessoas com deficiéncia, discussdes sobre raca e
classe social também passaram a compor o curriculo. Em “Anadlise Filosdéfica da
Educacao Fisica, esporte e lazer”, apesar de nao especificar na ementa, a indicacao
de uma discussdo sobre classe aparece nas referéncias complementares. Ainda
sobre classe, o projeto também cita a Associacdo Nacional pela Formacdo dos
Profissionais da Educacado (ANFOPE) para se referir as desigualdades econémicas,
politicas e sociais do pais, nas quais a formacdo de professores esta inserida
(BAHIA, 2016).

Parte do que antes era discutido no componente optativo “Folclore”, passa a
fazer parte de componentes obrigatorios, como “Estudo das manifestagdes culturais”
e “Analise socio antropoldgica da Educacao Fisica, Esporte e Lazer’. “Estudo das
manifestagdes culturais” trata da cultura afro-brasileira e traz um texto sobre
diaspora em suas referéncias, no entanto, a cultura indigena deixa de ser citada
diretamente. Por sua vez, “Analise socio antropologica da Educacéo Fisica, Esporte
e Lazer”, assim como o componente “Antropologia aplicada a Educagao Fisica” do
curriculo anterior, menciona em sua ementa tratar de corpo, cultura e sociedade
(BAHIA, 2004).

Novamente, nenhum componente curricular faz mencao a qualquer aspecto
especifico referente a género e sexualidade, nem sob a perspectiva biologica, ou
mesmo social e/ou identitaria. Porém, diferente do contexto social que envolvia o
momento da elaborag¢édo do primeiro curriculo, no ano de 2004 as discussdes sobre
género e sexualidade tomavam corpo no meio académico e social.

Em 1998, Helena Altmann apresentava sua dissertacdo de mestrado
intitulada “Rompendo fronteiras de género: Marias (e) homens na Educac¢éo Fisica”
(ALTMANN, 1998), Guacira Lopes Louro havia publicado quatro de suas principais
obras sobre a tematica, sendo elas: Género, Sexualidade e Educacdo (LOURO,
1997), O corpo educado (LOURO, 1999), Curriculo, género e sexualidade (LOURO,

2000) e Um corpo estranho: ensaios sobre sexualidade e teoria queer (LOURO,
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2004). No ano de 2004 também foi lancado o programa Brasil sem Homofobia®®.

A discusséo sobre diversidade sexual vinha acontecendo, também, em cursos
de Licenciatura em Educacdo Fisica, como indica o estudo realizado por Lima e
Dinis (2008). Ao entrevistar estudantes de Educacéo Fisica da Universidade Federal
do Parand, os autores apontaram que 48% (quarenta e oito por cento) dos
estudantes formandos no ano de 2004 afirmaram que o tema diversidade sexual
tinha sido abordado no curso. Ja na turma de formandos de 2005, que estudava em
outro modelo curricular, esse numero cresce para 65% (sessenta e cinco por cento).
Apesar dos autores terem identificado pouco aprofundamento nas discussdes, 0
tema, ao menos, chegou a ser abordado.

Se em 2004 havia certa producdo académica sobre género e sexualidade,
com o passar dos anos essa producédo foi se tornando ainda maior e as demandas
sociais se expunham com mais frequéncia. Apesar disso, o modelo curricular em
guestdo esteve em vigor por aproximadamente 15 (quinze) anos, tendo sido

reformulado apenas em 2018 e implantado em 2019.

Art 2) O CURRICULO DE 2018 E A TENTATIVA DE SE ABRIR PARA A
DIVERSIDADE

As ocorréncias da unidade de significado género e sexualidade no curriculo
de 2018 foram consideravelmente mais frequentes do que nos curriculos anteriores,
totalizando 08 (oito) e trazem o termo em diferentes contextos, como pode ser

observado no quadro a seguir:

Art2) Quadro 3: Ocorréncia de “género e sexualidade” e unidade de contexto no

curriculo de 2018

B Programa do Governo Federal que visava combater a violéncia e a discriminacdo contra a popula¢do LGBT —
como era chamada a época. Parte do programa incluia a formacgdo de professores para tratar das questdes de
género e sexualidade, projeto que foi chamado de “Escola sem homofobia”. Em 2011, pressionado por setores
conservadores que passaram a chamar o projeto de “Kit Gay”, o governo federal o suspendeu (SOARES, 2015).
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Unidade de contexto

Subcategoria

A Coordenacao de Politicas Afirmativas - CPAFIR
prop8e, orienta, avalia, acompanha e divulga as
Politicas e Programas de Acdes Afirmativas,
articula parcerias com os setores da universidade
e instituicdes externas em prol do fortalecimento
da politica afirmativa e assisténcia estudantil da
UEFS, incentiva e apoia nucleos de discussao na
UEFS sobre as tematicas de género,
assisténcia  estudantil, raca e etnia,
diversidade sexual, inclusdo de pessoas com
deficiéncia em educacdo, articula parcerias com
6rgdos governamentais e ndo governamentais,
apoia programas e grupos de pesquisa, de
estudos e de acdes extensionistas voltados para a
promocao da diversidade étnico-racial, cultural, de
género e diversidade sexual e pessoas com
deficiéncia, encaminha demandas relativas as
Politicas Afirmativas e coopera com a execugao
das Politicas de Assisténcia Estudantil (p.31).

Caracterizagdo da instituicao

vinclusdo nos curriculos das questbes
socioambientais, éticas, estéticas e relativas a
diversidade étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional e sociocultural como
principios de equidade; (p.49).

Diretrizes

VI - as questdes socioambientais, éticas, estéticas
e relativas a diversidade étnico-racial, de género,
sexual, religiosa, de faixa geracional e 0cio
cultural como principios de equidade (p.51).

Diretrizes

Identificar questdes e problemas socioculturais e
educacionais, com postura  investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades
complexas, a fim de contribuir para a superagéo
de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdémicas,
culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais
e outras (p.53).

Perfil do egresso

Demonstrar consciéncia da diversidade,
respeitando as diferencas de natureza ambiental-
ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas
geracionais, de classes sociais, religiosas, de
necessidades especiais, de diversidade sexual,
entre outras. (p.55)

Perfil do egresso

Este eixo € constituido pelos conhecimentos
essenciais a formacdo para 0 magistério,
abrangendo todos os componentes curriculares do
campo educacional. Além disso, inclui elementos
para a consolidacdo da educacdo inclusiva
através do respeito as diferengas, reconhecendo e

valorizando a diversidade étnico-racial, de

Componentes curriculares
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género, sexual, religiosa, de faixa geracional,
entre outras, a partir de debates em que o corpo é
eixo articulador (p.67).

Para que a proposta seja de fato uma realidade € | Exemplificagdo de tema que pode ser
preciso que ensino, pesquisa e extensdo | discutido

dialoguem na perspectiva das competéncias e
habilidades, significados e sentidos docente,
identidade docente, ética e estética. Organizar o
conhecimento para que juntos possam identificar
um fendmeno e trata-los de forma articulada.
Podemos na contemporaneidade eleger, a
exemplo, questdes voltadas para o debate sobre
“Género e Sexualidade”. E necessario
possibilitar aos discentes a problematizacdo do
referido tema, bem como, a apropriacdo de
teorias, conceitos, metodologias e senso critico
para uma atuacdo profissional que almeja,
portanto, uma reflexdo sobre o0 acesso de todos a
cidadania, nos limites da ética e dos direitos
humanos. As diferencas devem ser respeitadas e,
sobretudo, promovidas, mas nao utilizadas como
critério de exclusao social e politica (p.78).

Corpo e diversidade: interfaces com a educacao e
salide. Principios de equidade, direitos humanos. | Componentes curriculares
Paradigmas de identidade de género/orientacéo
sexual. Politicas de promocéo e valorizagdo da
diversidade (p.116).

Fonte: Bahia (2018, grifos nossos). Elaboracéo: as autoras

Seguindo novas diretrizes para formacdo de professores orientadas pelo
CNE, o mais recente modelo curricular afirma tomar como uma de suas bases a
resolucdo CNE/CP N° 02/2015, que, em seu 3° artigo, inciso VI, indica a
necessidade da educacdo superior, em articulacdo com a Educacdo Basica,
abranger “as questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como
principios de equidade” (BRASIL, 2015, p. 5).

Entre as estratégias para fortalecimento da formacdo de professores,
encontra-se a transposicao direta do trecho do artigo 3° da resolucdo CNE citada
acima, que traz a “inclusdo nos curriculos das questées socioambientais, éticas,
estéticas e relativas a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional e sociocultural como principios de equidade” (BAHIA, 2018, p. 49) e, em
seguida, parte dessa resolucdo € citada diretamente no texto (BAHIA, 2018, p. 51).

Assim, identificamos duas ocorréncias na subcategoria “Diretrizes”.
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Descrevendo as habilidades do egresso, o documento segue similar ao do
curriculo anterior, ao se referir a complexidade da sociedade que é contraditoria,
exclui pessoas e nega-lhes o acesso as producées humanas. Como é possivel

observar no excerto seguinte:

Compreensado das relagbes do homem com a natureza, com 0S outros
homens e consigo mesmo, tratando o conhecimento numa perspectiva
interdisciplinar, resultante das necessidades humanas frente a uma
sociedade complexa e contraditéria, ainda marcada pela exclusdo da
maioria das pessoas do acesso aos bens historicamente produzidos — entre
eles a Cultura Corporal de Movimento (BAHIA, 2018, p. 56).

Porém, diante da abrangéncia do novo curriculo, é possivel inferir que ao
tratar das pessoas excluidas, o trecho se estende ndo sé as pessoas com
deficiéncia, dos afro-brasileiros e da classe trabalhadora, mas, também, de
indigenas, mulheres e membros da comunidade LGBTQIA+.

As exclusbes e opressdes sdo abordadas de formas distintas nas diferentes
teorias curriculares da Educacéo Fisica. Podemos observar que, enquanto a teoria
curricular critica desvela as relacbes de poder dando prioridade as relacdes
econbmicas e de classe — objetivando transformar a realidade através da
emancipacao dos trabalhadores -, a teoria pos-critica problematiza os marcadores
sociais das identidades e diferencas de maneira mais central, buscando ressignificar
discursos e valorizar culturas subalternizadas (VIEIRA, 2020).

A inclusdo dos debates especificos a respeito de género e sexualidade no
curriculo do curso, no entanto, ndo significa uma aproximag¢do com o0 que preconiza
a teoria curricular pés-critica, o multiculturalismo ou o Curriculo Cultural da
Educacéo Fisica, uma vez que que os acréscimos foram pontuais e se direcionaram
de maneira objetiva ao cumprimento do que indicava a resolugcdo CNE/CP N°
02/2015.

Ao se referir as competéncias e habilidades que se pretende desenvolver em
guem se forma, o texto afirma que o professor deve ser um agente de transformacgao
e subdivide as competéncias em algumas dimensfes. Nas competéncias da

dimenséo pedagdgica, destaco o trecho que diz que o egresso deve ser capaz de

Identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a
fim de contribuir para a superacdo de exclusGes sociais, étnico-raciais,
econdmicas, culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e outras
(BAHIA, 2018, p. 53).

Nas competéncias da dimenséao politica, o texto indica que o egresso precisa
“‘Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
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ambiental-ecolégica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes
sociais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras”
(BAHIA, 2018, p. 55). Essas duas ocorréncias integram a subcategoria “Perfil do
egresso’.

Para Damacena, Soares e Silva (2017), € fundamental que esses temas
sejam abordados na formacédo de professores/as de Educacao Fisica, indo além da
compreensao biolégica dos individuos, afinal, para que o/a professor/a possa
combater a discriminacdo e 0s preconceitos relacionados a sexualidade, ele/a
precisa considerar, também, aspectos emocionais, socioculturais e historicos da
formacao humana.

Em seguida, duas ocorréncias surgiram e foram agrupadas na subcategoria
“Componentes curriculares”, por se referirem diretamente a caracterizacdo de um
grupo de componentes curriculares e a uma ementa. O modelo curricular de 2018
subdivide seus componentes curriculares em nucleos, sendo eles: I. Nucleo
formativo dos estudos de formacéo geral, Il. Nacleo formativo de aprofundamento e
diversificacado de estudos das areas de atuacdo Profissional e Ill. Nucleo formativo
dos estudos integradores para enriquecimento curricular. Tais nucleos se
subdividem em eixos. No Nucleo I, o eixo denominado lla. Campo educacional,
indica que

Este eixo € constituido pelos conhecimentos essenciais a formacao para o
magistério, abrangendo todos os componentes curriculares do campo
educacional. Além disso, inclui elementos para a consolidagdo da educagdo
inclusiva através do respeito as diferencas, reconhecendo e valorizando a
diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional,
entre outras, a partir de debates em que o corpo € eixo articulador (BAHIA,
2018, p. 67).

Entre os componentes curriculares do campo educacional, temos: “Filosofia
da Educacao”, “Educacédo Especial e politicas educacionais inclusivas”, “Corpo e
Diversidade” e “Relagdes étnico-raciais na escola”. O componente curricular “Corpo
e Diversidade”, a ser ministrado no primeiro semestre, € o Unico que menciona
género e sexualidade e traz em sua ementa termos como: principios de equidade,
saude, direitos humanos e paradigmas das identidades de género e sexualidade.

Ainda que a inclusdo de um componente que trate de conceitos basicos a
respeito de género e sexualidade configure um inegavel avanco para a formacgao
desses/as futuros/as professores/as de Educacao Fisica, seria interessante que as
diferencas fossem abordadas do ponto de vista educacional. A realidade escolar
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7

brasileira € marcada pelas desigualdades e é preciso discutir como tratar essa
questdo pedagogicamente, assim como se organiza o componente “Questdes
étnico-raciais na escola”.

A dificuldade de contemplar todas as discussfes necessarias é uma realidade
que também foi identificada nos estudos de Vencel e Petrenas (2017), que afirmam
serem raros os cursos de formacéo que tem disciplinas especificas para a tematica
e, por isso, esse conteludo acaba ndo sendo abordado de maneira sistematica. As
autoras também apontam para as limitacées de carga horaria dos cursos como um
todo, que ndo conseguem tratar de tudo que é necessério, deixando lacunas na
formacéao.

Visto que ha uma dificuldade em dispor de carga horaria para tudo que é
preciso, o trabalho com temas transversais e de maneira interdisciplinar poderia se
apresentar como uma alternativa viavel. No entanto, o documento s6 faz mencéo a
interdisciplinaridade, se referindo & importancia do trabalho articulado entre os
componentes, sobretudo nos que forem ministrados no mesmo periodo letivo.

Ao apresentar sua ideia de interdisciplinaridade, o curriculo do curso de
Educacédo Fisica da UEFS de 2018 usa a discussao sobre género e sexualidade
como exemplo de temética que pode ser abordada dessa maneira, organizando e
integrando a acdo de varios componentes curriculares. Por seu carater peculiar,
essa ocorréncia compde sozinha a subcategoria exemplificacdo de tema que pode

ser discutido. No texto, afirma-se que

Podemos na contemporaneidade eleger, a exemplo, questdes voltadas para
o debate sobre “Género e Sexualidade”. E necesséario possibilitar aos
discentes a problematizacao do referido tema, bem como, a apropriacéo de
teorias, conceitos, metodologias e senso critico para uma atuacao
profissional que almeja, portanto, uma reflexdo sobre o acesso de todos a
cidadania, nos limites da ética e dos direitos humanos. As diferencas devem
ser respeitadas e, sobretudo, promovidas, mas nao utilizadas como critério
de excluséo social e politica (BAHIA, 2018, p. 78).

A escolha do exemplo foi interessante, porém, nada no curriculo indica quais
séo os temas que devem, efetivamente, ser tratados de forma interdisciplinar no
curso. Dessa maneira, fica a critério da agéo individual de cada professor/a e nada
garante que género e sexualidade enquanto tematica ndo passe de um exemplo
ilustrativo do documento, e que seu trato ndo se restrinja ao Unico componente que
se refere a ele diretamente. Para Gatti (2017, p.96), “ndo podemos ficar apenas na
afinidade pessoal caso tenhamos o objetivo de formar pessoas emancipadas,

criticas, logo sem preconceitos”.
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Dessa maneira, foi possivel observar que, frente a demanda explicitamente
colocada pelo CNE, género e sexualidade passam a aparecer no curriculo, tanto nos
campos de contextualizagcdo (com visdo, estratégias e objetivos do curso, por
exemplo), como em um componente curricular obrigatorio.

Por fim, o projeto politico pedagogico do curso também traz dados de uma
avaliacao discente sobre o corpo docente. Nos questionamentos direcionados aos
estudantes, foram contemplados aspectos burocraticos da pratica docente, como
postagem de notas, diversificacdo dos métodos avaliativos e horario das aulas. Seria
interessante que, em avaliacdes futuras, também se questionasse sobre a relacédo
dos professores com diferencas identitaria e diversidade cultural, uma vez que o

exemplo de boas praticas educativas também pode ser formativo.

Art 2) CONSIDERACOES FINAIS

Observando o caminho percorrido na Licenciatura em Educacdo Fisica da
UEFS, notamos a dificuldade para incluir discussbes a respeito de género e
sexualidade no curriculo prescrito. Muitos termos gerais foram utilizados, mas em
seus dois primeiros modelos curriculares essas questbes eram invisibilizadas.
Apesar de entendermos que, no inicio dos anos 1990, alguns debates ndo eram téao
difundidos e que a forca dos movimentos sociais de mulheres e LGBTSs, por meio
das lutas, foi conquistando gradualmente seu espac¢o na academia, a recusa em
incluir a temética ao longo dos 20 (vinte) anos subsequentes nao se justifica.

Enquanto o primeiro curriculo expressava a Vvisao tecnicista e esportivista da
Educacdo Fisica da época, o segundo modelo curricular avangou em alguns
aspectos, mas nao atendeu as demandas sociais que vinham surgindo enquanto
esteve em vigéncia. O longo periodo que esteve em vigor — 15 (quinze) anos - fez
com que sua organizacao parecesse cada vez mais desconectada da realidade por
se recusar a contemplar debates que eram presentes e estavam em evidéncia na
sociedade.

O modelo curricular implantado em seguida passa a abordar questdes de
género e sexualidade em algumas concepc¢cfes gerais e em um componente
curricular obrigatério. Com isso, observa-se um grande avango entre 0os modelos
curriculares, o que nao significa que o0 mais recente seja especialmente

revolucionario e abarque toda a discussdo e formacdo necessaria. O grande
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contraste se da pelo fato dos curriculos anteriores terem ignorado esse debate
completamente, de tal maneira que o0s primeiros passos dados, ainda que de
maneira tardia, parecam um grande salto.

Nesse sentido, destacamos a importancia das leis e normativas da formacéo
de professores na garantia de que esses debates sejam incluidos nos cursos de
licenciatura, uma vez que é possivel observar que, a respeito de formacéo
relacionada a inclusdo e diversidade, alguns temas sO foram abordados nos
curriculos quando indicados explicitamente nas normativas. Foi assim com
LIBRAS™, relacdes étnico-raciais’ e, mais recentemente, género e sexualidade™®.

Apbs as disputas travadas na reelaboragéo curricular, uma vez que se tenha
incluido no PPC as questdes de género e sexualidade, compreendemos que apenas
um componente curricular ndo seria suficiente para tratar de toda complexidade que
0 tema exige. Assim, consideramos ser necessario garantir uma abordagem
transversal, perpassando todo o decorrer do curso, incluindo, sobretudo, um olhar
didatico-pedagdgico sobre o tema.

Por fim, reforcamos a importancia de se discutir de maneira intencional,
organizada e sistematica a diversidade e as mdltiplas possibilidades de ser e existir
gue esses/as futuros/as professores/as encontrardo na sociedade e, principalmente,
na escola, que sera seu local de atuacao profissional, buscando, assim, que nossa

acao como professores/as e cidadaos/as ndo seja discriminatéria ou excludente.
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ARTIGO 3

No paper a seguir foi feita a discussao a respeito da formacdo para as
guestdes de género e sexualidade no curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da
UEFS a partir da perspectiva de professores/as, estudantes e egressos/as. Foram
realizadas 11 entrevistas semiestruturadas, sendo 6 com professores/as do curso, 5
com egressos/as e uma com um(a) estudante ativo(a) em 2022.

Discutiu-se como as questdes de género e sexualidade aparecem no curriculo
do curso, as concepcdes expressas, como essa tematica é abordada nos

componentes curriculares e em atividades extracurriculares, além de possiveis
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caminhos para que a formacdo contemple o assunto de maneira satisfatoria. As
entrevistas foram analisadas com base no método da andlise textual discursiva de
Moraes e Galiazzi (2020).

Através desse estudo pudemos analisar a formacéo ofertada pela instituicdo
ao longo do tempo para além do que est4d expresso nos curriculos prescritos,
considerando o ponto de vista daqueles/as que foram e sao diretamente impactados

pelo mesmo: os/as docentes e discentes do curso.

Art 3) GENERO E SEXUALIDADE NA FORMACAO DE PROFESSORES DE
EDUCACAO FISICA DA UEFS: A PERSPECTIVA DE DOCENTES E DISCENTES

Aila Oliveira Valadares
Tatiana Polliana Pinto de Lima

RESUMO

No presente estudo, buscando identificar as concepcdes e praticas
pedagdgicas voltadas para as questdes de género e sexualidade no curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica da UEFS, foram realizadas 11 entrevistas
semiestruturadas com 6 com professores/as do curso, 5 egressos/as e uma com
uma estudante em formacéo inicial. Com as experiéncias compartilhadas sobre os
trés modelos curriculares que jA UEFS teve em vigéncia, os dados foram analisados
com base no método da andlise textual discursiva. O estudo nos possibilitou
identificar que, mesmo nado havendo indicacao explicita de discussdes sobre género
e sexualidade nos dois primeiros modelos curriculares, a efetivacdo da resolucéo
CNE 02/2015 e os tensionamentos dos/as estudantes e professores/as engajados,
fizeram com que as questdes de género e sexualidade passassem a fazer parte do
terceiro modelo curricular. A abordagem, no entanto, € considerada insuficiente,
demandando um trabalho interdisciplinar e transversal por parte dos/as
professores/as, que precisam se articular para que discussbes mais aprofundadas
acontecam.

Palavras-chave: Educacado Fisica; género; sexualidade; Curriculo; Formacdo de
professores.

ABSTRACT

In the present study, seeking to identify the notions and pedagogical
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practices focused on gender and sexuality issues in the Physical Education Degree
course at UEFS, 11 semi-structured interviews were carried out with 6 courses
teachers, 5 graduates and one with a student in initial training. With the shared
experiences about the three curriculum models that UEFS already had, the data
were analyzed based on the discursive textual analysis method. The study enabled
us to identify that, even though there was no explicit indication of discussions about
gender and sexuality in the first two curriculum models, the implementation of CNE
Resolution 02/2015 and the tensions of students and teachers engaged, made the
gender and sexuality issues become part of the third curriculum model. The
approach, however, is considered insufficient, demanding an interdisciplinary and
transversal work on the part of the teachers, who need to articulate themselves so
that more in-depth discussions take place.

Keywords: Physical Education; Gender; Sexuality; Curriculum; Teacher training.

Art 3) INTRODUCAO

Pensar a respeito do combate as discriminacdes, exclusdes e violéncias na
educacdo requer considerar acdbes em cada modalidade e nivel educacional
brasileiro. Para que as intervenc¢des surtam efeito é preciso que toda a comunidade
escolar esteja envolvida e compromissada com a busca pela igualdade, uma vez
que é um processo tensionado pelas mais diversas forcas conservadoras e com
padrées de preconceitos que sao reforcados e veiculados constantemente em
diferentes espacos da sociedade.

O racismo, sexismo, LGBTFobia, etarismo, xenofobia, intolerancia religiosa e
gordofobia séo alguns exemplos de violéncias presentes no dia a dia do brasileiro e
que contribuem para a excluséo e inferiorizagdo dos individuos. Um dos principais
agentes de enfrentamento a essas discriminagdes dentro dos espacos formais de
educacado € o professor, que precisa estar preparado e formado para agir e intervir
diretamente nesses casos. Por esse motivo, a formagdo de professores é
indispensavel e precisa ser considerada urgentemente.

Fazendo um recorte para as questdes especificas a respeito do género e
sexualidade, identificamos na Educacéo Fisica escolar um espaco bastante propicio
para o surgimento dessas discussfes, uma vez que se tem a possibilidade de tratar
sobre corpo, expressado, identidades e performances. Por esses temas serem
colocados em evidéncia, a Educacgéo Fisica pode ser usada tanto para combater
esteredtipos e promover a inclusdo, quanto para reforcar a logica discriminatoria

dominante.
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Assim, compreendendo a importancia da formagéao inicial na atuagéo desses
profissionais para quebrar o ciclo de reproducdo de violéncias, buscamos
compreender como se da a formacéo de professores de Educacdo Fisica para as
guestdes de género e sexualidade na Universidade Estadual de Feira de Santana
(UEFS). Para tal, conversamos com docentes e discentes do curso a fim de
conhecer suas experiéncias e pontos de vista a respeito do assunto.

Art 3) O PODER, AS VERDADES E AS IDENTIDADES

Para fundamentar a compreenséo das relacdes estabelecidas na elaboracao
e execucdo do curriculo na instituicdo, nos apoiamos em alguns pressupostos
teoricos. Dentre eles, os do fildsofo Michel Foucault. Foucault (1996; 2007; 2021),
teve uma imensa contribuicdo dentro dos mais diversos campos, sobretudo nas
Ciéncias Sociais, tendo influenciado discussées na sociologia, filosofia, politica e, a
gue mais nos interessa aqui: na educacdo. Apesar de ndo ter escrito
especificamente sobre a educacao, é possivel transpor suas ideias para esse campo
de estudo ao fazer uso das suas formulacfes tedricas ou metodolédgicas, chamadas
por Rosa Fischer (2003) e Alfredo Veiga-Neto (2006) de ferramentas. Este altimo

coloca:

Agqui, vale a pena recorrer & metéfora nietzschiana da Filosofia a
marteladas, de modo a entender os conceitos enquanto ferramentas com as
guais golpeamos outros conceitos, 0 N0Sso proprio pensamento € a nossa
prépria experiéncia. Pode-se levar adiante a metafora, de modo a
considerar que, além das ferramentas, existem tanto a bancada sobre a
gual as usamos quanto o resto das instalag6es da oficina que, em conjunto
formam o fundo, o ambiente, sobre, no ou dentro do qual trabalhamos
(VEIGA-NETO, 2006, p. 02).

Diante disso, demarcamos aqui algumas ferramentas de Foucault (2007) que
nos auxiliaram a compreender as ideias que orientam esse trabalho. Uma delas € o
seu entendimento revolucionario a respeito das relagdes de poder. Foucault (2007)
possibilitou compreender as relagdes de poder em esferas menores que as grandes
estruturas, deixando para tras as teorias estruturalistas.

Apesar dos avancos, das mudancas tematicas e metodoldgicas que vao
surgindo no decorrer de suas obras, seus escritos mais antigos nao séo descartados
e podem, ainda na contemporaneidade, servir de aporte teérico e/ou metodoldgico

para diversas pesquisas. Assim, 0 pesquisador pode assumir, por exemplo, 0
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modelo arqueolégico ou genealdgico'’ para a pesquisa, sabendo que cada um traz
suas especificidades.

A esse respeito, Peters (2008) entende que a partir da sua fase genealdgica,
Foucault passa a considerar que ndo apenas as grandes estruturas formam o
sujeito, mas também a acdo humana em pequena escala (saber local). Essa ideia
ndo era considerada por outros pensadores da época, pois esses conhecimentos
eram considerados anticientificos. Apesar do proprio Foucault recusar rotulos, esse
pensamento acabou servindo de base para o que veio a ser chamado de corrente
pés-estruturalista, sob a qual localizo o meu estudo.

A corrente poés-estruturalista foucaultiana embasa algumas das principais
formulacbes educacionais e teorias curriculares da atualidade, como € o caso dos
estudos culturais, feministas e identitarios na educacéo. Discussdes essas que, no
Brasil, sdo feitas, principalmente, por Tomaz Tadeu da Silva (1999; 2014).
Especificamente dentro dos estudos de género, sexualidade e educacgdo, muitas
autoras renomadas se apropriam de Foucault e do pos-estruturalismo para embasar
suas concepcdes, como € o caso de Guacira Lopes Louro (2014, 2021), Joan Scott
(1995) e Judith Butler (2021).

Além disso, Foucault também possibilita o entendimento do poder como
produtor de verdades, uma vez que a definicdo do que é verdade advém de uma
relacdo de poder, que se retroalimenta. Essa producdo da verdade acontece atraves
dos operadores materiais dos dispositivos de poder, que podem ser as instituicdes, a
linguagem, as préticas, o discurso, entre outros.

Essa construgdo da verdade constitui o que se chamou de “jogos da
verdade”, que se da através ndo so dos discursos, mas também das praticas. De

acordo com Birman (2002), para que ela aconteca:

[...] necesséaria seria ainda a producdo de certezas e crencas que se
fundariam na acdo de dispositivos de poder (Foucault, 1974), pelos quais
a verdade se legitimaria e se inscreveria nos corpos dos individuos pela
mediacdo de processos de subjetivaco (p. 307, grifos do autor).

Trazendo esses conceitos ao campo da educacédo, podemos considerar que a

escola € uma das instituicdes que produz e é produzida por essas verdades jogadas.

ol Apesar de nao haver a divisdo oficial dos escritos de Foucault em momentos ou dominios, seus
principais comentadores costumam organiza-los em trés fases: a arqueoldgica, a genealdgica e a
ética. Na fase arqueoldgica Foucault compreende o discurso ao analisar o saber. Na fase
genealdgica, Foucault se preocupa em demonstrar como o discurso produz e possibilita o exercicio
do poder. J& em sua fase Etica, da-se um foco nas construgdes subjetivas da ética e moral dos
sujeitos (PINHO et al., 2017).
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Nas questbes de género e sexualidade na escola, por exemplo, podemos visualizar
como a heteronormatividade e os padrbes estereotipados de feminilidades e

masculinidades sdo naturalizados e tidos como verdades absolutas e imutaveis.

Pois se é por processos educacionais que dizemos as verdades e as
espalhamos e perpetuamos por ai afora, entdo a Educacdo é mais ativa e
perigosa do que seria caso ndo passasse de um processo de repeticdo,
reproducdo e até mesmo de desvelamento da verdade (VEIGA-NETO,
2006, p. 9).

Em seguida, Foucault reconheceu que vinha se preocupando prioritariamente
com as relacdes externas do poder (discursos, praticas coercitivas, etc.) e passou a
refletir sobre as questdes internas e, portanto, subjetivas da constituicdo dos
sujeitos. Pensar o poder e a construcdo das verdades nas relacfes, tanto externas
quanto internas, nos possibilita enxergar, em diversos niveis, as diferentes
interferéncias que elas acarretam na vida cotidiana.

Algumas dessas interferéncias sédo discutidas por Rich (2011) ao indicar que a
ideologia heteronormativa afeta a vida das mulheres de diversas formas, sobretudo
ao |lhes pressionar e incutir em sua subjetividade a necessidade de se sujeitar ao
dominio masculino, seja nas relacdes familiares, afetivas, sexuais ou profissionais. A
heteronormatividade vem seguida da heterossexualidade compulséria - aquela que
aponta as relacbes heterossexuais como as Unicas possiveis — que promove 0
conformismo diante de situacbes de exploracdo e abuso cometidas por homens,
naturalizando essas relacdes e apagando existéncias lésbicas.

A autora também comenta as formas pelas quais a dominacdo masculina se
expressa e como ela interfere na vida das mulheres, sendo elas: a negacdo da
sexualidade das mulheres; a imposi¢céo da sexualidade masculina; a exploragao do
seu trabalho; o roubo de suas criangcas; o confinamento ou privacdo de sua
liberdade; a utilizacdo de seus corpos como moeda de troca; a restricdo de sua
criatividade; e a negacdo do seu acesso a areas que propiciam engrandecimento
cultural.

Fazer frente a essas situacdes de exploracéo e relacdes desiguais pressupde
a compreensédo de que a constituicdo das identidades néo é inata e que atravées dos
mecanismos de poder estdo sendo impressas na subjetividade das pessoas. Em
uma perspectiva poés-moderna, Stuart Hall (2006) afirma que essas ideias
essencialistas das identidades ja estdo superadas.

O autor apresenta uma compreensao menos engessada da constituicdo das
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identidades, em que essas podem ser mdltiplas, mutaveis, transitérias e
contraditérias. Para o0 sujeito pés-moderno, a identidade estd em continua
construcdo, desconstrucado e transformacao. “A identidade plenamente unificada,
completa, segura e coerente € uma fantasia” (HALL, 2006, p.13).

Outro conceito importante apresentado pelo autor é o da diferenca, que se
inter-relaciona diretamente com a construgédo da identidade. Para Silva (2014), essa
relacdo entre identidade e diferenca é muito intima, pois “em geral, consideramos a
diferenca como um produto derivado da identidade. Nesta perspectiva, a identidade
€ a referéncia, € o ponto original relativamente ao qual se define a diferenga” (p. 75-
76).

Para Hall, essas identidades, diferencas e seus intercruzamentos geram as
mais diversas identidades para o0s sujeitos da sociedade, causando tensdes e um
estado de constante disputa, mas também coisas positivas, como a abertura para
novas possibilidades de ser e existir.

Na mesma linha de pensamento, Louro (2021) afirma que os fatores culturais
tentam direcionar os individuos para os moldes e padrdes esperados. Segundo a
autora, desde o Utero, quando se declara um bebé como menino ou menina, ja se
comeca a gerar expectativas de performidade de género e sexualidade na pessoa
que ainda nem nasceu. Aqueles que o fazem, tomam o género e a sexualidade
como algo dado e anterior a formacédo da personalidade, desconsiderando, assim,
todas as descontinuidades, idas e vindas da formacdo da identidade que foram
anteriormente mencionadas.

O ato de nomear o corpo acontece no interior da l6gica que supde 0 sexo
como um “dado” anterior a cultura e lhe atribui um carater imutavel, a-
histérico e binario. Tal I6gica implica que esse “dado” sexo vai determinar o

género e induzir a uma Unica forma de desejo. Supostamente, ndo ha outra
possibilidade sendo seguir uma ordem prevista (LOURO, 2021, p. 15).

Os direcionamentos e expectativas colocados nos sujeitos, apesar de ter
forca, ndo sdo absolutamente determinantes. Muitos/as se rebelam contra as
imposic¢des sociais e transgridem as normas postas. Se rebelar € uma possibilidade,
mas dentro da sociedade normativa, essa decisdo néo fica livre de tentativas de
correcao e de retaliagcbes. “Esses se tornardo, entdo, os alvos preferenciais das
pedagogias corretivas e das acdes de recuperacdo ou puni¢cdo. Para eles e para
elas a sociedade reservara penalidades, san¢des, reformas e exclusdes” (LOURO,
2021, p.16).
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Em tempo, € importante ressaltar que os direcionamentos n&do ocorrem
apenas nas relacdes familiares, nem apenas com as questdes de género e
sexualidade. Raca, classe e religido também sdo exemplos de marcadores de
identidade que sofrem interferéncia cultural e social, tanto em relagdes pessoais
diretas, quanto em nivel estrutural. Vérias instituicbes estéo incluidas nessa tentativa
de direcionar, adequar, corrigir ou penalizar os dissidentes, sendo a escola uma das
mais marcantes. A respeito do papel da educacdo nesse contexto, Foucault (1996)
afirma que “todo sistema de educacdo € uma maneira politica de manter ou de
modificar a apropriacdo dos discursos, com o0s saberes e 0s poderes que eles
trazem consigo” (p.44).

Sobre a escola, Louro (2021) discute as possibilidades do pés-modernismo na
educacdo, uma vez que as caracteristicas ndo diretivas da vertente pés-moderna
ndo parecem compativeis com a tendéncia normatizadora da educacédo formal. O
caminho indicado sugere a apropriagdo de alguns conceitos e teorias centrais a fim
de possibilitar uma pedagogia que se baseie na problematizacdo e desconstrucao.

Para a autora, é preciso

[...] passar dos limites, atravessar-se, desconfiar do que esta posto e olhar
de mau jeito o que esta posto; colocar em situacdo embaragosa o que ha de
estavel naquele “corpo de conhecimentos”, enfim fazer uma espécie de
enfrentamento das condiges em que se da o conhecimento (LOURO,
2021, p. 60).

Para tal, é preciso abracar o diferente, ndo se incomodar com o contraditorio,
descentralizar as identidades, além de desnaturalizar e contestar os discursos tidos
como verdades absolutas. Essa conduta serd possivel se nos apropriarmos de
alguns métodos foucaultianos, questionando e duvidando dos discursos, bem como
das verdades que eles produzem e cristalizam, problematizando a norma e

entendendo como e porgue ela se tornou referéncia.

Art 3) CAMINHOS PERCORRIDOS

A UEFS, a principio sendo chamada de Fundag&o Universidade de Feira de
Santana, localizada no municipio de Feira de Santana no Estado da Bahia, iniciou
suas atividades no ano de 1976. O curso de Educacéo Fisica, por sua vez, teve seu
primeiro modelo curricular elaborado em 1996, e sua primeira turma iniciada no ano
de 1997.
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Em seus primeiros 25 (vinte e cinco) anos de existéncia, o0 curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica da UEFS teve trés modelos curriculares
implantados. O primeiro em 1996, o segundo a partir da primeira reformulacéo
curricular em 2004 e o terceiro apos a segunda reformulacdo em 2018.

Considerando as diferentes abordagens, metodologias e referenciais que
perpassaram o curso ao longo de toda sua historia, buscamos identificar como as
guestbes de género e sexualidade foram e sdo tratadas na formacdo dos muitos
profissionais de Educacao Fisica formados nessa instituicdo nos diferentes modelos
curriculares que estiveram em vigor. Observamos as concepcgdes expressas, COmo
essa tematica era e é abordada nos componentes curriculares e em atividades
extracurriculares, além de possiveis caminhos para que a formacdo contemple o
assunto de maneira satisfatoria.

Para tal, foram realizadas 11 entrevistas semiestruturadas, sendo 6 com
professores/as do curso, 5 com egressos/as e uma com uma estudante ainda em
formacdo inicial no momento da realizacdo do presente estudo, no ano de 2022.
Inicialmente, pretendiamos entrevistar trés representantes de cada modelo
curricular, no entanto, ao finalizar as entrevistas pretendidas foi percebido que uma
professora e um egresso do curso foram frequentemente citados nas falas como
figuras relevantes para o trato das questdes de género e sexualidade no curso, o
gue nos levou a inclui-los na amostra, a fim de enriquecer a compreensao dos
fendbmenos estudados. Os dados produzidos foram analisados utilizando o método
da analise textual discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi (2020).

Segundo Moraes e Galiazzi (2020), a ATD € um meétodo utilizado em
pesquisas qualitativas que possui semelhancas com a andlise do discurso e da
andlise de conteudo, se localizando entre os extremos dessas duas técnicas,
buscando “produzir novas compreensdes sobre os fendmenos e discursos”
(MORAES; GALIAZZI, 2020, p.13).

O conjunto de transcricbes das entrevistas semiestruturadas realizadas é
chamado de corpus e este foi tratado a partir das trés etapas da ATD que, segundo
Moraes e Galiazzi (2020), sdo: desmontagem dos textos, estabelecimento de
relacdes e captagdo do novo emergente.

Na primeira etapa, o corpus foi fragmentado e as unidades empiricas de
andlise foram definidas e agrupadas. As transcricbes das 11 (onze) entrevistas

resultaram em 129 unidades que foram codificadas de acordo com o numero da



85

questdo da entrevista, a caracteristica da pessoa entrevistada, sobre qual curriculo
ela estava se reportando e a numeracgdo da unidade empirica.

Em seguida, se fez a busca por interlocutores tedricos que contribuissem com
a analise e com o processo de categorizacdo das unidades empiricas da primeira
etapa e unidades tedricas que emergiram nesta segunda etapa. Estabeleceu-se,
entdo, relacdes entre as unidades empiricas e tedricas que foram sintetizadas e
organizadas, resultando em 11 (onze) categorias iniciais e na categoria final. As

categorias em questdo sao elencadas no quadro a seguir:

Art 3) Quadro 01: Categorias iniciais e categoria final

Categorias iniciais Categoria final

Género e/ou sexualidade no curso

Invisibilizagdo do tema

Organizacao curricular

Questdes politicas

Transversalidade Formagdo de professores(as) de
_ . Educacéo Fisica para as questdes de
Sujeitos que transgridem género e sexualidade na UEFS

Discuss0es emergentes

Concepcgdes adotadas

Bagagem extracurricular dos(as)
alunos(as)

Potencialidades

Formacgé&o continuada

Fonte: elaboracao propria (2022)

Por fim, o texto descritivo e interpretativo chamado de metatexto foi produzido
a partir das unidades que compdem a categoria final. Para a apresentacdo dos
resultados, o texto foi subdividido de acordo com os trés modelos curriculares
distintos que o curso de Educacéao Fisica da UEFS ja teve.

Para discutir a formagao no primeiro modelo curricular implantado, trés

individuos foram entrevistados: dois egressos do curso e um professor que
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participou da comissdo de elaboracdo do curriculo em questdo. Para discutir a

respeito do segundo modelo curricular, uma professora, um professor membro da

comissao de reformulacdo e dois egressos foram entrevistados. Ja para o terceiro

modelo curricular, contamos com a colaboracdo de duas professoras, um professor

membro da comissdo de reformulacdo curricular e uma estudante do curso.

Alguns(as) entrevistados(as) atuaram em mais de um modelo curricular e, portanto,

podem ter trazido contribuicbes sobre mais de um curriculo. Abaixo, um quadro com

nomes ficticios dos(as) entrevistados(as) e os modelos curriculares aos quais

eles(as) se referiram prioritariamente.

Art 3) Quadro 02: Relacéo de entrevistados e modelos curriculares

Modelo curricular

Entrevistado(a)

Primeiro (1996-2004)

Sara — Egressa

Jonas - Egresso

Silvio — Professor membro da comissao

de implantacao do curso

Segundo (2004-2018)

Joéao — Egresso

Joice — Egressa

Stella - Professora

Alexandre - Professor membro da

comisséo de reformulacao

Terceiro (2018-atual)

Carla - estudante

Leticia - Professora

Fran - Professora

Rogério - Professor Membro da

comissao de reformulacao

Fonte: Elaboracéo proépria (2022)
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Art 3) FORMACAO DE PROFESSORES(AS) DE EDUCACAO FiSICA PARA AS
QUESTOES DE GENERO E SEXUALIDADE NA UEFS NO CURRICULO DE 1996

Elaborado em 1996, o primeiro curriculo do curso de Licenciatura em
Educacéo Fisica da UEFS ainda se pautava em um modelo tradicional e tecnicista
de formacéao de seus professores. Sendo um reflexo da sociedade da época, ele ndo
se afastava muito das concepcBes hegemonicas daquele periodo. Assim, mesmo
que o movimento renovador da Educacdo Fisica ja estivesse se articulando e
aspectos mais sociolégicos e historicos ja estivessem ganhando espaco na area, a
cultura esportiva predominante da década de 1980 ainda tinha muita forca
(BRACHT, 2013).

Quando questionados se o modelo curricular em questdo contemplava
questdes de género e sexualidade, parte das respostas dos(as) entrevistados(as)
foram:

Eu passei 5 anos na UEFS como aluna e eu ndao me recordo
de ter visto nenhuma iniciativa voltada pra discussdes de
género, de valorizacdo da comunidade LGBTQIA+, nada!
(Sara, 2022)

Eu ndo me recordo de aprofundamentos tedricos conceituais.
Esses debates, colocaria atuais né, mas eu sei que ndo € um
debate atual, t4 chegando mais agora assim, sobre
transexualidade, a questdo da homossexualidade nos esportes.
Esses debates, pelo menos pra mim, foi nesses ultimos 10
anos. Eu ja tinha formado. (Jonas, 2022)

N&o, naquela época quase que nao se falava nessas coisas.
Essa € a realidade. Entdo eu creio que ndo foi pensado por
conta disso. (Silvio, 2022)

Dessa maneira, os(as) entrevistados(as) indicaram que havia algumas
discussbes sobre diversidade ao tratarem de esportes adaptados e questdes raciais
no curso. No entanto, debates a respeito das identidades de género e sexualidade
nao aconteciam de maneira sistematizada, sendo, portanto, invisibilizadas. O
entendimento geral dos(as) entrevistados(as) foi de que esse ndo era um debate
bem difundido na época.

O ocultamento de certas discussfes revela a tentativa de apagamento atraves



88

do siléncio. Louro (2014) afirma que ao ndo se falar sobre os homossexuais, por
exemplo, talvez se espera que eles deixem de existir, ou que os “hormais” ndo os
conhecam, impossibilitando, assim, que esses questionem a propria identidade ou
desejem ser como os “diferentes”. Para a autora, a negagcdo dos homossexuais no
espaco educacional os confina no lugar dos insultos e piadas, fazendo com que
essas pessoas somente se reconhecam como inadequadas.

De algum modo, parece que se deixarem de tratar desses “problemas” a
sexualidade ficara fora da escola. E indispensavel que reconhecamos que a
escola ndo apenas reproduz ou reflete as concepcdes de género e
sexualidade que circulam na sociedade, mas que ela prépria as produz
(LOURO, 2014, p. 84).

Apesar da invisibilizacdo dessas discussdes no curriculo prescrito, Sara e
Jonas rememoram momentos em que o0s temas género e sexualidade apareceram
no dia a dia do curso. Sara relata um caso em que o machismo interferiu
diretamente na experiéncia de estudo de um colega, quando o rapaz em questao se
recusava a cursar o componente curricular obrigatério Ginastica Ritmica, pois um
dos instrumentos avaliativos era a execugcdo de uma coreografia, 0o que ele
acreditava ser um atentado contra a sua masculinidade. Apés muita resisténcia, e a
intervencao sensivel da professora do componente, ele acabou cursando a disciplina
e realizando o0s requisitos necessarios para a sua aprovac¢ao, chegando a relatar que
gostou da experiéncia.

Considerando a matriz heteronormativa a que somos submetidos, a
preocupacao do estudante em ferir sua masculinidade é facilmente explicada. Como
aceitar se colocar em uma posicao que fomos ensinados(as) a rejeitar? Abramowicz,
Rodrigues e Cruz (2011) citam as armadilhas da linguagem que, no campo
educacional, nos forcam a assumir posi¢cdes impositivas, binarias e conflituosas.
Dentre elas, o papel da escola em normatizar os individuos tomando como
referéncia padrbes heteronormativos e europeus, que consideram o homem hétero
branco como ideal e, consequentemente, as outras possibilidades de ser e existir

como erradas, inadequadas e vexatorias.

As politicas sociais e educacionais do Brasil exaltam a nossa “diversidade
criadora”, ao mesmo tempo em que ha um silenciamento das diferengas no
campo da educacdo e isto tem significado a construcdo da
heteronormatividade como norma e normalidade e a estética branca como
modelo do belo (ABRAMOWICZ; RODRIGUES; CRUZ, 2011, p. 93).

Jonas relembra que uma professora de psicologia discutiu questdes sobre
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sexualidade e desejos na perspectiva psicanalitica utilizando Freud como principal
referéncia, sem, no entanto, abordar temas como diversidade ou inclusdo. Ele
também relata que o género aparecia de maneira superficial em alguns momentos
durante aulas de praticas esportivas, buscando integrar as meninas e garantir a
participacdo delas, mesmo que fosse através da criacdo de regras especificas para
tal.

A suposta necessidade de se adaptar as regras do jogo para “incluir’ as
meninas, segundo Sousa e Altmann (1999) e Louro (2014), parte do pressuposto de
que as meninas tém uma incapacidade inata, 0 que tornaria necesséaria a
reformulacéo condescendente das regras do jogo sob a justificativa de uma pretensa
inclusdo. Esse € o tipo de pressuposto que por muito tempo foi tomado como
verdade absoluta e que, até os dias de hoje, custa a ser questionado. Com isso,
percebemos as concepcdes sexistas que atravessavam 0 curso de maneira
silenciosa.

Quando questionados a respeito das concepcdes de género e sexualidade
que eles(as) achavam que esse modelo curricular expressava, Sara e Jonas
também responderam de forma semelhante: o curriculo se baseava em padrdes
hegemonicos de masculinidade e feminilidade e que, mesmo que este nao tenha
sido construido com a intencdo de agredir, ndo havia preocupacdo em abarcar a
diversidade. Outras possibilidades para além do binarismo ndo eram sequer

consideradas.

E um curriculo onde a presenca de dois géneros né, seria o
género masculino e o género feminino. A gente néo tinha outro
debate. Era essa, vamos dizer assim, essa coisa de polaridade
né, entre o género masculino e o género feminino. N&o
existiam debates que abarcassem outras experiéncias, outras
possibilidades de viver o seu corpo. (Jonas, 2022)

O curriculo em si, eu acho que ele acabava mantendo a
concepcao social da época de masculino, feminino e quem
fosse diferente que se virasse pra se integrar, porque o que
gue acontece? Se a gente pensa em inclusdo, a gente tem o
periodo da exclusédo, o periodo da integracdo e o periodo da
inclusdo efetivamente, que ainda estd acontecendo porque a
gente ndo pode dizer ainda que é inclusivo né, com tantos
problemas que a gente tem, mas essa ideia da integracéo, que
€ aquela da tolerancia em que diz “6, eu permito que vocé
conviva comigo, mas vocé se vira pra poder acompanhar a
sociedade” entdo eu acho que o curriculo ele mantinha isso.
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(Sara, 2022)

As percepcbes de Jonas e Sara a respeito das concepcbes que
fundamentaram a formulacédo do primeiro modelo curricular se confirmam quando
confrontadas com as falas do professor Silvio, que participou da elaboracédo desse
curriculo. Para Silvio, todos sempre foram tratados com muito respeito no curso, e
ele nunca presenciou nenhum tipo de discriminacéo. Além disso, ele demonstrou-se
saudosista do tempo em que as praticas esportivas tinham destaque na
universidade, e lamenta o viés politico ideolégico de esquerda que, segundo ele,
vem dominando o curriculo do curso desde a primeira reformulacdo que aconteceu
em 2004. Para ele, a incluséo de disciplinas relacionadas a sociologia e antropologia

faz parte da agenda politica esquerdista. Ele conta:

[...] comecou principalmente nessa reforma que ficou bem
evidente, que existiam os interesses politicos, né. A esquerda
se introduzindo, a esquerda adquirindo espagos, ocupando 0s
espacos, principalmente, no nosso caso, na universidade. As
escolas também, as diretoras, todo mundo que tivesse
gualquer relacdo com alguém de outro partido, esses caras
eram substituidos, eram aposentados, eram, sei la... Enfim,
contanto que fosse ocupado pessoas que tivessem falando a
mesma lingua deles. Quer dizer, deles que eu falo, o pessoal
de esquerda. (Silvio, 2022).

Apesar da década de 1990 ter sido apontada por Abramowicz, Rodrigues e
Cruz (2011) como um marco, por ser um momento em que 0S movimentos sociais
discutiam as préticas discriminatorias, principalmente no contexto educacional do
Brasil, a Educacdo Fisica, tendo forte relacdo histérica com o conservadorismo
militar, ndo se apropriou desses conceitos de imediato e aqueles formados em
outros paradigmas educacionais ainda podem se mostrar inclinados a reproduzi-los.

Por fim, foi perguntado aos(as) egressos(as) se, no momento em que se
formaram, eles(as) se sentiam preparados para lidar com a diversidade na escola.
Ambos responderam que sim, mas que essa preparacao tinha sido gracas as suas
vivéncias e relacbes pessoais, e ndo a formacdo oferecida no curso. Mas Sara

ressalta:

Agora, se 0 que eu posso dizer que estava preparada,
corresponde com o entendimento que eu tenho hoje da coisa?
N&o. Era o entendimento da época. Era agir pedagogicamente,
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de maneira acolhedora, ndo repressora, nao preconceituosa,
ndo vexatoria, ndo humilhante... (Sara, 2022)

Questionados a respeito do curriculo implantado em 2004, Jonas e Sara
também puderam contribuir, ja que haviam retornado posteriormente como docentes

da instituicdo. Suas contribui¢cdes serdo incluidas na sec¢éo seguinte.

Art 3) FORMACAO DE PROFESSORES(AS) DE EDUCACAO FiSICA PARA AS
QUESTOES DE GENERO E SEXUALIDADE NA UEFS NO CURRICULO DE 2004

O curriculo elaborado em 2004 foi 0 que, até o0 momento, se manteve em
vigor por mais tempo. De 2004 até sua reformulacédo, no final de 2018, as questdes
de género e sexualidade seguiam ndo estando previstas nos documentos prescritos.
No entanto, diferente do silenciamento velado ocorrido no modelo curricular anterior,
as demandas passaram a emergir com mais frequéncia e forcar debates que nao
estavam nos planejamentos.

Assim, apesar de ndo se propor, inicialmente, a discutir as questbes de
género e sexualidade, as movimentacdes de estudantes engajados e a entrada de
novos docentes envolvidos com as tematicas da inclusdo e diversidade foram
tornando a invisibilizacdo desses temas cada vez mais dificil. De acordo com os(as)
entrevistados(as), algumas pessoas foram fundamentais para que esse movimento
ocorresse, tendo sido frequentemente citados: Jodo, um egresso do curso, e Fran,
uma professora.

Jodo € um homem trans que ingressou No curso antes de iniciar seu processo
de transicdo de género, e que transicionou enquanto ainda era estudante. Sara,
Leticia, Joice, Alexandre e Rogério mencionam o impacto direto ocasionado pela
presenca de Jodo no curso, tanto por sua existéncia naquele espaco, quanto pela
luta e reivindicacdes que ele fazia. Para eles(as), as discussdes a respeito de
género e sexualidade sé passaram a acontecer com mais frequéncia e profundidade
nao sO no curso, mas em toda a Universidade, ap6s os embates travados por Joao.
Eles(as) contam que:

Jodo levantou a bandeira, transformou o curso todo porque
hoje o curso tem outro entendimento gracas as acdes de Joéo,
e inclusive ainda estamos na luta por demandas que ele
suscitou, como, por exemplo, a questdao do banheiro. (Sara,
2022)
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Quando Joao entrou e ele bancou mesmo os debates, até os
professores mais conservadores precisaram ceder, né. (Joice,
2022)

Eu vou falar uma coisa pra vocé, eu ndo lembro. Simplesmente
eu nao lembro, por exemplo, antes de Jodo no curso, eu nao
me lembro de ninguém ta discutindo, refletindo sobre essa
guestdo, entendeu? Nao que a gente nao tivesse pessoas que
eram LGBTQIA+ dentro do curso. Tinha. Mas o que eu observo
assim, € que elas eram pessoas que ndo expunham a sua
sexualidade. Por medo, muitas vezes, elas eram obrigadas a
ter uma postura mais discreta. (Rogério, 2022)

Eu acho que Jodo no curso acabou sendo um divisor de aguas
né, porque aquilo que ficou “gente!” Para alguns foi: “Existe
mesmo. Eles existem!” Eu acho que pra alguns foi isso, nos
convoca a discutir sobre, vamos. Entdo eu acho que foi a partir
de Jodo, né. (Leticia, 2022)

Os depoimentos reforcam a importancia de a Universidade ter suas portas
verdadeiramente abertas para o publico diverso, se buscamos combater as
discriminacfes e abracar a diversidade. Esse movimento é positivo por fortalecer a
identificacdo e a sensacdo de pertencimento por parte daqueles que séo
socialmente marginalizados e também para os que convivem, por retirar a
diversidade do campo da abstracdo e trazer para a realidade palpavel e concreta.

Alexandre, Jonas e Joice também mencionam, sem citar nomes, situacfes
em que discussfes sobre género e/ou sexualidade foram trazidas pelos alunos no
cotidiano da sala de aula. Segundo Jonas, isso tem sido cada vez mais comum, e 0s
estudantes tém levantando bandeiras identitarias com mais frequéncia.

Segundo Louro (2021), a organizacdo dos curriculos tende a ignorar a
diversidade, pois dentro da l6gica da naturalizagdo das relacdes, todos aqueles que
nNao se encaixarem nos comportamentos esperados sao tratados como as minorias
que serdo colocadas a margem das preocupacdes curriculares, que volta suas
atencOes a maioria. Para a autora, no entanto, na constituicdo das diferencas, as
ditas minorias ndo sdo passivas nesse processo, € 0S corpos envolvidos tanto
podem se conformar quanto resistir e se rebelar. A rebelido foi o caminho escolhido
por Joao.

E preciso tomar cuidado, no entanto, para que n&o figuemos sempre a espera
de alguém que lute e reivindique para que o movimento de reconhecimento,
acolhimento e adequacdes necessdrias acontecam. Esse processo pode ser muito

desgastante e a presenca das pessoas nos espacos educacionais nao deve ser uma
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constante batalha. Jo&o contribui com seu ponto de vista acerca da sua passagem

no curso:
Eu senti que eu, enquanto estudante, tive que fazer muito mais
esfor¢co pra levar esse debate e muitas vezes ser o proprio
professor né, dessas questdes de género e sexualidade dentro
da UEFS, pra que aqueles docentes pudessem perceber que
dentro daquela formacéo faltava algo. Entdo eu entro com esse
debate, eu meio que puxo o tapete e digo “gente eu té aqui, eu
existo. E ai, a gente néo vai falar sobre isso?” (Jodo, 2022)

Quando perguntados a respeito das concepcdes de género e sexualidade que
o curriculo expressava, as respostas permanecem semelhantes as que se referiam
ao curriculo anterior: por ndo expressar uma concepcao explicita e por ndo trazer no
documento nenhuma referéncia a esses debates, entende-se que o0s padrdes e
normas eram tomados como referéncia e nao seriam questionados. Porém,
podemos observar como o curriculo € dindmico e vivo. Apesar de ndo estar
prescrito, debates sobre sexualidade e identidades de género passaram a acontecer
de maneira forgosa pelas demandas sociais trazidas pela comunidade.

Com isso, temos alguns relatos de professores que passaram a se
sensibilizar com essas tematicas e aborda-las no cotidiano. Joice, enquanto egressa
de uma turma anterior a entrada de Jodo no curso, afirmou né&o ter vivenciado
nenhuma discussédo aprofundada sobre o género e sexualidade, apenas algumas
situacdes em que os proprios estudantes levantavam questionamentos, mas a esses
assuntos nao se dava prosseguimento. Ja Alexandre e Stella, enquanto professores,
afirmam que observam movimentagfes proprias e de colegas no sentido de discutir
essas questoes.

Se eu bem me lembro, assim, as poucas questdes, poucos
debates que aconteceram em algum momento, até nas
préprias disciplinas, era sobre vestimenta né, a nossa forma de
se vestir e corpo né, como Nosso corpo poderia ser acessado,
e ai eu me lembro bem de que isso s6 apareceu nas disciplinas
gue foi Stella que ministrou, e apareceram, assim, algumas
outras disciplinas que uns professores né, que vao pela linha
marxista, permitiam. (Joice, 2022)

O que eu sei e eu acredito que possa ter acontecido, e eu sei
por que eu sou uma das professoras que fazia esse movimento
por dentro das disciplinas € que alguns professores sensiveis
ao debate, por estarem engajados também na luta, por
compreenderem a necessidade da discussao na formagao,
tratavam isso por dentro dos seus componentes. (Stella, 2022)
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O fato de nédo aparecer no curriculo prescrito também trazia implicacdes nas
acOes docentes. Pois, por ndo haver explicitacdo direta nos objetivos ou ementas,
por exemplo, ficava a critério unicamente dos(as) professores(as) se iriam discutir
género e sexualidade ou n&o. Alexandre comenta que em um corpo docente
heterogéneo, é dificil definir uma concepc¢éo unificada. Jodo, por sua vez, menciona
alguns professores com viés progressista que eram mais abertos as discussdes que

ele pautava. Ele conta:

Eram os professores que discutiam, de uma certa forma,
alguma pauta relacionada as questdes de raca, ou as questdes

hY

relacionadas a classe, entdo, a gente tinha mais esses
professores que ja tinham esse olhar e ai utilizava isso pra
trazer o debate, ou pelo menos abrir 0 espaco pra que isso
fosse discutido. Mas isso ndo partiu de nenhum professor, né,
partiu mais do meu tensionamento. (Jodo, 2022)

A acdo docente na construcdo de um espaco educacional — e de uma
sociedade — mais plural e igualitaria € essencial, pois, segundo Louro (2014), as
instituicbes educacionais estdo intimamente ligadas a perpetuacdo das
desigualdades, através da sua producdo e reproducdo, e por isso, enquanto
professores e professoras, precisamos estar cientes do nosso papel de resisténcia
ou de complacéncia, agdo ou omissdo diante desse paradigma. Afinal,

Se a escola tem sido espaco de reproducdo de desigualdades e exclusodes,
ela é também lugar de reflex@o e transformacdo. Uma instituicdo estratégica
para uma mudanc¢a cultural da sociedade, plataforma para a difusdo de
discursos que problematizam o sexismo, o racismo e a LGBTfobia,

valorizem o reconhecimento da diversidade e o enfrentamento as injusticas
(BORTOLINI, 2022, p. 51).

Assim, o0s embates travados por estudantes, a colaboracdo de
professores(as) engajados e a Resolugdo do Conselho Nacional de Educacgao
02/2015 (BRASIL, 2015), foram fatores decisivos para que a demanda latente de se
discutir género e sexualidade na formacdo de professores de Educacdo Fisica ndo
pudesse mais ser ignorada. Com isso, a reformulacdo de 2018 passou a trazer
direcionamentos explicitos nos documentos curriculares.

Art 3) FORMACAO DE PROFESSORES(AS) DE EDUCACAO FiSICA PARA AS
QUESTOES DE GENERO E SEXUALIDADE NA UEFS NO CURRICULO DE 2018

O modelo curricular formulado em 2018 trouxe mudangas significativas no

quesito género e sexualidade na formacdo dos professores de Educacédo Fisica da
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UEFS. O tema passou a ser abordado de forma explicita na ementa de um
componente curricular obrigatorio a ser ministrado no primeiro semestre. Além disso,
o documento apresenta direcionamentos sobre os objetivos do curso e o perfil do
egresso que remetem, entre outras coisas, ao respeito a diversidade sexual e de
género (BAHIA, 2018).

O novo componente curricular, que trata das questdes de género e
sexualidade foi intitulado “Corpo e Diversidade”, e traz em sua ementa a proposta de
discutir: “Corpo e diversidade: interfaces com a educacdo e saude. Principios de
equidade, direitos humanos. Paradigmas de identidade de género/orientacdo sexual.
Politicas de promogéo e valorizagédo da diversidade” (BAHIA, 2018, p. 116).

Quando questionados se o0 novo curriculo contemplava as questdes de
género e sexualidade, tivemos respostas distintas entre os entrevistados. Enquanto
o professor Rogério acredita que sim, o professor Alexandre e a professora Fran
pensam que as questbes estdo contempladas de maneira superficial, com espaco
para mais discussoes.

Repensar a maneira como o género e a sexualidade sédo abordados no curso
precisa ir além de menciona-los como objeto de estudo de forma pontual. As
questOes de género e sexualidade precisam ser repensadas em todo o decorrer do
curso. Segundo Oliveira (2016), é preciso adotar uma ontologia do género que
pressupde desnaturalizar os papeis de género e pensa-lo como a sintese de uma
multiplicidade de fatores psiquicos, sociais e politicos, sem presumir fixidez ou
apego a uma identidade estavel e imutavel. Deixando, assim, de assumir padrdes
normativos excludentes e incorporando as iniumeras possibilidades de ser.

Apesar de reconhecer o avango em relacdo aos modelos curriculares
anteriores, os(as) entrevistados(as) acreditam gque em apenas um componente
curricular de 60 (sessenta) horas ndo é possivel abordar as questbes de género e
sexualidade com a profundidade que o tema exige, ainda mais se considerarmos
gue o termo diversidade é bastante amplo e abre a possibilidade de abordagem de
diversos temas tais como raca, religido e classe.

A inclusdo das questdes de género e sexualidade nesse novo processo de
reformulacdo, apesar da trajetéria mencionada na se¢ao anterior, ndo transcorreu
sem tensionamentos ou conflitos. A professora que ministra o componente “Corpo e
Diversidade”, Fran conta que foi a encarregada da elaboracdo da ementa em

guestao, mas que nao conseguiu fazer cumprir seu desejo de trazer o termo género
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no titulo da disciplina, uma vez que o0s outros membros da comissdo de

reformulagéo foram contrarios a essa ideia.

[...] € importante o titulo, ele é extremamente importante, entao
corpo, género e diversidade, pra mim daria conta de pensar
gue ndo sO professora Fran, mas todo e qualquer outro
docente que viesse a atuar com esse componente curricular,
tivesse o compromisso de discutir género, entdo quando vocé
ndo traz género e vocé traz corpo e diversidade, da uma
amplitude muito grande, inclusive pra vocé pensar que corpo
esse outro docente quer discutir, quais as variaveis de
diversidade que este docente vai discutir, a prerrogativa € dele.
(Fran, 2022)

A professora Fran foi mencionada nas entrevistas como a referéncia no que
diz respeito as questdes de género e sexualidade no curso. Entrevistados(as), tanto
professores(as) quanto estudantes, indicavam que eu deveria entrevista-la também,
pois, segundo eles, uma vez que ela possui grande envolvimento essa tematica,
teria mais propriedade para responder meus questionamentos. Porém, é preciso que
nos atentemos que, da mesma maneira que apenas um componente curricular nao
consegue abarcar tudo que é necessario a respeito do tema, tampouco uma
professora pode ser a Unica a discutir esses assuntos dentro do curso. No entanto,

de acordo com os entrevistados, é o que vem acontecendo.

Tipo assim, no meu ponto de vista, até agora, dentro da
faculdade ali, pra falar de corpo e sexualidade, no momento,
até agora eu so6 vi professora Fran, que tem um potencial de
abordar o tema mesmo, s6 ela. (Carla, 2022)

Chegou uma aluna minha de projeto de pesquisa pra discutir a
questdo LGBTQIA+ e acho que tinha uns 3 alunos na minha
disciplina de projeto querendo. E quem € que tem? Fran! Fran!
SO Fran. Fran super sobrecarregada porque ninguém orienta.
(Leticia, 2022)

Comentando o aumento da procura por orientacdo dentro dos temas de
género e sexualidade, a professora Fran conta que ndo deseja ser considerada a

dona do tema, nem ser vista como a especialista no assunto.

Quando eles vém fazer essa procura e eu vejo que 0 humero é
alto eu devolvo pro colegiado, dizendo: “colegiado, a gente tem
muito estudante querendo discutir sexualidade, querendo
discutir género. Como € que a gente faz? Porque que eles so
encontram a mim?” Entdo quando eu fago isso eu estou
problematizando uma deficiéncia no curso que precisa ser
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sanada. (Fran, 2022)

Essa procura por orientagdo também foi mencionada por Carla, a entrevistada
gue no momento da pesquisa ainda era estudante do curso. Ela conta que uma
colega de curso gostaria de discutir sobre o corpo e a sexualidade do professor de
educacéao fisica em seu projeto de TCC, mas que a professora Fran, Unica que
trabalha essa tematica, estava sobrecarregada de demandas e néo pbde orienta-la.

Essa movimentacdo dos(as) estudantes demonstra, mais uma vez, a
insurgéncia destes(as) que ndo mais aceitam o silenciamento das questdes que
os(as) tocam. Para seguir trilhando e buscando mudancas, seria necessario,
também, que o corpo docente como um todo acompanhasse e desse suporte a esse
engajamento. Porém, essa tem se mostrado uma dificuldade dentro do curso.

Ter uma quantidade reduzida de docentes ou até um(a) unico(a) professor(a)
envolvido(a) com essas tematicas dentro da instituicdo ndo é um fendémeno
exclusivo da UEFS e é uma realidade que também observada, por exemplo, nos
estudos de Santos (2016) e Freitas & Souza Junior (2020). Isso faz com que outras
pessoas se sintam desobrigadas de tratar do assunto uma vez que O curso tem
um(a) pessoa considerada especialista. A inseguranca também é uma realidade,
pois muitos docentes universitarios nunca tiveram formacéo especifica para essas
questdes e acabam reproduzindo comportamentos discriminatérios aprendidos
desde a infancia, como identificado no estudo de Santos (2016):

“[...] (as) professores (as) do curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da
UFS estdo realmente abordando de maneira superficial e aligeirada as
teméticas género e sexualidade no curso. Ademais, ainda trazem consigo
as abordagens de género e sexualidade, de cunho sexista, segregacionista
e moralista, que foram internalizadas e naturalizadas em seus corpos desde

0 nascimento, mediante o contexto sociopolitico, econémico e cultural da
sociedade brasileira” (p.230).

by

Uma alternativa a personalizacdo dessas discussbes foi apontada por
Alexandre, Rogério, Stella, Fran e Leticia: a interdisciplinaridade e a
transversalizacao das discussdes. Género e sexualidade sdo temas bastante amplos
que podem ser trazidos e debatidos nas mais diversas situacbes e campos de
estudo. O préprio documento curricular do curso traz uma breve indicacdo dessa
possibilidade ao citar o género e sexualidade como tema que poderia ser discutido
de maneira interdisciplinar (BAHIA, 2018).

Pra mim sao coisas que tem que estar permeadas nos diversos
componentes, porgue sao coisas organicas, sao coisas do dia-
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a-dia, na universidade t4... na verdade ndo s a universidade,
na escola... Entdo a gente tem que ta preparado. (Alexandre,
2022)

Para que esse movimento interdisciplinar e de transversalizagdo aconteca, é
preciso contar com o engajamento do corpo docente de maneira geral, e, com esse
objetivo, a professora Fran menciona que 0s primeiros passos estdo sendo dados.
Ela conta que os(as) professores(as) mais préximos a ela estdo se sensibilizando
cada vez mais para as questdes de género e sexualidade e que estdo percebendo
que esses debates sdo importantes. Porém, Fran afirma ndo saber se essa
sensibilizacdo jA se materializou em acbes dentro de outros componentes
curriculares que ndo os dela. Para Louro (2014) tal sensibilidade pressupde
conhecer, se informar e também agir politicamente. Ainda segundo a autora, afinar
essa sensibilidade é essencial para se pensar estratégias de intervencdo enquanto
docentes.

Por fim, convidados a conjecturar se os estudantes do atual modelo curricular
estariam preparados para lidar com as questdes de género e sexualidade na escola,
Leticia, Fran, Stella e Rogério acreditam que, mais do que nos curriculos anteriores,
esses(as) estudantes estardo minimamente sensibilizados a esses debates e
poderdo buscar meios de intervir em situacées de injustica ou discriminacdo que

venham a acontecer em sua atuacao profissional.

O que a gente pretende durante o curso de formacao é fazer a
discussdo, fazer as reflexdes e incluir os estudantes em
situacdes reais de ensino-aprendizagem por meio das préticas
curriculares, dos estgios, e pra que isso seja a formacao
inicial deles, pra que eles tenham algum nivel de preparacéo
pra enfrentar o desafio que € ministrar aulas de educacgéo fisica
na educacdo béasica. Agora, dizer assim se eles estdo
preparados pra lidar com essa questdao da diversidade de
género e sexualidade, € muito dificil dizer. A propria escola nao
esta preparada pra isso. (Rogério, 2022)

Uma vez que o planejamento de um curso de formacéo de professores visa
preparar para a atuacao profissional na educacédo, sobretudo na educacgédo bésica,
achamos pertinente fazer o exercicio de tentar presumir se a preparacéo oferecida é
suficiente. Reconhecemos, no entanto, que essas afirmacdes sO poderdo ser
cientificamente confirmadas frente a outra pesquisa, realizada com egressos

atuantes na educacgéao basica.
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Art 3) O PONTO EM QUE CHEGAMOS E PARA ONDE VAMOS

Pensar a formacédo de professores € sempre uma tarefa complexa, e para que
possamos ter a visdo do todo € importante considerar ndo s6 as informacdes
trazidas na frieza dos documentos, mas também a experiéncia de quem vivencia ou
vivenciou a formagdo em questdo. Foi 0 que nos propomos a fazer no presente
artigo. Com isso, pudemos observar alguns recortes dos movimentos em direcdo a
uma formacdo mais inclusiva no quesito género e sexualidade na formacgao de
professores de Educacdo Fisica da UEFS, partindo desde a formacao tecnicista,
esportivizada e biologizante do primeiro curriculo implantado, até o curriculo atual,
que traz uma Visdo mais progressista de formacdo, embora este ainda né&o
contemple o tema com a profundidade necesséria.

Constatamos que a tematica foi invisilibizada por um longo periodo no curso,
durante toda a vigéncia do primeiro curriculo e grande parte do segundo, somente
tendo sido abordada a partir de demandas trazidas por estudantes. Com isso, €
possivel identificar a importancia de levar a visdo dos estudantes em consideracéo
para construir um modelo curricular em que se abarque as necessidades ndo sé
legais e normativas do documento, mas também das demandas trazidas por toda a
comunidade envolvida.

Por sua vez, o terceiro curriculo, e mais recente até o momento, passa a
trazer as questdes de género e sexualidade em seu texto e em suas praticas,
porém, apenas em um componente curricular ou refletidos por apenas uma
professora que tem afinidade com a tematica. Os(as) entrevistados ndo conseguiram
apontar discussdes que tenham ocorrido sistematicamente em outros momentos da
formacdo. Isso demonstra o problema de associar um tema a um unico individuo,
fazendo com que as discussdes se tornem pontuais, sem o aprofundamento ideal,
ou mesmo sem a transversalizagdo por todo o curriculo.

Professores e professoras indicaram a possibilidade dos temas serem
discutidos de forma transversal e interdisciplinar, a fim de garantir os debates e
reflexdes necessarios, sem interferir na carga horéria total do curso. Esse caminho,
no entanto, pressupde interesse, colaboracdo, articulacdo e parceria entre os(as)
docentes do curso, que mesmo sendo especializados em areas distintas, podem se

unir pelo objetivo comum de estruturar um curso de Educacdo Fisica mais plural,
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inclusivo e antidiscriminatorio.

Com isso, ndo encerramos o debate, mas buscamos instigar as discussdes
sobre as possibilidades formativas no curso de Educacéo Fisica da UEFS ou em
outros. Assim, objetivando um maior alcance na compreensao sobre a formacao
desses professores para as questdes de género e sexualidade, sugerimos
pesquisas futuras que se voltem a atuagcdo dos egressos na educacao basica. Tais

estudos podem nos trazer mais indicacdes de lacunas e melhorias a serem feitas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apbs o percurso percorrido em busca da execucdo dos objetivos desta
pesquisa e de responder a questdo norteadora, todas as etapas foram concluidas e
nos possibilitam refletir sobre as questdes de género e sexualidade na formacédo dos
professores de Educacdo Fisica de maneira geral e, mais especificamente, na
formacao dos professores de Educacéo Fisica da UEFS.

Na primeira etapa desse estudo, ao fazer o levantamento das publicacdes de
artigos, teses e dissertacfes disponiveis no portal da CAPES de 1997 a 2021, que
tratassem sobre género e/ou sexualidade na formacao inicial de professores/as de
Educacao Fisica, foi uma surpresa encontrar um numero tdo pequeno de producdes
disponiveis. Em um recorte temporal que contempla 25 anos de publicacdes, o
material analisado foi composto por 10 artigos, 7 dissertacoes e 3 teses. Essa
realidade demonstra a lacuna de producéo sobre essa tematica e a necessidade de
se pensar e estudar mais sobre a diversidade sexual e de género na formacéo
dos/as professores/as de Educacéo Fisica.

Além da pouca producdo académica, os artigos, teses e dissertacdes
analisados revelam outro dado preocupante: tem havido um silenciamento nas
discussbes sobre género e sexualidade dentro dos cursos de Licenciatura em
Educacdo Fisica. Poucos cursos contemplam alguma discussdo nesse sentido e,
quando contemplam, sédo discussdes pontuais, realizadas por professores
especificamente envolvidos com o tema que tratam do assunto por vontade proépria.

Os PPC’s dos cursos nao costumam trazer orientagbes explicitas, o que
resulta em inseguranca por parte dos/as docentes, que, mesmo que reconhecam a
importancia dessas discussoes, ndo se sentem pedagogicamente amparados para
realiza-las. Isso resulta em inseguranca, também, em quem se forma, sujeitos que
precisardo enfrentar a realidade da educacdo basica sem a minima aproximacéo
com a tematica.

Assim, para garantir que as discussdes acontecam e que a formacao para a
incluséo e diversidade seja verdadeiramente efetiva, algumas ac¢bes precisam ser
tomadas. A primeira delas é garantir que os documentos oficiais das instituicdes
explicitem a intencédo de tratar das questbes de género e sexualidade nos cursos.
Além disso, as professoras e professores precisam se articular na construcédo de

planos de ensino e de acdo que contemplem as questbes de género e sexualidade
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e, por fim, buscar interligar cada vez mais a formacédo de professores com a
educacao bésica, estreitando lacos e diminuindo a discrepancia entre teorizacdo e
realidade da qual as/os estudantes ainda se queixam.

Ao adentrarmos nas especificidades do curso de Licenciatura em Educacao
Fisica da UEFS, estudando os curriculos do curso, a realidade encontrada n&o
diferiu muito dos relatos dos artigos, teses e dissertacdes analisados previamente.
As questdes de género e sexualidade foram silenciadas por um longo periodo nos
documentos oficiais do curso, e quando, finalmente, foram incluidas no curriculo,
elas acontecem em apenas um componente curricular.

Ao longo dos 25 anos de existéncia do curso, foi possivel observar as
mudancas de paradigma que perpassaram a organizacdo dos 3 curriculos que ja
estiveram em vigéncia. O primeiro deles, escrito em 1996 e implementado em 1997,
trazia em sua estrutura os moldes da formagéo tecnicista e esportivista comuns na
Educacéo Fisica dos tempos do militarismo. Com isso, a formacdo se centrava nas
praticas esportivas, deixando as questbes pedagogicas em segundo plano e as
sociais quase no completo esquecimento. Género e sexualidade nao eram
mencionados nesse modelo curricular em nenhum momento.

Em 2004, com a primeira reformulagé&o curricular, o curso se abria para as
discussdes cientificas e pedagogicas. A abordagem dada aos esportes se tornou
menos técnica e mais ampla, porém, as discussdes sobre género e sexualidade
ainda ndo apareciam nos documentos curriculares, tendo sido silenciadas por
aproximadamente 15 anos, até a segunda reforma curricular que aconteceu em
2018.

A reformulacdo de 2018 levou em consideracdo a resolugdo CNE/CP N°
02/2015 que indica, entre outras coisas, a necessidade da educacdo superior, em
articulacdo com a educacédo basica, abranger as questbes de género e diversidade
sexual (BRASIL, 2015). Dessa maneira, 0 novo curriculo passa a citar questdes de
género e sexualidade ao descrever o perfil do egresso, por exemplo, e inclui um
componente curricular obrigatério chamado “Corpo e diversidade” que traz em sua
ementa a proposta de discutir a diversidade sexual e de género.

Contudo, mesmo considerando ser um avanco se comparado aos modelos
anteriores, a discussdao de género e sexualidade ficar restrita a um Unico
componente curricular ndo garante o tratamento desse tema tdo complexo com a

devida profundidade.
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Em seguida, as informacBes obtidas na andlise dos -curriculos foram
complementadas com os relatos de professoras, professores, egressos e uma
estudante do curso. As memorias e percepcoes dessas e desses que se envolveram
na implantacao, reformulacdo e execucéo dos diferentes modelos curriculares foram
fundamentais para que possamos perceber que o silenciamento das questdes de
género e sexualidade identificado anteriormente n&o ocorreu sem resisténcia.

As entrevistadas e 0s entrevistados contaram como, apesar dos curriculos
prescritos ndo indicarem as discussdes sobre género e sexualidade, alunas e alunos
tensionavam e suscitavam o debate, trazendo questionamentos para a sala de aula
e, mais recentemente, buscando pesquisar sobre o assunto, situacdo na qual
encontram pouco suporte diante da falta de professores que se aprofundem nessa
tematica.

Apbs ter sido indicada apenas uma professora que se debruca sobre os
estudos de género e sexualidade no curso, professores/as e estudantes
reconheceram que a abordagem do tema fica limitada, sendo necesséario o
engajamento de outros/as docentes, a fim de garantir uma aproximacdo de maneira
transversal e interdisciplinar.

Tendo feito tais estudos e refletido sobre as lacunas encontradas, propomos
nos apéndices do presente trabalho, um curso de extenséo intitulado “Género e
sexualidade nas aulas de Educacdo Fisica da educacdo basica”. O curso foi
idealizado com a intencdo de estreitar os lacos entre universidade e educacao
basica, uma vez que essa necessidade foi identificada no decorrer da pesquisa
realizada.

Além disso, também foi considerado que devemos produzir conhecimento
sobre a educacdo unindo esforcos com todos os atores envolvidos sem
hierarquizacdo de saberes, dessa maneira, o publico alvo indicado para o curso sao
estudantes da graduacao e professores da educacao basica, que irdo refletir sobre
as questdes de género e sexualidade na escola de maneira conjunta, tomando como
base a realidade concreta dos professores ja atuantes, contribuindo, assim, com a
formacdo inicial e continuada desses individuos.

O curso traz discussfes tedricas que buscam sensibilizar para a tematica e
dar o suporte necesséario para que intervencdes possam ser propostas com mais
seguranca. Assim, se propde discutir, organizar e intervir nas escolas com planos ou

projetos elaborados de forma colaborativa pelos licenciandos e professores, com um
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momento para feedback posterior a intervencdo. Com isso, pretendemos caminhar
para a constru¢do de uma Educacao Fisica escolar justa e democratica.

Dessa maneira, sem encerrar o debate, mas objetivando expandi-lo,
sugerimos que pesquisas futuras busquem estudar a atuacéo dos egressos do curso
na rede basica de ensino, a fim de identificar as necessidades formativas e

caminhos a seguir nas licenciaturas em Educacao Fisica.
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APENDICES

APENDICE A- Termo de anuéncia da UEFS

GOVERNO DO ESTADO DA BAHIA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA - UEFS
PRO-REITORIA DE GRADUAGAO - UEFS/REIT/PROGRAD

TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins gue estamos de acordo com a realizagdo da pesquisa intitulada “Identidade de género e
sexualidade na formagéo de professores de Educacgdo Fisica: os curriculos instituidos na UEFS de 1997 A 2021"da mestranda Aila
Valadares, do curso Mestrado Profissional em Educag&o Cientifica, Inclusdo e Diversidade da UFRB. A referida pesquisa esta sob a
orientagdo da Dr® Tatiana Polliana Pinto de Lima, Professora Adjunta da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia. Docente do
Programa de Pés-graduacéo em Educacéo Cientifica, Inclusdo e Diversidade da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia.

Informamos que o inicio da coleta dos dados fica condicionada a apresentagdo da Certiddo de Aprovagdo por Comité de
Etica em Pesquisa com seres Humanos e o Parecer Consubstanciado, devidamente credenciado junto @ Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP). A Resolugéo n.° 466/2012 do Conselho Nacional de Saude deve ser respeitada na sua integralidade.

Feira de Santana, 18 de margo de 2022

Atenciosamente,

Silvia da Silva Santos Passos
Pro-Reitora de Ensino de Graduagdo da UEFS

Taise Bomfim de Jesus
Chefe de Gabinete da UEFS

il
sel’
assinatura
eletrénica

5 Documento assinado eletronicamente por Silvia da Silva Santos Passos, Pr6 - Reitora, em 18/03/2022, as 15:03, conforme horério oficial de Brasilia,
com fundamento no art. 132, Incisos | e Il, do Decreto n? 15.805, de 30 de dezembro de 2014.

»
Sel! [I_Ej Documento assinado eletronicamente por Evandro do Nascimente Silva, Reitor, em 21/03/2022, as 02:41, conforme hordrio oficial de Brasilia, com
assinatura fundamento no art. 132, Incisos | e Il, do Decreto n® 15.805, de 30 de dezembro de 2014,

eletrénica

™ A autenticidade deste documento pode ser conferida no site https://seibahia.ba gov.br/sei/controlador_externo.php?
> gcao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0, informande o codigo verificador 00044351452 e o cddigo CRC DDEF281A.

Referéncia: Processo n® 071.3750.2022.0005184-62 SEI n2 00044351452
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APENDICE B- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UF B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO CIENTIFICA, INCLUSAO E
DIVERSIDADE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Aila Oliveira Valadares, mestranda do Programa de Pds-graduacdo em
Educacédo Cientifica, Inclusdo e Diversidade (UFRB), Feira de Santana, BA, estou
realizando uma pesquisa sob a orientagdo da professora Tatiana Polliana Pinto de
Lima, intitulada: “IDENTIDADE DE GENERO E SEXUALIDADE NA FORMACAO
DE PROFESSORES DE EDUCAGAO FISICA: OS CURRICULOS INSTITUIDOS
NA UEFS DE 1997 A 2021”, cujo objetivo central é compreender como se da a
formacdo para as questdes de identidade de género e sexualidade na Licenciatura
em Educacéo Fisica da Universidade Estadual de Feira de Santana.

Nesta pesquisa serdo analisados todos os modelos curriculares ja instituidos
no curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da UEFS, desde a sua implantacéo,
tomando como base os PPC’s, disciplinas ofertadas e suas ementas. Além disso,
entrevistas serdo realizadas com as/os presidentes dos nucleos docentes
estruturantes do curso, docentes e discentes que, preferencialmente, tenham
participado das comissfes de reformulacéo curricular.

As entrevistas serdo realizadas através de uma plataforma de reunides online
(Google meet), com duracdo aproximada de vinte minutos, nas quais serao
conduzidas perguntas a respeito da formacé&o do(a) entrevistado(a), do trato das
questbes de género e sexualidade que tenham vivenciado na instituicdo e sua
opinido a respeito do curriculo da UEFS. A gravacdo das entrevistas sera feita por
um software de gravacao de audio.

Desta forma, convidamos o (a) Sr (a) para participar desta pesquisa. Sua
participacéo é voluntaria e se dara por meio da concesséo de entrevista e permissao
para que suas respostas sejam gravadas por meio de assinatura digital deste termo.
Somente a pesquisadora tera acesso as gravacoes e estas ficardo armazenadas em
arquivo pessoal até serem transcritas, analisadas e, por fim, apagadas. Para garantir
0 anonimato dos(as) participantes, os e-mails que forem encaminhados para tratar
de assuntos da pesquisa serdo enviados de maneira individual, sem utilizar listas de
contatos. Em caso de vazamento das entrevistas, estas serdo armazenadas sem
identificacdo nominal do(a) entrevistado(a), fazendo utilizacdo de codinomes.
Objetivando minimizar os riscos de vazamento de dados, nenhum arquivo
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relacionado as entrevistas sera armazenado em ambientes compartilhados ou
nuvem.

Mesmo nao tendo beneficios diretos em patrticipar, indiretamente o (a) Sr (a)
estara contribuindo para a compreenséo do fendbmeno em estudo e para a producao
de conhecimento cientifico. Dessa maneira, salientamos, também, que o(a) Sr (a)
tera acesso aos resultados da pesquisa assim gque o estudo for finalizado.

Devemos esclarecé-lo (a) ainda de que as informacfes dadas por vocé serao
utilizadas para o alcance do objetivo descrito acima e serdo divulgadas em
congressos, eventos cientificos, artigos e na escrita da dissertacdo de mestrado, o
gue pode gerar constrangimentos dadas as perguntas a respeito da sua formacéo e
experiéncia, identificacdo do curso e da Universidade, bem como do ano especifico
das reformas curriculares que serdo discutidas nas producdes ligadas a esta
pesquisa.

Se depois de consentir em sua participacdo o(a) Sr (a) desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer
fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo
e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. O (a) Sr (a) ndo ter& nenhuma despesa e
também ndo recebera nenhuma remuneracdo. Reiteramos que os resultados da
pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera divulgada,
sendo guardada em sigilo.

Esse termo estd em conformidade com as diretrizes do Comité de Etica em
Pesquisa — instancia responsavel por avaliar questdes éticas em protocolos de
pesquisa envolvendo seres humanos. Vocé pode entrar em contato com o Comité
de Etica em pesquisa da UFRB através dos telefones: (75) 9 9969-0502/ (75) 3621-
6850 e E-mail: eticaempesquisa@comissao.ufrb.edu.br. Endereco: Rua Ruy
Barbosa, n° 719, Centro (Prédio da Reitoria) Cruz das Almas — BA. CEP: 44380-000.

Para qualquer outra informacao, o (a) Sr (a) podera entrar em contato com o
pesquisador no Programa de PoOs-graduacdo em Educacdo Cientifica, Incluséo e
Diversidade da UFRB, localizada na Av. Centenario, 697 - Sim, pelo telefone (75)
99263-7517 e/ou pelo e-mail: aila_valadares@hotmail.com.

Data: / /

Assinatura do participante

Aila Oliveira Valadares (Pesquisadora)
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APENDICE C - Roteiro para as Entrevistas Semiestruturadas

Aos presidentes dos nucleos docentes

1- Qual sua formagéo?
2- Héa quanto tempo vocé leciona nessa instituicao?
3- Vocé acha que a reformulacdo levou em consideracdo as questdes de
género? E a respeito da sexualidade?
N&o ( ) - o que faltou?
Parcialmente () - o que faltou?
Sim () - de que maneira?
4- Vocé considera que o modelo curricular em questao contempla a discussao
sobre género?
N&o ( ) - o que falta?
Parcialmente () - o que falta?
Sim () - de que maneira?
5- Vocé considera que o modelo curricular em questdo contempla a discusséo
sobre sexualidade?
N&o ( ) - o que falta?
Parcialmente () - o que falta?
Sim (), de que maneira?
6- Que concepcao de género vocé acha que o curriculo em questdo expressa?

7- Que concepcao de sexualidade vocé acha que o curriculo em questédo
expressa?

8- Vocé acha que os alunos(as) formados nesse modelo curricular estéo
preparados(as) para lidar com questdes de género e sexualidade na
educacao basica?

Sim( )
Nao () - o que falta?
Parcialmente () - o que falta?

Aos representantes docentes:

1- Qual sua formacgéo?

2- Ha quanto tempo vocé leciona nessa instituicao?

3- Vocé acompanhou ativamente os processos de reformulagdo curricular do
curso?
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Néo ()
Sim( )
3.1- (SE SIM) Vocé acha que a reformulacdo levou em consideracao as
questdes de género? E a respeito da sexualidade?
N&o ( ) - o que faltou?
Parcialmente () - o que faltou?
Sim () - de que maneira?
4- Vocé considera que o modelo curricular em questao contempla a discussao
sobre género?
N&o ( ) - o que falta?
Parcialmente () - o que falta?
Sim () - de que maneira?
5- Vocé considera que o modelo curricular em questdo contempla a discusséo
sobre sexualidade?
N&o ( ) - o que falta?
Parcialmente () - o que falta?
Sim (), de que maneira?
6- Que concepcdo de género vocé acha que o curriculo em questédo expressa?

7- Que concepcdo de sexualidade vocé acha que o curriculo em questédo
expressa?

8- Vocé acha que os alunos(as) formados nesse modelo curricular estédo
preparados(as) para lidar com questdes de género e sexualidade na
educacao basica?

Sim( )
N&o ( ) - o que falta?
Parcialmente () - o que falta?

Aos representantes discentes

1- Qual o periodo da sua graduacao em Educacéao Fisica na UEFS?
2- Ja possuia alguma outra formacgéo anterior?
3- Vocé acompanhou ativamente o processo de reformulagdo curricular do
curso, no periodo em que foi estudante?
Nao ()
Sim( )
3.1- (SE SIM) Vocé acha que a reformulacdo levou em consideragdo as
guestdes de género? E a respeito da sexualidade?
N&o () - o que faltou?
Parcialmente () - o que faltou?
Sim () - de que maneira?
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Vocé considera que o modelo curricular em questdo contempla a discusséo
sobre género?

N&o ( ) - o que falta?

Parcialmente () - o que falta?

Sim () - de que maneira?

Vocé considera que o modelo curricular em questdo contempla a discussao
sobre sexualidade?

N&o ( ) - o que falta?

Parcialmente () - o que falta?

Sim (), de que maneira?

Que concepcao de género vocé acha que o curriculo em questdo expressa?

Que concepcdo de sexualidade vocé acha que o curriculo em questdo
expressa?

------------- Para os estudantes ja graduados

No periodo em que se formou, vocé se sentia preparado(a) para lidar com
questdes de género e sexualidade na educacao basica?

Sim( )

N&o ( ) - o que faltava?

Parcialmente () - o que faltava?

Vocé buscou alguma formac&o continuada sobre essa tematica? Se sim,
qual?
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1. Titulo da Atividade
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CURSO DE EXTENSAO: GENERO E SEXUALIDADE NAS AULAS DE
EDUCACAO FiSICA DA EDUCACAO BASICA

2. Caracterizagdo da Atividade

CURSO DE EXTENSAO (20 HORAS)

3. Coordenadora da Atividade

Nome Telefone de E-mail Carga
Contato Horaria de
Dedicacao
Semanal(h)
Aila Oliveira 75-99263-7517 | aila_valadares@hotmail.com | 4h
Valadares

4. Area Temética Principal

Educacéo

5. Carga Horéria Total e Local de Realizacao
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Carga Horaria total 20h, na plataforma online Google Meet.

Resumo da Atividade

A atividade proposta é composta de quatro encontros quinzenais visando discutir
as questbes de género e sexualidade na Educacao Fisica da educacéo basica.
Reunindo licenciandos de Educacao Fisica, professores de Educacdo Fisica
atuantes na educacéao basica e a comunidade externa em geral, serdo discutidos
0S aportes tedricos para a intervencdo a respeito de género e sexualidade, as
dificuldades encontradas pelos professores e professoras e, em seguida, serédo
construidos, de maneira colaborativa, projetos de intervencao para as escolas,
gue serdo executados pelos cursistas. Os resultados da intervencdo serdo
trazidos ao ultimo encontro para um momento de avaliacdo coletiva.

Palavras-Chave

Educacao Fisica; Género; Sexualidade; Diversidade; Educacao basica.

Contextualizacao e Justificativa da Proposta

Reconhecendo o papel fundamental da educacédo escolar no combate aos
diversos preconceitos e comportamentos discriminatérios arraigados na
sociedade, proponho uma intervencdo direcionada dos professores/as de
Educacdo Fisica a fim de evitar que suas aulas se tornem espacos de
reproducdo de injusticas e violéncias. Na presente proposta, faco um recorte
para o trato das questdes de género e sexualidade.

Para tratar do tema em questdo € preciso que esses/as professores/as estejam
sensibilizados/as e familiarizados/as com esses debates. A pesquisa que
antecedeu a elaboracao desse produto demonstrou que a formacao inicial dos
professores de Educacgdo Fisica tem falhado em contemplar as questdes de
género e sexualidade, deixando uma lacuna na formagcdo desses/as
profissionais. Assim, apresento a presente proposta de curso de extensao,
visando contribuir com a superacao desse déficit.
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Objetivo(s) da Atividade

- Difundir os conceitos basicos das questdes de género e sexualidade.

- Discutir e se apropriar da legislacdo que legitima as intervencdes sobre género
e sexualidade nas escolas.

- Estreitar os lacos entre universidade e educacéao basica.

Metodologia de Execucéao

O curso serd ofertado para uma turma. Serdo realizados quatro encontros
guinzenais, que trardo momentos de exposi¢do tedrica e momentos de debate.
Nos momentos tedricos dos dois primeiros encontros serdo apresentados
conceitos basicos sobre género e sexualidade e a respeito da legislacdo que
legitima as intervencdes sobre essa temética nas escolas. Nos momentos de
debate, os cursistas serdo convidados a expressar experiéncias que ja tiveram
com o assunto, dificuldades e acdes de sucesso. No terceiro encontro, de
maneira colaborativa, 0s cursistas construirdo um projeto de intervencao/plano
de acdo ou plano de aula que abargue questdes de género e/ou sexualidade. O
plano sera posto em prética e os resultados serdo discutidos no quarto e ultimo
encontro previsto para o0 curso.

Cronograma de Atividades
Acao Estratégia para Agcéo Carga horéaria
Estudos tedricos — principais | Aula dialogica 4h
conceitos
Estudos tedricos - legislacéo Aula dialégica 4h
Elaboragdo do projeto de | Construgao coletiva 4h
intervencao/plano de aula/plano
de acao
Intervencéo Execucédo do planejamento 4h
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Avaliagéo da intervencao Roda de conversa 4h

Resultados Esperados

Reconhecendo o papel do/a professor/a no combate ao paradigma da
reproducao de violéncias da sociedade no espaco escolar, o curso de extensao
traz o potencial transformador da reflexdo sobre a agao, buscando tornar as
aulas de Educacéo Fisica um espaco acolhedor e inclusivo a todas as pessoas.

Louro (1997) afirma que o combate as desigualdades s6 podera acontecer se
estivermos cientes da forma como elas se constroem e se manifestam. Ainda
para a autora, “isso implica operar com base nas proprias experiéncias pessoais
e coletivas, mas também, necessariamente operar com apoio nas analises e
construgdes tedricas que estao sendo realizadas” (p. 125).

Assim, o curso de extensado visa o estreitamento dos lacos entre universidade e
educacédo basica sem hierarquizacdo de saberes, toma como base a realidade
concreta dos professores ja atuantes, contribui com a formacédo inicial e
continuada desses individuos, sensibiliza para a tematica e discute
possibilidades reais de intervencdo de forma colaborativa. Dessa maneira,
caminhamos para a construcdo de uma Educacdo Fisica escolar justa e
democratica.

Indicadores de Avaliacao

Ao final do curso um questionario do Google forms serd entregue aos
participantes para medir o nivel de satisfacdo e colher sugestbes para outras
intervencoes.

Referéncia Bibliogréfica
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LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educacao: Uma perspectiva
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15.Fonte de Recursos

Sem financiamento

16.0rgcamento

Itens Quantidade Valor Fonte do
Recurso

Notebook 1 R$ 3.500,00 Financiamento
proprio

17. Publico Alvo e Estimativa de Publico

Pablico Alvo: Profesores(as) de Educacéo Fisica da Educacgéo basica e
licenciandos em Educacéo Fisica.

Estimativa de Publico: 50

Assinatura do Proponente:
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ANEXOS

ANEXO A - Parecer Consubistanciado do CEP - UFRB

UNIVERSIDADE FEDERAL DO

(N | RECONCAVO DA BAHIA - gwm

UFRB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: IDENTIDADE DE ‘GENERO E SEXUALIDADE NA FQRMA(}ED DE PROFESSORES
DE EDUCAGAD FISICA: OS5 CURRICULOS INSTITUIDOS NA UEFS DE 1997 A 2021

Pesquisador: AILA OLIVEIRA VALADARES

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 57401822.0.0000.0056

Instituicdo Proponente: Centro de Ciéncia & Tecnologia em Energia e Sustentabilidade
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 5.450.162
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ANEXO B - Parecer Consubstanciado UEFS

| UNIVERSIDADE ESTADUAL DE Plataforma
w FEIRA DE SANTANA - UEFS asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
Elaborado pela Instituicdo Coparticipante

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: IDENTIDADE DE GENERO E SEXUALIDADE NA FORMAGAO DE PROFESSORES
DE EDUCAGAO FISICA: OS CURRICULOS INSTITUIDOS NA UEFS DE 1997 A 2021

Pesquisador: AILA OLIVEIRA VALADARES

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 57401822.0.3001.0053

Instituigdo Proponente: Universidade Estadual de Feira de Santana
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 5.771.361



