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RESUMO

O Ensino Médio (EM) se configura como o ultimo periodo do processo de
aprendizagem formal da educagido basica no Brasil. Ao final deste, cabe aos
educandos escolher o que farao no futuro imediato: dar continuidade aos estudos,
adentrando no ensino Superior/Técnico e/ou se incorporar ao mercado de trabalho.
Sabendo disso, este TCC teve como objetivo averiguar quais as estratégias de ensino
utilizadas pelos educadores para incentivar seus alunos a acessar universidade e
institutos técnicos. Para tanto, esta pesquisa se valeu de uma metodologia qualitativa,
utilizando técnicas de revisdo bibliografica e aplicagdo de questionario a cinco
professores do Colégio Estadual da Cachoeira-CEC, Bahia. Estes afirmaram utilizar
algum tipo de estratégia para orientar seus alunos a continuar os estudos apos a
conclusao do Ensino Médio e assumem o papel de facilitador neste processo,
entendendo ser preciso contribuir com o futuro dos discentes. No sentido de trazer
mais qualidade a transicdo entre o Ensino Médio e o Ensino Superior, seria
interessante promover mais acdes que possibilitem a estes discentes do CEC
participarem de atividades dentro das universidades, tornando o ambiente familiar e
acolhedor para eles.

Palavras-chave: Estratégias de Ensino; Transicao Ensino Médio — Ensino Superior;
Aproximacgao escola — universidade.
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INTRODUCAO

A educagao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagbes
culturais, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (LDB)
9.394/96.

O Ensino Médio (EM) é denotado como a conquista da ultima etapa na
educacao basica no Brasil. Sendo assim, o0 escopo deste periodo de ensino € dar uma
formacdo aos jovens e aprimorar seus conhecimentos ja adquiridos em etapas
anteriores de aprendizagem. Segundo a LDB 9.394/96, os estados sao responsaveis
pelo Ensino Médio e o seu curriculo € orientado através da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), voltado para o desenvolvimento de competéncias e habilidades
basicas a esta etapa.

Logo, entende-se que a intengcdo nao é que as escolas tenham que planejar
aulas especificamente para atender as competéncias defendidas pela BNCC, mas
sim, que elas promovam uma aprendizagem alinhada as habilidades que fazem parte
de cada area de conhecimento.

Conforme o Art. 35-A da LDB 9394/96, séo finalidades do novo Ensino Médio,
alterado pela Lei n° 13.415, de 2017 (Novo Ensino Médio):

I - linguagens e suas tecnologias;

II - matematica e suas tecnologias;

III - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

V - ciéncias humanas e sociais aplicadas. (BRASIL, 2017)

Diante do exposto acima, nota-se que no novo Ensino Médio as competéncias
devem ser mais consideradas do que as disciplinas, fato que abre amplas
possibilidades de organizagdo interdisciplinar, de definicho de conteudos
transversalizados que n&o correspondem a disciplinas tradicionais, de realizacdo de
projetos de ensino.

O Plano Nacional da Educagéo garante que o Ensino Médio € direcionado aos
alunos tanto de escolas publicas, quanto de particulares, tendo como média de tempo

trés anos, finalizando assim o ensino basico da educacéao brasileira.



No Ensino Médio ha dois tipos de ensino que podem ser aplicados: ensino
propedéutico ou o ensino técnico, tendo em consideragao que um é preparagao final
para formar estudantes e capacita-los para o ingresso no curso superior € 0 outro no
mercado de trabalho, pensando em termos mais amplos, a garantia da autonomia e
cidadania. Dentro da perspectiva do novo modelo educacional proposto por esta nova
reforma, a educacao profissionalizante entra como um dos lItinerarios Formativos,
sendo uma das opgdes de formagéao, a técnica. (INEP, p. 20, 2021)

Entende-se que o objetivo da reforma do Ensino Médio é flexibilizar o curriculo,
tornando-o mais atrativo. Além disso, busca justificar-se a reforma como resposta a
baixa qualidade do ensino oferecido nas escolas brasileiras. Com o intento de reprovar
menos, apos esta reforma as disciplinas seriam escolhidas pelos alunos, de modo que
0s mesmos sintam-se atraidos e que assim haja menos reprovacdes. Com relagao a
Educacao Profissional de Nivel Médio, o que ocorreu foi a integragédo desta ao Ensino
Médio nos primeiros anos da educagao basica, separando-se da formacao geral
durante a primeira parte do curso (FERRET]I, 2018).

Neste trabalho, ndo pretendemos adentrar as questdes das profissdes, e sim
as estratégias de ensino que visam preparar o educando para acessar 0s espagos da
educacao formal que vao além da educacao basica vivenciada nas escolas.

Segundo a LDB 9.394/96, no Capitulo IV Art. 43, esta disposto que a educagao

superior tem por finalidade:

| - Estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il - Formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a
insergcao em setores profissionais e para a participagao no desenvolvimento
da sociedade brasileira, e colaborar na sua formagao continua;

lll - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagao e difusado da cultura,
e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que
vive;

IV - Promover a divulgagao de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos
que constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber através do
ensino, de publicagbes ou de outras formas de comunicacgao;

V - Suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional
e possibilitar a correspondente concretizagao, integrando os conhecimentos
que vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do
conhecimento de cada geragao;



VI - Estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestar servicos especializados a
comunidade e

Estabelecer com esta uma relagao de reciprocidade;

VIl - Promover a extensdo, aberta a participagao da populagao, visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criagado cultural e da
pesquisa cientifica e tecnolégica geradas na instituigéo.

VIII - Atuar em favor da universalizagdo e do aprimoramento da educagéo
basica, mediante a formagao e a capacitagdo de profissionais, a realizagao
de pesquisas pedagdgicas e o desenvolvimento de atividades de extensao
que aproximem os dois niveis escolares. (BRASIL, 1996)

Nas circunstancias atuais as quais sao impostas para o mercado de atuacao
no Brasil, o estudante encontra-se cada vez mais cedo em conflito sobre qual caminho
a trilhar, pois 0 mesmo decidira ainda na adolescéncia o seu futuro. Logo, torna-se
fundamental que os alunos tenham oportunidades de discutir e conhecer opg¢des de
trajetérias apés o Ensino Médio e assim entender que existem possibilidades que
podem ser construidas ao longo de suas vidas, nas salas de aula e fora delas.

A pesquisa aqui apresentada teve por finalidade a identificagcao e analise
sobre os incentivos utilizados pelos professores que contribuiram para que os
discentes do Ensino Médio desejassem ingressar no nivel superior. Foirealizada
em escola do Ensino Médio (EM) no municipio de Cachoeira-Ba, na regido do
Recéncavo. Dentre as trés escolas de EM que ha no municipio, sendo uma no centro
e as demais em distritos e povoados da cidade, a eleita para o estudo foi o Colégio
Estadual da Cachoeira — CEC, com o objetivo de auxiliar e desmitificar a questédo da
dificuldade de ingresso dos estudantes em universidades. Observa-se entdo que as
mesmas sao espacos para todos e que os discentes devem ser preparados e que,
deste modo, possam ampliar o leque de oportunidades para que escolham o mercado
de trabalho, ingresso nas Instituigdes de Ensino Superior — IES ou ambos.

A democratizacdo do acesso e a melhoria da qualidade da educagao basica

vém acontecendo em um contexto marcado pela:

Modernizagdo econémica, pelo fortalecimento dos direitos da cidadania e
pela disseminagdo das tecnologias da informagdo, que impactam as
expectativas educacionais ao implantar o reconhecimento da importancia da
educagéao na sociedade do conhecimento. (MELLO, 2000, p. 98)
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Sabe-se que, para os jovens alcancarem a sua maturidade na carreira
profissional desejada, na atual configuragao social do pais, a qual n&do difere muito da
Bahia, quanto mais os jovens tiverem estudo, maior a tendéncia de esses obterem
rendas mais elevadas. Sendo assim, boa parte depende do acesso a IES, apesar de
alguns alcangarem o éxito ja com cursos técnicos, por habilidades pessoais, como
musica, artes, ou até mesmo como autbnomos.

O acesso a educagédo superior acontece de forma desigual, pois, aos
estudantes em que suas familias possuem uma renda superior, as mesmas
conseguem proporcionar uma educag¢ao de maior qualidade a estes e dai o
ingresso nas |IES torna-se mais facil e consequentemente as suas
permanéncias nas mesmas. Um dos pontos para que aumente a insergéo dos
jovens de renda mais baixa nestes centros é através da democratizagéo. A
democratizagdo do acesso requer melhorar e ampliar a educagao
fundamental, de modo a elevar a quantidade e a qualidade de concluintes no
Ensino Médio; ampliar e melhorar continuamente a formacgao de professores
e a infraestrutura de todo o sistema educativo; assegurar boas condi¢oes de
permanéncia do estudante nos cursos; ampliar a participagdo do Estado no
provimento da educagéao e, além disso, € de merecimento rever os dialogos
entre escola, aluno, professor e familia, tendo enfoque na mobilizacéo e
melhoria da qualidade dos estudos dos discentes. (DIAS SOBRINHO, 2010,
p. 1223).

O intuito da pesquisa vem pautado na relacao existente entre aluno e professor,
sendo que o docente tem papel de grande importancia dentro da formagéao basica do
discente. Para Mello (2000), o professor da educagao basica tem o papel de construir
em seus alunos a capacidade de aprender e de relacionar a teoria a pratica em cada
disciplina do curriculo.

Sendo assim, as discussbes aqui presentes perpassam pelos fluxos da
escolaridade no Brasil, apresentando como ocorrem os processos entre o Ensino
Médio e o Superior, evidenciando os sentidos do Ensino Médio. Por fim, apresentamos
os resultados da pesquisa de campo feita com os professores do CEC, em 2023,

analisando as suas estratégias com os alunos durante este processo.
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1. O ENSINO MEDIO NO BRASIL

O Ensino Médio é a ultima etapa obrigatéria em termos de politicas
educacionais vigente no Brasil. E nesta ocasi&o que os seus concluintes devem poder
escolher entre focar na vida profissional (e o Ensino Médio, de acordo com a LDB
9394/96, deveria té-los preparado para a vida adulta) ou adentrar a Educagéao
Superior, assim como outras inumeras possibilidades de futuro imediato. (DANTAS,
SANTOS, 2013)

Tendo suas raizes na sociedade colonial, fundada na grande propriedade e na
mao de obra escrava, a educagao brasileira veio conformando o ensino para as
classes dirigentes e a formagado objetivando o trabalho para as classes pobres
trabalhadoras. Isso acontece quando se separa a formacéo de intelectuais (ensino
propedéutico) da formacdo de trabalhadores manuais (ensino profissional),
reproduzindo na escola a forma de organizagao do processo de trabalho na sociedade
capitalista. Mesmo com a mudanca de modelo econémico, as marcas constitutivas
permanecem (JUNIOR, 2019, p. 25,26).

De acordo com Zago (2006, p. 228), uma efetiva democratizagdo da educagao
requer politicas para a ampliacdo do acesso e fortalecimento do ensino publico, em
todos os seus niveis, mas requer também politicas voltadas para que haja de fato a

permanéncia dos estudantes no sistema educacional de ensino.

1.1 Os Fluxos da Escolaridade no Brasil: do Ensino Médio para o Ensino
superior

A oferta da educacgao alterou-se significativamente a partir dos anos 90, houve
a universalizacdo do ensino fundamental, o crescimento do Ensino Médio e também
do ensino superior, cujas matriculas foram triplicadas. Mas, apesar desse intenso
crescimento observado no ensino superior, o percentual de acesso dos jovens ainda
€ muito restrito — passou a abranger 19% na faixa etaria de 18 a 24 anos, a partir da
década de 1990 (PNAD, 2009).

Observada a situacao brasileira com a de outros paises mais desenvolvidos,
vé-se que 0 acesso ao ensino superior, em 1997, ja atingia o quantitativo de 45% dos
jovens de 18 a 21 anos nos EUA e 69% na Coreia do Sul (ANDRADE, 2012).

Para acessar a educacao superior, € necessaria a conclusao do Ensino Médio.

Os quadros das pesquisas estatisticas demonstram que no Brasil houve uma
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acentuada evolugéo no que tange ao numero de jovens frequentando o Ensino Médio
até o ano de 2018. Os dados apontam que ainda que 0s nUmeros expressem uma
crescente, ha uma grande parte de jovens que nao estdo cursando o ensino formal.
Contudo, no total da Educagao Basica, no ano de 2018, foram registradas 48,5
milhdes de matriculas nas 181,9 mil escolas de educacgao basica brasileiras. Foram
1,3 milhdo a menos em comparagao com o ano de 2014, o que corresponde a uma

reducao de 2,6% no total de matriculas efetivadas.
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Grifico 1 Total de matriculas na educacio bisica segundo a rede de ensing - Brasil - 2014 a 2018
Figura 1: Total de matriculas na educacgéo basica segundo a rede de ensino 2014 a 2018

Fonte: INEP, 2018.

De acordo com os dados do INEP (2018), expostos no grafico acima, esses
numeros representam o total de matriculas na educagéo basica, segundo a rede
publica de ensino — no Brasil, no periodo entre 2014 a 2018. Essas matriculas séo
encontradas majoritariamente na area urbana, em torno de 88,7%. Para a rede
privada, 99,0% das matriculas estdo em escolas urbanas. Na rede publica, as escolas
municipais sdo as que apresentam a maior proporcao de matriculas em escolas rurais
(19,5%), seguida das escolas estaduais, com 5,2% das matriculas. Se tratando da

educacao infantil, o numero de matriculas sofreu um crescimento de 11,1% de 2014
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a 2018, atingindo 8,7 milhdes em 2018. Este acrescentamento se deve,
principalmente, ao aumento das matriculas realizadas nas creches. (INEP, 2018, p.02)

Ainda de acordo com o INEP (2018), no ano de 2018 no Brasil foram registradas
7,7 milhdes de matriculas no Ensino Médio. O total de matriculas do Ensino Médio
segue tendéncia de queda nos ultimos anos, o que se deve tanto a redugao da entrada
proveniente do ensino fundamental (a matricula do 9° ano teve queda de 8,3% de
2014 a 2018), quanto a melhoria no fluxo no Ensino Médio (a taxa de aprovagao do
Ensino Médio subiu 3,0 pontos percentuais de 2013 a 2017).

Estes movimentos semelhantes trazem a lume a necessidade de levantar como
ponto de pauta a qualidade do ensino, bem como, as condi¢cdes oferecidas aos
estudantes para permanecer nestes ambientes. Desta forma, cabe rediscutir as
égides que alicergam os modelos educacionais, tanto no ensino basico, quanto do
ensino superior brasileiro.

Ha um descompasso problematico observado no cenario educacional do Brasil,
claramente notado no aumento de discentes procurando acessar a educagao superior
no ano de 2010 (120% a mais em comparagao com o ano de 1995). Um quantitativo,
de acordo com os dados do PNAD — Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios,
realizada pelo IBGE (2010), ndo cresceu em consonancia com agdes e planejamentos
que acolhessem estes novos alunos, levando em consideragdo a sua bagagem
educacional deficitaria.

Sao inumeros os fatores que influenciam a permanéncia dos individuos nas
unidades de educacao basica e instituicbes de ensino superior. A desisténcia escolar
ou a baixa nos numeros de matriculas precisam ser entendidas enquanto uma
problematica de cunho social, o que pode ser relacionado a diversos fatores. A
trajetéria escolar de um individuo pode sofrer com a interferéncia de multiplos
fendmenos. E assim como Moura e Silva (2007, p. 31) destacam, podem ser “sociais,
econdmicos, familiares, institucionais e pessoais”. Além disso, estes fatores atuam
simultaneamente, afetando os estudantes de maneiras que a interrupcéo dos estudos
se torna inevitavel.

Os dados da Figura 1 demonstram que tanto no acrescentamento da demanda,

quanto no baixo numero de matriculas, a educagao basica e o ensino superior
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brasileiro percorrem caminhos na mesma diregcdo, mantendo tendéncias semelhantes

no que diz respeito ao ingresso de estudantes no mesmo periodo.

1.2 Os Sentidos do Ensino Médio

Na década de 1980 a educacéo volta a ser o centro das discussdes. De acordo
com Castro (1998), a Constituicdo promulgada no ano de 1988 trouxe para a
educacao brasileira grandes avancgos. A partir de suas diretrizes foram garantidos
alguns principios basicos, derivados de clausulas pétreas, tais como, a igualdade de
condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola; liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento; a arte e o saber, além do pluralismo de ideias e
de concepgdes pedagdgicas. A partir de entdo, como efeito do processo de lutas em
favor da cidadania, a educagao também passou a ser reconhecida como um direito
do povo.

Com base no entendimento de Condé (2016), a escola desempenha o papel
de formadora de cidadaos e sistematizadora dos saberes formais. Transmite
conhecimentos e possibilita o desenvolvimento de habilidades nos individuos, levando
em conta a dinamica do mercado de trabalho e suas requisi¢des. Portanto, considera-
se que a escola € um espago onde sao forjadas as identidades individuais, além de
corroborar para construgdes e planejamentos para a vida adulta, unindo a bagagem
social e os interesses particulares proprios desta etapa da vida.

Assim, Dayrell e Gomes (2004) salientam que no Ensino Médio pode ser
manifestada a identidade juvenil, no que tange as relagbes pessoais e sociais
construidas no ambiente escolar. Isso ocorre sem que haja perdas em relagéo a
familia, conflitos subjetivos e as escolhas a serem realizadas posteriormente. E nesta
seara que emerge a discussao sobre o futuro, na qual aparecem as questdes sobre a
escolha da profissao, imersdo no mercado de trabalho e posicdo a ser ocupada na
hierarquia social. Estas questdes surgem enquanto muito importantes, ja que, sao
determinantes para se pensar as possibilidades de ocupacao de melhores espacos.

Nas condigbes atuais que configuram a juventude brasileira, muitos s&o os
desafios que tendem a nortear o jovem em relagdo ao Ensino Médio, pois, as
adversidades e fatores relativos as condicdes de ensino tendem a ser desmotivantes,
tornando-se um grande desafio a ser enfrentado. Entretanto, qual a melhor forma de

fazer com que os jovens tenham uma vis&o diferente da que se tem hoje? Percebe-
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se que esta havendo um movimento de alargamento nos debates, impulsionado pelo
baixo rendimento que a educacio basica tem vivenciado no pais. Neste sentido, a
busca por novas metodologias inclusivas e diversificadas talvez seja uma boa
iniciativa para que se desperte no jovem um novo olhar, pois, a escola precisa
modificar-se para atender as novas necessidades dos jovens, que cada vez mais vem
se diversificando.

Dayrell (2007) afirma que:

Uma primeira constatacéo € a existéncia de uma nova condig¢éo juvenil no
Brasil. O jovem que chega as escolas publicas, na sua diversidade, apresenta
caracteristicas, praticas sociais e um universo simbdlico préprio que o
diferenciam e muito das geragdes anteriores. Mas, quem é ele? Quais as
dimensbes constitutivas dessa condigao juvenil? Para essa reflexao, ndo nos
propomos a retomar todo o debate existente em torno da categorizagédo da
juventude. (DAYRELL, 2007, p. 1107)

Assim, o estudante tem que se localizar e se encontrar na nova dinamica, pois,
esta condicionado ao que a sociedade |lhe impde. Assim, a permanéncia e a vivéncia
desses jovens sao arduas e dificeis. Podemos constatar que a vivéncia da juventude
nas camadas mais populares € dura e dificil, tendo em vista as condi¢des sociais.

As relagdes entre o trabalho e o estudo s&do variadas e complexas e nao se
esgotam na oposi¢ao entre os termos. Para os jovens, a escola e o trabalho sao
projetos que se superpdéem ou poderdo sofrer énfases diversas, de acordo com o
momento do ciclo de vida e as condi¢des sociais que lhes permitam viver a condigcéo
juvenil. Nesse sentido, o mundo do trabalho aparece como uma mediagao efetiva e
simbdlica na experimentagao da condigao juvenil, podendo-se afirmar que “o trabalho
também faz a juventude”, mesmo considerando a diversidade existente de situagdes

e posturas por parte dos jovens. (DAYRELL, 2007).
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Apesar dos desafios que muitos alunos e professores enfrentam, sabe-se que
ha uma multiplicidade de situagdes e materiais educativos que podem assegurar e
aumentar a permanéncia dos discentes na escola durante o Ensino Médio. A
colaboracéo deve ser realizada por todos, tudo isso em meio a uma reflexdo do que
significa a unidade escolar na vida de todos, pois, € um espag¢o de ampla formagéao
que tende a oferecer aos jovens conhecimentos basicos, para que possam ocupar os

postos de trabalho, cursos técnicos e superiores.

1.3 Escolarizagao e Mercado de Trabalho

E perceptivel que os avancos tecnoldgicos afetam indistintamente todas as
esferas sociais (cultura, politica, educacgao e etc.). Desta forma, as exigéncias perante
0s novos padrdes da sociedade também se modificam. Portanto, no que pese o
desenvolvimento social, o grau de escolaridade esta estritamente ligado a posigao que
os individuos ocupam no mercado de trabalho.

Diante do elevado numero de desempregados, ter concluido o ensino superior
pode ser um diferencial. E, apesar do diploma n&o trazer a certeza da insergao no
mercado de trabalho, ele pode colocar o trabalhador em uma posi¢cédo de vantagem
salarial. O trabalho pode ser entendido como uma via de possibilidade que gera a
sensagao de independéncia pessoal, pois, trabalhar significa poder sair da esfera
domeéstica, relacionar-se socialmente e ter uma renda propria. O acesso ao mundo do
trabalho esta ligado a “dignidade”, a possibilidade de prover as necessidades basicas
da familia. E possuir meios necessarios para sobreviver de maneira honesta,
garantindo a realizagao pessoal. Além disso, estar inserido no mercado de trabalho
pode ainda ser atribuido a idealizacdo de um futuro profissional prospero, que
proporciona satisfagdo e prazer, podendo ndo ser apenas um meio para garantir a

sobrevivéncia.
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2. OS PROFESSORES E AS ESTRATEGIAS UTILIZADAS COM OS
ALUNOS

O termo estratégia esta relacionado aos recursos que s&o langados pelos
profissionais docentes, para que haja uma facilidade nas articulagdes durante o
processo de ensino aprendizagem, bem como, éxito nos resultados. Para que exista
sucesso na execugao das estratégias, é necessario clareza no objetivo. Os sujeitos
envolvidos neste processo devem ter total ciéncia do que esta sendo proposto e aonde
se quer chegar, estando tudo em acordo com o “moddulo, fase ou curso”.
(ANASTASIOU; ALVES, 2004, p. 71)

S&o0 inumeras as estratégias utilizadas pelos docentes no exercicio de suas
profissbes para conseguir lograr éxito em suas missdes cotidianas de concluir a
finalidade do processo de ensino aprendizagem. Este é um dos grandes desafios que
atravessam o trabalho professoral, pois, exige conhecimento e astucia para que a
realizacdo do objetivo educacional seja viavel. A realizagdo das atividades
desenvolvidas pelos professores deve estar em consonédncia com as dinamicas
sociais vigentes, de modo que os educandos sintam-se contemplados e, além disso,
as técnicas utilizadas estejam alicergadas em critérios sérios e especificos.

A aplicagao das estratégias esta estritamente ligada as circunstancias nas que
as mesmas ocorrem, dependendo ainda da relacédo e do nivel de conhecimento que
o professor tem sobre o aluno e sobre si também. Para isso, existem algumas
técnicas, as quais sédo escolhidas para efetivagdo das estratégias de ensino. Dentre

estas estratégias pode-se citar:

aula expositiva dialogada, estudo de texto, portfélio, tempestade cerebral,
mapa conceitual, estudo dirigido, solu¢do de problemas, grupo de
verbalizacdo e observagao, dramatizagdo, seminario, estudo de caso, juri
simulado, simpdsio, painel, férum, oficina, estudo do meio e ensino com
pesquisa. (ANASTASIOU; ALVES, 2004, p. 79-99)

Neste contexto, com o objetivo de potencializar a concretizagédo do objetivo
educacional, busca-se criar “lagos” com os alunos e aflorar a motivacdo destes.
Orienta-se que os professores evitem qualquer tipo de distanciamento, “neutralidade

afetiva” ou autoritarismo. Ao contrario disso, estes profissionais devem fomentar uma
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‘relacdo de agrado”, caracterizada pelo dialogo, estreitando as relagdes, prezando

sempre pela negociacao e pelo respeito mutuo. (RIBEIRO, JUTRAS, 2006)

2.2 A autonomia do aprendizado

Os processos dinamicos que estruturam e reestruturam as sociedades
influenciam todas as esferas e orientam as performances dos individuos. Vé-se que
no campo escolar as nogdes de ensino aprendizagem modificam-se de acordo com o
periodo histdrico e a complexidade das novas demandas sociais, politicas e culturais.
Partindo desta premissa, vé-se a autonomia como uma via de possibilidade para o
aprendizado, levando em consideragéo o processo dinamico de aprendizagem.

Em um cenério educacional onde a autonomia € valorizada e entendida como
essencial, os professores ndo possuem o status de autoridade maxima, de detentores
do conhecimento absoluto, nem, tampouco, possuidores do controle incondicional da
turma. De certo, a atuagdo de um professor, que tem como base uma metodologia
educacional autbnoma, € desempenhar o papel de facilitador da aprendizagem.
(LEFFA, 2003, p. 10-11)

Parece ser desafiador incorporar uma postura autbnoma no campo educacional,
levando em consideragdo as égides tradicionais que estdo fincadas na dindmica
escolar. Sendo que a escola é historicamente um celeiro de controle e autoritarismo,
onde as relagbes sido estabelecidas de maneira hierarquica e balizadas de acordo
com a centralidade dos comandos do professor. E necessario que haja um
deslocamento nas responsabilidades, encarregando os discentes da construcédo da

sua prépria aprendizagem.

2.3 Teoria e pratica no curriculo — BNCC no Ensino Médio

E necessario conceituar curriculo, para que ocorra entendimento acerca das
dimencdes intrisecas a teoria e a pratica, situando assim a discussao, que perpassa
o contexto da educacdo formal e de tudo que envolve as praticas pedagogicas.
Portanto, neste contexto o curriculo é desdobrado por Tomaz Tadeu da Silva (2005,
p. 15) como um conjunto de conhecimentos e saberes. Este entendimento da conta

de revelar que o curriculo ndo é apenas uma lista de conteudos, ele engloba outros
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fatores, que perpassam pela subjetividade, cultura e experiéncias de dentro e fora da

escola. Por isso:

Quando pensamos o curriculo tomamos a idéia de caminho: que caminho
vamos percorrer ao longo deste tempo escolar? Que sele¢gdes vamos fazer?
Que selegbes temos feito? E mais: em que medida nds, professoras/es e
pedagogas/os interferimos nesta selegdo? Qual € o conhecimento com que a
escola deve trabalhar? Quando escolhemos um livro didatico, ele traz
desenhado o curriculo oficial: o saber legitimado, o saber reconhecido que
deve ser passado as novas geracgdes. Porque isso € que o curriculo faz: uma
selegao dentro da cultura daquilo que se considera relevante que as novas
geracdes aprendam. (ALBUQUERQUE; KUNZLE, 2007, p. 102)

O curriculo € o caminho pelo qual o profissional docente ira percorrer para chegar
ao objetivo final do processo de aprendizagem. Sao conteudos escolhidos para
promover a explicagdo do mundo concreto para os educandos, situando-os como
seres sociais, trazendo-lhes explicagbes baseadas nos saberes formais. Entretanto,
ha um enorme desafio nesta fase do processo, pois, somente o curriculo nao
consegue dar conta da dindmicidade social e sua realidade imediata.

E de suma importancia estabelecer conexdes entre os temas e contetdos
elencados no curriculo com a vida cotidiana dos educandos, trazendo sentido para as
propostas pedagdgicas. Desta maneira nasce a precisao de examinar os temas que
compdem os curriculos, questionando-se quais saberes fazem mais sentido serem
abordados, levando em consideragao o contexto no qual a escola esta inserida e o
repertorio soécio-cultural de seus alunos. No desenrolar do processo de ensino
aprendizagem, a teoria e a pratica se apresentam como algo de extrema importancia,

com grande capacidade flexivel e de articulagéo.

2.4 Fortalecimento da Cidadania

A escola exerce um papel fundamental na construgcado social dos individuos, no
intento de forjar sujeitos que sejam capazes de refletir a realidade, e, acima de tudo,
que sejam seres capazes de transformar a realidade concreta. O espago escolar
propde socializar o conhecimento através da educacdo formal e do processo
educativo. Mas, para que haja efetivamente a socializagdo plena e o direito a uma
educacao de qualidade, faz-se necessario reorganizar algumas questdes atinentes a
democracia e as praticas da cidadania. E por meio dos saberes formais que os
individuos conseguem mover-se no mundo e em grupos sociais, como sindicatos ou

partidos politicos.
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Uma educacéao que se propde a formar cidadaos deve se destacar no que se refere
a disseminagcao de elementos constituintes dos valores universais, sem deixar de
estabelecer relagdo com a cultura local. Construindo uma “compreensao adequada
dos valores acordados”, fugindo do relativismo sem sentido ético. Isso se faz
necessario para a formacao e preparo dos educandos para o mundo, fazendo que
estes estejam aptos a lidar com as adversidades e a realizar mudangas sociais.
(MACHADO, 1997, p. 48)

A cidadania s6 é corporificada quando existe participagcdo popular, desta forma
segue a “obrigacédo” da escola de proporcionar condigdes para que os sujeitos tenham
suas possibilidades ampliadas, além de estarem qualificados no que tange a
desmitificagédo das relagbes baseadas na arbitrariedade ou exploragéo.

No contexto brasileiro enfrentam-se diversos desafios para o exercicio da
cidadania plena pelos sujeitos de direito. Isso, pois, existem crengas limitantes e
praticas arraigadas nas instituicbes do pais que barram a promocgao dos direitos
sociais. Entretanto, € papel da educacao criar condi¢gdes para o desenvolvimento e
fortalecimento da cidadania, assim como foi prescrito na Constituicdo Federal de
1988:

a educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. (CONSTITUICAO FEDERAL, Art.° 205, 1998).

Investir em uma proposta educacional que demonstre ser viavel a transformacéo
social, coaduna ndo s6 com as perspectivas educacionais libertarias e
emancipatoérias, mas também esta de acordo com a Constituicdo e a Lei de Diretrizes
e Bases, a qual diz que “a educagédo basica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”.
Desta maneira, a escola incorpora a funcao principal de socializar e contribuir com o
processo de fortalecimento de uma cidadania democratica. (LDB, Art.° 22, 1996).

Mas, para que a escola seja um espaco formador e transformador € necessario
que esteja organizado de maneira planejada, sendo preciso reflexdes e avaliagdes
continuas do servico prestado a comunidade, além de buscar a ampliagao do debate
sobre o processo de ensino aprendizagem, assim como revelam José Romao e Paulo
Padilha (1997):
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(...) planejar a escola de forma socializada é exercitar a cidadania, pois
implica a tomada de decisdes, em envolvimento com as ag¢des do cotidiano
escolar e em avaliagdes dos servigos prestados a populagéo, o planejamento
deve comegar pela inser¢ao de toda a sociedade no debate democratico
sobre as questdes relativas ndo so6 ao processo de ensino aprendizagem,
mas também em relagéo as questdes administrativas e financeiras da escola
e as questdes da propria sociedade em que ela se insere, considerando
sempre os condicionantes soécio-culturais e politicos que influenciam e
afetam diretamente o cotidiano escolar. (ROMAO; PADILHA, 1997, p.85).

O espaco escolar precisa de forma planejada e democratica garantir a
disseminagao dos saberes formais para todos os educandos. De maneira que os
sujeitos participem ativamente das tomadas de decisbes na esfera publica, buscando
a concretizacao dos direitos humanos e o fortalecimento da cidadania. Para tanto, faz-
se necessario que haja o cumprimento de um projeto politico pedagoégico organizado
que atenda aos requisitos universais de respeito a dignidade humana. E neste espaco
plural que se forma a nogao de cidadania, em uma relacdo de cooperacao entre
educadores e educandos durante o processo de ensino aprendizagem, no qual os
professores tém o papel de contribuir com os alunos na luta pelos direitos civis e

politicos.
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3. METODO

Esta pesquisa tem como foco as estratégias de ensino que visam preparar o
educando para acessar os espacos da educacao formal que vao além da educagao
basica. A educagéo basica segue no Brasil sendo um grande desafio, isso no que
tange a aderéncia e a qualidade do ensino prestado a populagdo de jovens e
adolescentes. Nesta perspectiva, emerge a necessidade de adentrar os meandros
envoltos nesta fase da educagao do pais, buscando analisar de maneira mais apurada
como funciona o processo de incentivo aos discentes para adentrarem no ensino
superior.

Nesta abordagem buscou-se entender como se manifesta o incitamento dos
profissionais docentes para com os seus discentes, pois eles estdo passando pela
ultima fase da educacao basica (Ensino Médio) tendo a insergéo nas universidades
como uma possibilidade futura. Sabendo disso, a abordagem em questdo procurou
em dados historicos elementos que ilustram este tema, chegando até a atualidade,
vislumbrando responder a pergunta chave que alicerga esta pesquisa.

Cumpre destacar que, apesar de realizar um recuo historico, no que se refere
a discussao tedrica, a proposta deste estudo estd ancorada no tempo presente. O
recorte temporal dado a referida inquiricao foi proposto baseando-se na insurgéncia
de questionamentos erigidos com o debate da nova Reforma do Ensino Médio. Aliou-
se a revisdo bibliografica e a pesquisa qualitativa com suas técnicas, abordando os
artificios langados pelos professores em seu cotidiano de trabalho.

O campo empirico, o Colégio Estadual da Cachoeira — CEC, foi escolhido,
dentre outros fatores, por se tratar de uma instituicdo escolar que esta localizada em
uma cidade onde ha duas instituicbes de ensino superior: a FADBA — Faculdade
Adventista da Bahia e o CAHL — Centro de Artes Humanidades e Letras, centro da
Universidade Federal do Recdncavo da Bahia. Na cidade de Cachoeira-BA existe trés
escolas de Ensino Médio — EM, sendo uma na sede e as demais em distritos e
povoados da zona rural. A eleita para o estudo, o Colégio Estadual da Cachoeira —
CEC, possui 736 alunos matriculados no Ensino Médio e 41 matriculados no curso
profissionalizante. Além disso, um fator importante para a escolha da escola se deu
pelo fato de ja ter sido uma aluna da escola e ter tido o acompanhamento de alguns
professores na transicdo do Ensino Médio para universidade. Desse modo, com o
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passar dos anos, percebi que o acompanhamento individual era uma forma de
incentivo para os alunos chegarem aos seus objetivos.

A cidade de Cachoeira-Ba, que foi o locus deste estudo cientifico, encontra-se
localizada no Territorio de Identidade do Recbéncavo e, de acordo com o IBGE —
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, a cidade possui uma populagdo com
33.659 habitantes. Fica a 111km de distdncia da capital do estado, Salvador,
ocupando uma area de cerca de 395 km? e tendo a sua densidade demografica
girando em torno de 81,03 habitantes por quilometro quadrado (IBGE, 2016). Este é
um trabalho que esta embebido no “processo formal e sistematico do desenvolvimento
do método cientifico”, a pesquisa, tal como pensa Gil (2010; p.26, 27). Se valendo de
uma analise critica da literatura que aborda o tema, teve-se a intengao de trazer a
lume “caminhos” que promovam uma maior reflexdo a respeito deste tema. Este é um
estudo que possui dados que foram extraidos de alguns trabalhos cientificos, os quais

foram depositados em plataformas online.

As obras foram escolhidas, pois corroboravam com a discussdo levantada.
Todavia, todos os trabalhos utilizados como fonte obedecem aos rigores cientificos
preconizados pela academia, assim como destaca Gil (1999), quando explicita que
um determinado conhecimento s6 pode obter carater de cientificidade quando se faz
possivel deixar evidente o método que possibilitou chegar ao resultado do
conhecimento. Para além destas, utilizou-se ainda o PNE, BNCC, CF88, Lei 13.415/17
e a LDB Lei 9.394/96.

Os sujeitos colaboradores foram escolhidos em decorréncia da atuagdo na
instituicdo de ensino escolhida para ser pesquisada, bem como, 0 interesse e
disponibilidade de cada um desses individuos. Para chegar até estes profissionais
contou-se com a mediagao da Coordenadora da instituicdo, a qual tratou de realizar
os encaminhamentos dos questionarios, além de esclarecer quaisquer duvidas a
respeito da presente pesquisa.

Calcada em uma abordagem metodoldgica qualitativa, a presente inquiricao
valeu-se da técnica de formulario online para colher as informacdes necessarias. A

respeito do caminho metodoldgico qualitativo, Godoy (1995) aponta:

(...) a pesquisa qualitativa ndo procura enumerar e/ou medir os eventos
estudados, nem emprega instrumental estatistico na analise dos dados. Parte
de questdes ou focos de interesses amplos, que vao se definindo a medida
que o estudo se desenvolve. Envolve a obtengédo de dados descritivos sobre
pessoas, lugares e processos interativos pelo contato direto do pesquisador
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com a situagdo estudada, procurando compreender os fenébmenos segundo
a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da situagdo em estudo.
(GODOY, 1995, p.58).

A realizagao da pesquisa se deu utilizando técnicas do meio virtual, por conta
dos desencontros e das diversas atribuicdes que cercam a vida dos docentes da
instituicdo. Desta forma, foi elaborado um formulario semiestruturado contendo 18
perguntas, sendo destas 13 objetivas e 5 subjetivas (Apéndice 01). O conteudo das
perguntas circula em torno do perfil do professor e sobre o papel do professor no
exercicio de suas profissoes.

Os dados foram coletados com formulario virtual, produzido no Google Forms.
Enviados inicialmente para a coordenadora do Colégio, no dia 26 de abril de 2023 e,
nesta ocasido, somente um docente respondeu. Novamente insistiu-se,
reencaminhando no dia 03 de maio, mas sem obter éxito algum, ndo houve mais
resposta por parte dos docentes desta instituicdo. Portanto, passou-se a abordar estes
sujeitos individualmente dentro e fora da instituicdo, na tentativa de otimizar o
processo da pesquisa. Ao final, cinco docentes responderam ao questionario.

Como é sabido, a realizacdo de uma pesquisa precisa obedecer a alguns
protocolos, os quais vao ceder a esta o status de cientificidade. Para isso, € necessario
seguir uma metodologia bem estruturada e algumas condutas éticas, para que o
resultado final seja reconhecido como um conhecimento valido. Uma boa conduta
durante a execucgao da pesquisa proporciona um bom desenrolar do trabalho. Para
tanto, a ética deve se fazer presente em todas as fases da pesquisa, passando pela
escolha do tema e indo até a preservagao da identidade e integridade dos sujeitos
colaboradores.

Mas ndo é apenas isso, € importante ainda, em se tratando de uma pesquisa
social, que envolve pessoas, 0 uso do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —
TCLE (Apéndice 01), que se trata de um documento a ser assinado pelos sujeitos
colaboradores, com informacdes acerca da finalidade e tudo que se refere aos
procedimentos da pesquisa. Este documento deve ser claro e objetivo, com um
conteudo que expresse 0s possiveis beneficios, riscos e a privacidade dos
informantes. Na presente pesquisa todos os envolvidos foram convidados a ler e
assinar o TCLE, documento este que foi enviado para a coordenadora pedagdgica da

instituicdo, juntamente com o link para o preenchimento do formulario de coleta.
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A partir dos dados obtidos com a coleta no Google Forms foram realizadas
analises das respostas fechadas e abertas, na busca por resultados que
corroborassem com o alargamento da discussao acerca do tema, que inegavelmente
€ de suma importancia para toda sociedade. Explicitando a descricdo dos dados de
maneira detalhada, mantendo uma postura vigilante com os dados, atribuindo a estes

significados, esgotando todo o conteudo colhido.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases — LDB/96, todos aqueles que pretendem
atuar como professores no territério brasileiro precisam possuir formagdo em um curso
de ensino superior para exercer a fungao docente na educacgao. Portanto, € de carater
obrigatério possuir um curso de licenciatura plena para poder estar numa sala de aula

praticando o exercicio docente.

A formacao de docentes para atuar na educagao basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagéao plena, em universidades e
institutos superiores de educagao, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educagéo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.
(BRASIL, 1996, Art.62)

A conclusao da graduacgao imprime aos individuos que assumem o papel de
educadores, inicialmente, um conhecimento (tedrico e pratico) prévio, os qualificando
para o trabalho na educagéo. Entretanto, acredita-se que determinar a obrigatoriedade
do nivel superior sozinho nao garante a qualidade do ensino a ser compartilhado nas
escolas. Mas, define minimamente o caminho daquilo que se pretende alcancar como
conhecimento tedrico sistematizado.

Neste trabalho, como supracitado, os atores sociais envolvidos nesta pesquisa
foram escolhidos com base na disponibilidade e indicacdo da coordenadora
pedagogica da instituicdo. Para tanto, contou-se com a colaboragao de cinco docentes
que atuam na instituicdo, entretanto, um numero maior de professores foi convidado
a participar, mas nao se obteve éxito.

Todos os docentes que responderam ao formulario sdo profissionais
habilitados para lecionar no ensino da educacao formal e sido formados na
educacéao superior ha mais de dez anos (Figura 02). Contou-se com a participagao
de profissionais oriundos de trés areas de conhecimento distintas, sendo dois em
Ciéncias Biologicas, um em Geografia, um em Quimica e um dos colaboradores nao

declarou qual o seu curso de formacgao.
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Figura 2 - Tempo de formacao dos docentes do CEC respondentes da pesquisa
Ha quanto tempo esté formado/a?
5 respostas

2 2 (40%)

1 (20%) 1 (20%) 1 (20%)

13 anos 14 anos 28 anos 43 anos

Fonte: Pesquisa de campo, abr, 2023.

Especificamente, o primeiro respondente, o professor de Biologia, esta formado
ha vinte e oito anos; depois o professor declarante que possui nivel superior, sem
revelar o curso, é formado ha treze anos; logo apods, vé-se o outro formado em
Biologia, que concluiu sua graduagdo ha quatorze anos; o professor de geografia
relatou ser formado ha treze anos e o docente de Quimica ha quarenta e trés anos.

Como ¢é demonstrado na historiografia da educacédo brasileira, houve
significativas modificagdes no que tange o perfil dos professores no pais apds as
deliberacdes da Lei de Diretrizes e Bases — LDB do ano de 1996. As linhas desta Lei
passaram a ser o mote para a “reformulagcao” dos cursos de formacéao inicial, bem
como, aumentando ainda o numero de universidades e institutos responsaveis pelos
cursos de graduagao em Pedagogia e outras licenciaturas. (DELORS, 2003, p. 73)

Com o advento da Lei de Diretrizes e Bases — LDB iniciou-se o movimento de
formacdo e profissionalizacdo de professores, os quais buscavam, além da
adequacao as novas exigéncias, adquirir os conteudos formais e tedricos, afastando-
se dos conhecimentos adquiridos com o senso comum e das atividades leigas. Os
dados de uma pesquisa realizada pela Unesco, a Pesquisa de Professores, no ano
de 2002, revelaram que 80,3% dos professores em atuagdo naquele periodo
possuiam formacgao e estavam habilitados para exercer devidamente a atividade. Um
numero consideravel, comparado ao cenario educacional e o tamanho do territorio.
(DELORS, 2003, p.79)
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No que tange a realizagao de cursos de especializagao, trés professores
possuem cursos de especializagao ligados aos seus cursos de formagao. Sendo que
um dos professores de Biologia € Mestre em Recursos Genéticos Vegetais; o outro
professor de Biologia é Especialista no Ensino de Ciéncias e o professor Bacharel em
Geografia é Especialista em Educagao, Contemporaneidade e Novas Tecnologias.

Em geral todos eles atuam em disciplinas dentro do seu campo de
formagao, sendo que o docente que ndo declarou em que curso era formado, leciona
as disciplinas de Educacéo Fisica, Projeto de Vida e Disciplinas Eletivas. Eles atuam
nas trés séries do Ensino Médio, no primeiro, segundo e terceiro ano, exceto um, o
professor de Geografia, que trabalha apenas com o segundo e terceiro ano.

Ha um compromisso publico, firmado através do Plano Nacional de Educacéao
— PNE, no qual, dentre varias orientagdes, ha a necessidade da realizacdo dos cursos
de especializagdo/pds-graduacao pelos profissionais da educacédo basica como
indicagdo de meta a ser cumprida, a Meta 16. A qual tem como objetivo forma 50%
dos professores a nivel de Pés-Graduacéao até o ano de 2024, que € o derradeiro ano
de validade do referido plano. (BRASIL, 2014)

Com relagdo ao tempo de atuagcao no Ensino Médio, os professores
revelaram ter mais de dez anos, como ilustrado na Figura 3,

Figura 3— Grafico do tempo de atuacao no Ensino Médio.

Quanto tempo leciona no Ensino Médio?
5 respostas

@® Menos de um ano
@ De um atrés anos
De trés + a cinco anos
@ De cinco + a dez anos
@ De dez+ anos a vinte anos
@ Mais que vinte anos

Fonte: Pesquisa de campo, abr, 2023.

No que se refere ao tempo de atuagao em “sala de aula”, os professores que
participaram deste estudo contam com um tempo relativamente grande de
experiéncia. Todos possuem mais de dez anos de trabalho com o Ensino Médio, a
saber: dois deles com mais de vinte anos de trabalho, os professores de Quimica e
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Biologia e os outros trés entre dez e vinte anos, que sdo os docentes de Geografia,
Biologia e o do curso nao especificado.

Apesar de possuirem bastante tempo de formacdo no ensino superior e
atuacao profissional consideravel, trés dos cinco professores ndo possuem cursos de
formagao continuada. Dos cinco profissionais da educagao participantes somente
dois realizaram cursos de formacao continuada nos ultimos cinco anos, buscando se
inteirar das mudancgas ocorridas com a Reforma do Novo Ensino Médio. Foram estes
o Bacharel em Geografia e um dos Licenciados em Biologia. Este ultimo revelou que
o curso de formagao continuada o qual realizou foi o de Ensino de Ciéncias Bioldgicas,
ja o outro profissional ndo declarou qual curso fez.

A preocupagdo com a formagéo continuada dos profissionais da educagéao esta
pautada, acima de tudo, no enriquecimento da experiéncia acumulada, para que seja
possivel concretizar o processo de ensino aprendizagem de maneira eficaz. Nesse

sentido, o pensador da educagao José Carlos Libaneo (2004) diz:

O termo formagéao continuada vem acompanhado de outro, a formacgao inicial.
A formacgéo inicial refere-se ao ensino de conhecimentos tedricos e praticos
destinados a formagéao profissional, completados por estagios. A formacao
continuada é o prolongamento da formagdo inicial, visando o
aperfeicoamento profissional tedrico e pratico no proprio contexto de trabalho
e o desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além do exercicio
profissional. (LIBANEO, 2004, p. 227)

Mas é sabido o tamanho da importancia que os cursos de formacgao continuada
possuem em relagcdo ao bom exercicio profissional dos professores. Esses cursos
trazem um novo vigor para a relagao entre professor e aluno, reciclando as praticas,
dando aos docentes melhores condi¢cbdes para lecionarem de acordo com as novas
demandas sociais. Em um mundo globalizado, onde as mudangas ocorrem em ritmos
acelerados, o ato professoral necessita andar em compasso com a dinamica social
vigente.

A busca constante por novos conhecimentos permite significativamente
desenvolver o profissional docente. Aléem disso, agencia uma atuagdo para
metodologias direcionadas as novas perspectivas, dando margem para que 0s
discentes possam pensar criticamente a sociedade. Pensando na qualidade do
ensino, o Governo federal buscou, no Plano Nacional de Educagdo — PNE (2014-
2024), introduzir no cenario das Metas a serem alcangadas, a fomentagéo a formagéo

continuada, a saber:

(...) em regime de colaboragdo, o planejamento estratégico para
dimensionamento da demanda por formagdo continuada e fomentar a
30



respectiva oferta por parte das instituicdes publicas de educagao superior, de
forma orgéanica e articulada as politicas de formacgéo dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios (BRASIL, 2014).

Como o préprio nome sugere, a formagao continuada deve estar continuamente
presente na vida profissional dos docentes. Isso pois, de maneira direta, pode
proporcionar enormes ganhos para o movimento de disseminagcdo de um
conhecimento formal de qualidade oferecido no terreno escolar. Se trata de
“aperfeicoar a sua arte”, atualizando os conhecimentos e competéncia, para que suas
praticas pedagodgicas sejam aprimoradas. A auséncia destas atualizagbes dos
conteudos educacionais torna o processo de ensino aprendizagem deficiente e
cansativo para todos os envolvidos, causando grande prejuizo. (DELORS, 2003, p.
166). Assim:

A qualidade de ensino é determinada tanto ou mais pela formagao continua
dos professores, do que pela sua formacao inicial... A formagao continua nao
deve desenrolar-se, necessariamente, apenas no quadro do sistema
educativo: um periodo de trabalho ou de estudo no setor econémico pode
também ser proveitoso para aproximagdo do saber e do saber-fazer
(DELORS, 2003, p. 160)

Portanto, dentre outras coisas importantes, a formacdo continuada pode
significar a qualidade do ensino a ser oferecido pelos educadores. Compreende-se
que a formacgéao inicial ndo consegue abarcar todas as demandas que s&o expressas
em uma sala de aula. Isso porque o papel dos cursos de graduacgéao estaria pautado
em um primeiro contato com as teorias e com o trabalho docente, dando a estes
profissionais um passaporte para o exercicio do magistério.

A aproximagao com os debates ocorridos dentro do ambiente académico pode
trazer ganhos para todos os envolvidos no campo escolar. Essa é uma relagéo
proveitosa tanto para os professores, quanto para os alunos. Estes ultimos que podem
ter suas visbes de mundo ampliadas, a partir da interagdo com o mundo académico,
adquirindo aprendizado de grande importancia para processos educativos futuros.

A respeito da relagao com as instituicoes de Ensino Superior existentes
no territério onde o CEC esta inserido, no Recéncavo, evidenciou-se que ha uma
relacdo de proximidade da escola com os eventos e atividades ocorridas nos centros
de ensino superior existentes na regido. Neste quesito houve resposta positiva de
todos os atores envolvidos, o que significa dizer que todos os docentes estdo em uma
instituicdo de ensino que possui alinhamento com as atividades académicas dos

centros. Esse é um fator de extrema relevancia para escolhas futuras dos educandos,
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que podem pender a adentrar nesse ensino posteriormente e com a participacido em
atividades e eventos sintam-se familiarizados com o espacgo e suas dinamicas.

Ocorre que a existéncia de uma participacgao ativa dos alunos do Ensino Médio
nas vivéncias das Universidades e Institutos de Ensino Superior parece contribuir com
a aproximacao entre dois mundos que, mesmo estando no mesmo espaco territorial,
aparentam ser tao distantes. O encurtamento destas barreiras pode representar uma
mudanca de perspectiva, que a posteriori pode se tornar mecanismo de transformacéao
social.

O dialogo entre escola e a construgédo dos planos futuros dos educandos faz
parte das orientacdes da Lei de Diretrizes e Bases — LDB, a qual visa entender seus

desejos para o futuro contribuindo com a elaboragao dos projetos de vida:

Os curriculos do Ensino Médio deverdo considerar a formagéo integral do
aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construgdao de seu
projeto de vida e para sua formagdo nos aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais. (BRASIL, 1996, §7°, art. 35).

Cumpre destacar que, para ocorrer um didlogo de qualidade entre a educagao
basica e o ensino superior, bem como, éxito nos projetos de vida, € de extrema
importancia que o professor exerga o seu papel de maneira construtiva e reflexiva.
Com relacdo a isso, todos os respondentes revelaram que acreditam na
importancia do seu papel como educadores para contribuir com a promog¢ao do
sucesso futuro dos educandos.

Sobre esse tema o professor de Biologia revelou que a sua importancia se da
em motivar os alunos em seu ingresso na universidade. O professor de Educagéao
Fisica, Projeto de Vida e Disciplinas Eletivas respondeu que acredita na sua atuacgao
como “alicerce para o ingresso em cursos superiores e técnicos”. O segundo
profissional de Biologia explicitou que enxerga seu papel, dentre outras coisas, como
mecanismo de transformacdo, mediando o conhecimento para que os discentes
possam futuramente “seguir em areas de conhecimento de sua escolha”. Ja o
professor de Geografia citou que o seu papel € “mediar o conhecimento”, criando
“‘possibilidades de aprendizagem para a vida”. Por ultimo, o professor de Quimica
destaca a sua importancia como “formador de mentes pensantes”, o que ajuda a
produzir “cidadados para um mundo melhor com mais paz e amor”.

Desta forma, os docentes desempenham o papel de facilitadores e

incentivadores de seus alunos — contribuindo ativamente com o desenvolvimento de
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uma educacao transformadora, auxiliando-os em seus processos de aprendizagem e
para o planejamento de um futuro profissional ou académico.

Neste sentido, as propostas de abordagens de elaboragéo de projeto de vida
nas escolas exercem uma fungdo de suma relevancia para o desenvolvimento dos
planos futuros dos discentes. Isso pois, nesta ocasido podem ser delineados
elementos e competéncias a serem alcancados. Este exercicio possibilita ao
educando o autoconhecimento, ajuda na realizagdo das escolhas porvindouras e uma
visdo panoramica das possibilidades disponiveis. Ndo se trata de algo fixo e imutavel,
por ser um projeto ele possibilita modificagdes com base na realidade obijetiva.

Quando perguntado o que esses profissionais da educagao esperam dos
seus alunos para o futuro, apenas trés professores citaram a realizacdo de um curso
de nivel superior, que foram os professores de Biologia e o professor de Quimica. Os
demais esbogaram desejos relacionados a “estabilidade financeira”, “autonomia nas
tomadas de decisdes” e “melhoria nas condi¢des existenciais”. Nota-se que o ingresso
em instituicdes de nivel superior ainda ndo é amplamente visto como algo proveitoso
para o futuro dos jovens estudantes. Ainda que a interiorizag&o das universidades e
institutos seja uma realidade palpavel no Recéncavo e a legislagdo educacional do
Brasil ofereca condigdes para o desdobramento dos estudos, talvez a
educacao/profissionalizagdo ndo seja o principal objetivo quando o Ensino Médio
chega ao fim.

Logo em seguida perguntou-se como estes educadores enxergavam o
Ensino Superior na vida de seus alunos e a maioria das respostas remeteu a algo
distante ou dificil de ser alcangado. Um dos professores de Biologia relatou que € algo
“fundamental e basico”, ja o professor de Geografia revelou que tem buscado
direcionar os seus alunos para reconhecerem o ingresso em cursos de graduagéo
como uma possibilidade de melhorar as condi¢cdes de vida, mas atentando-se para a
escolha de cursos que tragam realmente a insergdo no mercado de trabalho. Os
demais professores utilizaram termos como: “infelizmente uma realidade distante”,
“‘um passo além para o mercado de trabalho” e “sonho que pode ser realizado”.

As aspiracgoes dos estudantes nesta etapa da vida merecem grande atencéo,
pois vai ser a partir destas que serao delineados caminhos futuros, que podem ser de
transformacao ou permanéncia. Ter o ingresso no Ensino Superior como um projeto

de vida depende de diversos fatores internos e externos a escola, mas, por sua vez,
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podem ser orientados pelos professores da educagao basica. Seguindo esta linha,
percebeu-se que neste contexto o dialogo é algo imprescindivel.

Foi perguntado aos professores se eles costumavam conversar com o0s
alunos a respeito do que eles pretendiam fazer apés a conclusao do Ensino
Médio e todos responderam que sim, que conversavam sobre o futuro pds conclusao
do ensino basico. Os dialogos, de acordo com os educadores, sao sempre frutiferos
e costumam versar sobre a abertura de possibilidades que o0 ensino superior pode
ocasionar na vida profissional destes. Para tanto, s&o utilizadas estratégias como
exibicoes de filmes, como revelou fazer um dos professores de Biologia, o qual diz
exibir videos nos quais € mostrada a realidade social, para assim suscitar a discussao.

Os dialogos tem como papel fundamental descortinar algumas questbes que
embacam a percepgao dos alunos com relagdo ao acesso e permanéncia nos cursos
de graduacdo em instituicdes publicas. Este tema desemboca no quesito agdes
afirmativas, uma iniciativa fundamental para que haja a inserg¢ao de alunos egressos
de escolas publicas em universidades e que estes consigam permanecer durante toda
a graduacdo de maneira qualitativa, tendo incentivo financeiro para custear os seus
gastos. Com relagao a isso, foi indagado aos participantes qual seria a opiniao deles
sobre o processo de democratizagao do acesso e permanéncia as universidades
e quatro deles responderam que acreditam nesta democratizagdo e um, o segundo
professor de Biologia, diz abordar a tematica em sala com os alunos. Entretanto, o
professor de Quimica diz que ndo considera o processo de acesso e permanéncia nas
universidades algo democratico.

Sao inumeros os desafios que podem ser enfrentados na transicdo para o
Ensino Superior, mas adentrar este processo ndo € uma agao impossivel de acontecer
com aqueles oriundos da rede publica de educacao. Para isso os professores langam
mao de praticas que buscam incentivar os alunos.

Nesta pesquisa cada professor mencionou utilizar taticas distintas, para
que os alunos possam se sentir aptos a adentrarem as universidades. O
professor de Biologia destacou que procura dar informagdes sobre o ENEM e o
professor de Educacao Fisica disse que procura mostrar referéncias de ex-alunos que
adentraram no Ensino Superior e que hoje sdo bem-sucedidos. Por sua vez, o outro
professor de Biologia diz contribuir levando para a sala de aula temas que costumam
cair nas provas do ENEM, além de assuntos da atualidade; ja o professor de Geografia
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utiliza-se do bate papo e rodas de conversas e, por ultimo, o professor de Quimica,
que aplica simulados.

Diante desse contexto, trocas e parcerias entre escola e universidade ajudam
a desenvolver as habilidades e o interesse dos educandos, tornando mais forte o
enfrentamento aos desafios que podem vir a ocorrer neste processo. Por se tratar de
uma escola que se encontra em uma localizagao favoravel, ha com enorme frequéncia
na participagdo dos estudantes em atividades nos centros de Ensino Superior da
cidade e também da regido. Eventos académicos como Bienais, Palestras, Projeto de
Extensao e “Aulbdes” preparatorios para o ENEM sdo algumas das atividades que

tornam estreita essa relacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho de conclusdo de curso buscou coletar dados que corroborem para
a construcdo de alguns argumentos relacionados as estratégias metodoldgicas
utilizadas pelos professores da educagao basica, para que os discentes adentrem o
Ensino Superior. Um assunto de suma importancia para a agenda educacional, pois
€ sabido os diversos desafios que o Ensino Médio enfrenta no Brasil. O objetivo esteve
pautado na observagdo da atuagcédo dos professores no que tange o ingresso dos
alunos nas instituicdes de Ensino Superior, analisando que praticas eram utilizadas
como estratégias para incentiva-los a prosseguir com os estudos. Para que desta
forma fosse possivel contribuir com a ampliacdo do debate sobre este assunto, que é
de grande relevancia para a sociedade como um todo. A pesquisa foi realizada na
cidade de Cachoeira-Ba, em uma das trés escolas de Ensino Médio que se encontram
no municipio, que foi o Colégio Estadual da Cachoeira — CEC, localizado na Praga
Ariston Mascarenhas, S/N, no bairro Pitanga, proximo a uma das entradas e saida da
cidade.

O Ensino Médio configura-se como a ultima fase da educag&o basica do
sistema educacional brasileiro, com duracdo de trés anos. E nesta etapa do processo
educacional que as competéncias e habilidades adquiridas nas séries anteriores sao
aprimoradas, para haja planejamento e estruturagéo da vida futura dos educandos. E
de responsabilidade de cada Estado prover o Ensino Médio, que por sua vez deve
trabalhar conteudos que preparem os jovens para o exercicio da cidadania e para o
mercado de trabalho. E ainda neste que os estudantes realizam o exercicio do
aprimoramento das disposi¢cdes humana: “ética, autonomia intelectual e pensamento
critico”. (BRASIL, 1996)

O cenario educacional brasileiro conta com duas modalidades de Ensino
Médio, o propedéutico e o técnico. Ambos buscam desenvolver nos educandos
habilidades que os possibilitem adentrar em uma instituicado de Ensino Superior ou no
mercado de trabalho. Com o advento da Reforma do Ensino Médio, algumas
modificagdes foram realizadas, visando tornar os curriculos flexiveis e mais atrativos
aos olhos dos estudantes, diminuindo assim as reprovagdes. O panorama educacional

brasileiro ndo € um dos melhores, enfrenta diversos problemas, que geralmente
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afetam diretamente o desempenho dos alunos, chegando até a afasta-los da escola.
(FERRETI, 2018)

Um curto sobrevoo sobre a histéria da educacdo brasileira da conta de
apresentar diversos pontos de arbitrariedade, isso desde os primeiros eventos de
educacao formal no pais. Isso fica perceptivel a partir da observacao dos seus
objetivos e finalidades, no periodo colonial e também no pds, onde 0 ensino e a
intelectualidade estava direcionada aos filhos das classes mais abastadas, mas a
formacéo direcionada para o exercicio do trabalho estava para os mais pobres. Esses
fatos deixaram muitos resquicios impregnados nas estruturas da sociedade brasileira,
de tal forma que é possivel perceber os seus problemas e assombros até os dias
atuais. (JUNIOR, 2019, p. 25,26)

E preciso demasiado esforco para que algumas praticas sejam deixadas de
lado e percebidas como prejudiciais para os objetivos de uma educagado para
emancipacao, autonomia e reflexibilidade dos cidaddos. Com base nas analises dos
dados coletados na presente pesquisa, identificou-se que um grande problema € a
auséncia de uma formacao continuada, que deveria estar presente na vida profissional
de todos os educadores. Dos cinco professores que colaboraram com a pesquisa,
somente trés possuem cursos de especializacdo e apenas dois realizaram cursos de
formacéao nos ultimos cinco anos. Um dado que merece atencéao, pois é sabido que a
formacgao continuada reverbera positivamente no exercicio do magistério, reciclando
as praticas ultrapassadas e estabelecendo novas conexdes com os alunos.

O fato de a escola estar presente em uma cidade onde ha centros de estudo
de nivel superior contribui em muito para que a ideia de adentrar estas instituicbes
seja algo presente na vida dos alunos. Mas, ocorre que ainda ha descrenca e
desinformacgao a respeito do processo seletivo e seu carater democratico. A auséncia
de conhecimento sobre a entrada e permanéncia qualificada ainda € algo a ser mais
discutido entre os alunos, no intuito de tornar a entrada na universidade uma realidade
para o maior numero de jovens possivel.

Acredita-se que dada a realidade concreta destes jovens e ao cenario
econdmico da regido, a maioria dos professores em suas respostas sempre
relacionava o ingresso na universidade com ascensao social, através de um emprego
com boas remuneragdes. Nao foi observada a continuidade dos estudos relacionada

ao desenvolvimento intelectual, mas sim a associagéo direta do Ensino Superior com
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a insercdo no mercado de trabalho, como uma resposta imediata ao suprimento das
necessidades praticas, tomando a realidade objetiva em que se vive.

Todos os professores afirmaram utilizar algum tipo de estratégia para orientar
seus alunos a continuar os estudos apds a conclusdo do Ensino Médio. Eles, em
concordancia, assumem o papel de facilitador neste processo, assumindo que, de
alguma forma, € preciso contribuir com o futuro dos discentes. No sentido de tornar
mais qualitativa a transigdo entre o Ensino Médio e o Ensino Superior, seria
interessante promover mais acdes que possibilitem a estes discentes do CEC
participarem de atividades dentro das universidades, tornando o ambiente familiar e
acolhedor para eles. O fortalecimento de parcerias entre as instituicbes de Ensino
Superior da cidade (UFRB e FADBA) e o CEC pode trazer ganhos imensuraveis para
a comunidade, levando os jovens a crer que O acessO e a permanéncia nesses
espacos podem e devem fazer parte dos seus projetos de vida.

Ademais, longe de findar esta discusséao, pois, trata-se de uma problematica
demasiadamente abstrusa, que carece ser esmiugada a exaustdo, dada a gama de
informacdes e complexidade do tema. Entende-se aqui que este € um tema que
precisa ser ponto de pauta e debate, devido a urgéncia dos fatos, que sdo perceptiveis

até a olho nu.
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APENDICE

Questionario da pesquisa O papel do professor do ensino médio e a democratizagdo no acesso as
instituicbes de nivel superior
Caro Professor e Cara Professora,

Gostariamos de ouvir seu relato sobre os incentivos (ou ndo) adotados em sala de aula que resultem
em que seus discentes queiram/busquem ingressar na educacao superior. Essa coleta de dados faz
parte do meu trabalho de conclusao de curso e, por isso, peco sua atencado para que o questionario
seja respondido até o dia 05 de maio.

Muito obrigada

Tallyta Barreto
* Indica uma pergunta obrigatéria

1. TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr (a) para participar da pesquisa intitulada “ O papel do professor do ensino médio
e a democratizacdo no acesso as instituicdes de nivel superior ” desenvolvida pela graduanda Tallyta
Menezes Barreto, matriculada no Curso de Gestao Publica da Universidade Federal do Reconcavo da
Bahia (UFRB), orientada pela Profa. Dra. Lys Maria Vinhaes Dantas, também da UFRB.

Esta pesquisa tem como objetivo a identificagdo e analise sobre os incentivos utilizados pelos
professores e pelas professoras de Ensino Médio que contribuem para que seus discentes desejem
ingressar no nivel superior. Em especial, a pesquisa se dirige aos trés ultimos anos de atuagéo de cada
docente.

Sua participagéo nesta pesquisa € voluntaria e se dara por meio da resposta a um questionario criado
na ferramenta Google Forms e cujo link é disponibilizado.

Os riscos decorrentes de sua participagado nesta pesquisa sdo: o desconforto por responder questdes
relacionadas ao seu ambiente de trabalho, a possibilidade de atrapalhar a realizagao de suas atividades
laborais e educacionais, a necessidade de disponibilizagdo do seu tempo. Entretanto, como forma de
minimizar/evitar tais riscos, o questionario pode ser respondido a sua conveniéncia, em qualquer
momento, desde que no periodo de 26.04 a 05.05.2023, quando se encerrara a coleta de dados.
Esclarecemos que se V.Sa. aceitar participar desta pesquisa estara contribuindo para a construgéo do
TCC — Trabalho de concluséo de curso. Os resultados do estudo realizado ajudardo na escolha de
futuras pesquisas e contribuirdo para novas politicas.

Se, depois de consentir a sua participacao, o (a) Sr (a) desistir de continuar participando, tem o direito
e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da
coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa.

Ressaltamos que o (a) Sr (a) ndo tera nenhuma despesa e também ndo recebera nenhuma
remuneragao por participar desta pesquisa. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados,
mas sua identidade n&o sera divulgada, sendo guardada em sigilo.

Caso tenha interesse em participar, assinale a opg¢ao a seguir * Marcar apenas uma oval.
o LioTermo de Consentimento Livre e Esclarecido e concordo em participar.
o Nao tenho interesse em participar

Perfil do respondente

Nessa segao, buscamos saber um pouco sobre voceé.

2. Qual sua formacgao (nivel superior)? *

3. Ha quanto tempo esta formado/a? *

4. Possui Especializagdo? * Marcar apenas uma oval.
o Nao
o Sim

5. Se sim, qual?
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6. Quanto tempo leciona no Ensino Médio? * Marcar apenas uma oval.
Menos de um ano
De um a trés anos
De trés + a cinco anos
De cinco + a dez anos
De dez+ anos a vinte anos
Mais que vinte anos
uais as disciplinas que vocé leciona? *
que anos do Ensino Médio vocé atua? * Marque todas que se aplicam.
10 ano
20 ano
30 ano
9. Nos Uultimos cinco anos, vocé fez algum curso de formagao continuada buscando inovar as suas
praticas diante da Reforma do Ensino Médio? * Marcar apenas uma oval.
o Nao
o Sim
10. Se sim, qual ou quais?

OOOOOOO

7.
8

m
00 0 3

Papel do professor no Ensino Médio
Nessa secao, queremos saber o que vocé pensa sobre o papel do professor e da professora que atuam
no Ensino Médio.
11. Como vocé enxerga o seu papel enquanto professor/professora de Ensino Médio? *
12. O que vocé espera para o futuro de seus alunos e de suas alunas? *
13. Como vocé enxerga o Ensino Superior na vida de seus alunos? *
14. Vocé incentiva o diadlogo, em sala, sobre o futuro dos alunos apds o Ensino Médio? Se sim, como?
Se néo, por qué? *
15. Vocé considera o acesso e a permanéncia na Educagéo Superior, nos dias de hoje, democraticos?
Vocé conhece e dissemina as agdes afirmativas? *
16.Que praticas vocé tem adotado, nos ultimos trés anos, buscando incentivar seu alunado sobre as
estratégias de ingresso na Educagao Superior? *
17. Que praticas vocé tem adotado, nos ultimos trés anos, no sentido de preparar seu alunado para o
enfrentamento da realidade da Educagéo Superior? *
18. Dentre elas, ha atividades de aproximagao entre sua escola e as instituicdes da educagao superior
no territorio? *
Marcar apenas uma oval.

o Sim

o Nao
19. Se sim, com quais instituicbes e de que modo?
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